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RESUMO

Este estudo versa sobre o processo de ampliacao das Escolas Familia Agricola (EFAS) no estado
do Rio Grande do Sul (RS). No RS, a partir do ano de 2010, as EFAs tém passado por um
processo de expansdo. O estado conta atualmente com quatro escolas neste formato, vinculadas
aos preceitos da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia, com ampla participacdo
da comunidade, envolvendo familias de estudantes, de egressos, o poder publico, entidades
regionais e os agricultores dos municipios onde se localizam. Para responder ao problema de
pesquisa, 0 objetivo deste trabalho consiste em descrever a trajetdria histérica da Educagdo do
Campo, da Pedagogia da Alternancia e da legislacdo competente, Além disso, pretende avaliar
a sua influéncia no processo de ampliacdo e organizacdo das EFAs no RS atualmente. Para
atingir o objetivo proposto, a pesquisa foi realizada em duas etapas: o estudo exploratdrio e a
pesquisa de campo. A coleta dos dados foi realizada por meio de entrevistas semi-estruturadas
com o0s coordenadores pedagdgicos e monitores das EFAs. Os resultados demonstram que
experiéncias bem sucedidas com a Pedagogia da Alternancia estdo diretamente ligadas a
participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo. De um modo geral, dentre
outros fatores, foi possivel compreender que no RS a legislacdo especifica também beneficiou
0 processo de ampliagdo do nimero de EFAs, através de agdes conjuntas com o Comité

Estadual de Educacdo do Campo.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Pedagogia da alternancia. Escolas familia agricola.



ABSTRACT

This study refers to the Family Farm Schools (FFS) expansion process in Rio Grande do Sul
(RS). In RS, since 2010, the FFSs have undergone an expansion process. Currently, the state
has four schools with this format, linked to the precepts of Field Education and Alternancy
Pedagogy, with community participation, involving student’s families, ex-students, public
authorities, regional foundations and farmers at the cities where the schools are located. To
answer to the research problem, the objective of this work is to describe the Field Education
historical trajectory, of the Alternancy Pedagogy and the relevant law about it. Besides that,
aims to evaluate its influence in the process of FFSs expansion and organisation in RS
nowadays. To reach the proposed objective, the research was carried out in two stages: the
exploratory study and the field research. The data collection was realised with semi-structured
interviews with the pedagogical coordinators and the FFSs monitors. The results demonstrate
that successful experiences with the Alternancy Pedagogy are directly linked to the participation
of the community and the social field movements. Generally speaking, among other factors,
with this research it was possible to understand that specific legislation in RS benefited the
process of increasing the number of FFSs, through joint actions with the Field Education State

Committee.

Key-words: Field Education; Alternancy Pedagogy; Family Farm School.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é um tema de indiscutivel relevancia, faz parte do cotidiano tanto das
atividades escolares, do ensino fundamental, médio e superior, quanto das atividades
profissionais. Abrangendo diversas realidades e formando diferentes cidadaos, facilmente
idealiza-se um modelo de educacdo que contemple e contextualize 0 meio em que os individuos
estdo inseridos.

Considerando a realidade do campo, os conhecimentos referentes a dindmica do espacgo
rural sdo repassados de geracdo para geracdo, ficando para a escola o papel de promover a
educacdo formal dos jovens do campo. Porém, muitas vezes o conhecimento construido na
escola ndo incentiva a permanéncia do jovem no campo por diversas razfes, dentre elas, a falta
de contextualizac@o pode ser considerada a mais relevante.

Partindo desta preocupacéo, as escolas vinculadas a Educagdo do Campo buscam
utilizar uma metodologia diferenciada, contando com a participacdo da familia e da comunidade
na formacdo dos jovens. Além disso, assumem a importancia destes atores e buscam um
formato de escola que seja construido por estes sujeitos, a partir do contexto do espaco rural em
que estdo inseridos. Para isso, as escolas do campo, vinculadas a Educacdo do Campo, tém
utilizado o método da Pedagogia da Alternancia.

Mais do que um método, a Pedagogia da Alternancia é teoria, € um método de conceber
a vida, os sujeitos, o trabalho, o didlogo, os tempos, o papel da escola e do conhecimento, além
de diversas concepcdes e condigdes objetivas da vida que permeia 0 espaco do campo. A
educacao nestes moldes pode ser considerada como uma estratégia para a formagéo de valores,
habilidades e capacidades que irdo orientar a transicdo para um novo modelo de sociedade e a
utilizacdo de diferentes modos de producdo. A cooperacgdo entre educadores e demais atores
engajados nas lutas sociais e ambientais de determinado local, pode ser potencial para
desenvolver espacos de aprendizagem critica, dentro e fora da escola, buscando ainda a unido
com 0s movimentos sociais.

No Rio Grande do Sul, a partir do ano de 2010, as Escolas Familia Agricola (EFAS) tém
passado por um processo de expansdo. O estado conta atualmente com quatro escolas neste
formato, vinculadas aos preceitos da Educagdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia, com
ampla participagdo da comunidade, envolvendo familias de estudantes, de egressos, o poder
publico, entidades regionais e os agricultores dos municipios onde se localizam.

A partir das mudancas e da desorganizacdo que os planos e as politicas publicas de

educacéo brasileira tém sofrido, além de alteracbes no modelo de educagéo béasica, a ampliacdo
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das Escolas Familia Agricola no estado pode ser considerado como um movimento de
resisténcia. Tanto nas praticas de ensino quanto nas demais atividades que condizem ao
cotidiano escolar, essas instituicdes demonstram utilizar modos diferenciados.

Sendo fruto de movimentos sociais, as dinamicas de trabalho destas escolas sdo outras.
Assim, realizar uma investigacdo num universo educativo auto gerido e participativo pode
também ser considerado como um exercicio fecundo para repensar alguns problemas
enfrentados pela escola na contemporaneidade. Discutir e apresentar experiéncias educativas
diferenciadas, desenvolvidas a partir de movimento que questiona algumas caracteristicas que
constituem a sociedade contemporanea, pode ainda contribuir para a reflexdao sobre a pratica
docente.

Desta forma questiona-se, como a Pedagogia da Alternancia permite um espaco escolar
diferente? O que é essa escola diferente? Como promovem o vinculo dos alunos com o campo?
Desenvolvem-se dindmicas educativas diferenciadas? Em qual referencial tedrico estdo
embasadas? Existem outros espacos formativos além da sala de aula? O estudo dessas escolas
pode contribuir para o trabalho de outros educadores, ndo necessariamente vinculados aos
movimentos sociais do campo? Quais as leis que asseguram a educagdo de qualidade e
contextualiza para o campo no territério brasileiro?

Com base no exposto, o problema de pesquisa é definido a partir da seguinte questao
norteadora: de que forma o processo histérico de constituicdo do método da Pedagogia da
Alternancia contribui para o seu processo de expansao e reflete nas praticas escolares das EFAS
do RS?

Diante disso, essa dissertacdo versa sobre a organiza¢ao das EFAs do RS, com base no
modelo da Pedagogia da Alternancia, referente as préaticas pedagdgicas e metodoldgicas. Desta
forma, buscou-se investigar o processo historico que ocasionou a constituicdo da Pedagogia da
Alternéncia como base para as escolas do campo, a organizacdo das EFAs em um contexto
internacional, nacional e no estado do Rio Grande do Sul e o funcionamento destas escolas
atualmente.

Este trabalho esta estruturado em oito partes. Inicialmente apresentam-se 0s objetivos e
justificativa do estudo, além dos procedimentos metodologicos. Em seguida, expbe-se 0
referencial teérico que sustenta a apresentacdo dos resultados e discute-se a tematica da
Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia. O objetivo é proporcionar a
contextualizacdo histérica de seu surgimento em um aspecto amplo e, especialmente, as
especificidades do processo brasileiro. Neste sentido, a proxima sessdo aborda o contexto

regulatorio das escolas do campo, tendo em vista que para garantir uma educacao do campo e
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no campo, existem dispositivos legais regulamentadores para assegurar ou mensurar indicativos
de qualidade?

Estas sessdes sdo seguidas pela que aborda o caminho da Pedagogia da Alternancia no
Brasil e no estado do Rio Grande do Sul (RS), os pilares nos quais se fundam este movimento
e 0s instrumentos pedagdgicos utilizados por essas escolas. A sexta parte deste trabalho é
composta pelos resultados da pesquisa de campo. Além de relatar a trajetdria histérica da
Pedagogia da Alternancia no estado, busca definir como as EFAs estdo organizadas do RS
atualmente, qual sua abrangéncia, como realizam a gestao escolar e quais dindmicas e praticas

utilizadas nos seus ambientes de formacao. Por fim, apresentam-se os resultados desta pesquisa.

1.1 OBJETIVOS

A partir da contextualizacdo inicial e da problematizacdo, abaixo sdo apresentados 0s

objetivos geral e especificos deste estudo.

1.1.1 Objetivo geral

Compreender de que forma a constituicdo histérica do método da Pedagogia da
Alternancia reflete nas praticas escolares e na organizacdo das Escolas Familia Agricola e
contribuem para o seu processo de expansao no Rio Grande do Sul.

1.1.2 Objetivos especificos

a) Descrever o processo historico de constituicdo da Educacdo do Campo e da
Pedagogia da Alternancia;
b) apontar os principais dispositivos legais que regulamentam as escolas do campo;

C) apresentar as praticas escolares das Escolas Familia Agricola do Rio Grande do Sul.
1.2 DELIMITAC}AO DA PESQUISA
Considera-se este estudo como uma pesquisa transversal, em um momento especifico,

sem acompanhamento no decorrer do tempo. O estudo exploratorio e a pesquisa de campo

foram realizados ao longo do ano de 2017.
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A abrangéncia do estudo restringiu-se ao estado do Rio Grande do Sul. Especificamente,
a pesquisa de campo foi realizada em trés das quatro Escolas Familia Agricola do RS, estas
identificadas ap0s o estudo exploratério. As EFAS, no RS, estdo localizadas nos municipios de
Santa Cruz do Sul, Vale do Sol, Cangucu e Caxias do Sul. As escolas de Santa Cruz do Sul,
Vale do Sol e Caxias do Sul foram visitadas no més de novembro de 2017.

As linhas teoricas utilizadas neste estudo foram a Educacdo do Campo e a Pedagogia da
Alternancia, a partir dos conceitos elaborados pelos autores dessas correntes de pesquisa, neste
trabalho a Educacdo do Campo é considerada com um significado que abrange os espagos da
floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao expandir o conceito para
0S espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. Assim, o campo é mais do que um
perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres
humanos com a prépria producdo das condi¢fes da existéncia social e com as realizacdes da
sociedade humana (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

As Escolas Familia Agricola sdo escolas vinculadas aos preceitos da Educacdo do
Campo e da Pedagogia da Alternancia. O meétodo da Pedagogia da Alternancia articula o
Tempo-Escola (TE) com o Tempo-Comunidade (TC), em que os educandos permanecem um
periodo de tempo na escola e, em outro, retornam as suas propriedades familiares ou
comunidades, para colocar em préatica os conhecimentos adquiridos (RIBEIRO, 2008a).

A Educacdo do Campo é uma proposta que visa dar conta de desafios, um dos seus
principais preceitos € que as praticas escolares sejam desenvolvidas a partir das realidades
locais (CALDART, 2011) e Pedron (2011) descreve a importancia das praticas educacionais do
campo se basearem em principios de respeito ao ambiente e participagéo coletiva.

A partir deste direcionamento tedrico-conceitual a busca pela constituicdo historica do
método da Pedagogia da Alternancia, sua reflexdo nas praticas escolares das Escolas Familia
Agricola e como contribuem para 0 seu processo de expansdo no Rio Grande do Sul, foi
operacionalizada a partir da pesquisa de campo. Esta envolveu pesquisadores do tema e
informantes-chave durante a primeira fase, o estudo exploratorio. No segundo momento da
pesquisa foram entrevistados responsaveis pela coordenacdo pedagogica das EFAS e agentes

vinculados a essas organizagoes.

1.3 JUSTIFICATIVA E IMPORTANCIA DO ESTUDO

Este estudo justifica-se inicialmente pela relevancia tedrica da tematica de analise do

processo histdrico de surgimento da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia e sua
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influéncia na expansdo das EFAs do RS. Além disso, ha poucos estudos sobre essa modalidade
de ensino que abordem a perspectiva legal.

A Educacao do Campo, vista ndo somente como modalidade de ensino, mas também
como uma politica publica, promove a garantia para a populacdo camponesa dos mesmos
direitos educacionais garantidos a populagdo urbana. Ao longo da historia, essa modalidade
educacional foi negligenciada pelos governantes, ndo houve investimentos significativos para
a construcao de uma Educacdo do Campo de acordo com a cultura e identidade dos habitantes
do espaco rural.

Desta forma, as motivacGes que justificam este estudo e a sua importancia estdo
relacionadas também a importancia de estudar as leis que regulamentam a Educacédo do Campo.
A legislacao especifica promove praticas educacionais que condizem com a realidade, a cultura
e a identidade do povo do campo, possibilitando o resgate cultural e permitindo que a populacéo
permaneca no espaco rural.

A partir de 1990, ressurge o0 Movimento da Educacdo no Campo no Brasil, e, com isso,
a perspectiva de melhorar a qualidade de vida da populacdo rural. Para isso, é necessaria uma
mudanca nos habitos e atitudes relacionados aos modos de vida e ao ambiente. Essa mudanca
depende de varios fatores, dentre eles a utilizacdo de metodologias eficazes. A escola é a porta
de acesso do aluno ao conhecimento, ela possui a responsabilidade de promover e dar condi¢oes
de reflexdo sobre diversas questdes. Além disso, é papel da escola disponibilizar informacdes,
incentivar o processo de reflexdo critica, promover acbes formativas e de capacitacdo,
desenvolver atividades de sensibilizagéo e articular e apoiar grupos, entidades, instituicfes para
potencializar agdes comunitarias locais.

No estado do Rio Grande do Sul, as Escolas Familia Agricola tém se destacado, ndo
apenas por seu metodo diferenciado, a Pedagogia da Alternancia, mas também por sua rapida
expansao nos ultimos 5 anos. Através da Pedagogia da Alternancia essas escolas pretendem
promover a relacdo dos alunos com o ambiente, através do trabalho no campo. Um de seus
objetivos ¢é "facilitar os meios e os instrumentos de formacdo, adequados ao crescimento dos
educandos, estes constituindo os principais protagonistas da promoc¢éo e do desenvolvimento
integral e de todo o processo de formacédo"” (UNEFAB, 2000).

Observa-se, atualmente, uma nova ética nas relagdes sociais, nas sociedades e destas
com a natureza, para avancar no caminho do desenvolvimento sustentavel, uma outra conexao
com o ambiente precisa ser estabelecida. A mudanga para este enfoque € uma nova construgdo
objetivada pela Educacdo do Campo, que busca fomentar a percepcdo da necessidade de

integragéo entre o ser humano e o ambiente.
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Destaca-se a importancia de promover uma relagdo harménica, consciente e equilibrada,
que possibilite através de novos conhecimentos, valores e atitudes a inser¢do dos educandos e
do educador como cidaddos do processo de transformacdo do atual quadro de degradacao
ambiental mundial. A promocédo dessa nova relacdo entre homem e natureza esta centrada na

construcdo de um ambiente educador solido e propicio para a pratica pedagogica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo é dedicado a uma breve contextualizacao social, politica e educativa das
Gltimas décadas, no Brasil. Buscando explicitar as faltas com a educacdo direcionada ao meio
rural e as transformagdes que ocorreram neste espaco, devido a modernizacdo do campo. Além
disso, as consequéncias que essas transformacdes tém causado, em um contexto neoliberal,
afirmando o distanciamento do Estado como provedor de politicas publicas. Neste cenario se
constituem as praticas educativas do campo, colocando-se como uma alternativa ao modelo

hegemonico de educagéo e desenvolvimento.

2.1 EDUCACAO DO CAMPO

Foi entre os anos de 1930 e 2010 que a trajetdria das politicas publicas de educacao para
0 campo se constituiu. E importante reconstituir e compreender que as contradi¢des e
fendmenos observados no presente sdo continuidades do passado. Assim, a partir da analise da
trajetdria das politicas publicas de educacdo no Brasil, é possivel perceber que o processo de
constituicdo de politicas voltadas para a educacdo da populagdo do campo evoluiu
consideravelmente apenas nas Ultimas décadas (FRANCA, 2016).

Houve alguns avancos, como a ampliacdo do acesso a escola, mas também a persisténcia
de situacbes de desigualdades regionais, deixando a populacdo do campo em posicdo
desfavoravel. A trajetoria historica evidencia a negligéncia em relacdo a educacédo destinada a
populacdo do campo ou entdo sua precariedade. Nunca houve igualdade nas oportunidades
educacionais para todos os brasileiros. Este ponto pode ser percebido ndo somente em relacdo
ao acesso, mas também a permanéncia e a qualidade da oferta escolar (FRANCA, 2016).

De um modo geral, de 1930 a 1990, os programas educacionais estavam vinculados ao
referencial global de educacgdo, ligados a urbanizacdo, industrializagdo e a modernizagdo do
campo, modelo que foi adotado também no Brasil. Entre o final dos anos 1960 e inicio dos anos
1980, programas de carater regional foram destinados a algumas regifes brasileiras. Havia o
entendimento de que o desenvolvimento do pais s6 ocorreria com a diminuicdo da pobreza,
assim, o modelo educacional era voltado para formagdo de mao de obra urbana (FRANCA,
2016).

Nos anos 1980, as ideias do Banco Mundial continuaram sendo seguidas, com base em
principios neoliberais, ndo houve, desta forma, uma participacdo do férum da educacdo do

campo de forma pronunciada. J& nas décadas de 1990 e anos 2000, ocorreram mudancas na
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construcdo de politicas publicas educacionais no cenario nacional. A partir de 2003 comegaram
a se estabelecer aproximac0es entre os foruns de politicas publicas e educacdo do campo. Neste
contexto a educacdo passou a ser vista como principal responsavel pelo crescimento da
produtividade do pais, com foco para a mao de obra que o acelerasse (FRANCA, 2016).

A trajetoria da Educagdo Rural inicia em 1930, no Brasil, juntamente com o processo
de industrializacdo do pais e modernizacao da agricultura. A partir de entdo surgem diversas
propostas de educacdo formal e informal para o rural, sempre fragmentadas e de papel
secundario nas politicas de educacdo. Os programas foram desenvolvidos considerando o
homem do campo como atrasado ou como aquele que deve ser educado para atender o sistema
produtivo moderno (FREITAS, 2011).

A década de 1930 foi marcada pela influéncia de politicas econémicas keynesianas, em
que o Estado exerce central influéncia sobre a vida econdmica e social dos cidadaos. Nesse
modelo, o Estado é responsavel por conceber beneficios que garantam o bem-estar social da
populacéo e, assim, era interesse do governo acdes econdmicas e politicas educacionais, neste
periodo (FRANCA, 2016).

A partir da década de 1950, as politicas publicas de educacdo para a populacéo rural
passaram a ser financiadas por 6rgaos internacionais, como o Banco Mundial. Essas instituicGes
apresentavam acGes pautadas na ideia de que o desenvolvimento econdmico seria o responsavel
por erradicar a pobreza rural. A reducdo da pobreza e do analfabetismo eram vistas como um
desafio a ser superado para a implantacdo das politicas econdmicas. Os financiamentos e
emprestimos proporcionaram o desenvolvimento econémico, mas de forma desigual, com
concentracédo de renda, e ndo atingiram o objetivo inicial (FRANCA, 2016).

Ao contrario do esperado, as desigualdades sociais no campo foram acentuadas pela
educacdo destinada ao espaco rural, que, no contexto econdmico-social da época, reforcou a
imagem negativa do camponés e seu modo de vida, fazendo com que este buscasse a ascensdo
no meio urbano (FREITAS, 2011). Porém, é partir de 1950 também, que as organizacGes sociais
do campo se fortaleceram e surgem novas iniciativas, associadas a educagdo popular e a uma
nova visao, que considerava o sujeito do campo como ator do desenvolvimento e o préprio
meio rural como um espaco de vida (FRANCA, 2016).

A questdo agraria ganha espaco no debate politico do final de 1950 e inicio de 1960. A
partir de articulagbes dos movimentos sociais do campo surgem as primeiras propostas
educativas, algumas com objetivos voltados para a educacgédo de adultos, educacdo de base e

educacdo popular. Outros movimentos de educacao popular se desenvolveram nesse periodo
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promovendo iniciativas especiais para a populagéo rural, tendo como fundamento a educagéo
em prol da transformacéo do mundo, conscientiza¢do e mudanca de atitudes (FREITAS, 2011).

Durante o governo militar, entre os anos de 1964 e 1985, essas iniciativas tiveram uma
pausa e Estado como regulador se manteve. O presidente militar era a autoridade maxima e as
praticas autoritarias suspenderam os direitos politicos. Este foi um periodo em que as politicas
publicas eram resultantes das relacdes de poder, dos interesses de cooperacdes firmadas entre
Orgdo internacionais, para atender as demandas de quem estava no poder (FRANCA, 2016).

Ainda assim, nos primeiros cinco anos da década de 1960, surgiram algumas iniciativas
consideradas como inovadoras, com concepgdes e estratégias de educacdo de adultos, a
educacdo de base e popular. Dentre elas, 0 Movimento de Educacédo de Base (MEB), de Paulo
Freire, que reforcou as a¢Ges dos movimentos sociais do campo, como as ligas camponesas e
os sindicatos rurais. As propostas educativas que surgiram nesse periodo podem ser
caracterizadas por um conjunto de praticas que eram realizadas e desenvolvidas dentro do
processo historico em que estdo imersos 0s setores aos quais elas se destinam. Essas iniciativas
foram compreendidas como estratégias de luta e libertacao desses setores (FREITAS, 2011).

Além disso, o MEB pretendia proporcionar a populacdo rural oportunidades de
alfabetizacdo em um contexto de educacdo de base, buscando promover a cultura do homem
rural. Seu trabalho educativo visava a conscientizacdo, mudanga de atitudes e a instrumentagédo
da comunidade. E, o sistema de alfabetizacdo de adultos, de Paulo Freire, proporcionava a
alfabetizacdo com uma orientacdo politica, promovendo a conscientizacdo dos individuos
(FRANCA, 2016).

Apesar do quadro imposto pelo periodo de ditadura civil-militar, alguns focos de
resisténcia se mantiveram, por meio dos movimentos progressistas da igreja catolica, que
reiniciaram a articulacdo, formacdo de liderancas e organizacdo das bases comunitérias.
Destacando-se, neste periodo, as organizacGes da igreja: as Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs) e a Comissdo Pastoral da Terra (CPT); o movimento sindical rural da Confederacao
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e a Pedagogia da Alternancia
(FREITAS, 2011).

A partir da década de 1970, diante da crise do petrdleo e do recuo capitalista, percebeu-
se com mais intensidade a presenca de politicas neoliberais, em um contexto mundial. O papel
do Estado passa a ser minimo na vida econémica e social, os neoliberais defendem uma postura
mais firme do Estado, que diminua os gastos sociais, controle os movimentos sindicais e as
intervengdes econdmicas. No Brasil, os investimentos do Banco Mundial, neste periodo,

estavam direcionados para a modernizacao da agricultura e a formacéo de politicas publicas foi
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marcada por um Estado centralizado, que atuava sobre o setor educacional e demais (FRANCA,
2016).

Ainda um contexto politico neoliberal, em 1980, os movimentos sociais do campo
voltam a se articular, com a redemocratizagdo do pais, e retomam as propostas de educacéo,
desenvolvendo praticas formativas e constituiu-se uma teoria pedagogica, a partir destes
fundamentos, e a Constituicdo Federal, em 1988 (FREITAS, 2011). Essa Constituicao,

Estabeleceu as bases de uma economia social, visando instaurar um Estado de bem-
estar social, na seguridade social e em outras areas da politica e dos direitos sociais.
Como marco legal, introduziu alteragdes institucionais, politicas, sociais, de alcance
irrestrito, em defesa de um pais menos injusto (FRANCA, 2016, p. 55).

A producdo pedagdgica dos anos anteriores foi resgatada e sistematizada pelos
movimentos sociais, na década de 1990. A teoria constituida € composta por varias iniciativas
dos periodos anteriores e estdo presentes no que vem a ser a Educacdo do Campo,
posteriormente (FREITAS, 2011).

No Brasil, na década de 1990 e inicio dos anos 2000, o referencial neoliberal passa a ser
mais fortemente percebido no setor educacional. Nesta perspectiva 0 mercado passa a ditar o
caminho do desenvolvimento, havendo duas possibilidades de formag&o: minima, voltada para
as atividades de producdo econémica, e a especializada, voltada para o desenvolvimento do
setor privado. Houve assim, o afastamento do Estado e, por conta disso, maior atuacdo da
sociedade civil (FRANCA, 2016).

As politicas educacionais direcionadas ao meio rural, até este periodo, tinham como
objetivo uma escolarizacdo minima, voltada para o desenvolvimento e que diminuisse a
situacdo de pobreza rural, com a¢des de carater compensatdrio. A escolarizacdo minima possuia
como foco principal a qualificacdo da mdo de obra para o trabalho, visando maior
produtividade. A educagdo possuia um carater reducionista, pois era vista apenas atrelada ao
processo de desenvolvimento econdmico (FRANCA, 2016).

Desta forma, as politicas publicas de educacdo para o rural davam prioridade para 0s
quatro anos iniciais do ensino fundamental, vinculadas as ideias, interesses e objetivos de
instituicdes externas, impostos pelo Governo e demais atores que cooperavam técnica e
financeiramente. O novo Estado regulador foi marcado por privatizacGes de empresas estatais
e pela descentralizacdo do poder, a burocracia estatal era coordenada por agéncias reguladoras
independentes e, assim, 0s interesses de grupos proximos ao governo continuavam sendo
atendidos. Porém, ao mesmo tempo, havia a obrigatoriedade de considerar os demais atores e
grupos de interesse (FRANCA, 2016).
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A partir de entdo, a construgdo de algumas politicas setoriais passou a ser balizada por
normas técnicas estabelecidas por agéncias. Essas agéncias estabeleceram novos espacos de
poder para a formulacdo de politicas publicas, bem como novos espacos de poder politico,

constituindo-se em arenas politicas. Assim,

A construcdo de politicas publicas passou a contar com a participacdo de técnicos
especializados, orientados por norma de agéncias reguladoras e com a participagéo de
outros atores, entre estes as organizagBes sociais, ampliando este espaco para além
dos partidos politicos, atores de instituicdes publicas e privadas representantes do
setor econdmico (FRANCA, 2016, p. 57).

Dentre 0s movimentos sociais destaca-se 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais sem
Terra (MST), que sempre apresentou preocupagdes com a educacdo de qualidade e
contextualizada em acampamentos e assentamentos da reforma agréria, desde sua fundagéo, na
década de 1980. O MST elaborou uma proposta pedagdgica propria, a partir do entendimento
que a luta pela terra ndo era suficiente, era necessario conhecimento para lidar com assuntos
praticos, como, por exemplo, financiamentos bancarios, utilizagdo de tecnologias, compreensdo
da conjuntura politica, econémica e social. Desta forma a educagéo passou a ser prioridade nos
assentamentos (MORISSAWA, 2001).

Por conta disso, em 1997, ocorreu o 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria (ENERA), a partir de parcerias entre 0 MST, a Universidade de Brasilia
(UnB), o Fundo das Nagdes Unidas para Educacéo (Unicef), a Organizacdo das Na¢Ges Unidas
para Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB). O encontro reuniu educadores de assentamentos rurais e universidades que atuavam
em projetos de educacdo em assentamentos. O Enera deu origem a Conferéncia Nacional por
uma Educacdo Basica do Campo, que ocorreu em 1998, onde as entidades assumiram o
compromisso de mobilizar a sociedade civil e 6rgdos governamentais para que se propusessem
e formulassem politicas publicas que garantissem o direito a educacdo para a populacdo do
campo (FREITAS, 2011; FRANCA, 2016).

Essa primeira Conferéncia ampliou o espaco de debate para a sociedade e promoveu
maior mobilizacdo nos diferentes estados. Uma das conquistas dessa mobilizagéo foi a proposta
de Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, pelo Conselho
Nacional de Educacdo, em seu Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e sua instituicdo através da
Resolucdo n° 1/2002. A partir disso, as escolas do campo foram definidas, no Art. 2°, como
aquelas que apresentam vinculo com as questfes inerentes a sua realidade, ancorando-se no

tempo e nos saberes dos proprios estudantes, na memoria coletiva, na rede de ciéncia e
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tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa dos projetos que
associam as solucdes exigidas por essas questdes.

Ainda, a Constituicdo Federal de 1988 incorpora a educagdo basica como um direito
social, possibilitando reposicionar a educagdo do campo no panorama educacional. A CF,
somada a Lei de Diretrizes Béasicas (LDB — Lei n°® 9.394/1996) permite a inovagao pedagdgica
direcionada ao meio rural por reconhecer a diversidade, o direito a igualdade e a diferenca,
priorizando uma educacdo basica que atenda as especificidades locais e regionais (FREITAS,
2011). A LDB estabelece as diretrizes para a educacdo nacional e destaca a importancia da
educacdo vinculada a familia e a participacdo social, além da importancia de se relacionar 0s
conteldos recebidos na escola com a realidade a quem se destina. Trata-se da importancia da
relacdo educacédo, campo, trabalho e vivéncia dos alunos com suas familias (CALDART, 2011).

E importante destacar que a educacdo no Brasil foi construida a partir da busca pelo
desenvolvimento econdmico e voltada para o trabalho. Porém, a educacdo do campo se coloca
como uma alternativa ao modelo hegeménico de educacdo. E uma forma de educacdo que se
encontra inserida em um modelo de sociedade onde nao ha espaco para iniciativas neste sentido,
mas ainda assim, reconhece as caracteristicas do territério na qual esta inserida e baseia-se em
um modelo de desenvolvimento social, ndo s6 econémico.

A Educacdo do Campo refere-se a uma multiplicidade de experiéncias educativas,
desenvolvidas por diferentes instituicdes, com propostas pedagogicas referenciadas por uma
nova concepcao do proprio campo, de educacdo e do papel da escola. Além disso, algumas
posicdes, tomadas principalmente pelos movimentos sociais, assumem que a Educacdo do
Campo tem vinculo de origem com as lutas sociais camponesas e € “incompativel com o modelo
de agricultura capitalista que combina hoje, no Brasil, latifundio e agronegécio” (CALDART,
2004, p. 23).

Conforme a Lei 9.394/1996 que estabelece as bases e diretrizes da educacgao nacional,
“educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, N0sS movimentos sociais
e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” ¢ “a educagdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica social”. Na educagao do campo, nota-se facilmente
0 vinculo com o trabalho, ele é elemento da relacdo da escola com a realidade. Trata-se de
estabelecer a relacdo entre trabalho e ciéncia, vida escolar e vida social (PISTRAK, 2003).

Além disso, a Educacdo do Campo tem um significado que abrange os espacos da
floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao expandir 0 conceito para

0S espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. Assim, 0 campo € mais do que um
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perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres
humanos com a propria producdo das condicdes da existéncia social e com as realizacdes da
sociedade humana (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

Tendo em vista que as escolas do campo sdo compostas, em sua maioria, por educandos
que residem no meio rural, a principal fonte das familias dos alunos é a produgéo agricola.
Assim, as atividades praticas da escola devem ser desenvolvidas a partir das realidades locais,
sendo este um dos principais aspectos da educagdo do campo (CALDART, 2011).

Mais do que isso, autores como Pedron (2011) descrevem a importancia das préaticas
educacionais do campo se basearem em principios de respeito ao meio ambiente e participacao
coletiva. A autora explica que os principios pedagogicos devem relacionar a teoria e a pratica,
além de combinar a metodologia entre 0 processo de ensino e a capacita¢do, considerando
sempre a realidade como base para a producdo do conhecimento. Ainda, Paulo Freire traz em
Pedagogia da Autonomia, de 2005, que a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo, que
além de conteldos ensinados ou aprendidos, implica no esforco de reproducdo da ideologia
dominante ou em seu desmascaramento.

Desta forma, a educacdo, além de construir conhecimento e contribuir para o
desenvolvimento pessoal, proporciona a aprendizagem e formacdo do pensamento critico em
relacdo a diversos assuntos, contribuindo para a ressignificacdo do espaco rural. A escola é
parte importante das estratégias para o desenvolvimento rural, desde que possua um projeto
educativo contextualizado, que trabalhe questdes relevantes para intervencdo social nesta
realidade (CALDART, 2011; FERNANDES, 1999). Ndo somente a escola, mas todas as
iniciativas educacionais do campo refletem sua amplitude e demonstram como os projetos de
educacdo podem contribuir ainda com o fortalecimento do territério (CHAVES, FOSCHIERA,
2014).

Considerando os movimentos sociais e a literatura académica, a Educagdo do Campo
tem suas origens na luta dos movimentos sociais por uma politica de educacdo para 0s
assentamentos da reforma agraria, que resgata, apds o periodo de governo militar, 0s
movimentos que ja haviam sido realizados pela educacdo rural. Ainda que as expressoes
Educacao do Campo e Educacdo na Reforma Agréaria aparecam na literatura e tenham surgido
simultaneamente, podemos considera-los como complementares entre si e ndo diferentes
(FREITAS, 2011).

A Educacédo na Reforma Agréria estaria vinculada as politicas educacionais destinadas
aos assentamentos rurais, sendo assim, parte da Educacdo do Campo, que é definida por

Fernandes (2006), como “um processo em construgdo que contempla em sua ldgica a politica
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que pensa a educacdo como parte essencial para o desenvolvimento do campo” (FERNANDES,
2006, p. 28-29). Desta forma, o conceito de campo é definido como um espaco
multidimensional, que permite leituras e politicas amplas, que vdo além da definicdo de um
espaco de producao de mercadorias.

Caldart (2004) afirma que é necessario aprofundar a reflexdo sobre diferentes politicas
voltadas para a populacdo do campo, para que se possa conectar a educacdo a um projeto de
desenvolvimento com diversas dimensdes, o que nado significaria vincular a educacdo a um
modelo econdmico pré-definido, como acontecia com a Educacdo Rural. A Educacdo do
Campo pode se afirmar no combate aos pacotes educacionais e agricolas, negando o fazer das
pessoas do campo um instrumento de implantacdo de modelos que as desconsideram. E, ainda,
se oporia a visdo que considera a educacdo como uma simples ferramenta de preparacdo de méo
de obra para o trabalho.

Seguindo o pensamento de Benjamin e Caldart (2000):

Pelo trabalho o educando produz conhecimento, cria habilidades e forma sua
consciéncia. Em si mesmo o trabalho tem uma potencialidade pedagdgica, e a escola
pode torna-lo mais plenamente educativo, & medida que ajude as pessoas a perceber
seu vinculo com as demais dimens6es da vida humana: sua cultura, seus valores, suas
posicBes politicas [...]. Por isso a nossa escola precisa se vincular ao mundo do
trabalho e se desafiar a educar também para o trabalho e pelo trabalho (BENJAMIN,
CALDART, 2000, p. 56).

Nessa mesma linha, Freire (2005), em Pedagogia da Autonomia, afirma que:

[...] educacdo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos contelddos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o
esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento
(FREIRE, 2005, p.98).

Assim, o conceito de educacdo vai além de conceber a formagdo humana que adquirimos
na escola. A propria Lei 9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional,
confirma em seu Art. 1°, conforme citado anteriormente e, em seu § 2°, “a educagdo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Ou seja, educar para que os sujeitos
sejam também participativos e atuantes na sociedade, transformando-a conforme suas
necessidades.

Na educacdo do campo € notavel o vinculo com o trabalho, reconhece-se a centralidade
do trabalho para a formagao humana, segundo a autora Roseli Caldart (2000) “as pessoas se

humanizam ou se desumanizam, se educam ou se deseducam, atraves do trabalho e das relacdes
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sociais que estabelecem entre si no processo de formagdo material de sua existéncia”
(CALDART, 2000, p. 55).

Assumindo o trabalho como educativo e presente na formagdo humana, a educacéo nao
se limita a um periodo da vida ou local especifico. Educar-se € agdo continua de construgéo e
reconstrugéo de conhecimento e de si mesmo, dos saberes acumulados pela experiéncia e das
relacdes estabelecidas com outros e com 0 mundo. Mas isso nao significa negar a importancia
da escola.

Arroyo (1999) delega a escola:

Interpretar esses processos educativos que acontecem fora, fazer uma sintese,
organizar esses processos educativos em um projeto pedagogico, organizar o
conhecimento, socializar o saber e a cultura historicamente produzidos, dar
instrumentos cientifico-técnicos para interpretar e intervir na realidade, na producéo
e na sociedade (ARROYO, 1999, p. 27).

Logo, a escola deve sustentar e ampliar o conhecimento trazido pelos educandos, sem
tornar-se apenas uma transmissora de contetdo sem conexdo com a realidade dos alunos,
principalmente quando tratamos da Educacdo do Campo, que difere em larga escala da cultura
urbana. Além de valorizar a cultura do espaco rural, a Educacdo do Campo promove uma

conexdo diferente com o ambiente e a realidade na qual os alunos estéo inseridos.

2.1 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Conforme Ribeiro (2008a), no Rio Grande do Sul, os trabalhadores rurais sindicalizados
utilizaram o conceito de educacdo rural para demarcar a realidade da cultura e do trabalho,
associando-se as experiéncias historicas de educacao rural que surgiram na Franca, a Pedagogia
da Alternancia. Esse método articula o0 Tempo-Escola com o Tempo-Comunidade, em que 0s
educandos permanecem um periodo na escola e em outro retornam as suas propriedades
familiares ou comunidades para colocar em pratica os conhecimentos adquiridos.

Essa proposta metodoldgica € utilizada no Brasil dentro do movimento internacional
dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS). Esse movimento abrange as
Escolas Familia Agricola e as Casas Familia Rural, que internacionalmente estdo vinculadas a
Associacdo Internacional de Movimentos Familiares Rurais (AIMFRS), formando uma rede de
mais de 40 paises, abrangendo os cinco continentes (ZAMBERLAN, 2003).

A Pedagogia da Alternancia vem sendo utilizada na educagéo de jovens e adultos do
campo, este método tem o objetivo de atender as necessidades pedagdgicas e metodoldgicas de
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articulacdo entre escola e trabalho, para que os individuos do campo tenham acesso a educacéo
de gqualidade, sem que precisem deixar de trabalhar ou migrar para o espago urbano. Assume-
se o0 trabalho como principio educativo e 0 conhecimento passa a ser construido e conquistado
a partir da problematizacao da realidade dos educandos (CORDEIRO, REIS, HAGE, 2011).

Ribeiro (2008b) explica que a base tedrica que sustenta a Pedagogia da Alternancia traz
0 aluno e a sua participacdo em sala de aula com papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, preocupa-se com a formacao do cidadao ativo em sua comunidade,
contribuindo para o desenvolvimento local e regional, concepgéo esta que remete a Escola Ativa
de John Dewey, Jean Piaget e Maria Montessori.

Na Pedagogia da Alternancia o saber pratico e a teoria da escola se fundem. Assim, a
compreensdo do que ocorre no dia a dia, na familia e no contexto escolar, é aprofundada. O
conhecimento que emerge da escola é ampliado e se consolida. Desta forma, o trabalho
realizado pelo jovem no campo € valorizado e o vinculo realizado entre o conhecimento escolar
e o ambiente familiar contribui para a formacdo dos marcos de referéncia dos alunos
(CALIARI; ALENCAR; AMANCIO, 2002).

Além disso, 0 método da Pedagogia da Alternancia propde que haja uma relagéo entre
0 jovem, sua familia, a comunidade e a escola. 1sso, pois ndo ha como ndo relacionar ou
constituir relacdes de forma separada entre essas instancias, conforme Freire (1999, p.92),
“existir humanamente é pronunciar o mundo, € modificd-lo. O mundo pronunciado, por sua
vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar”. E
disso que a Pedagogia da Alternancia visa dar conta.

A cada semana o aluno retorna para a propriedade da familia com uma problematizacéo,
proposta na comunidade escolar, ou a solucdo de uma problematica existente na familia ou na
comunidade anteriormente. Soma-se ao seu conhecimento prévio, o conhecimento cientifico, e
assim, o estudante reinterpreta sua realidade e elabora novas questdes que serdo debatidas no
meio escolar, posteriormente (CALIARI; ALENCAR; AMANCIO, 2002).

Esse processo sucessivo de construcdo de conhecimento torna a familia, a comunidade,
0s monitores e os alunos participantes ativos da pratica educativa (CALIARI; ALENCAR,;
AMANCIO, 2002). O educando observa seu meio de insercdo a partir de pesquisa sobre a
realidade, através dessa analise, comparaces, generalizacdes e sintese, a realidade é refletida
no ambiente escolar. Com o surgimento de novas interrogag0es e pesquisas, 0 aluno
experimenta e transforma o seu meio de insercdo (UNEFAB, 2000).

O que a Pedagogia da Alternancia propde €, principalmente, promover a cultura do

homem do campo, contextualizada em sua propria realidade socioecondmica. Essa pratica
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reflete na propagacéo de valores sociais mais includentes, emancipatorios e libertadores de uma
cultura de rejeicao dos saberes e praticas do meio rural, caracteriza-se pelo conjunto de ideias
e concepcdes que valorizam e reafirmam a realidade do jovem rural (CALIARI; ALENCAR,;
AMANCIO, 2002).

Neste sentido, o trabalho pedagdgico da Pedagogia da Alternancia parte do
levantamento de questfes agrupadas em temas geradores, da mesma forma que o Método Paulo
Freire. Os monitores, juntamente com os educandos e as familias iniciam pelo levantamento de
questdes na propriedade e na comunidade no TC, essas questdes sdo debatidas e estudadas no
TE. Os educandos retornam ao TC com solugdes ou experiéncias novas que podem ser

aplicadas para a resolucdo dos problemas levantados (RIBEIRO, 2008b).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem metodologica de um estudo é a etapa da pesquisa que pretende
sistematizar o0 modo como se estudard o objeto para alcancar os objetivos pretendidos. Essa
etapa da pesquisa visa estudar e definir as escolhas tedricas que auxiliardo na compreensdo do
objeto de estudo (COTANDA et al., 2008). Conforme Minayo (2001), a metodologia da
pesquisa é o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade, reunindo
concepgoes tedricas, técnicas de investigacdo e o potencial criativo do investigador.

Procurando compreender a influéncia da trajetéria historica da Educacdo do Campo e
da Pedagogia da Alternancia na expansao das EFAs do Rio Grande do Sul, foram realizadas
duas etapas de pesquisa. Inicialmente realizou-se um estudo exploratorio, para aproximacgéo
com o objeto de pesquisa e pesquisa documental. No segundo momento, realizou-se a pesquisa
de campo, direcionada aos coordenadores pedagdgicos das escolas e aos monitores.

Os procedimentos metodoldgicos, nesta sessdo, estdo divididos em etapas: dimensoes,

abrangéncia e método de pesquisa e analise dos resultados.

3.1 DIMENSOES DA PESQUISA

Segundo Appolinario (2011), um projeto de pesquisa cientifica apresenta as dimensdes
de natureza, finalidade, tipo, estratégia, temporalidade e delineamento. Quanto a natureza este
estudo caracteriza-se como qualitativo. Compreende-se como pesquisa qualitativa aquela que
considera a acdo humana como produtora de significacdes, isso torna essencial o entendimento
dos significados atribuidos pelos atores as suas atitudes individuais e coletivas, que envolvem
crengas, valores, razdes e motivos para as agdes em seus contextos.

De acordo com as autoras Fraser e Gondim (2004),

[...] abordagem qualitativa parte da premissa de que a agdo humana tem sempre um
significado (subjetivo ou intersubjetivo) que ndo pode ser apreendido somente do
ponto de vista quantitativo e objetivo (aqui entendido como independente do
percebedor e do contexto da percepgdo). Subjetivo diz respeito ao que se passa na
mente consciente ou inconsciente da pessoa [...] e o significado intersubjetivo se refere
ao conjunto de regras e normas que favorecem o compartilhamento de crencas por
grupos de pessoas inseridas em determinado contexto sociocultural (FRASER;
GONDIM, 2004, p. 141-142).

Assim, a pesquisa qualitativa coloca como foco de interesse o posicionamento, a

percepc¢do e os valores expressados na fala dos atores sociais, desta forma é possivel ampliar a
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compreensdo do tema e do objeto de estudo. Acrescenta-se que a abordagem qualitativa “[...]
compreende os fenbmenos, segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situagdo em estudo” (GODOY, 1995, p. 58).

Referente a finalidade, a presente pesquisa classifica-se como bésica. Conforme
Appolinério (2011), a pesquisa bésica estd voltada a incrementar o conhecimento cientifico
vinculado ao tema de estudo, ndo havendo objetivos comerciais, no que difere da pesquisa
aplicada. A pesquisa é descritiva, pois busca descrever uma realidade local, sem nela interferir.

Quanto as estratégias de pesquisa, existem dois grupos principais: estratégias em relacdo
ao local e coleta de dados e estratégias em relagdo a fonte de informacéo utilizada. Referente
ao local e a coleta de dados, este estudo € denominado como pesquisa de campo, na qual o0s
dados sdo coletados sem um controle rigido, neste caso, utilizou-se o instrumento de entrevistas
com sujeitos (coordenadores pedagégicos das Escolas Familia Agricola) e fenémeno
(construcdo historica da pedagogia da alternancia).

Em relacdo a fonte de informacdo, caracteriza-se como pesquisa de campo, sendo a
unidade pesquisada o0s sujeitos, e como pesquisa documental (APPOLINARIO, 2011).
Conforme Belloni,

As informacdes qualitativas resultam de procedimentos vinculados a observacao de
fendmenos ou fatos, derivados de observagdo direta e de analise documental. Ha
algum tempo a analise de documentos vem se constituindo em relevante estratégia
metodologica, a partir da contribuicdo de vérias ciéncias sociais (BELLONI, 2001:
p.55).

A pesquisa é transversal, no que se refere a dimensdo de temporalidade, pois foi
realizada em um momento especifico, sem acompanhamento no decorrer do tempo. O
delineamento da pesquisa é do tipo levantamento, com o intuito de verificar o funcionamento
atual das EFAs e seu processo de expansdo no RS, buscando identificar as relagbes com a
construcdo histdrica da Pedagogia da Alternancia e da Educacdo do Campo, processos de
aprendizagem envolvendo a alternancia, dentre outras variaveis.

Além disso, pode-se definir esta pesquisa como um estudo de caso. Segundo Sarmento,
“aquilo que o diferencia [o estudo de caso] de outros desenhos ou formatos metodoldgicos € o
fato de se situar numa unidade — ou ‘sistema integrado’ — que se visa conhecer na sua
globalidade: pessoa, acontecimento ou organizagdo” (SARMENTO, 2003, p. 136). A unidade
de interesse, neste caso, sao as escolas denominadas como Familia Agricola, no RS. O Quadro

1 demonstra uma sintese das dimens@es desta pesquisa.
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Quadro 1 — Sintese das dimensdes da pesquisa

Natureza Qualitativa Andlise da influéncia da trajetoria historica da Pedagogia da Alternancia
no processo de expansdo das EFAs do RS.

Finalidade Bésica Adicionar conhecimento cientifico a literatura existente sobre o tema.
Tipo Compreender a constituicdo histdrica da Educacdo do Campo e da
Pedagogia da Alternancia; descrever os processos pedagdgicos,
Descritiva metodoldgicos e organizacionais das EFAs do RS; delinear os

dispositivos legais que regulamentam as praticas das EFAs.

Estratégia Pesquisa de Pesquisa de campo nas EFAs do RS, utilizando o instrumento de
Campo entrevistas com os coordenadores pedagdgicos das escolas.
Pesquisa Pesquisa documental e anlise de conteddo.
Documental
Temporalidade | Transversal O estudo exploratorio foi realizado nos meses de marco a julho de 2017.

As entrevistas foram realizadas no més de novembro de 2017.

Delineamento | Levantamento Descricdo das préticas escolares, a partir das percepg¢des dos
coordenadores e correlagdo com as demais varidveis de estudo.

Fonte: elaborado pela autora com base em Appolinario (2011).

3.2 ESTUDO EXPLORATORIO

O estudo exploratorio, primeira parte deste estudo, é a etapa da pesquisa que permite
uma primeira aproximacao do pesquisador com o seu objeto de estudo e sua realidade. Esta
etapa é realizada para coletar informacdes, verificar a viabilidade do estudo, definir seu
delineamento tedrico e metodoldgico, quais 0s possiveis obstaculos e como supera-los.

A pesquisa foi realizada no estado do Rio Grande do Sul. Para a delimitacao do recorte
do estudo, identificando as escolas do campo que utilizam o método da Pedagogia da
Alternancia, realizou-se um estudo exploratorio, conversas informais com atores especificos e
pesquisa documental.

Esta primeira fase da pesquisa de campo teve o objetivo de levantar informacGes
preliminares basicas sobre o tema de estudo e possibilitar o contato da pesquisadora com a
realidade das escolas do campo. Diante da numerosa quantidade de escolas do campo, definiu-
se limitar o estudo as Escolas Familia Agricola, que sdo quatro no estado do RS.

Utilizou-se um roteiro de perguntas abertas, buscando informac6es relacionadas ao
processo historico de constituicdo da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia; a
importancia dos dispositivos legais que garantem e regulamentam essa modalidade de ensino;
o atual funcionamento das EFAs do RS quanto as dindmicas de ensino e organizagdo. O estudo

exploratorio foi realizado entre os meses de marco a junho de 2017.
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Com o estudo exploratorio foi possivel identificar as regifes onde as EFAs do RS estdo
localizadas. Duas EFAs localizam-se no Vale do Rio Pardo, uma na Serra e outra na regido das
Serras do Sudeste. As informacdes coletadas inicialmente possibilitaram delinear o processo
historico de surgimento da Pedagogia da Alternancia e das EFAs no Brasil e no RS, além disso,

foi possivel identificar as normas e leis que condizem as escolas do campo.
3.3 ABRANGENCIA DA PESQUISA

A partir do estudo exploratorio foi possivel constatar as regides onde as EFAS estdo
localizadas e, além disso, observar caracteristicas importantes, no estado do Rio Grande do Sul.
Essas caracteristicas abrangem a delimitacdo fisica das regides, como sdo formalmente
conhecidas, bem como particularidades que as diferenciam entre si. Destacam-se a regido do
Vale do Rio Pardo, na Regido Sul do estado e a Regido das Serras do Sudeste, conforme a

Figura 1.

Figura 1 - Brasil e regides onde as EFAs estdo localizadas no RS
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Fonte: Google Maps (2018).

Duas EFAs estéo localizadas na regido do Vale do Rio Pardo. A Escola Familia Agricola
de Santa Cruz do Sul e a Escola Familia Agricola do Vale do Sol, situadas nas cidades de Santa

Cruz do Sul e Vale do Sol, respectivamente, conforme demonstrado na Figura 2.
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Figura 2 - Localizacdo das EFAs no Vale do Rio Pardo
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O Vale do Rio Pardo possui 435.550 habitantes, sendo sua area de 13.171,7 km?,
composto por 23 municipios. Com uma taxa de analfabetismo de 6,35% e expectativa de vida
é de aproximadamente 71 anos e a densidade demografica do Vale ¢ de 32,1 habitantes por km?
(FEE, 2016). Desde o inicio do século XX a economia da regido se desenvolve a partir da
lavoura fumicola, ultrapassando outras economias de base familiar. Cada vez mais essa
atividade se mantém na ponta devido ao sistema integrado de produgdo, porém algumas
experiéncias com agricultura sustentavel tém brotado na regido (LIMA; WIZNIEWSKY;
MARTINS, 2005).

O municipio de Santa Cruz do Sul possui pouco mais de 126.000 habitantes e esta
localizado a cerca de 155 km de Porto Alegre. Conforme a Fundagéo de Economia e Estatistica
(FEE) e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2014 a cidade ocupava a
quinta posi¢do no ranking estadual do Produto Interno Bruto (PIB). As &reas de educacéo e de
renda também apresentam indicadores continuamente crescentes. As metas previstas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) foram atingidas para as séries iniciais, mas ndo para as finais
do ensino fundamental. Considerando a populagdo adulta, cerca de 58% dos residentes nédo
possui ensino médio completo. A principal receita do municipio é o tabaco, sendo considerado
como o polo mundial da industria fumageira. Atualmente cerca de 3,4 mil familias estdo
envolvidas nas atividades, em propriedades com 12,7 hectares em média (SANTA CRUZ DO
SUL, 2017).

Vale do Sol possui uma area de 330 km? de extens&o, um total de 1.822 propriedades
rurais com cerca de 13 hectares em média. Com pouco mais de 11.000 habitantes, a principal
atividade econémica do municipio é o beneficiamento do fumo, bem como seu plantio. Além
disso, o municipio cultiva milho, arroz, mandioca, batata doce e outros cultivos (VALE DO
SOL, 2017).
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Na Regido Metropolitana da Serra Galcha, no municipio de Caxias do Sul, localiza-se

a Escola Familia Agricola da Serra, conforme indicado na Figura 3.

Figura 3 - Localizacao da EFA em Caxias do Sul

o ; - Florian6polis

C.‘m@o Sul

453)
Maria oD
Hamburgo®
Porto Alegre
o

L] ¥

Fonte: Google Maps (2018).

O municipio de Caxias do Sul possui 1.643,91 km? de area, com aproximadamente
479.236 habitantes. O PIB do municipio encontra-se bastante acima da média do estado, os
indicadores de renda e educacdo apresentam-se crescentes de forma continua. As metas do
MEC foram atingidas para as series iniciais, mas ndo para as séries finais das escolas publicas.
Cerca de 55% da populacéo adulta ndo possui ensino médio completo (FEE, 2014). Conforme
0 ultimo Censo Agropecuario, destaca-se a producdo de macd, uva e tomate como mais
significativas, além da criacdo de bovinos e leite. Caxias do Sul é o segundo maior polo
metalmecanico do Brasil, estdo situadas na cidade 20 das 500 maiores empresas da Regido Sul
do pais (CAXIAS DO SUL, 2017).

Na cidade de Cangucu, na Regido das Serras do Sudeste, € onde se localiza a Escola
Familia Agricola da Regido Sul, conforme a Figura 4.

A regido das Serras do Sudeste compreende cerca de 28 municipios. As principais
atividades econdmicas sdo a agricultura e a pecudria, extracdo de pedras para exportacdo e a
viticultura. O municipio de Cangucu possui uma populacdo estimada de 56.103 habitantes e
area de 3.525,3 km?. O PIB do municipio apresenta-se com valores abaixo das médias do
estado, porém quanto a educacdo, nas séries iniciais 0 municipio atingiu a meta prevista pelo
BRASIL, apresentando desempenho superior ao das médias estaduais. Diferente disso, para as
séries finais as metas ndo foram atingidas e a populagéo adulta apresenta o percentual de 86%
sem ensino médio completo (SINALEIRA 2020, 2017).
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A atividade econdmica de Cangugu concentra-se no setor terciério, ainda assim, é
considerada como a capital da agricultura familiar, os cultivos mais expressivos sdo de tomate,
fumo, mandioca e batata inglesa. Aproximadamente 62,3% da populacéo reside na zona rural.
O municipio possui cerca de 14 mil propriedades rurais e 10 mil destas com menos de 64
hectares (CANGUCU, 2017).

Apos a delimitacdo das regides de interesse de estudo para a pesquisa de campo, para
compreender a influéncia do processo historico nas dinamicas escolares, foram obtidas

informagdes com agentes das escolas e instituicdes envolvidas na segunda etapa da pesquisa.

3.4 METODOS DE PESQUISA

O método deste estudo compreende abordagens qualitativas. Visto que, de acordo com
o0 problema de pesquisa e objetivos propostos, se faz necessario a exploracdo e tratamento de
dados qualitativos.

Os métodos qualitativos foram utilizados na exploracdo de informacdes de
funcionamento das EFAs do RS, da legislacdo pertinente as escolas do campo e da trajetdria
histérica da Pedagogia da Alternancia. Além disso, deram suporte para a compreensdo da
dindmica organizacional das EFAS, os instrumentos pedagdgicos utilizados e seus processos de
fundacdo. As informagdes foram sistematizadas e analisadas com auxilio do programa
Microsoft Office Excel.

Para atingir os objetivos propostos, na segunda fase da pesquisa, foram entrevistados 0s
coordenadores pedagdgicos e monitores das EFAs. A segunda fase do campo foi realizada no
més de novembro de 2017. Essa fase envolveu 5 dias de pesquisa no total, foram visitadas as
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EFAs de Santa Cruz do Sul, Vale do Sol e Caxias do Sul, onde foram realizadas as entrevistas.
Estas foram realizadas nas escolas, com duracéo de aproximadamente uma hora e meia em cada
uma e, em duas delas, houve a apresentac¢do do local.

As entrevistas foram realizadas em rodas de conversa, como pode ser observado na
Tabela 1, foram entrevistados 10 monitores das trés EFAs visitadas. A EFA de Cangucu néo
foi visitada por quest@es de disponibilidade de recursos e tempo habil para logistica, além disso,
a escola estava em funcionamento ha pouco mais de um ano a época da pesquisa.

Os monitores entrevistados foram selecionados de maneira intencional pela
pesquisadora, desta forma, a escolha é definida como ndo probabilista, e conforme a
disponibilidade dos entrevistados. Conforme Richardson (2009), na escolha ndo probabilistica
intencional selecionam-se caracteristicas presentes no plano das hipdteses formuladas, que se
relacionam intencionalmente, sendo representativa do universo escolhido, e de acordo com a
proximidade do pesquisador e recursos disponiveis, buscando responder ao problema de

pesquisa.

Quadro 2 - Numero de monitores entrevistados nas EFAS

EFASC EFASOL EFASERRA
NUmero de monitores 2 3 5
entrevistados
Numero de 1 1 1
coordenadores
entrevistados

Fonte: elaborada pela autora (2018).

Destaca-se que a EFASC foi visitada duas vezes, porém ndo foram realizadas entrevistas
apresentadas nos roteiros dos anexos nestes momentos. Foram realizadas conversas informais

com a coordenadora pedagogica e monitores.

3.5 Coleta e analise dos dados

Para este estudo foi utilizado o instrumento de entrevistas face a face para a coleta dos
dados, além da pesquisa documental. Utilizou-se um roteiro semiestruturado, elaborado pela
autora, com perguntas abertas. Este questionario foi dividido em trés blocos de perguntas:

a) informac0es sobre a escola, abrangendo questdes sobre o historico da escola, sua

organizacao politica e pedagdgica, sobre o curriculo escolar, contetudos trabalhados
e como sdo definidos, sobre os professores, suas formacdes, especialidade e funcdes,

além de questdes sobre as praticas pedagogicas, sessao escolar e sessao familiar;
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b) informagdes sobre os dispositivos legais, compreendendo questdes sobre a legislacéo
que rege a conduta das escolas em relacdo aos contetdos curriculares e demais
praticas, politicas publicas especificas, instituicbes de apoio e parcerias, associaces
de nivel municipal, estadual e nacional, comunicag&o e cooperagdo entre as EFAS;

c) interdisciplinaridade, sustentabilidade e dificuldades enfrentadas pelas EFAs
atualmente. Este roteiro pode ser visualizado no Apéndice A.

Conforme Appolinério (2011), as perguntas abertas sdo aquelas que o entrevistado pode
responder livremente. Assim, a entrevista permite aprimorar a compreensdo de temas
complexos que dificilmente poderiam ser tratados através de questionarios fechados. Nas
entrevistas semiestruturadas ha um roteiro estabelecido previamente, porém, ha espacgo para o
esclarecimento de temas que surgem ao longo do exercicio ou demais informag6es que sao
passadas ao entrevistador de forma espontanea (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER,
1999).

Os dados coletados na pesquisa foram organizados e sistematizados ao longo do estudo.
A analise foi realizada de forma continua, identificando-se categorias, dimensdes, padroes,
tendéncias e relagdes, que auxiliaram na compreensdo do objeto de estudo. Este processo
complexo, ndo-linear, iniciou ainda na etapa de estudo exploratério e foi desenvolvido ao longo
de toda pesquisa (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999).

O material qualitativo coletado foi analisado e interpretado através da analise de
contetdo, onde foram criadas as principais categorias. Nesta etapa realizou-se a selecdo e
delimitacdo das categorias conforme os temas definidos nos objetivos da pesquisa. Apos esta
etapa, realizou-se a descri¢éo das narrativas dos entrevistados conforme as categorias criadas.
Neste momento foi possivel analisar as semelhancas, diferencas e inter-relacdo entre os dados.
Por ultimo foi realizada a interpretacdo do contetdo, verificacdo do significado dos dados, seus

padrdes e possiveis explicacdes a partir do referencial terico (APPOLINARIO, 2011).
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4 LEGISLACAO EDUCACIONAL E DO CAMPO

Para garantir uma educacdo de qualidade no campo, existem dispositivos legais que
foram sendo elaborados ao longo dos anos. Durante determinado periodo histérico a educagao
destinada a populacdo da zona rural foi posta em segundo plano pelos representantes
governamentais e, considerando os aspectos legais, ndo houve leis especificas que regulassem
essa modalidade de ensino.

Legislagbes particulares comecaram a surgir por conta das reivindicacdes dos
movimentos sociais e da sociedade civil que buscavam garantir o direito a educagdo de
qualidade, contextualizada e voltada para as necessidades do campo como direito. O presente
capitulo pretende delinear os principais dispositivos e marcos legais referentes a educacéo do
campo, destacando as principais leis que asseguram essa modalidade de ensino no contexto
brasileiro e, especificamente, no Rio Grande do Sul.

4.1 CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

No Brasil todas as constituicfes abordaram a educacéo escolar, especialmente a partir
de 1934. Anteriormente, ainda que o Brasil seja um pais de origem agréria, a educacdo rural
ndo foi mencionada nas constituicdes de 1824 ¢ 1891. “Evidenciando-se, de um lado, o descaso
dos dirigentes com a educagdo do campo e, do outro, 0s resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifandio e no trabalho escravo.” (BRASIL,
2012, p. 10).

O texto constitucional de 1934 apresentou inovagdes no campo educacional em relagdo
aos anteriores. Firmando a concepc¢édo do Estado como educador, atribuiu responsabilidades as
trés esferas do poder publico, a fim de garantir o direito a educacdo. Através do Plano Nacional
de Educagdo, organizou o ensino em sistemas e instituiu os Conselhos de Educacdo. O
atendimento escolar do campo, neste periodo, foi garantido pelo artigo 156, que assegurava o
seu financiamento (BRASIL, 2012).

A Constituicdo de 1937 sinalizou para a importancia da educacdo profissional no
contexto do desenvolvimento da industria. Porém, por outro lado, ressaltou igualmente a
importancia do trabalho no campo e nas oficinas para a educacdo da juventude. Ja a
Constituicao de 1946, enriquecida pelas demandas das aspiragfes sociais, conferiu importancia
ao processo de descentralizacao, vinculando recursos as despesas com educacdo e, o incremento

ao ensino na zona rural deveria ser privado (BRASIL, 2012).
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Na Constituicdo de 1967, “[...] identifica-se a obrigatoriedade de as empresas convencionais
agricolas e industriais oferecerem, pela forma que a lei estabelece, o ensino primario gratuito
de seus empregados e dos filhos destes” (BRASIL, 2012, p. 17).

Conforme o artigo 6° da Constituicdo Federal (CF) de 1988, séo considerados como
direitos da populacdo a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados
(BRASIL, 1988). Assim, o direito a educacéo ¢ fundamental ao ser humano, para que ele possa
desenvolver sua habilidade e capacidades no meio em que vive (RODRIGUES; BONFIM,
2017). Assim, a educacao do campo consiste em assegurar a parcela da populagdo do meio rural
0s mesmos direitos educacionais que a populacdo urbana possui, com a mesma qualidade e
garantias.

A CF estabelece a educacdo como um direito de todos, sendo dever do estado e da
familia, em seu artigo 205. E, somado a este, no inciso | do artigo 206, destaca o principio da
igualdade de condicdes de acesso e permanéncia a escola (BRASIL, 1988). Desta forma,
conclui-se que a educacao € um direito de qualquer pessoa, assim, ndo podendo ser negado, ou
colocado em segundo plano, quando se refere a populagdo do meio rural. Além disso, ressalta
que as condicOes de acesso e permanéncia devem ser oferecidas em igual medida, tanto no meio
urbano quanto rural.

O dever de garantir que o direito a educacéo seja satisfeito legalmente, no meio rural, é
do Estado. Isto, pois a educacéo se trata de um direito pablico. Assim, o ndo oferecimento do
ensino obrigatorio ou a oferta irregular é responsabilidade da autoridade competente, ou seja, 0
Poder Publico (BRASIL, 1988; RODRIGUES; BONFIM, 2017).

Embora a CF ndo aborde a Educacdo do Campo especificamente, ela determina que a
educacdo é um direito de todos e para todos. Assim, conclui-se que a educacdo deve ser
fornecida e garantida para o campo, da mesma forma que se oferece aos centros urbanos,
tratando-se de um direito fundamental assegurado pela CF. Além disso, a CF de 88 “[...]
possibilitou as Constitui¢cbes Estaduais e & Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB - o tratamento da educagdo rural no ambito do direito a igualdade e do respeito as
diferencas” (BRASIL, 2012, p. 18).

4.2 EDUCACAO DO CAMPO NAS CONSTITUICOES ESTADUAIS

De um modo geral as Constitui¢cdes dos Estados abordam a educacéo do campo a partir

da adaptacdo dos curriculos, dos calendarios e demais aspectos da educacdo do campo, de
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acordo com as caracteristicas regionais. Alguns Estados ainda apontam para a expansdo desta
modalidade de ensino, através da ampliacdo de vagas. Esta prevista também a valorizacdo do
professor do campo e maneiras para efetiva-la (BRASIL, 2012).

Destaca-se a Constituicdo do Rio Grande do Sul, o Unico estado que considera a
educacdo do campo, incluindo-a no contexto de um projeto estruturador para 0 conjunto do
pais. Desta forma, superando a abordagem compensatoria, aponta para ““[...] as aspiracdes de
liberdade politica, de igualdade social, de direito ao trabalho, a terra, a satde e ao conhecimento
dos trabalhadores rurais.” (BRASIL, 2012, p. 19).

O Decreto n°49.861, de novembro de 2012, institui o Comité Estadual de Educacéo do
Campo do Estado do Rio Grande do Sul. As atribuicdes do Comité incluem acompanhar e
assessorar a Educacdo do Campo de ensino formal nas escolas publicas do RS, apoiar e divulgar
suas préaticas e experiéncias, bem como as de escolas municipais, federais, particulares e de
assentamentos.

Além disso, o Comité tem o objetivo de garantir que as parcerias assumidas sejam
estendidas até as regifes e municipios para promover eventos e atividades relacionados a
Educacao do Campo. Através do Departamento Pedagogico, tem a funcédo de contribuir para a
construcdo da Politica Pablica de Educacdo do Campo desenvolvida pela secretaria da
Educacdo, bem como a elaboracdo de metodologias, contetdos e materiais didatico-
pedagdgicos, que considerem a diversidade e as demandas das escolas do espaco rural
(BRASIL, 2012).

O Decreto prevé que o Comité seja composto por membros da administracdo publica,
convidados dos movimentos sociais, sindicatos e entidades que atuem com questdes referentes
a Educacdo do Campo. O Comité deve ser presidido pelo representante da Secretaria de
Educacdo do RS (RIO GRANDE DO SUL, 2012).

Desde a sua instituicdo, 0 Comité representa um avango nas politicas e acdes para a
educacdo do campo e suas reivindica¢des. Sendo este um importante passo para a elaboracao
de uma politica pedagdgica que leve em conta as peculiaridades culturais e as necessidades
educativas dos jovens do campo. A composicdo do Comité torna isto possivel, sendo
constituido por todos os setores que compdem a diversidade da populacdo do campo.

Mais de 25 instituicbes fazem parte do Comité Estadual atualmente. Dentre elas as
Secretarias de Educacdo, do Meio Ambiente, de Desenvolvimento Rural, Pesca e
Cooperativismo (SDR), diversas instituicdes de ensino como a Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul e universidades federais do RS, federacdes de estudantes e de trabalhadores

rurais, movimentos sociais do campo, a Associacdo Gaucha Prd-Escolas Familia Agricola
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(AGEFA) e a Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais da Regido Sul (ARCAFAR-
Sul) (RS, 2012).

Uma das acdes do Comité, desde sua estruturacao inicial, foi buscar a formulagéo de
um Programa Estadual de Educac¢do do Campo, para instituir um projeto de lei para uma politica
de Estado. Para isso, foram elaboradas diretrizes, que foram discutidas em Fdruns Regionais.
O objetivo de o Programa visa contemplar os curriculos das escolas estaduais, formacao de
professores e 0 reconhecimento das escolas comunitarias como ensino técnico e formal.

No ano de 2017, ocorreu a primeira audiéncia publica sobre as diretrizes para a
Educacéo Bésica da Educacdo do Campo, convocada pelo Conselho Estadual de Educacdo em
parceria com o Comité Estadual de Educacdo do Campo e a Faculdade de Educacdo da UFRGS.
Neste evento foram apresentados propostas e subsidios para a elaboracdo das diretrizes, no
ambito do Sistema Estadual de Ensino do RS (UFRGS, 2017). Ao final foi estabelecida a
necessidade de realizar Audiéncias Publicas Regionalizadas para dar continuidade ao projeto.

E julho de 2017, foi instituido, pela Portaria n°24 do Conselho Estadual de Educacao, a
Comissdo Temporaria de Educacdo do Campo. E, em marco de 2018, foi promovido o
Seminario Estadual sobre Educagdo Campo, com o objetivo de debater, avaliar e ouvir 0s
resultados das quatro audiéncias publicas regionalizadas, realizadas em Porto Alegre, Erechim,
Santa Cruz do Sul e Santana do Livramento, anteriormente. Na ocasido também foi apresentada
uma proposta preliminar de Diretrizes para a Educacdo do Campo (RIO GRANDE DO SUL.
CEED, 2012).

Esse movimento resultou na Resolugéo n°® 342, de 11 de abril de 2018. Essa resolucéo
consolida as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica nas Escolas do Campo no RS e
estabelece as condicdes para sua oferta no Sistema Estadual de Ensino. Entre outras medidas,
a Resolucéo define que as escolas do campo do Sistema Estadual de Ensino devem elaborar seu
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de forma contextualizada, buscando atender as necessidades
da populacdo do campo e seu territério, com participacdo da comunidade e em acordo com a
legislacdo nacional (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

A Resolucdo ainda define os principios da Educag¢do do Campo. Além disso, “a politica
de Educacdo do Campo destina-se a ampliacéo e qualificacdo da oferta da Educacédo Basica as
populagdes do campo” (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 2), de forma a atender a CF e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Estabeleceu-se ainda a proposta dos PPPs, 0
formato dos Regimentos Escolares, os componentes dos Planos de Estudo, Planos de Curso e

Plano Orientador das Préaticas Pedagogicas.
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No Rio Grande do Sul, conforme a Resolugdo, devem ser trabalhados os conteudos
relativos aos Direitos Humanos, Educacdo Socioambiental e alimentacdo saudavel. E
necessario que estes temas estejam presentes nos curriculos das escolas do campo e nos seus
PPPs. A avaliacdo deve se dar de forma continua e cumulativa, através de diferentes
instrumentos e estratégias. A resolucdo versa ainda sobre a formacéo dos professores, que deve
abordar os principios e as concep¢des da Educacdo do Campo, as especificidades e a
diversidade cultural, politica e econémica, a educacdo ambiental, os processos de interagdo
entre campo e cidade e a organizacdo diferenciada dos espacos e tempos de formacgéo (RS,
2018).

4.3 LEI NACIONAL DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo ¢ a lei através da qual se define a organizacao
geral da educacao no Brasil e seu delineamento. Um de seus principios basicos € a igualdade
de acesso e condicdes de permanéncia na escola, conforme estipula a CF 88. Sendo assim,
protegido por lei o direito a educacéo, acesso e permanéncia na escola para qualquer pessoa.

A Cémara de Educacdo Bésica (CEB) elaborou diretrizes curriculares para a educagao
infantil, ensino fundamental e médio, educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena e
especial, profissional de nivel técnico e a formacdo de professores na modalidade normal. Para
1SS0, cumpriu o estabelecido nas Leis n® 9131/95 e n°® 9394/96 (BRASIL, 2012).

A LDB n° 9.934 de 1996 (LBD/96) pode ser considerada como um avango no que se
refere a educacdo do campo, pois delimitou as principais ideias que representam essa
modalidade de educacdo. A partir dela ficou especificada legalmente a forma como devem ser
elaboradas as metodologias, o curriculo, a organizacéo das escolas intituladas como do campo
e as questdes que envolvem o calendario escolar, que difere das escolas situadas no meio
urbano, por conta de situagdes climaticas, fases do ciclo agricola e o proprio método de
alternancia (RODRIGUES; BONFIM, 2017).

O artigo 22 estabelece que a educagdo basica tenha o objetivo de desenvolver o
estudante, assegurar a formacéo indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer meios
de progredir no trabalho e estudos futuros. O artigo 24 organiza regras comuns, de forma que
as a educacdo basica, a nivel fundamental e médio, deve ter a carga horaria minima anual de
800 horas, distribuidas em, no minimo, 200 dias de trabalho escolar efetivo (BRASIL, 2012).

As particularidades do andamento das escolas do campo estdo asseguradas pelo artigo
28 da LDB/96:
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Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacgdo rural, os sistemas de ensino

promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural

e de cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Assim, as escolas do campo possuem liberdade e respaldo legal para incluir nos seus
curriculos os conteudos e as metodologias apropriadas as suas especificidades, considerando as
necessidades da regido onde se localiza e o interesse dos estudantes. Além disso, podem realizar
adaptacbes no calendario escolar, conforme o ciclo de producdo e o trabalho de cada
comunidade.

O artigo 28 possui ainda um paragrafo Unico, que trata sobre o fechamento das escolas
do campo. Este paragrafo foi modificado pela Lei n® 12.960, de 2014, que altera a Lei 9.394/96,
para incluir a exigéncia sobre a manifestacdo de um 6rgao normativo do sistema educativo para
o fechamento das escolas do campo, indigenas e quilombolas. Ou seja, ndo é mais possivel
realizar o fechamento de escolas do campo sem consultar os 6rgédos normativos competentes e
a comunidade. Cada caso deve ser analisado para que ndo haja prejuizo para a populacéo
(RODRIGUES; BONFIM, 2017).

A CEB compreende que o Parecer que aprova o artigo 28 atende tanto as solicitacfes
da sociedade quanto efetiva o que é prescrito na Lei. Assim, oferecendo subsidios para o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas que contemplem a diversidade em todas as suas
dimensGes (BRASIL, 2012).

A organizacdo das séries pode ser anual, semestral, em periodos de ciclos ou alternancia
regular de periodos de estudos, desde que atenda o interesse do processo de aprendizagem. Essa
flexibilidade é assegurada pelo artigo 23 da LDB/96, que também estabelece que o calendario
dessas escolas deve “adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econémicas, a
critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas
previsto nesta Lei” (BRASIL, 1996).

Quanto aos curriculos, é o artigo 26 da LDB/96 que estabelece que as escolas do campo
devem apoiar sua grade de contetdos no curriculo da base nacional comum. Porém, ainda
assim, ele pode sem complementado com contelidos diversos que sejam compativeis com 0s
interesses e caracteristicas regionais e locais da comunidade, da cultura e do contexto
econémico dos estudantes (RODRIGUES; BONFIM, 2017).
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A partir deste artigo da LDB/96 € possivel que a educacdo do campo seja fornecida de
acordo com as especificidades regionais. Assim, consideram-se as diferencas culturais,
econdmicas e sociais das diversas localidades do pais, que devem ser levadas em conta no
processo de ensino-aprendizagem.

Nas ultimas décadas acumularam-se importantes instrumentos de garantia ao direito a
educacdo do campo, dentre eles as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas
do Campo (DOBEC) de 2002, o Parecer n° 1/2006 que reconhece os dias de alternancia também
como letivos e o Decreto n® 7.352/2010 que dispGe sobre a Politica Nacional de Educagédo do
Campo e sobre 0 Programa Nacional de Educacgdo na Reforma Agréaria (MOLINA; FREITAS,
2011).

Até a publicacao do Parecer n® 1/2006, quando a sessao familiar passa a ser considerada
também como dias letivos, este era um dos principais elementos que dificultava o
reconhecimento dos CEFFAs e certificacdo dos estudantes. A carga horaria anual das escolas
do campo que utilizam o método da pedagogia da alternancia ultrapassa os 200 dias letivos e
as 800 horas exigidas pela LDB. Os periodos vivenciados na escola e no meio socioprofissional
séo contabilizados como letivos, assim, atividades sdo desenvolvidas fora da sala de aula, mas
executadas conforme Plano de Estudos prévio (BRASIL, 2012).

Gentil e Machado (2015) explicam que as DOBEC/2002, séo pautadas em uma
educacdo pensada a partir do contexto dos sujeitos do campo, que pertencem a classe
trabalhadora. Esse contexto socioecondmico e cultural possui um projeto de sociedade que se
opde ao modelo capitalista de desenvolvimento, e, assim, acreditam em uma escola com a
capacidade de desenvolver o pensamento critico, buscando relacionar o desenvolvimento
pessoal com o social e econdmico (NETTO; SCHULTZ, 2017).

4.4 POLITICA DE EDUCACAO DO CAMPO E O PROGRAMA NACIONAL DE
EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA

Para responder as demandas sociais que buscavam educacdo para a populacdo do campo
de acordo com sua realidade, em 2010, foi promulgado o Decreto n® 7352. Este decreto dispde
sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo da Reforma
Agraria (PRONERA).

O artigo 1° do Decreto estabelece que é compromisso da Unido ampliar a politica da
educacdo do campo, com a participacdo dos estados e municipios para o desenvolvimento da

politica. Além disso, o Decreto n® 7352 evidenciou também como politica o ensino superior
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destinado a essa parcela da populacdo (RODRIGUES; BONFIM, 2017). Esta determinacao é
importante, pois disponibiliza para a populacdo da zona rural a oportunidade de possuir
qualificagéo profissional em nivel superior.

Muitos estudantes do campo possuem dificuldades de prosseguir os estudos devido a
falta de condicdes de transporte até a escola. Por conta disso, o quarto paragrafo do artigo 1° do
Decreto estabelece a garantia de oferecer condicdes de infraestrutura e transporte escolar para
a populacdo do campo (RODRIGUES; BONFIM, 2017). Conforme Schwendler, a dificil
situacdo que envolve o transporte escolar nas areas rurais € agravada pelas grandes distancias
entre os moradores, as comunidades e a escola. Segundo o autor, “quando educandos sdo
retirados do seu contexto para estudar (por meio da nuclearizacdo na cidade), sdo afastados de
suas raizes culturais, de sua identidade.” (SCHWENDLER, 2005, p. 35).

Ressalta-se a importancia deste dispositivo legal garantir a oferta de alternativas para
acessar a escola, porém, fica claro que se tratando da educacdo do campo, o ideal visa que a
localizacdo da escola seja na zona rural. Assim, mantém-se 0s jovens estudantes proximos a
sua cultura. Somado a isso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, através da Lei n° 8.069 de
1990, prevé a crianca e 0 adolescente tem o direito ao acesso a escola publica e gratuita proxima
de sua residéncia, da mesma forma para os estudantes que residem no campo.

Quanto aos recursos fisicos da escola, o paragrafo 4° do artigo 1° do Decreto determina
a garantia de “materiais didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca e area de lazer e
desporto adequados ao projeto politico pedagdgico e em conformidade com a realidade local e
a diversidade das populagdes do campo”. J& o artigo 6° diz respeito a valorizacdo da cultura e das
tradicdes da populagéo rural, visa que os “recursos didaticos, pedagogicos, tecnoldgicos, culturais
e literarios destinados a educacdo do campo deverdo atender as especificidades e apresentar
conteddos relacionados aos conhecimentos da populacdo do campo”, ou seja, 0s saberes da
comunidade devem ser considerados (RODRIGUES; BONFIM, 2017).

Destaca-se 0 artigo 2° do Decreto, que estipula cinco principios para a Educagédo do
Campo:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espagos publicos de investigagdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

111 - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condicBes concretas da producdo e reproducédo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos
com conteldos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
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alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo
adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicGes
climaticas;

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL,
2010).

E o artigo 7°, que determina trés pontos que as instituicbes de ensino devem assegurar
para manter a politica de educagdo do campo:

| - organizacéo e funcionamento de turmas formadas por alunos de diferentes idades
e graus de conhecimento de uma mesma etapa de ensino, especialmente nos anos
iniciais do ensino fundamental,

11 - oferta de educacdo béasica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos anos finais
do ensino fundamental, e de educacdo superior, de acordo com os principios da
metodologia da pedagogia da alternancia;

111 - organizacgdo do calendério escolar de acordo com as fases do ciclo produtivo e as
condicdes climéticas de cada regido (BRASIL, 2010).

Assim, as propostas de curriculo para educacdo do campo devem ser contextualizadas,
contemplando as especificidades culturais e sociais da populacdo na qual a escola esta inserida.
Desta forma, destaca-se que a legislacao especifica esta de acordo com o que 0 movimento que
solicitava educacao de qualidade para o campo pretendia.

A Pedagogia da Alternancia é reconhecida pelo BRASIL, no inciso Il do artigo 7°, como
uma metodologia capaz de manter o jovem no campo, proporcionando alternativas para manter
a propriedade familiar, promovendo o desenvolvimento da comunidade local em diversos
aspectos. Logo, valoriza-se a cultura camponesa e seu modo de viver e produzir (RODRIGUES;
BONFIM, 2017).

O PRONERA, resultante do processo de dialogo entre o MST e Universidades, é
referido no Decreto n® 7365, de 2010, em seu artigo 11. Criado em 1998, através da Portaria n°
10, do Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria, 0 PRONERA prop0e e apoia programas
de educacdo voltados para as areas de reforma agraria, buscando seu desenvolvimento. Além
disso, “capacita educadores para atuar nos assentamentos e coordenadores locais —
multiplicadores e organizadores de atividades educativas comunitarias” (BRASIL, 2006).

O publico alvo do programa sdo os jovens e adultos de assentamentos que nao tiveram
oportunidade de estudar e que busquem acesso a educacdo basica, cursos técnicos e
profissionalizantes de nivel médio, especializacéo e superior. Os objetivos do Programa estdo

bem delimitados no artigo 12 do Decreto:

| - oferecer educacdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de
Reforma Agréria - PNRA, em todos os niveis de ensino;
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I - melhorar as condic6es do acesso a educacao do publico do PNRA,;

111 - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio
da qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem
atividades educacionais e técnicas nos assentamentos (BRASIL, 2010).

Formou-se uma Comissdo Pedagdgica Nacional, constituida por representantes da
sociedade civil e do Governo Federal, para orientar e definir as agdes politico-pedagdgicas do
Programa, para emitir pareceres técnicos sobre propostas de trabalhos e projetos, para
acompanhar e avaliar os cursos ja implementados (BRASIL, 2010). O programa tem
fundamental importancia para os jovens e adultos que vivem nos assentamentos ou estdo
ligados a reforma agréria. E através do PRONERA que se busca resgatar a cidadania destes
sujeitos, elevar sua autonomia e autoestima, a partir do estimulo “da capacidade de organizacao

social e politica e ao processo de conscientiza¢cdo” (ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p.42).
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5 0S CAMINHOS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: TRAJETORIA
HISTORICA

A Pedagogia da Alternancia é um dos pilares que sustenta 0 movimento dos CEFFAs.
Como referencial metodoldgico, garante uma formacdo que articula a vivéncia no ambiente
escolar e familiar comunitario em periodos diferentes. Estes periodos sdo organizados em
etapas distintas: observar e pesquisar, refletir e aprofundar, experimentar e transformar
(OLIVEIRA, 2007).

Oliveira (2007) destaca que os principios dos CEFFAs revelam marcas de uma
trajetdria historica baseada na busca permanente pela constru¢do de uma escola e educacdo
diferenciadas para a populacdo do campo. Assim, neste capitulo, é relatada a trajetdria histérica
da pedagogia da alternancia, desde seu contexto de criacdo na Franca até sua chegada ao

territério brasileiro.

5.1 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO CENARIO INTERNACIONAL

Surge na Franca, aproximadamente em 1935, a Pedagogia da Alterndncia juntamente
com as Maisons Familiales Rurales (Casas Familiares Rurais, MFR) a partir da demanda de
agricultores locais pela materializacdo de uma educacéo diferenciada para seus filhos, com base
na alternancia pedagogica entre a escola e a familia (CORDEIRO; REIS; HAGE, 2011). Seu
reconhecimento oficial se deu em 1938, conforme Monteiro (1997) o objetivo principal era
proporcionar aos jovens agricultores a formacéo geral, técnica e humana compativeis com a sua
realidade, de forma contextualizada, possibilitando que a familia e a comunidade tenham papel
importante na formacéo dos jovens do campo.

Essa proposta educacional emerge de um contexto pds-revolugdo industrial no mundo
ocidental, em que a cidade passa a ser valorizada em detrimento do campo, o0 que contribui para
0 aumento significativo das atividades urbano-industriais, causando éxodo rural. Foi um
periodo em que o meio rural francés encontrava-se fortemente afetado pelo processo de
mecaniza¢do da producdo, crise do mercado e dos precos devido ao periodo pés-guerra,
industrializacédo e o crescimento do capitalismo (OLIVEIRA, 2007).

Neste periodo a condigdo social e as politicas de exclusdo sdo atribuidas a pouca ou
inexistente formacgdo educacional, na percepcao dos proprios trabalhadores (VERGUTZ, 2013).
Assim, a escola assume o papel salvacionista, responsavel por formar moralmente os

individuos, tornando-os cidaddos. As consequéncias sociais, politicas e econémicas deste
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contexto contribuiram para que preocupagfes quanto a formagdo social, profissional e
pedagodgica surgissem, no sentido de adaptar um modelo educacional para a realidade vivida,
voltada ao futuro do meio rural e desenvolvimento da regido (OLIVEIRA, 2007). Para Veiga-
Neto, trata-se de considerar a escola como uma instituicdo que se “estabeleceu e desenvolveu
em conexao, com as novas praticas sociais, culturais, religiosas e econémicas” (VEIGA-NETO,
2007, p. 107) do periodo.

A situacdo socioeconémica da Franca dos anos 30 foi marcada pelo abandono dos
direitos béasicos e de saude, habitacdo e educacdo dos camponeses por parte do estado. A
consequéncia dessa situacdo era o éxodo rural e altas taxas de analfabetismo para os que
permaneciam no campo (NASCIMENTO, 2005). Neste cenario foram fundadas as primeiras
Casas Familia Rural. A primeira iniciativa surge a partir das conversas entre um agricultor,
produtor de ameixas, seu filho e o padre do vilarejo de Serignal-Peboldol, no interior da Franca,
pois o filho, Yves, ndo encontrava motivacdo para frequentar a escola regular (VERGUTZ,
2013).

Outros agricultores também perceberam o desinteresse dos seus filhos pela escola e,
com vinculo e experiéncia nos sindicatos e no movimento cristdo de acdo social, engajaram-se
a perspectiva de construir uma estrutura que possibilitasse ao jovem permanecer no meio rural,
ajudasse a desenvolvé-lo e promové-lo. Inicialmente, elaboraram uma iniciativa nao
burocratica de escola, fundamentada nos conhecimentos da vida cotidiana e no saber escolar,
ou seja, o vinculo entre o empirico e o cientifico (VERGUTZ, 2013).

Foi criado um espago de formacdo de responsabilidade dos pais e das forgas sociais
locais, fora das estruturas escolares. O conceito de formacéo utilizado permitia a educacgéo dos
filhos dos agricultores e a sua preparacao para as futuras profissdes. Buscava-se, neste contexto,
a formacdo geral, técnica, humana e crista (OLIVEIRA, 2007). Além disso, sugeria o
compartilhamento do poder educativo entre os atores do meio, pais e formadores. No terceiro
ano de funcionamento o numero de alunos era dez vezes maior que no ano inicial e foi possivel
realizar um empréstimo para a compra de uma casa, a Casa Familiar de Lauzun (GIMONET,
1999).

Esse tipo de movimento s6 foi possivel de ser realizado devido ao respaldo juridico que
existia na época. A Lei Francesa, de 18 de janeiro de 1929, permitia aos pais formar seus filhos
na propriedade agricola, complementando 0s estudos com cursos por correspondéncia, da
Escola Superior de Purpan (VERGUTZ, 2013). Somado a isso, o Secretariado Central de
Iniciativa Rural (SCIR), uma organizacédo independente e autbnoma de sindicatos profissionais

agricolas, buscava uma revalorizagdo do rural, que ndo separasse a producdo do homem que
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produz, serviu como reforco. A aproximacdo com as autoridades de educacdo foi possivel
através do apoio da SCIR, garantindo a possibilidade de formalizacdo da proposta de formacéo
em alternancia (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).

Na Franga, a receptividade do método e o sucesso com alunos do sexo masculino, bem
como o interesse e aprovagao dos pais e demais atores institucionais, resultou na Lei de Ensino
Agricola da Franca, em 1938, passando a ser método obrigatdrio para os jovens do campo. Ja
em 1940, ocorre a expansdo em territorio francés, devido a necessidade de reforcar as
experiéncias obtidas até entdo. Neste momento os principios, objetivos e métodos das MFRs
eram a formac&o integral do jovem, baseada em principios familiares através do método da
alternancia (RICCI, 1999).

Em 1942, surgiu a primeira Escola de Monitores e, no mesmo ano, a Unido Nacional
das Maisons Familiales (UNMFRS), que, em 1945, era formada por mais de vinte escolas. O
objetivo da UNMFRs era garantir os principios originais das MFRs no seu processo de
expansdo. No periodo de 1945 a 1960 passou a abranger mais de 500 escolas no modelo de
alternancia (NOSELLA, 2007).

A expansao internacional iniciou nos anos de 1950, para Italia e Espanha, e Portugal nas
décadas seguintes (CORDEIRO, REIS, HAGE, 2011). Em 1961, foi criada a primeira Escola
Familia Agricola, na regido de Treviso, em Soligo. Conforme Zamberlan (2003), estas escolas
sdo resultado do Movimento das Escolas-Familia Rurais (EFR), que desenvolveu atividades em
conjunto com o Centro Educativo para Cooperacdo Agricola de Treviso (CECAT) e o Instituto
Profissional do Estado para a Agricultura (IPSA). O objetivo inicial era coordenar as atividades
agricolas na regido, porém no final dos anos 50, iniciaram os projetos de formag&o, com escolas
para homens e mulheres, separadamente.

A partir da experiéncia francesa, as escolas italianas vinculadas ao IPSA foram
transformadas em Escolas Familia Rurais. Neste formato, eram centros educativos publicos
autdbnomos, que contavam com a participacgdo direta das familias, ou seja, as familias ndo eram
proprietarias da escola, mas sim colaboradoras. Depois da Franca e da Italia, as propostas
educacionais com base na Pedagogia da Alternancia disseminaram-se pela Espanha, em 1967,
Portugal em 1985, e no territorio americano (VERGUTZ, 2013; GARCIA-MARIRRODRIGA,
PUIG-CALVO, 2010).

Na América Latina as experiéncias com esse método iniciaram na década de 1960, no
Espirito Santo, a partir de referéncias italianas. No mesmo ano outros paises como a Argentina,
a Nicaradgua em 1973, e o Canad4, em 1999, iniciaram trabalhos com o método (CORDEIRO,

REIS, HAGE, 2011). Atualmente existem mais de mil instituicdes distribuidas em 40 paises
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diferentes, em todos os continentes, envolvendo cerca de 150 mil familias rurais (VERGUTZ,

2013), conforme Figura 5.

Figura 5 - Associacdes de Centros Educativos Familiares de Formacéo por Alternancia
no mundo

Las Asociaciones de los Centros Educativos Familiares de Formacion en Alternancia - CEFFA del Mundo

B Miembros de la AIMFR
[ Iniciativas CEFFA

Fonte: Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacdo Rural, 2018.

Devido a expansdo da Pedagogia da Alternancia pelo mundo, em 1975, no Senegal,
fundou-se a Associagdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formagdo Rural
(AIMFR). Essa entidade internacional, naquele momento, possuia a intencdo de reunir 0s
movimentos que atuavam na perspectiva da alternancia, com a finalidade de representar as
diferentes instituicbes formativas para jovens do meio rural e, assim, dar visibilidade, promover
e fomentar o seu desenvolvimento (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).
Além disso, os objetivos da AIMFR sdo representar os interesses e estabelecer as relaces
internacionais, difundindo os principios, definindo os estatutos e sua correta aplicacdo dos
CEFFAs. Atualmente a sede da AIMFR estéa localizada em Bruxelas (VERGUTZ, 2013).

5.2 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO BRASIL
No Brasil, as experiéncias baseadas na Pedagogia da Alternancia tém forte influéncia

italiana, e partir de 1960 sdo fundadas as Escolas Familia Agricola, por meio da Unido Nacional
das Escolas Familia Agricola (UNEFAB) e das Casas Familiares Rurais. As duas experiéncias
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marcam o Movimento Maisons Familiales Rurales do Brasil. Aléem destes, existem outros
formatos de experiéncias em alternancia: as EFAs, as CFRs, as Escolas Comunitarias Rurais
(ECORSs), as Escolas Populares de Assentamentos (EPAS), o Programa de Formacao de Jovens
Empresérios Rurais (ProJovem), as Escolas Técnicas Agricolas (ETAS) e as Licenciaturas em
Educacdo do Campo (LEDOCs), de ensino superior. E importante destacar que o sistema de
alternancia das EFAs é diferente das CFRs quanto ao ritmo de tempo e flexibilidade, como, por
exemplo, permitindo que alunas fagam parte de seu corpo discente (CALIARI; ALENCAR,;
AMANCIO, 2002; ESTEVAM, 2003).

A primeira instituicdo educativa nos moldes da alternancia foi registrada no Espirito
Santo, no municipio de Anchieta, em 1968. Essa instituicdo era uma Escola Familia Rural,
vinculada ao Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), fundada a
partir da experiéncia do Padre Jesuita Umberto Pietrogrande. O contato com a realidade social
escolar do meio rural, marcada pelo abandono e curriculo inadequado, levou o Padre a propor
um projeto de escola que favorecesse a permanéncia dos jovens no meio rural e que promovesse
a formacdo humana integral dos mesmos (BEGNAMI, 2004).

Na década de 1970 inicia-se a expansdo do movimento CEFFAs para ouros estados, um
trabalho de base que pretendia disseminar as EFAs (ZAMBERLAN, 2003). E importante
destacar que o processo foi iniciado e incentivado também por um grupo de agricultores da
regidao, em um periodo histérico em que a realidade do meio rural sofria com o abandono do
poder publico, frente a expansdo do modelo capitalista urbano-industrial, o que acarretava em
éxodo rural associado ao fornecimento de mao de obra necessaria as industrias (BEGNAMI,
2004).

A influéncia da experiéncia italiana no Brasil é justificada pela imigracao na regido dos
municipios de Anchieta, Piima, Alfredo Chaves, Iconha e Rio Novo, no Espirito Santo.
Conforme Zamberlan (2003), as primeiras escolas-familia no Espirito Santo possuiam aspectos
pedagdgicos das CFR francesas e estrutura politico-administrativa das EFRs italianas, e, além
disso, eram parte de um projeto ligado as pardquias catélicas do estado.

Neste periodo o estado do Espirito Santo encontrava-se em uma forte crise
socioecondmica, devido a dificuldades no cultivo de café, o que acabou acarretando forte éxodo
rural. A proposta das EFAs surgiu com a preocupacao de atender os jovens do campo, que
passavam por um momento de baixas perspectivas econdmicas e sociais ho meio rural, buscava
uma nova alternativa, diferente do sistema tradicional de ensino (BEGMANI, 2002).

As primeiras EFAs surgiram no Brasil em um momento no qual a educacdo do meio

rural era direcionada para a valorizagdo e incentivo dos costumes urbano-industriais, além
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disso, o0 modelo de agricultura era fundamentado na perspectiva agroexportadora. Neste
contexto, ndo havia destaque ou uma atencdo maior para a agricultura familiar, nem para
formacdo dos homens e mulheres do campo, com base em principios de sustentabilidade,
desenvolvimento da comunidade local e melhora da qualidade de vida (OLIVEIRA, 2007).

A implantacéo de novas EFAS nos outros estados, no final da década de 70 e inicio dos
anos 80, tiveram apoio da igreja cristd catOlica, através das CEBs. Ainda assim, essa
caracteristica ndo pertence a todas as escolas e associa¢es. A busca por alternativas e novas
perspectivas foi reforcada pela Revolugéo Verde instaurada na época, essa tendéncia visava a
modernizacdo do campo, porém ocasionou o endividamento de pequenos produtores, éxodo
rural e danos ambientais, perceptiveis ainda atualmente (VERGUTZ, 2013).

Conforme Silva (2003), no ambito da educacdo rural, neste periodo, as perspectivas
educacionais refletiam uma orientagdo geral, na qual a modernizacdo do campo era fator
determinante para a evolucdo deste espaco, ou seja, uma concep¢do economicista. Os adeptos
desta vertente defendiam a implantacdo de iniciativas que proporcionassem a superacdo das
condigdes entendidas como de atraso cultural e econdmico do rural, este atraso era atribuido a
mentalidade tradicional e a utilizacdo de técnicas rudimentares.

Desta forma, a criacdo das EFAs colocou-se na contramdo da educacdo baésica
convencional existente no meio rural do pais neste periodo. No processo de criacdo, destaca-se
a atuacdo do MEPES, tanto na manutencdo quanto na consolidacdo das primeiras experiéncias
das EFAs no Brasil, auxiliando o processo de expansao da pedagogia da alternéncia para outras
regides (BEGMANI, 2002).

A ampliacdo da atuagdo das EFAs em territorio nacional foi institucionalizada e
fortalecida pela criacdo de associacdes regionais em nivel estadual. Estas associacGes
coordenam o conjunto de EFAs de determinada regido e estdo vinculadas a Unido Nacional das
Escolas Familia Agricola (UNEFAB), que foi fundada em 1982 e esta localizada, atualmente,
no estado de Goias. A UNEFAB tem a funcdo de prestar assessoria as associa¢des regionais,
além de ser uma entidade representativa. Destaca-se que as ECORs do Espirito Santa e da Bahia
também estdo vinculadas a UNEFAB (VERGUTZ, 2013). A ordem cronoldgica da criacdo
destas associagdes estad apresentada no Quadro 3.

Begmani (2011) apresenta os quadros 4 e 5 abaixo, a partir dos quais é possivel perceber
a abrangéncia da Rede CEFFA no Brasil. Em 2011, a rede era composta por 268 centros
educativos, dentre estes, 148 EFAs e 120 CRFs, ofertando Ensino Fundamental, Médio,

Técnico e Profissionalizante.
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Associacéo Estado/regido Ano de fundacéo
Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo — ES 1968
MEPES
Associacdo das Escolas das Comunidades e Familias BA 1979
Agricolas da Bahia — AECOFABA
Fundacdo Padre Antdnio Dante Civieri — FUNACI Pl 1989
Associacdo das Escolas Familia Agricola de Ronddnia — RO 1992
AEFARO
Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricolas — MG 1993
AMEFA
Unido das AssociacOes Escolas Familias Agricolas do MA 1997
Maranhdo — UAEFAMA
Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semi- Semi-aridot! 1997
arido — REFAISA
Rede das Associagdes Escolas Familias Agricolas do AM 2000
Amapa — RAEFAP
Associacdo das Escolas Familias Agricolas do Centro TO 2002
Oeste e Tocantins — AEFACOT
Associacdo Gaticha Pro Escolas Familias Agricolas — RS 2008
AGEFA
Fonte: elaborado pela autora com base nos dados de Vergutz (2003).
Quadro 4 - Abrangéncia das EFAs no Brasil: rede nacional
Rede Nacional
UNEFAB - Unifo Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil
Associacdes Regionais vinculadas a UNEFAB
& - -
Szlz |83 | 22 |z |z z :
E e | = o w3 = = AEFACOT AEFARO | = =
= o= F = = = = - O
SE|Z |2 | 2E |= |= = <
= < -
Sudeste Nordeste Centro Oeste Norte Sul
ES [ MG| RI| BA| SE| PI | MA| CE| GO| MS| MT| TO| RO | AP | PA| AC| RS
30 18 | 04 | 32 01 17 | 20 1 4 3 1 3 5 5 2 1 1
52 71 08 16 1
Total: 148

Fonte: Begmani, 2011.

1 Abrange parte dos estados do Alagoas, Bahia, Cearda, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do

Norte e Sergipe.
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Quadro 5 - Abrangéncia das CRFs no Brasil: rede regional
Rede Regional

ARCAFAR Sul do Brasil ARCAFAR Nordeste e Norte do Brasil
Regidiio Sul Regiio Nordeste e Norte
ARCAFAR SC | ARCAFARRS
PR sC RS MA AM PA
43 22 08 18 03 26
73 47

Total geral: 120

Fonte: Begmani, 2011.

Conforme Vergutz (2013), as CFRs iniciaram sua experiéncia no Brasil em 1981, no
estado de Alagoas. Em 1987, foi criada outra CFR no Parana e, em 1991, uma em Santa
Catarina. O movimento de origem francesa das CFRs se consolida na Regido Sul, onde as casas
sdo coordenadas pela Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais da Regido Sul
(ARCAFAR-Sul).

Porem, a ARCAFAR-Sul relata que a primeira CFR foi implementada em 1968, em
Pernambuco e a segunda CFR do Brasil foi instalada em Alagoas, em 1981. De qualquer forma,
para o caso das CFRs também houve o intercambio de experiéncias internacionais, através da
Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e a Unido Nacional das
Maisons Familiales Rurais (UNMFR), representada por um assessor pedagogico francés.
(CHAVES; FOSCHIERA, 2014).

Para Silva (2000), as primeiras experiéncias buscavam a fixa¢do do jovem no meio
rural, além disso, sua conscientizacéo sobre o papel politico junto aos atores sociais do campo.
Assim, essas iniciativas fundamentavam-se na Pedagogia da Alternancia e o principio de
valorizacdo da comunidade somado a participacdo dos pais na condugéo do processo educativo.

E possivel considerar que, no contexto de surgimento das EFAs, elas representam uma
alternativa ao modelo tradicional de educagdo destinada ao espaco rural. Assim, as familias do
meio rural apropriam-se da escola e da educacdo destinada aos jovens do campo, diante da

quase auséncia de politicas publicas especificas.

5.3 CENTROS FAMILIARES DE FORMACAO POR ALTERNANCIA

Os Centros Familiares de Formacéo por Alternancia abrangem as EFAs, as Casas Rurais

Familiares e as ECORs, sendo os dois grupos mais representativos da Pedagogia da Alternancia
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as EFAs e as CRFs. Conforme Queiroz (2007), as trés primeiras instituicbes de ensino criadas
no Brasil nos moldes da Pedagogia da Alternancia, tiveram a denominacédo de Escolas Familia
Agricola, no estado do Espirito Santo, no final da década de 1960. J4 no Nordeste do pais, as
iniciativas foram caracterizadas como Casas Familia Rural, posteriormente.

Dados apresentados pelo Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
(MEPES, 2014), destacam que foi criada na Italia, em 1968, a Associa¢do dos Amigos do
Estado Brasileiro do Espirito Santo (AES). O objetivo era promover o intercambio cultural e
troca de experiéncias. O projeto resultou na fundacéo das trés primeiras EFAs no Brasil.

Os sistemas pedagdgicos e metodoldgicos adotados por essas duas modalidades de
formacdo em alternancia apresentam semelhancas e diferencas. Conforme ja mencionado, as
CFRs surgiram na Franca, em 1935, e trabalham com a Pedagogia da Alternancia. Assim como
as CFRs, as EFAs trabalham com a mesma metodologia, porém a partir de uma adaptacédo
italiana da referéncia francesa.

As CFRs procuram desenvolver e direcionar a formacdo dos alunos para o trabalho
agricola, priorizando a proposta inicial, a de preparar os filhos dos trabalhadores rurais para se
manterem no campo e, além disso, proporcionar a formacéo escolar destes. Ja as EFAs surgem
em outro contexto e realidade, sua préatica educativa € voltada para a formacao escolar, sem
deixar de praticar o trabalho agricola, mas com menor énfase (FRANK, 2007; NASCIMENTO,
2005).

Queiroz (1997) também realizou apontamentos sobre essas semelhancas e diferencas.
Conforme o autor, além da origem e da énfase nas teméticas, existem outras diferencas. As
CRFs trabalham em parcerias com o poder publico e 6rgdo da comunidade enquanto as EFAS
possuem forte ligacdo com a igreja catdlica, sindicatos e movimentos sociais. As EFAs
acentuam a formacao intelectual, mas mantém a formacdo técnica, dos jovens no periodo de
alternancia que consiste em passar 15 dias na escola e 15 dias na propriedade. De forma
diferenciada, nas CRFs o periodo de alternancia ocorre em duas semanas na propriedade e uma
semana na escola, com énfase na formagao técnica do jovem agricultor.

Vergutz (2013) destaca que ambas as iniciativas, tanto as EFAs quanto as CFRs,
partilham das mesmas finalidades e meios para possibilitar a formacéo integral dos jovens do
campo, promovendo o desenvolvimento do meio onde vivem. Porém, as CFRs assumem a
formacdo tanto em nivel de qualificacdo quanto em nivel béasico e profissionalizante, enquanto
as EFAs organizam sua formacao em basica e profissionalizante.

A maioria dos cursos técnicos profissionalizantes ofertados em alternancia, atualmente,

é em nivel de ensino médio, nas especificidades de Técnico em Agricultura ou Técnico em
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Agropecuaria (BEGMANI, 2011). Vergutz (2013) destaca a necessidade constante de debate
neste ambito, pois os CEFFAs tém sua origem nos movimentos sociais, além do
posicionamento politico e pedagdgico caracteristico de luta por espacos sociais, politicos e
educacionais relacionados ao desenvolvimento dos sujeitos e do meio, ndo apenas nos aspectos

de producdo, mas também nas relacdes e vivéncias proporcionadas pelo campo.

5.4 OS QUATRO PILARES NO MOVIMENTO CEFFAS

Uma proposta educacional voltada para o povo do campo, com tempos e espacos
especificos as suas necessidades, que busca preservar sua identidade, demanda a utilizacéo de
métodos que reforcem a identidades dos sujeitos como ativos e ndo apenas como passivos.
Assim, a participacdo das familias em organiza¢fes e movimentos é fundamental para este
exercicio e para a formacgdo de agentes promotores da transformacdo (VERGUTZ, 2013).

O processo educacional do Movimento CEFFAs busca a identidade e a unidade ao
mesmo tempo em que se expande pelos cinco continentes. Porém, é necessario considerar as
diversidades contextuais e histdricas de onde a proposta educativa, nestes moldes, possa surgir
(VERGUTZ, 2013). Por conta disso, conforme Gimonet (2007), foi elaborada pela Uniéo
Nacional das Maisons Familiales Rurales, na Franca, a Carta de ldentidade. Esta carta
estabelece alguns critérios que definem a atuacdo de um CEFFA, como acgdes especificas ao
contexto rural, o envolvimento das familias através da associacdo local, 0 método pedagdgico
da alternéncia, entre outros.

Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010) denominaram de Quatro Pilares da
Alternancia a formacao integral, o desenvolvimento do meio, a alternancia e a associacdo local,
conforme Figura 6. Segundo os autores, estes principios, baseados no Movimento Internacional
Educativo e de Desenvolvimento dos CEFFAs, sdo caracteristicas obrigatorias para que uma
instituicdo educativa se caracterize como CEFFA, com finalidades e meios definidos.

A partir do quadro da Figura 6 e das defini¢cdes dos autores, o objetivo institucional dos
CEFFAs é direcionado para a busca da promocao e do desenvolvimento das pessoas e do meio,
através da formacao integral dos sujeitos em formacao. As finalidades baseiam-se na Formacéo
Integral e no Desenvolvimento do Meio. A Formacao Integral das pessoas refere-se ao sentido
técnico, profissional, intelectual, social, humano, ético e espiritual. O Desenvolvimento do
Meio é indissociavel da Formacdo Integral, refere-se & possibilidade dada aos jovens em
formacéo, para que se tornem atores de seu préoprio desenvolvimento e do territério em que
estdo inseridos (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).
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Figura 6 - Os quatro pilares do Movimento CEFFAs

Pilares da Formagao na EFA
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Fonte: Vergutz (2013).

Os meios utilizados para alcancar essas finalidades sdo a Pedagogia da Alternancia
como metodologia e a Associacdo Local. Ressalta-se a necessidade de demarcar estes quatro
principios como pilares do movimento CEFFA, de forma que se compreenda a totalidade de
sua significacdo, sem reduzir a Pedagogia da Alternancia a uma proposta metodolégica que
alterna tempos e espacos, mas sim como um pilar basico de um movimento social inerente a
luta pela educacao contextualizada (VERGUTZ, 2013).

O movimento alternado, potencializado pela organizacdo pedagdgica que promove a
problematizacdo, reflexdo, didlogo, planejamento e acdo, em que 0 sujeito aprende
experimentando, torna possivel ampliar a formacéo, no sentido buscar melhorar a qualidade de
vida e valorizar os sujeitos e 0 meio, atraves de suas relacdes (VERGUTZ, 2013). Conforme
Gadotti (2003, p. 48), ““[...] € 0 sujeito que aprende através de sua experiéncia. [...] é no coletivo

que se aprende. Eu dialogo com a realidade, com os autores, com meus pares, com a diferenga”.

5.4.1 Formacdo integral

A Formacéo Integral, definida como uma das finalidades do Movimento CEFFA,
associa-se ao principio-sisttmico de Edgar Morin. Este defende que nédo é possivel se conhecer
o0 todo sem conhecer as partes e vice-versa. Desta maneira, a totalidade é algo maior do que
uma forma global (MORAES, 2008). A partir da alternancia de tempos e espacos, a formacao
integral compreendida pelo Movimento CEFFA extrapola o espaco e o tempo escolar. Ela
abrange os diversos elementos, fatores e relacbes que se apresentam como possibilidades e
necessidades de estarem presentes no processo de aprendizagem dos estudantes (VERGUTZ,
2013).
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Para Gimonet (1999) a formac&o integral em alternéncia é o movimento de sair dos
muros da escola e abandonar seus rituais. Além disso, considerar de maneira diferente os
conhecimentos e as pessoas que envolvem a formacao, trabalhar com os pais e o0s orientadores
como parceiros de um projeto em comum. Neste sentido também ocorre uma modificagéo e
ampliacdo na concepcdo do sentido de professor para monitor, suas fungdes também séo
diversificadas. O monitor assume a fungao de gerir uma “complexidade educativa”, que abrange
as familias, histdrias de vida, ambientes diversos, o que descaracteriza a funcdo de professor
em uma perspectiva de ser aquele que professa o saber.

Somado a isso, além do monitor, outras experiéncias, trocas e informagfes séo
consideradas como formadoras. A familia, a comunidade, institui¢Ges, associacdes e parceiros
sdo considerados como co-formadores na alterndncia, 0 movimento e seus instrumentos
pedagdgicos promove uma rede de relacdes (VERGUTZ, 2013). Gimonet (1999) relaciona o
campo social, familiar e profissional, conforme a Figura 7, criando ilhas relacionais onde 0s
contatos humanos se multiplicam.

Vergutz (2013) destaca que a formacéo integral tem o objetivo de ampliar o campo de
formacgéo dos jovens enquanto um dos pilares do Movimento CEFFA. Cria-se a possibilidade
de relacionar a aprendizagem escolar, profissional e de vida dos estudantes, através da
intersec¢do do meio de vida com o CEFFA e da articulagdo entre os diferentes atores do
processo: colegas e grupos de estudantes, a familia, a comunidade e instituicdes, a escola, 0s

monitores e 0S parceiros.

Figura 7 - Rede de relagfes
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Fonte: Gimonet (1999).
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5.4.2 Desenvolvimento do meio

O desenvolvimento do meio é outra finalidade do Movimento CEFFA, presente desde
a primeira iniciativa, pretende-se promover o desenvolvimento de determinada regido através
de um projeto educativo diferenciado para os jovens. Traduzindo-se em um projeto que valoriza
0 sujeito e sua familia, sua comunidade e as relac@es que possibilitam atuar e refletir sobre os
saberes locais (VERGUTZ, 2013).

E importante definir que o termo ‘meio’ se refere ao territério camponés, um espago de
vida onde uma diversidade de culturas constroi sua existéncia (FERNANDES, 2012). Quanto
ao desenvolvimento, considera-se além do econdmico, o social, antropoldgico, e outras analises
e classificacOes. Este pilar do Movimento CEFFA complexifica o sujeito e suas relacdes a partir
do seu meio, no qual se baseia a transicdo do sujeito mecénico para 0 sujeito epistémico
(PELLANDA, 2003; VERGUTZ, 2013).

A complexificacdo do meio, neste sentido, emerge pela percep¢do do proprio sujeito
como sujeito, como ser vivo, localizado no centro de seu mundo e na complexidade das
relagBes. A partir do entendimento e do pertencimento, 0s sujeitos estabelecem vinculos e
relacbes com sua realidade, intervindo e modificando a si proprio, aos outros € 0 mundo
(MORIN, 2011).

Freire (1987, p. 52) destaca a importancia da conscientizacdo inicial do sujeito, como
ser social, envolvido e pertencente em relacGes, através do didlogo critico e libertador,
fundamentado na acdo e reflexdo. Porém, deve-se ter o cuidado para que a conscientizagcdo ndo
se resuma ao ativismo, ela deve estar associada a dedicacdo e empenho para que seja praxis.

Na busca pela praxis, Forgeard (1999) aborda o pilar de desenvolvimento do meio do
Movimento CEFFA a partir da logica da recusa e da Idgica de projeto para o campo. A ldgica
da recusa assume que os jovens e suas familias, conscientes das relac6es e do processo social
educacional no qual estdo envolvidos, compreendem a necessidade de recusarem a
invisibilidade do campo perante as politicas publicas. Além disso, passam a valorizar as
experiéncias do campo e suas relacbes com o coletivo, resultando em experiéncias sociais
vinculadas aos tempos e espacos escolares. A logica do projeto visa partir dos recursos locais,
valoriza-los, ou seja, tomar consciéncia da situacao e agir em busca de soluces e fortalecimento
de parcerias.

A Pedagogia da Alternancia, através do pilar de desenvolvimento do meio, permite aos
jovens estudantes e as suas familias conhecer a realidade da regido onde estdo inseridos,

problematiza-la e propor alternativas e intervencdes, a partir de suas experiéncias e vivéncias.
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5.4.3 Associacao local

A formacéo de uma Associacdo Local estd presente no Movimento CEFFA desde seu
inicio, na Franca, na década de 1930, apresentando-se como um pilar de todo processo
formativo. O objetivo da Associacdo Local é ofertar uma educagéo de qualidade que possibilite
um futuro melhor para os jovens do campo, sendo formada por um grupo de pessoas, incluindo
as familias dos estudantes, que se organizam para esta finalidade (GARCIA-
MARIRRODRIGA,; PUIG-CALVO, 2010; VERGUTZ, 2013).

Destaca-se 0 espaco de participacdo das familias na gestdo do CEFFA, através da
Associacdo Local, abordando aspectos administrativos e pedagogicos relacionados com as
especificidades locais. Isto € também o que diferencia um CEFFA de outras instituicdes
educacionais, imprimindo caracteristicas da educacdo popular. Conforme Paludo (2012, p.
284), ““[...] para a educacdo popular, o trabalho educativo, tanto na escola quanto nos espacos

nédo formais, visa formar sujeitos que interfiram para transformar a realidade”.

5.4.4 Alternancia

O método da Pedagogia da Alternancia relaciona o processo de aprender ao viver, parte-
se da necessidade de uma metodologia especifica que possibilite ao estudante conhecer pelo
proprio viver, considerando o desejo de ofertar educacdo contextualizada ao meio rural
(VERGUTZ, 2013). A metodologia busca a aprendizagem como a combinacao entre sujeito e
0 meio em que ambos se transformam juntos (PELLANDA, 2006).

Para o caso das EFAs, a proposta emerge de um grupo de agricultores, apoiados por
movimentos sociais e universitarios, que elaboram uma metodologia centrada na alternancia de
espacos e tempos, organizada por instrumentos e técnicas que a sustentam. Essa construcao
baseia-se no processo de conhecer e aprender sem distanciamento, na concepgao do observador
consciente da néo separacao entre o ser e o fazer, o conhecer e o falar (PELLANDA, 2003).

A metodologia da Pedagogia da Alternancia se caracteriza, desde o inicio, como uma
pesquisa-acdo. Compreende a acdo como uma dimensdo que faz parte de sua constituicéo, e
articula entre teoria e préatica seu processo de aprendizagem, desenvolvido de forma coletiva
(BARBIER, 2002). Inicia-se com a experiéncia de vida cotidiana em direcdo a teoria e aos
saberes cientificos, em seguida, volta-se a experiéncia cotidiana e assim sucessivamente
(GIMONET, 2007), em uma espécie de espiral,
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O movimento pedagdgico em alterndncia acontece em tempos e espacos distintos: a
escola, a familia e a comunidade. Baseada em instrumentos pedagdgicos especificos, a
Pedagogia da Alternancia pretende oportunizar tempo e espago para a vivéncia nos ambientes
escolar, familiar e junto a comunidade. Assim, possibilita a promogdo de trocas, buscas,
questionamentos, interagcdes e associa¢Bes entre os saberes compartilhados na familia e na
escola. Desta forma, ha tempo e espaco para experimentacdo e observacdo do proprio contexto
socio-profissional-familiar dos estudantes, além disso, a sugestdo de tematicas e alternativas a
serem abordadas na acdo educativa, conforme Figura 8 (VERGUTZ, 2013).

O sujeito alternante amplia suas possibilidades de aprendizagem nos diversos tempos e
espacos em que atua. Nas experiéncias e na complexidade das relacdes, a partir da espiral
evolutiva, o estudante se aproxima da familia de forma mais observadora, com sentimento de
pertencimento e com a possibilidade de se integrar ao campo familiar, trocar saberes, criando e
recriando a espiral. Desta forma, obtém-se um constante movimento de alternancia do processo
de producdo de conhecimento, entre a sessdo escolar (SE) e a sessdo familiar (SF), que
potencializa as aprendizagens (VERGUTZ, 2013).

Figura 8 - Espiral da alternancia

Fonte: Vergutz, 2013.

O movimento é alternado em dois espacos, a casa/comunidade e o0 CEFFA, e em trés
momentos distintos e interligados, o observar, o refletir e o experimentar/transformar, Figura
9.
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Figura 9 - Momentos e espacos da Pedagogia da Alternancia
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Fonte: Puig-Calvé, 2005.

Destaca-se que 0 movimento metodoldgico se apresenta descontinuo entre as SE e SF,
porém nao se caracteriza por um sistema bindrio teoria/pratica e escola/familia. Ao contrario,
observa-se complementaridade entre todos os elementos, momentos e experiéncias,
possibilitando uma formagédo interativa e criadora (VERGUTZ, 2013).

Da mesma forma, conforme Puig-Calvo (1999), o movimento de alternancia é

[...] uma verdadeira colaboragdo, cogestdo, coabitacdo, co-acdo, onde 0 meio
profissional intervém no meio escola e esta intervém no meio, com intervencdes na
educacdo — formacdo do aluno pela alternancia, que ndo se limitam a um ou dois
fatores, mas se estendem a toda a complexidade do mundo que envolve a vida do
formado [...], onde nenhum dos elementos que intervém é passivo, todos sao parceiros,
co-autores, co-responséaveis, comprometidos (PUIG-CALVO, 1999, p. 21).

Assim, a altern&ncia é um processo dindmico, complementar em seus elementos, entre
as sessOes escolar e familiar, em que o conceito de familiar remete a conotacdo de ser o0 que 0
estudante vivencia, experimenta e observa na comunidade em que convive. Caracterizando uma
concepcao de aprendizagem complexa, pois conforme Oliveira (1999), ndo ha como aprender
a partir de informagdes do exterior, nem pelo desenvolvimento de potencialidades expressas
em programas, o aprender esta relacionado com processos que emanam de perturbacGes
internas. A aprendizagem na Pedagogia da Alternancia se potencializa pois atravessa as

relacdes vividas, € um processo em/de constante transformacdo (VERGUTZ, 2013).
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5.5 INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS

A Pedagogia da Alternancia busca possibilitar aos sujeitos a reflexdo sobre suas aces,
0 que promove a transformacdo consciente da comunidade que os rodeia, através de sua
organizacdo em tempos alternados. O processo de aprender ocorre no movimento de agéo e
reflexdo, que coordena diferentes saberes e experiéncias, através do distanciamento e
aproximacéao dos objetivos, proporcionando a construcao de saberes criticos e a conscientizacao
(VERGUTZ, 2013).

Os instrumentos pedagégicos da Pedagogia da Alterndncia sdo 0s meios que
possibilitam sua execucédo de forma pratica. Além disso, explicitam o movimento da alternancia
e a tornam efetiva para ocorrer no ritmo e na sequéncia dos tempos da unidade de formacéo e
fora dela. Cada instrumento é especifico para um tempo ou articulacdo de tempos.

Atualmente, nas EFAs do Brasil, sdo aplicados os instrumentos pedagdgicos
demonstrados no Quadro 6, elaborado por De Burgghgrave.

O Plano de Formacdo é o instrumento que organiza os demais. Neste plano sdo dispostas as
sessOes familiares e escolares, permitindo assim, a gestdo pedagdgica de cada sessdo e suas

tematicas.

O Plano de Formacdo possibilita a organizacdo do processo educativo na Pedagogia
da Alternancia através da percepgdo do contexto de vida dos estudantes. Todo o
planejamento tem origem na vida do estudante, no seu contexto familiar, social,
cultural, histérico e econdmico como também em suas perspectivas de futuro
(VERGUTZ, 2013, p. 97).

Quadro 6 - Instrumentos pedagogicos utilizados nas EFAs brasileiras

INSTRUMENTO OQUEE
PEDAGOGICO
Planos de Estudo Pesquisa participativa que o jovem aplica em seu meio.
Colocacdo em Comum Socializacao e sistematizacdo da pesquisa do Plano de Estudos.
Caderno da Realidade Livro da vida do (a) jovem onde se registra as suas pesquisas e todas
as atividades ligadas ao Plano de Estudo nos ciclos das alternancias.
Viagens e Visitas de Estudos Uma atividade complementar ao tema do Plano de Estudos. Implica
em intercambiar experiéncias concretas.
Colaborag6es Externas Séo palestras, testemunhos ou cursos complementares ao tema

pesquisado pelo PE. Geralmente, sdo dados por profissionais,
liderangas parceiras que colaboram.

Cadernos Didéticos E uma modalidade de “livro didatico” elaborado para dar o
aprofundamento ao tema do Plano de Estudos.

Estégios Vivéncias praticas em meios produtivos, organiza¢des sociais,
servicos, empresas em geral.

Atividades de Retorno Experiéncias e atividades concretas na familia ou comunidade a partir

do Plano de Estudos.
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INSTRUMENTO O QUEE

PEDAGOGICO
Visitas as familias e Comunidades Atividade realizada pelos (as) monitores(as) para conhecer a realidade
e acompanhar as familias e jovens em suas atividades produtivas e
sociais. Representa a extensdo da CEFFA em seu meio.
Tutoria Acompanhamento personalizado para motivar os estudos, incentivar
as pesquisas, 0 engajamento social, a integracdo e vida de grupo, o
projeto de vida profissional.

Serdes de Estudo Espaco para debates sobre temas variados e complementares
escolhidos junto com os (as) jovens.

Caderno de Acompanhamento da Um documento que registra o que é feito na escola e no meio

Alternancia socioprofissional. E um instrumento de comunicagao entre a escola-
familia e familia-escola.

Projeto Profissional O (a) jovem vai amadurecendo ao longo dos anos o que aprende

desenvolver no campo da producdo, da transformacdo ou de servico,
bem como continuacdo dos estudos. No Ultimo ano, ele (ela)
sistematiza o projeto a partir de um roteiro definido pelo CEFFA e da
orientacdo dada pela equipe de monitores.

Avaliacdo As avaliacGes sdo continuas e abrangem aspectos do conhecimento,
das habilidades, convivéncia em grupo, posturas. Todos avaliam e séo
avaliados.

Plantdo Permanéncia dos monitores na escola no periodo da noite, permitindo

a ampliacdo da vivéncia integrada com o0s jovens.
Fonte: adaptados de De Burgghgrave, 2011.

Este instrumento visa integrar e sistematizar os objetivos e as necessidades dos
estudantes, de suas familias e da comunidade. Além disso, conforme GIMONET (2007),
introduzir as no¢des tedricas necessarias para construir conhecimentos e capacidades. Desta
forma, o Plano de Formacdo pode ser replanejado ao longo do processo, a partir da pratica dos
demais instrumentos pedagdgicos e das relagles, vivéncias, trocas e experiéncias entre 0s
jovens, com 0s monitores e a comunidade.

Vergutz (2013) afirma que é o Plano de Formacgé&o que embasa 0 processo educacional,
ou seja, ele que representa e simboliza o processo educacional que emerge do campo, com a
realidade dos sujeitos que habitam este espaco. 1sso se deve ao fato de que a sua elaboracao
demanda trabalho de cooperacéo, entre os representantes que participam da formacéo e dos
administradores da associacdo (GIMONET, 2007). Assim, a defini¢do do projeto formativo é
elaborada com a participacéo e envolvimento das familias.

A organizacédo pedagogica do Plano de Formagéo, bem como a definicdo das tematicas
a serem abordadas, a sequéncia, as atividades e os contetdos a serem trabalhados em cada éarea
é realizada pelos monitores. Estes realizam a tarefa com base na experiéncia em direcdo a
reflexdo, pelo compartilhamento dos saberes empirico e cientifico (VERGUTZ, 2013).

Gimonet (2007) explica que a construgdo do plano passa, primeiramente, pelo processo de
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olhar, ler, escutar e perceber a realidade para depois pensar temas que possam ser relacionados
as nocgOes tedricas.

As tematicas propostas para estudo aproximam-se dos temas geradores de Paulo Freire,
partem das experiéncias do cotidiano para promover o pensamento critico do mundo (FREIRE,
1987). As EFAs buscam organizar as tematicas geradoras ao longo dos trés anos de formacao,
de forma que os estudantes tenham conhecimento de si, sua familia e sua propriedade, no
primeiro ano de formacdo. No segundo ano, as tematicas sdo voltadas para a comunidade,
técnicas e tecnologias alternativas. Por fim, no terceiro ano de formacdo, elabora-se uma
intervencdo, ou acao produtiva, de vida para si e para a familia, através do Projeto Profissional
do Jovem.

Desta forma, as tematicas encontram-se subdivididas em outras mais especificas,
caracterizando outro instrumento pedagdgico, o Plano de Estudo. Vergutz (2013) define o Plano

de Estudo como

Um instrumento de pesquisa participativa, que liga as alternancias, possibilitando
observar, questionar e dialogar sobre varios aspectos do contexto do estudante-
familia-comunidade. Em outras palavras, possibilita a observagdo, investigacdo e
percepcdo da relacdo entre a vida e a escola (VERGUTZ, 2013, p. 99).

O Plano de Estudo potencializa a alternancia, uma vez que se viabiliza a reflex&o
continua. E o responsavel por transportar para o cotidiano as questdes, reflexdes e conclusdes.
Na prética, consiste em um guia elaborado em conjunto pelos monitores e estudantes, ao final
de cada sessao escolar, com temas vinculados ao contexto do estudante e previstos previamente
no Plano de Formacéo, tornando-se o eixo central da aprendizagem (VERGUTZ, 2013).

Motivado pelo didlogo entre monitores e estudantes, no momento da sessdo escolar em
que o Plano de Estudo é elaborado também se define os pontos que serdo estudados sobre o
tema previamente proposto. Este instrumento é realizado na sessdo familiar e apresentado na
sessdo escolar subsequente, é atraves da sua avaliacdo que 0 monitor consegue perceber o
envolvimento da familia e as necessidades de cada estudante (VERGUTZ, 2013).

A Colocagdo em Comum ¢ “o eixo entre a experiéncia e o saber” (ROCHA, 2003, p.
66). As colocacgOes realizadas neste momento servem para direcionar o andamento da sesséo
escolar vigente. A partir disso, pode ocorrer um novo planejamento do Plano de Formacéo,
remanejo ou inclusdo de temas conforme as necessidades constatadas.

A Visitas e Viagens de estudo tem o objetivo de proporcionar aos estudantes
experiéncias praticas em ambientes diversos, 0 que promove o contato com realidades diversas.

A Colaboracdo Externa é o instrumento que possibilita a troca de saberes e experiéncias,
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durante a sessdo escolar, com pessoas externas a escola, conforme a teméatica abordada pelo
Plano de Estudos.

O Caderno da Realidade € o instrumento onde realiza-se o registro dos conhecimentos,
informacdes, experiéncias, adquiridos na escola e na familia. Origina-se da necessidade de
sistematizar a pesquisa e as reflexdes provenientes do método em alternancia e possibilita ao
estudante relacionar a familia e a comunidade com a sua prépria histéria (VERGUTZ, 2013).

As Visitas as Familias ocorrem na sessao familiar e o objetivo é proporcionar o contato
direto entre monitores e a familia dos estudantes, no ambiente familiar. A partir deste
instrumento também € possivel aproximar a familia da escola e permite ao monitor conhecer e
criar condicdes de dialogo e troca de saberes, proporcionando a discussdo sobre questdes
técnicas e pedagdgicas sobre a escola e a aprendizagem do estudante (VERGUTZ, 2013).
Assim, 0 momento da visita € importante para conhecer a realidade cotidiana do estudante,
ampliar relacGes de confianca e a participacdo dos pais no processo de formacéo, e observar o
comportamento do aluno dentro de seu meio sociocultural (ROCHA, 2003).

O instrumento pedagdgico que possibilita 0 acompanhamento da alternancia é o
Caderno de Acompanhamento. Neste caderno ocorre a comunicagdo entre os agentes da
formacdo: estudantes, pais, monitores e os responsaveis da alternancia, através dele que se
realiza o vinculo entre os diferentes espacos e tempos de formagdo (ROCHA, 2003).

Desta forma, este instrumento pode ser preenchido por todos os agentes e € permitido
que todos realizem registros e acompanhem o0s acontecimentos na familia e na escola,
possibilitando um processo avaliativo a cada ciclo de alterndncia (VERGUTZ, 2013). Além
disso, possibilita-se, através do Caderno de Acompanhamento a avaliagdo continua do processo
de formacao, por todos os agentes.

As relacgdes de confianca também sdo reforcadas através da Tutoria. Este instrumento
permite 0 acompanhamento dos alunos de forma mais aproximada, por um monitor especifico.
O acompanhamento é personalizado e permite a orientacdo nas atividades, ao processo de
aprendizagem, as vivéncias e demais relagdes nos ambientes de formacdo (VERGUTZ, 2013).

Ja o Projeto Profissional do Jovem (PPJ) € o instrumento pedagdgico que unifica as
aprendizagens desenvolvidas durante o periodo de formacdo. Este projeto deve ser pensado
vinculando os desejos do estudante e da familia, orientado pelos monitores e tutores. O PPJ
busca abranger as diferentes areas do conhecimento e articular possibilidades de geracdo de
renda para a familia, a partir dos estudos e diagnosticos realizados ao longo dos trés anos de
formacédo (POZZEBON; VERGUTZ, 2012). Através do PPJ incentiva-se 0s jovens a buscarem
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solucBes para os problemas, tornando-os atores do seu proprio desenvolvimento, através da
experimentacao e verificacdo (PUIG-CALVO, 2002).

Os estagios curriculares sao realizados no ultimo ano de formacéo, para a concluséo do
ensino técnico. Além disso, algumas EFAs ampliaram essa possibilidade, a fim de suprir as
demandas da comunidade e adotaram a possibilidade de os estudantes realizarem estagios nao-
obrigatorios, conforme a necessidade. Estas acdes externas fazem parte das Atividades
Extracurriculares, atraves delas o jovem realiza agdes, preferencialmente proximas a sua
propriedade, a fim de contribuir com a comunidade (VERGUTZ, 2013).

Além destes instrumentos pedagdgicos a atividade de Plantdo caracteriza-se com
fundamental importancia pedagogica para o processo formativo. O Plantdo é a permanéncia dos
monitores na escola no turno da noite, 0 que corresponde a ampliacdo da vivéncia integrada,
realizando maior acompanhamento as atividades dos jovens neste periodo. Os monitores
dormem na escola, assim como os alunos, desta forma vincula-se, de forma significativa, o
processo de aprender ao viver cotidiano (VERGUTZ, 2013).

Assim, Vergutz (2013) explica que, a funcdo do monitor ultrapassa a transmissao de
saberes dentro da sala de aula, as relagdes, interacGes e acdes sdo amplificadas, indo além deste
espaco fisico. Assim, o processo de ensino/aprendizagem ocorre em todos 0s espagos, 0 monitor
torna-se “um agente de relacdo e de comunicagdo entre as diferentes instancias do sistema. Ele
tem uma funcdo mediadora com relacdo a pessoa alternante, com ela mesma, com o saber, com
0 outro, com o grupo, com os adultos de seu meio” (GIMONET, 2007, p. 147).

Estes instrumentos pedagOgicos potencializam a aprendizagem contextualizada na
regido onde as EFAs se situam, a partir da problematizacdo e da busca por solugdes atraves de
um olhar sistémico. Desta forma, a dindmica dos instrumentos pedagdgicos, somada a
socializagdo das pesquisas e compartilhamento das experiéncias vivenciadas, a participacao das
familias, da comunidade e dos parceiros, reforca a abrangéncia regional, e ndo somente local,
das EFAs. Assim, a partir destes instrumentos, somados a atividade de Plantdo, pode ser

aproximadamente descrita uma Pedagogia Brasileira da Alternancia.
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6 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO RIO GRANDE DO SUL

No Rio Grande do Sul o movimento CEFFA manteve a logica nacional, possuindo
representantes de EFAs e CFRs. No RS o pioneirismo é das CFRs, presentes no estado desde
2002. Atualmente, vinculadas institucionalmente & ARCAFAR-RS e a ARCAFAR-Sul, as
CRFs estdo em processo de expansao em diversos municipios, 0 que demonstra a importancia
deste modelo de trabalho para o fortalecimento do movimento CEFFAs e da Pedagogia da
Alternancia, contribuindo para o desenvolvimento regional.

No RS, a AGEFA ¢ a instituicdo, fundada em 2008, filiada a UNEFAB, que mantém as
EFAs. Atualmente estdo em funcionamento no estado quatro EFAS, duas na regido do Vale do
Rio Pardo, uma na Serra e outra na Regido Sul, todas contam com ampla participacdo
comunitéria, envolvendo familias de estudantes e egressos, o poder publico municipal,
entidades regionais e agricultores.

O presente capitulo busca relatar a trajetoria historica da Pedagogia da Alternancia no
RS, desde seu surgimento, fundacdo das EFAs do estado, o funcionamento das escolas e o

gerenciamento atual.

6.1 TRAJETORIA HISTORICA NO RIO GRANDE DO SUL

No Rio Grande do Sul a Pedagogia da Alternancia € utilizada como metodologia de
trabalho nas EFAs e nas CRFs. As CRFs estdo presentes no estado desde o ano de 2002, quando
foi fundada a Casa Familiar Santo Isidoro, vinculada a ARCAFAR-RS, afiliada a ARCAFAR-
Sul. Localizada no municipio de Frederico Westphalen, a CFR oferece formacdo em nivel
médio e conta com o apoio da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes
(URI) (VERGUTZ, 2013; COSTA, 2012).

Outras CFRs encontram-se em processo de implementacdo ou ja iniciaram seus
trabalhos. Em 2012 mais seis escolas estavam em processo de credenciamento junto ao
Conselho Estadual de Educacdo, nos municipios de Santo Antonio das Missdes, Santo Cristo,
Trés Passos, ljui, Alpestre e Bardo do Cotegipe, todas vinculadas a ARCAFAR-RS e
ARCAFAR-Sul (COSTA, 2012).

A primeira EFA do RS foi fundada em 2009, na cidade de Santa Cruz do Sul. A Escola
Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC) é ligada a Associa¢do Gaucha Pro-Escolas
Familia Agricola (AGEFA), que é vinculada a UNEFAB e a AIMFR. A AGEFA foi criada em
25 de julho de 2008, com o intuito de problematizar questfes regionais inerentes ao espago
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rural, como o éxodo, a monocultura do tabaco, a diversificacdo de culturas, a agroecologia, a
utilizacdo de agrotoxicos, a degradacdo ambiental, a assisténcia técnica, entre outras
(VERGUTZ, 2013).

Ressalta-se que desde 2001, o Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural
(CEDEJOR), no municipio de Rio Pardo, também utiliza a alterndncia como método
pedagdgico. Vinculado ao Instituto Souza Cruz, porém sem pertencer a Rede CEFFAs do
estado por apresentar objetivos e finalidades diferentes, busca na Pedagogia da Alternancia um
referencial metodolégico, sem o posicionamento social e politico que caracterizam os pilares
dos CEFFAs (VERGUTZ, 2013).

Assim, a Pedagogia da Alternancia como metodologia especifica esta presente no estado
h& mais de 20 anos. Somam-se as experiéncias das CFRs, que qualificam os jovens agricultores
em nivel médio, o CEDEJOR que oferece qualificacdo para os agricultores e as EFAs que
formam estudantes em nivel médio e técnico agricola. O periodo é de fertilidade para o método
no estado, que oferece muitas possibilidades de formacéo e qualificacdo, abrangendo diversos
municipios e regides (COSTA, 2012).

A partir do ano de 2012 inicia o processo de expansao das EFAs no RS, assim, a AGEFA
assume o papel de associacdo estadual. Agregando, além da Associacdo da Escola Familia
Agricola de Santa Cruz do Sul (ASSEFASC), a Associagdo da Escola Familia Agricola de Vale
do Sol (AEFASOL), e a Associacdo da Escola Familia Agricola da Serra Gaucha
(AEFASERRA). Devido a isso a ASSEFASC, constituida em 2 de junho de 2012, passa a ser
a mantenedora da EFASC e possui como associados as familias dos jovens estudantes e 0s
egressos do ensino médio do ano de 2011 (VERGUTZ, 2013).

Esse movimento reafirma a importancia da agricultura familiar como atividade
econdmica. Considerando a predominéancia do latifndio, o espaco rural perde, a cada ano, mais
jovens para as cidades, devido as condicdes desfavoraveis pelas quais a agricultura familiar
passa (COSTA, 2012). Conforme o IBGE, em seu Censo de 2010, a populagdo de 254
municipios gauchos diminuiu entre os anos de 2000 e 2010, o que confirma a tendéncia de
retracdo dos pequenos municipios e cidades rurais com menos de 10 mil habitantes (IBGE,
2010). Ou seja, 0s jovens migram para 0s centros regionais em busca de trabalho.

Os dados sugerem a importancia de uma outra escola do campo, para fornecer
alternativas para os jovens do meio rural e suas familias, pois o éxodo rural compromete a
producdo e a sucessdo familiar em curto prazo. Destaca-se a importancia dos CEFFAS na

formacéo dos jovens do campo, a partir dos pilares da Pedagogia da Alternancia, tornando-a
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possivel através dos instrumentos pedagdgicos e fornecendo aos estudantes a opcdo de
permanecer no campo.

Atualmente o estado conta com mais trés EFAs além da EFASC, a Escola Familia
Agricola da Serra Galcha (EFASERRA), na cidade de Caxias do Sul, fundada em 2013, a
Escola Familia Agricola de Vale do Sol (EFASOL) que iniciou os trabalhos em 2014 e esta
localizada no municipio de Vale do Sol, e a Escola Familia Agricola da Regido Sul (EFASUL),
fundada em 2016, na cidade de Cangucu. Conforme Richter (2017), desde o inicio dos trabalhos
da EFASC, em 2009, o numero de egressos das escolas é de 218, todos filhos de agricultores
familiares que concluiram os cursos Técnico em Agricultura, oferecido pela EFASC e EFASOL

ou em Agroecologia, oferecido pela EFASUL.

6.2 AS ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA NO RIO GRANDE DO SUL

A partir do ano de 2012 as EFAs estdo em expansao no estado, com propostas de novas
escolas e ampla participacdo da comunidade, envolvendo as familias dos estudantes, egressos,
poder publico, entidades regionais e agricultores dos municipios. O processo de expansao
iniciou no ano de 2010, com propostas que contaram com a mobilizacdo comunitéria e
articularam a criagdo da EFASOL e da EFASERRA (COSTA, 2012).

A EFASC ¢ a primeira com essa proposta na regido sul do pais, tendo iniciado suas
atividades no inicio do ano de 2009. Com o objetivo de oferecer uma oportunidade de
qualificacdo, capacitacdo técnica e uma formacao humanistica, que prepara os educandos para
0 exercicio da cidadania e lideranga. O diferencial da EFASC ¢ que a escola desenvolve um
processo educativo voltado para a promogéo da sustentabilidade em meio a uma regido onde a
principal economia é a monocultura do tabaco.

A AGEFA ¢ a associacdo mantenedora da EFASC e apresenta-se como um dos pilares
da Rede CEFFAs, a Associacdo Local. Além disso, a associacdo é também regional, para a
promogédo educacional, representacdo e coordenagdo das EFAs do RS. A constituicdo da
AGEFA foi possivel a partir de uma parceria entre o Sistema de Cooperativa de Crédito do
Vale do Rio Pardo (SICREDI-VPR) e alguns de seus sdcios (VERGUTZ, 2013).

N6s somos 4 escolas hoje no RS, essas 4 escolas tem um guarda-chuva, que se chama
AGEFA. A AGEFA é a Associagdo Galcha das EFAs, essa associagdo é a
representacdo galcha dessas escolas, dentro dessa associagdo tem representantes das
4 EFAs, [...]. Realizamos encontros, formagOes entre as escolas e no ano passado
[2016], através de uma parceria com a Secretaria de Desenvolvimento Rural (SDR),
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nos tivemos a oportunidade de fazer um intercdmbio para outras escolas do Brasil
(Professora Leticia, Coordenadora Pedagogica da EFASERRA, 2017).

A Regido do Vale do Rio pardo destaca-se pela producdo do tabaco e seu plantio é
realizado em propriedades familiares rurais. O Plano de Curso da EFASC foi apresentado ao
Conselho Estadual de Educacgéo do Rio Grande do Sul (CEED/RS) para justificar a autorizacdo
e 0 credenciamento de uma nova escola de ensino medio na regido. A solicitacao justifica-se
pela urgéncia em criar espacos que pudessem garantir a formacdo adequada para estudantes
filhos de agricultores (VERGUTZ, 2013).

A EFASC atende jovens da zona rural, filhos de produtores da agricultura familiar do
Vale do Rio Pardo, com idade entre 13 e 23 anos, egressos de escolas publicas do campo, iniciou
suas atividades em 1 de marco de 2009, quando 85% das familias dos estudantes matriculados
possuiam como principal fonte de renda o cultivo do tabaco. Essa porcentagem pouco tem
diminuido. Em 2012, 84% das familias dos jovens matriculados estavam vinculadas a cultura
do tabaco. Este € o contexto socioeconémico, politico e cultural, desde o surgimento da EFASC
até os dias atuais. A escola surgiu com o objetivo de problematizar questdes regionais inerentes
ao espaco rural, como o éxodo, a monocultura do tabaco, a diversificacdo de culturas, a
agroecologia, a utilizacdo de agrotdxicos, a degradagdo ambiental, a assisténcia técnica, entre
outras (VERGUTZ, 2013).

Em 2012, foi fundada a Associacdo Escola Familia Agricola da Serra Gaucha, com o
intuito de promover a instalacdo da EFASERRA na regido de Garibaldi, a partir do interesse e
lideranca de agricultores do municipio de Garibaldi e mais seis municipios da regido. Destaca-
se “a iImportancia desta mobilizacdo da comunidade, de empresas e entidades parceiras e do
Poder PUblico para a criagdo de uma escola voltada a educag¢do no campo na regido”. Apds sua
fundacéo, os membros da AEFASERRA reuniram-se com membros da EFASC, com o objetivo
de planejar estratégias e acdes para estruturacdo da futura escola (REDESUL, 2012).

A EFASERRA foi fundada em 2013, primeiramente no municipio de Garibaldi,

conforme a Coordenadora Pedagdgica Leticia explica:

Em 2013 foi fundada a EFASERRA, mas em Garibaldi, onde ficou até 2014. Em 2015
nos tivemos que deixar o prédio, pois era alugado e os proprietarios o solicitaram de
volta. Entdo, procuramos um lugar onde a escola pudesse estar e conseguimos esse
prédio aqui em Caxias do Sul (Professora Leticia, Coordenadora Pedagégica da
EFASERRA, 2017).

O espaco onde a EFASERRA desenvolve suas atividades atualmente é alugado e

pertence a associacdo de moradores da comunidade local. Existe a intencdo de mudar a escola
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para um local na mesma regido que pertence a Fundacdo Estadual de Pesquisa Agropecuaria
(FEPAGRO) e possui cerca de 5 hectares. A escola oferece o Ensino Médio concomitante ao

curso Técnico em Agropecuaria.

Hoje atendemos 18 municipios da regido, o que proporciona a EFA um carater
regional, pois engloba varios municipios da regido. A escola conta com 53 estudantes
em formacao, no 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio e o Técnico em Agropecuaria e mais
24 jovens em estagio. Depois que os estudantes completam os 3 anos do Ensino
Médio, concomitante ao curso técnico, eles realizam mais 400 horas de estagio
curricular supervisionado. Neste periodo escolhem diversos setores entra EMATER,
Prefeituras, Cooperativas, enfim, é uma gama grande (Professora Leticia,
coordenadora pedagégica da EFASERRA, 2017).

Apoés a EFASERRA, a proxima EFA e se organizar foi a do municipio de Vale do Sol,

a partir de solicitagfes da comunidade local.

Foi feito ja de inicio uma série de parcerias [entre a EFASC e instituicdes locais], pois
ela € uma escola comunitaria, entdo a manutencdo dela vem dos pais, mas 0s
agricultores ndo tém como pagar o custo total da escola, entdo se buscou parcerias
publicas e privadas. Uma delas era ja de inicio a SICREDI-VPR e depois outras
instituicGes foram somando: as fumageiras, as empresas do tabaco e outras prefeituras.
Uma das que tinha parceria, logo no inicio, era a Prefeitura de Vale do Sol, que
realizava o transporte dos estudantes, de dnibus, para a EFASC e ajudava com
recursos. Entdo, com os primeiros egressos da EFASC, aqui do municipio, as familias
perceberam o impacto positivo nas suas propriedades e comecaram a questionar se
ndo poderiamos ter uma EFA em Vale do Sol também (Professor Ismael, EFASOL,
2017).

A articulacdo para a fundagdo da EFASOL ocorreu no mesmo periodo em que a

EFASERRA se organizava. Conforme o Professor Ismael explica:

E nesse movimento a escola da Serra ja estava desenvolvendo, na mesma discussao,
foi no mesmo periodo, por 2011 ou 2012 mais ou menos que comegam essas duas a
iniciar essa discussdo. A serra consegue se articular e organizar antes e abrir a escola
em 2013 e aqui abrimos em 2014. Entdo se forma uma associagcdo pré EFA
oficialmente que vai ser a mantenedora depois, a mesma associacdo, mesmo CNPJ,
gue sdo os agricultores. Nesse primeiro momento eram pais de egressos da EFASC,
outros membros da comunidade e outras instituicdes que achavam a ideia da escola
interessante (Professor Ismael, EFASOL, 2017).

Destaca-se, conforme a fala do Professor, da mesma forma que ocorreu com a EFASC
e a EFASERRA, a associacdo local, neste caso a AEFASOL, foi fundada previamente a escola.
A primeira turma da EFASOL foi aberta em 2014 e as familias desses alunos assumiram a
diretoria da associacdo, que é quem mantem a escola. Além disso, a associagdo que é a

responsavel legal do processo (Professor Ismael, EFASOL, 2017).
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Destaca-se ainda a importancia da Associacdo, também no processo de formacdo dos
estudantes e andamento das escolas, através das relacdes de proximidade com os demais
participantes do processo formativo, amplia a relacdo de aprendizagem, partilha e troca de
saberes (VERGUTZ, 2013).

[...] aassociagio que é quem mantém a escola. E essa associagio de familias que sio
as responsaveis legais por todo o processo. N6s, enquanto educadores, somos
contratados por essa associacdo. [...] [dentre] os agricultores [da associagdo] ha o
tesoureiro, o presidente, o vice-presidente, uma estrutura de gestdo de uma associagéo,
mas eles ndo tem como estar aqui o tempo inteiro, no dia a dia. Eles vao aprovar a
prestacdo de contas, vao dar direcionamento para onde a gente deve seguir, eles vdo
fazer o processo de gestdo, mas quem executa na pratica diariamente somos nds, na
parte administrativa e pedagogica (Professor Ismael, EFASOL, 2017).

Conforme o Professor Ismael enfatiza em sua fala, o trabalho realizado nas EFAs é
conjunto, entre a Associacdo Local — composta pelas familias e agricultores - e 0s monitores.
Além disso, a Associacdo é quem representa juridicamente o CEFFA, é a instancia
administrativa que responde legalmente. Desta forma, assume a func¢do de reguladora quanto
aos fatores da alternancia, dentro e fora do movimento. E um espaco de dialogo, de troca de
experiéncias, partilha de opinides e de poder, para Gimonet (2007), a Associacao representa um
espaco de promogdo das pessoas, € também um instrumento de participacdo na acdo social e no
desenvolvimento local.

A EFA inaugurada mais recentemente é a do municipio de Cangucu, a EFASUL, em
2016. Seu processo de fundagdo foi um pouco diferenciado das demais, conforme explica a

Professora Leticia:

Santa Cruz do Sul possuia uma demanda muito grande e existia um movimento em
Vale do Sol para que existisse outra escola 14 também. Agora as duas escolas
conseguem suprir a demanda da regido. Em 2016, surgiu a escola da regido sul, a
EFASUL, que nasceu um pouco diferente das outras. A EFASC, a EFASERRA ¢ a
EFASOL nasceram do movimento dos pais que queriam uma escola diferente para os
seus filhos e que ndo os afastassem do campo, na escola da regido sul, foram entidades
ligadas a agroecologia que fizeram esse movimento para trazer os jovens para a escola
(Professora Leticia, Coordenadora Pedagogica da EFASERRA, 2017).

Uma sintese das caracteristicas de cada EFA do RS é apresentada no Quadro 7, abaixo.
Ateé o final do ano de 2017 havia 228 estudantes desenvolvendo sua formacéo no Ensino
Médio nas EFAs do RS, oriundos de mais de 30 municipios de trés regides do estado.
Envolvendo mais de 200 comunidades e mais de 50 profissionais de diversas areas do
conhecimento, as EFAs mantém sua estrutura baseada nas associa¢des locais, compostas por

agricultores familiares, egressos e pais de estudantes (RICHTER, 2017).
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Quadro 7 - Sintese das caracteristicas das EFAs do RS

EFA/ LOCAL MANTENEDORA | CONSTITUICAO OBJETIVO
FUNDACAO
EFASC/2009 | Santa Cruz AGEFA Através da parceria Oferecer oportunidade de
do Sul entre o Sicredi, qualificagdo, capacitacio
alguns de seus sécios | técnica e formagdo humanistica,
e a comunidade local. | preparando os educandos para o
exercicio da cidadania e
lideranca.
EFASERRA/ Caxias do AEFASERRA Atraveés do interesse e Promover a qualificagéo
2013 Sul lideranca de profissional concreta e eficaz do
agricultores do jovem do campo, priorizando a
municipio de valorizacdo da agricultura e a
Garibaldi e outros sucessao familiar, e buscando
seis da regido. alternativa de trabalho e
desenvolvimento do meio.
EFASOL/ Vale do Sol AEFASOL A partir de Desenvolver na regido um novo
2014 solicitacfes da modelo de ensino, voltado para
comunidade local, filhos de agricultores familiares
parcerias publicas e do campo.
privadas.
EFASUL/ Cangucu AEFASUL A partir de entidades | Oferecer ao jovem do campo a
2016 ligadas a opc¢ao de permanecer no meio

agroecologia.

sem significar o abandono do
estudo e da busca por
qualificacdo profissional.

Fonte: elabora pela autora com base nos dados da pesquisa (2018).

E possivel compreender a adesdo positiva dos jovens ao método da Pedagogia da

Alternancia, ao se verificar os instrumentos pedagogicos. As escolas tém trabalhado

praticamente da mesma forma quanto aos instrumentos, porém os utilizam conforme suas

necessidades e especificidades. Como, por exemplo, a EFASC que ndo utiliza os Cadernos

Didaticos por possuir amplo acesso ao acervo da biblioteca da Universidade de Santa Cruz do
Sul (UNISC) (VERGUTZ, 2013). Ja na EFASERRA, conforme a Professora Leticia, “o

caderno didatico € o que utilizamos no dia a dia, para anotacdes e cada area tem o seu caderno,

um caderno de anotagdes diarias de aula”.

Todos os instrumentos pedagdgicos estdo interligados através do Plano de Formagéo.

Este é um planejamento vivo, em constante reformulacdo, conforme a fala do Prof. Ismael:

Existe um jogo de cintura, acho que isso é importante. A partir da demanda deles [0s
estudantes] que a gente trabalha os contetdos. Claro que a gente tem um preparo, um
planejamento, uma separa¢do dos contelidos que consideramos que eles tém que ter
uma nog¢do, mas a caminhada vai dizendo. A gente comega 0 ano com um Plano de
Formacéo, mas termina com outro. Todo inicio de ano a gente planeja de novo (Prof.
Ismael, Coordenador Pedagdgico da EFASOL, 2017).
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E essa dindmica s é possivel em espacos centrados no dialogo e, assim, ocorre também

a participacao dos estudantes, como relata a Professora Leticia, da EFASERRA

O plano de formacdo é feito pelos monitores, mas durante 0 ano, esse ano por
exemplo, a gente teve o estagio de vivéncia em que havia teméticas que precisaram
ser suprimidas. Entdo questionamos o que poderia ser feito em relagdo a isso, 0 que
os alunos achavam. Eles ajudaram a decidir se juntariamos duas tematicas parecidas
para trabalhar junto ou se deixariamos para o proximo ano. Neste sentido eles
participam. As vezes os alunos trazem questdes de vivéncias que n&o estio dentro do
conteido, mas que é importante utilizar isso e agregar de alguma maneira (Prof.2.
Leticia, Coordenadora Pedagdgica da EFASERRA, 2017).

Assim, percebe-se que o Plano de Formacdo, elaborado pelos monitores, ndo é
permanente. As modifica¢des, ao longo do ano, séo realizadas de acordo com as demandas e
interesses dos alunos quanto aos conteudos e temas trabalhados. Cada ano de formac&o enfatiza

uma tematica, conforme o Professor Ismael, da EFASOL, explica

[...] 0 nosso plano de formagdo é muito semelhante ao das outras EFAs, mas grosso
modo, é a ideia de olhar a propriedade no primeiro ano, a comunidade no segundo ano
e as relagdes com politicas publicas e movimentos sociais no terceiro ano, e pensar o
projeto profissional. Entdo, vai ter uma série de pesquisas que vao ser demandadas e
eles [os estudantes] vao fazer. Quando eles colocam em comum para nés, na segunda-
feira, perguntamos o que levantaram de duvidas, dai eles expdem (Prof. Ismael,
Coordenador Pedagdgico da EFASOL, 2017).

O Professor Ismael cita outro instrumento pedagdgico importante, a Colocagdo em
Comum, que é realizada no inicio de cada sessdo escolar. Este instrumento privilegia a
comunicacdo oral e o compartilhamento das pesquisas e observacdes realizadas. O objetivo é
relatar, em uma roda de conversa, o que foi realizado na sessao familiar anterior, 0 andamento
das pesquisas e projetos, bem como o compartilhamento de ideias e davidas, conforme o Plano
de Estudos. Desta forma os monitores tém a possibilidade de ajustar o Plano de Formacgao de

acordo com as demandas.

Eles [os estudantes] colocam em comum na segunda-feira para ndés uma pesquisa de
mercado consumidor [por exemplo], entdo eles foram para as comunidades deles
pesquisar quais produtos sdo vendidos, as quantidades e o valor aproximados, com o
objetivo de poderem se enxergar num futuro como fornecedores, para poder medir
esse mercado, essa era a intencdo. E essa definicdo [do que pesquisar] ocorre pelo
Plano de Estudo e eles trazem um relatério que a gente corrige e acompanha
individualmente a partir de uma tutoria (Prof. Ismael, Coordenador Pedagégico da
EFASOL, 2017).

De acordo com a fala do Professor Ismael, a apresentacéo dos Planos de Estudo também

ocorre na Colocagdo em Comum. “O plano de estudos ¢ esse caminho que vai para casa, vai
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junto um direcionamento sobre o que pesquisar na semana” (Professor Ismael, Coordenador
Pedagogico da EFASOL, 2017). A partir da apresentacdo destes Planos de Estudo, na
Colocacdo em Comum, a Professora Heloisa define que “é um processo que vai sendo
construido com as ideias, e um ajuda o outro” (Professora Heloisa, EFASERRA, 2017). A
Professora Leticia enfatiza que “depois da colocacdo em comum o professor se reune com os
alunos e aponta onde melhorar as tarefas e retoma algumas atividades. A partir do que eles
trazem a gente desenvolve também o nosso trabalho” (Professora. Leticia, EFASERRA, 2017).

Desta forma, a professora Heloisa, da EFASERRA, explica que

[...] o jovem se sente atraido e se sente parte daquilo ali [a propriedade rural], aquilo
faz sentido pra ele. E nesse sentido que a gente trabalha, sempre promovendo meios
para que ele se aproxime da propriedade e nunca que ele se afaste, que ele goste e se
sinta parte da propriedade. Muitas vezes quem é parte da propriedade sdo s6 os pais,
0 jovem é como uma sombra que s6 faz aquilo que o pai diz. A juventude precisa se
apossar daquilo que um dia sera dela e que ja é na verdade, eles precisam ter a voz de
opinar e participar (Professora Heloisa, EFASERRA, 2017).

Além destes, existem outros instrumentos pedagdgicos utilizados pelas EFAs do RS,
dentre cles as Saidas a Campo. “A gente faz saidas de campo, visita propriedades de alunos
para fazer alguns cursos, por exemplo, curso de poda. Sempre que a gente pode relacionar com
as propriedades dos nossos estudantes, do que eles ja tém, a gente faz isso e visita” (Professora
Leticia, EFASERRA, 2017).

A Professora Leticia, Coordenadora Pedagogica da EFASSERA (2017), explica que
além das Saidas a Campo ¢ utilizada a Colaboracdo Externa, “tem intervenc¢des de algumas
pessoas, sdo intervencgdes esporadicas e também ligadas a temas que a gente trabalha em aula,
por exemplo, em agroecologia, temos parceiros que sdo pagos e vem falar sobre agroecologia”.

Quanto aos instrumentos utilizados pelos alunos diretamente, além do Caderno
Didatico, existem outros tipos de cadernos que auxiliam os estudos. A Professora Leticia
explica a utilizacdo do Caderno da Realidade na EFASERRA

[...] na verdade € uma pasta onde eles [os estudantes] guardam todas as informacgdes
que eles acham pertinentes, por exemplo, nesta semana a gente foi visitar uma
agroindustria e recebemos um material sobre a produgdo de geleia, entdo podem
guardar esse material. E um arquivo para ndo perder as coisas, para guardar o que eles
acham que seja importante para a formacao deles. Tem esse tipo de material, tem 0
material que os professores ddo em aula e tem material de visita (Prof.2 Leticia,
Coordenadora Pedagdgica da EFASERRA, 2017).
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Os materiais coletados e armazenados no Caderno da Realidade auxiliardo os alunos a
desenvolverem o Projeto Profissional do Jovem, ao final do terceiro ano de formacdo. Ha ainda

0 Caderno de Acompanhamento, este caderno é utilizado por todos os agentes de formacéo.

O caderno de acompanhamento é uma espécie de agenda, neste caderno vao os
conteddos trabalhados durante toda a semana [na sessdo escolar], eles [os estudantes]
fazem a anotac¢do do que foi trabalhado em cada matéria. Consta também a avaliagdo
da familia sobre a sessdo familiar, o que o aluno fez enquanto estava em casa, como
foram os trabalhos, a familia escreve também. E tem a autoavaliacdo do estudante, ele
também escreve sobre o que ele vivenciou e tem o plano de estudos. No caderno de
acompanhamento eles escrevem o plano de estudos e os pais e monitores fazem as
consideracBes necessarias durante aquela semana ou aquela sessdo (Prof.2. Leticia,
Coordenadora Pedagogica da EFASERRA, 2017).

A partir do Caderno de Acompanhamento é possivel, além do acompanhamento da
formacdo do aluno, a participacdo da familia e a comunicacgdo entre as familias e as EFAs.
Ainda assim, os tutores realizam visitas periodicas as propriedades. A Professora Leticia da
EFASERRA (2017) explica que “fazemos as visitas para conhecer a realidade deles [os
estudantes], saber como esta 0 acompanhamento em casa, 0 comportamento deles em relacdo
ao estudo, em relagéo ao trabalho e, assim, a gente cria um vinculo dos monitores com a familia
também”. Da mesma forma ocorre nas outras EFAs, conforme relata o Professor Ismael, da

EFASOL

A gente vai pelo menos duas vezes ao ano em cada propriedade e passa la algumas
horas, no convivio daquela familia e tenta entender, tanto a intervengdo do estudante
guanto o entendimento da familia sobre a escola, se a familia acompanha, pois, na
verdade, em casa quem acompanha sdo os pais. [...] Assim também se desconstréi a
ideia de que o professor é o dono do saber e coloca um agricultor a acompanhar o
aprendizado e ensinar o seu proprio filho (Professor Ismael, Coordenador Pedagdgico
da EFASOL, 2017).

Destaca-se, neste processo, o papel do tutor. “O tutor é quem vai acompanhar o plano
de estudos e os cadernos e as visitas as familias, o tutor que vai acompanhar mais de perto o
aluno durante a semana, inclusive nas questdes de relacionamento” (Prof.2. Leticia,
EFASERRA, 2017).

A partir disso, a alteracdo do termo professor para o termo monitor, no Movimento
CEFFA, ¢ fortalecido.

Chamamos monitores e ndo professores, pois professor é aquele que professa e s6
professa quem sabe, entdo é o dono da verdade, e ndo é. E o aluno é aquele ser sem
luz, que também nao é verdade. Entdo a gente procura ndo utilizar essas palavras por
causa, inclusive, do significado. [...] Chamamos os professores de monitores, pois
além de estar em sala de aula, estamos também em outros espagos, a gente dorme
junto com eles [os estudantes], fazemos as refei¢des junto com eles, a gente vai jogar
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taco junto com eles, é um outro tipo de relacdo que ndo sé a de professor-aluno
(Professora Leticia, Coordenadora Pedagogica da EFASERRA, 2017).

As EFAs do RS tém trabalhado de maneira semelhante no que se refere aos instrumentos
pedagdgicos. Conforme Vergutz (2013), este processo estd interligado com o projeto

pedagdgico proposto pela Pedagogia da Alternancia

A organizacdo em instrumentos pedagdgicos permite ao jovem e a sua familia
perceberem a ampla rede de relagdes que formulam e a qual pertencem através da
leitura da sua realidade com enfoque em interrogacdes, trocas e elaboracdo de um
projeto de vida para si e sua familia (VERGUTZ, 2013, p. 71).

A materializagdo desta proposta pode ser observada através dos PPJ’s. Conforme o
Professor Marlon, da EFASOL, explica

Quanto a implantagéo pratica na propriedade no terceiro ano os PPJ’s sdo uma porta
de entrada deles [os estudantes] na propriedade. Em alguns casos acontece de ele [0
estudante] construir um projeto que serve para sua inser¢do na producgdo da familia
com uma cultura agora pensada e estudada por ele, isso faz com ele se sinta bem mais
pertencente, por ser um projeto que ele parte da realidade dele, no primeiro ano
estudando a propriedade, no segundo ano a comunidade e volta, no terceiro ano, com
um projeto voltado para sua realidade especifica. Assim, o estudante percebe esse
meio e propde uma intervencdo para 0 seu caso, insere as técnicas que aprendeu em
agropecudria, pensando no que aprendeu com as ciéncias humanas com a linguagem,
com a prépria quimica (Professor Marlon, EFASOL, 2017).

Para Vergutz (2013), na EFASC, o PPJ é o instrumento que interliga e justifica os pilares

da formagé&o por alternancia, como um processo sistémico, pois a

Metodologia da Pedagogia da Alternancia trabalha na perspectiva de uma Formacéao
Integral, j& que, 0 jovem ao pensar um projeto para si e para sua familia ndo parte
apenas de uma visdo técnica, de maneira fragmentada, mas sim, de forma sistémica
levando em conta a complexidade de todos os elementos e fatores que se relacionam
com a vivéncia dele e de sua familia (VERGUTZ, 2013, p. 105-106).

Ou seja, busca-se ir além da observagdo, andlise critica e construcdo de hipodteses,
promove-se o desenvolvimento do meio a partir do conhecimento de si, dos outros e do mundo,

conforme relatam as Professoras Leticia e Heloisa, da EFASERRA

Temaos dois alunos irmaos que um dos projetos era [a plantacdo] de tomates em estufa
e 0 outro a reativacdo de um alambique. Um dos projetos estd andando mais réapido,
eles tém uma estufa de tomates e comercializam, por conta deles, o pai ja colocou a
terra em nome dos guris, que é para incentivar. Saiu uma reportagem sobre eles no
SBT esses dias (Prof.2. Leticia, Coordenadora Pedagdgica da EFASERRA, 2017).
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E esses projetos como o do alambique e producdo de tomates veio através do PPJ, foi
uma interferéncia que eles perceberam, que seria pertinente na propriedade deles,
tanto o tomate quanto a cachacaria para diversificar, pois eles trabalham
exclusivamente com uva. [...] E resgatar uma atividade que era dos avés (Professora
Heloisa, EFASERRA, 2017).

A Figura 10 demonstra um esquema com 0S principais instrumentos pedag06gicos
utilizados pelas EFAs do RS, como eles se interligam e em que sessao sdo utilizados.

A contribuicdo das EFAs para promover mudancas de atitudes e comportamento dos
estudantes e das suas familias é potencial. Isso ocorre através de um processo educativo, de
formagéo, participativo, fazendo com que os jovens reflitam sobre seu papel nas propriedades
rurais e sobre seu proprio futuro. Schneider (2012) relata que a expectativa dos pais quanto a
formacdo de seus filhos na EFASC e quanto a relagdo com a escola demonstram o
reconhecimento da importancia deste processo para o desenvolvimento da regiéo e para o futuro

dos jovens.

Figura 10 - Esquema representativo dos principais instrumentos pedagogicos das EFAS
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Fonte: elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2018).
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Os pais agricultores confiam na EFASC e acreditam que ela possa fazer diferenga na
regido, pois no Vale do Rio Pardo os impactos negativos sofridos pela comunidade e pelo
ambiente estdo relacionados a monocultura do tabaco. Destaca-se a importancia da escola neste
processo de mudanca, cabe a ela difundir o conhecimento e as consequéncias negativas, debater,
refletir e estimular formas alternativas de producéo e cultivo que possam melhorar a qualidade
de vida dos camponeses (SCHNEIDER, 2012).

Da mesma forma ocorre na EFASOL, a outra EFA situada na regido do Vale do Rio
Pardo. Nesta EFA, implementada mais recentemente, em 2014, as rela¢des de confianca ainda
estdo sendo construidas e reforgadas. O Professor Ismael explica que existe um estranhamento
da comunidade com a proposta da escola, que prevé o incentivo a producdo de alimentos e
busca o desenvolvimento da regido através da diversificacdo de culturas e ndo somente a

monocultura do tabaco.

Nossa intencdo ndo é acabar com o tabaco, mas mostrar que temos outras
possibilidades. Quando iniciamos com esse discurso ou a propor esse debate, ha
resisténcia. Entdo, a nivel regional, hd um impacto sim, mas temos tentado mostrar
gue ndo estamos aqui para derrubar a cadeia do tabaco, mas sim para construir
alternativas e que daqui a pouco podem até reforcar a cadeia, mas manté-la de uma
forma mais sustentavel (Professor Ismael, Coordenador Pedagdgico da EFASOL,
2017).

O mesmo professor explica que as expectativas, a nivel local, também estdo evoluindo

aos poucos. Segundo o Professor Ismael,

Também chega para gente questionamentos sobre uma escola de ensino médio, no
formato de internato, no meio da Linha Formosa, em Vale do Sol. Agora, depois de
um tempo, isso tem mudado, a prépria feira pedagdgica é um processo que faz eles [a
comunidade] virem aqui. Além disso, a gente tem um curso de informatica realizado
em parceria com o Sicredi. Temos o laboratério e o Sicredi paga um professor que
vem dar aulas para a comunidade, uma possibilidade de acesso a informatica
(Professor Ismael, Coordenador Pedagogico da EFASOL, 2017).

Na EFASOL, conforme relatado pelos professores, houve um estranhamento inicial. O

Professor Ismael enfatiza que

No inicio [os moradores proximos a escola] passavam na frente olhando com
desconfianca e depois de um tempo comegamos a conhecer as pessoas, saber onde
moram e como a gente passa muito tempo aqui [na escola], a primeira impressao é
sempre desconfiada, mas quando conhecem o espaco, que era a escola da comunidade,
- ela tem 50 anos e muitos deles estudaram aqui -, pensam que estamos na escola
deles. Assim, temos também uma espécie de obrigacdo de informar que a escola
continua sendo deles, apesar de ela ser uma escola um pouco diferente do padrdo
tradicional, ela ainda é da comunidade, entdo devagarinho eles tém vindo participar.
[...] devagarinho ha um impacto e a comunidade vem a feira pedagdgica, vem ao curso
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de informatica, h4 uma transformacéo. Hoje ha uma aceitacdo comunitaria, mas foi
um grande desafio neste municipio em especial (Professor Ismael, Coordenador
Pedagdgico da EFASOL, 2017).

Em relagdo a familia, a Professora Leticia, da EFASERRA, explica que “os pais também
tem essa nocdo, quando eles [os estudantes] entram aqui, 0s pais sabem que os alunos véo ter
que intervir na propriedade e ai os pais tem que deixar um cantinho para que o filho experimente
alguma coisa” (Professora Leticia, Coordenadora Pedagogica da EFASERRA, 2017). Ou seja,
as familias dos estudantes conhecem, aceitam e colaboram com a proposta da escola.

As EFAs sdo resultantes do engajamento conjunto de entidades e das familias,
preocupadas com o futuro dos jovens do espaco rural. Dentre seus objetivos estdo a promogéo
de um processo que se aproxime do desenvolvimento sustentavel e justica ambiental,
trabalhando de modo continuo, sistémico e integrado. Desta forma, podem proporcionar a
motivacdo e a capacitacdo dos atores envolvidos no método de ensino/aprendizagem para
buscarem melhorias na qualidade do ambiente e, consequentemente, de vida (SCHNEIDER,
2012).

Conforme Schneider (2012), o trabalho da EFASC, e das demais EFAs do RS, difere da
proposta das escolas tradicionais, estas baseadas em uma educacdo “bancéria” ndo levam em
conta as especificidades regionais. As EFAs tém realizado constante e crescente inser¢do nas
questdes sociais, econdmicas, culturais e ecologicas da regido onde se situam. Assim, firmam
compromisso com as lutas sociais populares e constroem sua identidade.

Através dos instrumentos pedagdgicos é possivel diagnosticar as demandas que
assumem diferentes linhas de atuacdo também frente as questdes sociais e ambientais.
Dimens0es estas que, geralmente, ndo sdo consideradas nas escolas tradicionais que trabalham
com uma outra concepcao de educacao. Estas preocupam-se com a transferéncia dos contetdos,
valores e conhecimento, muitas vezes, em detrimento da participacdo do estudante no processo
de producéo de conhecimento (FREIRE, 2005; SCHNEIDER, 2012).

Diferente dessa concepcdo, as EFAs buscam um modelo de educacéo libertadora, que
tem o objetivo de criar condicdes reais de autonomia. Assim, “o educador se coloca ao lado do
educando, sua postura é de estar em convivio com o estudante na tarefa de desvendar de forma
coerente a realidade vivida enquanto construcdo e reconstru¢cdo da realidade” (SCHNEIDER,
2012, p. 83). De forma permanente, a educacdo € um processo que vai além do espaco escolar,
pois “ndo ha reflexdo sem agdo, nao se pode teorizar desconhecendo a realidade vivida”
(SCHNEIDER, 2012, p. 83).
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O que garante a integracdo das experiéncias e saberes sdo os instrumentos pedagdgicos.
Na EFASC, conforme Schneider (2012), o periodo que o estudante passa com a familia é
quando realiza a descricdo da sua realidade no caderno especifico. Na semana seguinte a
colocagdo em comum ¢ realizada na escola, “que implica na socializacdo, andlise, reflexdo,
sistematizagdo, conceitualizagdo e interpretacao dos contetidos identificados na etapa anterior”
(SCHNEIDER, 2012, p.84). Ap0s esta sessdo escolar o estudante retorna para a propriedade,
de forma que possa aplicar os contetdos trabalhados, transformando sua realidade
socioprofissional. Assim, novos contetdos e questionamentos surgem e podem ser trabalhados
no contexto escolar.

No final do terceiro ano, para a conclusdo do ensino médio, os estudantes elaboram e
apresentam o PPJ. Neste momento os estudantes utilizam os conhecimentos construidos ao
longo dos trés anos de estudos, com base no atual modelo de agricultura, partindo da prépria
realidade e considerando 0 modelo regional, para elaborar uma intervencéo.

Nas demais EFAs do RS a dinamica pedagogica € a mesma. A Professora Leticia, da
EFASERRA, enfatiza que o procedimento na escola prevé a intervencdo dos alunos nas

propriedades e os pais tém conhecimento disso,

[...] ao final do terceiro ano a gurizada se propdem a montar um projeto de intervencao
na sua propriedade. Entdo, durante o primeiro ano eles estudam quem eles sdo, quem
é a familia, qual € a propriedade que eles tém e o que eles podem fazer. No segundo
ano, eles trabalham com a comunidade e fazem o diagndstico da propriedade e da
comunidade, através da analise FOFA®. Eles fazem a analise FOFA da propriedade e
da comunidade e propdem um tema para intervencdo. No terceiro ano, eles tém essa
missdo de montar o seu projeto e ir atras de técnicas e tecnologias que véo precisar
utilizar para desenvolver esse projeto. Eles vao atras de orgamento, eles fazem toda
uma analise e € um estudo bastante extenso e trabalhoso, precisam ir atrds mesmo. A
intencdo é que eles fagam a intervencéo e ndo sé estudem sem aplicar nada. E os pais
também tém essa no¢do, quando eles entram aqui os pais sabem que os alunos véo ter
que intervir na propriedade e precisam deixar um cantinho para que o filho
experimente alguma coisa (Professora Leticia, Coordenadora Pedagdgica da
EFASERRA, 2017).

Esse método tem se mostrado como uma alternativa possivel para que os estudantes
demonstrem os conhecimentos adquiridos e possam aplica-los na propriedade rural. Além
disso, promove a permanéncia do jovem no campo, trabalhando junto com as suas familias na
propriedade ou na comunidade, contribuindo para melhorar a qualidade de vida. Schneider
(2012) destaca como principais mudancas ocorridas, a partir da atuacdo dos estudantes da

EFASC, a reformulacdo de conceitos e concepgdes sobre a agricultura e a sociedade, a mudanca

! Matriz FOFA: ferramenta utilizada para elencar elementos positivos e negativos, internos e externos, de uma
instituicdo.
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do olhar cultural de jovens que possuiam vergonha de se autodenominar como agricultores,
promovendo o resgate da cidadania e incluséo social.

Somado a isso, o estudo realizado para colocar em pratica o PPJ abrange o contexto
socioeconémico, ambiental, cultural, politico e profissional e explora a realidade local, regional
e global. Assim, o PPJ é uma forma de o jovem inserir-se no mercado, atraves da implementacao
de um empreendimento que pode gerar emprego e renda. Além disso, o PPJ viabiliza a mudanca
de técnicas de producdo e manejo, em direcdo a sustentabilidade e preservacdo ambiental.

Conforme o estudo realizado por Schneider (2012), todos os 37 PPJs defendidos na
EFASC em 2011 possuiam énfase na diversificacdo da producdo com foco em préticas
sustentaveis, conforme demonstra o Quadro 7. De acordo com a autora e 0 Quadro 7, todos
estudantes possuem preocupacdo com a sustentabilidade e buscam o resgate dos saberes
acumulados durante a formacdo. Assim, apds os trés anos frequentando a escola ja é possivel
perceber mudancas nas perspectivas dos estudantes.

As outras escolas do RS também relatam perspectivas sobre sustentabilidade nos PPJs
dos alunos formandos. “Séo alternativas e ideias que eles vao tendo, uma luz, de melhorar,
reduzir e economizar ou utilizar com critério os recursos, eles sdo orientados aqui também pra
1sso, eles recebem essas aulas de como fazer” (Professora Heloisa, EFASERRA, 2017). O
Professor Ismael, da EFASOL, explica que “[...] 0 alinhamento pedagdgico € todo voltado para
a producao limpa. Nosso entendimento é a producdo de alimentos a partir da agroecologia, mas
iSSO € um processo que € lento dentro do espaco que a gente esta.” (Professor Ismael,
Coordenador Pedagdgico da EFASOL, 2017).

A Professora Claudia, da EFASOL, explica que o entendimento da escola sobre
preservacdo ambiental e sustentabilidade é transversal, através de um olhar sistémico o tema é
sempre “pano de fundo”. Assim, “A relagdo com as questdes de cuidado com o ambiente
indiretamente estd sempre na discussdo, nos trabalhamos com agroecologia, com as mais
diversas defini¢bes, como producdo organica, produgdo limpa, e as praticas dentro disso.”
(Professora Claudia, EFASOL, 2017).

A partir disso, o Professor Ismael contabiliza que

Se analisar os temas do PPJs e as abordagens, todas elas até hoje, foram duas turmas,
da para somar 40 projetos, todos eles com viés ecoldgico, na linha de uma agricultura
de base ecoldgica. Uns mais outros menos, mas sempre com essa preocupagdo, com
esse entendimento, ou de transicdo ou de uma experiéncia nessa linha, esse é o foco
da formac&o (Professor Ismael, Coordenador Pedagdgico da EFASOL, 2017).



85

O PPJ é educativo e acompanhado pelas escolas, envolve o desenvolvimento da
propriedade rural e da comunidade de forma sustentavel, partindo da realidade. Ha
concordancia entre a proposta das escolas e as Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica
nas Escolas do Campo, destacando o papel das escolas na construc¢éo do desenvolvimento rural

sustentavel.



Quadro 8 - PPJs apresentados na EFASC em 2011

Enfase no tabaco

Tema Resgate de ouna Sustenta-
saberes diversificacs bilidade

Avicultura Colonial & Olercultura Sim Diversificacio Sim
A producio de vassouras de palha Sim Diversificacio Sim
Diversificacio da propriedade com énfase na producio de morango Sim Diversificacio Sim
Er::rsiﬁcaqaa da producao agricola da UPF: Enfase no Cultive do Sim Diversificaciio Sim
Soberania Alimentar da Familia Atrawés da Olericultura em Sistema ] ) ; ]

da Mandalla. Sim Diversificagao Sim
E;ﬁtminm a diversificacdo da propriedade comecando através do Sim Diversificagsio Sim
Producao Leiteira: sala de ordenha Diversificacao Sim
Potencializar a producio de leite Diversificacao Sim
Producao de Pepinos para agroinddstria Diversificacao Sim
Haorticultura Sim Diversificagao Sim
Plantas de hortaligas e chas em vasos Sim Diversificacio Sim
Cultura do Amendoim Sim Diversificagio Sim
Producao de horalicas e frutiferas para a diversificacao da ] . . ’

alimantacio familiar Sim Diversificagao Sim
Aperfeicoamento de suinos/ matrizes na UPF Sim Diversificacio Sim
Tratamento de esterco com lagoas de estabilizagao Sim Diversificagao Sim
Producao de tomate em local protegido Sim Diversificacao Sim
Bovinos de corte em pastagem Sim Diversificacao Sim
Producao de tomate em estufa Diversificacio Sim
Melhoria da Produgio Leiteira na Propriedade Sim Diversificacio Sim
Produgao de pepino e feijdo de vagem para diversificacio da renda Sim Diversificacio Sim
Estabilizagao do estarco de bovinos leiteiros para uso como ] . | ]

fartilizants Sim Diversificacio Sim
Diversificacio de produtos alimenticios na UPF Sim Diversificacio Sim
Diversificacio da produgdo hodifrutigranjeira @ melhoramento da ] . | ]

alimantacio de bovino laiteiro Sim Diversiicagho Sim
Autossuficiéncia na producio de produtos ecolbgicos tais como ’ . ' '

biofertilizantes como: caldas, compostos, @ outros Sim Diversiicagho 3im
Melhoramento e gestio da atividade leitelra Diversificacio Sim
Melhoramento da Producdo Leiteira da UPF atrawés da Construcio . . .

de uma Sala de Ordenha Diversiicacio Sim
Incremento de renda com a producio de horialicas baseada nos . . . .

principios da Agroscologia Sim Diversificacao Sim
Desenvolvimants & ampliacio da cultura do amendoim, como . ] . .

allernativa ao labaco Sim Diversiicacio Sim
Avicultura Colonial Sim Diversificacao Sim
Soberania Alimentar e Renda Sim Diversificacao Sim
Piscicultura Sim Diversificacio Sim
Bovinos de corte em pastagem Sim Diversificacio Sim
Produglo de Péssegos Sim Diversificacio Sim
Soberania Alimentar e renda Sim Diversificacao Sim
Diferentes cultivos & espécies da Milho Diversificacio Sim
Reducao de Custos na UPF Sim Diversificacao Sim
Producio e beneficiamento da Mandioca Sim Diversificacio Sim

Fonte: Schneider, 2012.
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7 A INFLUENCIA DA EVOLUCAO HISTORICA DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA E DA LEGISLACAO NAS PRATICAS ESCOLARES DAS EFAs
DO RS

Compreender a educagdo do campo é entender o significado das praticas pedagdgicas
adotadas, estas praticas sdo direcionadas a um modelo de educacao necessario para a promocao
da autonomia dos trabalhadores e jovens do campo. Neste sentido, as lutas dos movimentos
sociais tiveram papel fundamental ao longo do processo histérico de evolucdo da educagdo do
campo. Destaca-se a participacdo da populacdo do campo na elaboracdo e criacdo das
reivindicacdes de uma educacdo pensada com e para a populacdo do campo.

De um modo geral, a educacdo do campo é uma conquista dos movimentos sociais e
surge como resposta da busca por educagdo para todos que habitam o espaco rural, pela
erradicacgdo do analfabetismo, pelo resgate da cultura do campo, pela valorizacdo da agricultura
familiar. Busca-se com a educagdo do campo 0s mesmos direitos educacionais fornecidos para
a populacédo urbana. A Pedagogia da Alternancia é resultante destas experiéncias educativas.

As EFAs fundamentam sua pratica escolar na Pedagogia da Alternancia, que esta
baseada em seus quatro pilares. Sendo a Associagdo um dos pilares deste sistema educativo, a
participagdo das familias na gestao escolar é garantida. Além disso, o curriculo flexivel permite
recriar a educacao a partir do cotidiano dos jovens do meio rural. O tempo alternado, entre o
periodo escolar e familiar, permite a integracdo das experiéncias e demandas sociais da regido
ao curriculo escolar, tornando os contetdos cientificos parte da realidade dos educandos
(SCHNEIDER, 2012).

O desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que considere a realidade dos habitantes
do espaco rural, diferente da educacao convencional, se faz necessaria considerando a realidade
do campo e a urgente criacdo de espacos formadores com uma perspectiva diferenciada, que
busque outros meios de producéo e de relagdo com os recursos naturais. Nesta perspectiva uma
proposta diferenciada de educacdo do campo, relacionando diferentes aspectos sociais,
econdmicos, historicos e de vivéncia apresenta amplitude em potencial.

A acdo educacional das EFAs, em alternancia, tem evoluido juntamente ao movimento
da educacgdo do campo, pois vinculam-se, desde o inicio, as acGes de movimentos sociais. As
EFAs sdo instituicbes com cardter comunitario, assim, possuem certa autonomia para
desenvolver seus processos de ensino e aprendizagem. Desta forma, podem definir seu plano
formativo para o campo com a participacao direta das associacdes, das familias dos estudantes

e dos monitores.



88

Destaca-se ainda como relevante, resultante desta autonomia, a possibilidade de
formacéo de parcerias com instituices publicas e privadas em beneficio das EFAs e dos seus
estudantes. Assim como os primeiros CEFFAS, na Franca, as EFAs do RS foram fundadas a
partir das demandas das préprias comunidades onde estdo localizadas, com o apoio financeiro
de organizacdes locais e regionais. Assim, a forma como as escolas tém se organizado quanto
aos aspectos institucionais também garante sua ampliacdo e permanéncia.

A educacdo do campo, vinculada a Pedagogia da Alternancia, surge como uma forma
de garantir melhores condi¢des de vida para a populacdo camponesa, além disso, possibilita
que as criangas e jovens do campo permanecam no meio rural e tenham boas condicdes de vida
e novas oportunidades. Destaca-se que a Educacdo do Campo é garantida por legislacdo
especifica que determina que as necessidades e interesses deste publico devem ser atendidos
pelas praticas de formacdo escolar, além disso, os conteidos e as metodologias devem ser
adaptados e apropriados para a realidade dos estudantes. Isto possibilita um modelo de educacao
com mais qualidade e mais bem contextualizado para essa parcela da populacéo.

A ampliacdo do numero de EFAs no RS foi beneficiada tanto pelo processo historico de
evolugdo da educacdo do campo e da Pedagogia da Alternancia quanto pela elaboragédo e
implementacdo de legislacdo especifica. Atualmente a educacdo do campo possui uma série de
leis consistentes e significativas para sua garantia e permanéncia.

Nas ultimas décadas acumularam-se importantes instrumentos de garantia ao direito a
educacdo do campo, dentre eles as Diretrizes Operacionais para Educacdo Béasica nas Escolas
do Campo de 2002, o Parecer n°1/2006 que reconhece os dias de alternancia
também como letivos e o Decreto n® 7.352/2010 que dispbe sobre a Politica Nacional de
Educacao do Campo e sobre o Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (MOLINA;
FREITAS, 2011).

As leis analisadas neste trabalho fornecem um parametro de como as escolas do campo
devem funcionar. Dentre outros fatores, elas devem considerar as fases do ciclo agricola e as
condic@es climéticas para definir sua organizacao e calendario escolar, ou seja, o periodo letivo
deve estar de acordo com as especificidades da comunidade na qual a escola esta inserida.

O curriculo das escolas do campo também é definido por legislacéo, este deve ser
elaborado conforme a base nacional comum curricular, mas pode ser complementado para
atender as necessidades e interesses dos alunos do campo, levando em conta a regionalizacéo.
Neste aspecto destaca-se a participacdo das familias e dos proprios estudantes. As familias

também sdo consideradas como agentes da formacdo dos estudantes, a forma como os Pilares
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da Alternancia estdo organizados deixa isso claro. As familias estdo constantemente envolvidas
no processo de ensino e aprendizagem, gerando um senso de pertencimento (COSTA, 2012).

No Rio Grande do Sul, de forma especifica, a ampliacdo do nimero de EFAs a partir do
ano de 2010, deve-se também as Associacdes Locais, um dos Pilares da Alternancia. A partir
deste periodo, a AGEFA passa a ser a organizagdo regional das escolas, sendo responsavel por
garantir a assessoria e 0 acompanhamento das acGes que originariam a EFASOL e a
EFASERRA, posteriormente. Desta forma, fortaleceram-se as lutas pela Pedagogia da
Alternéancia no estado, expandindo o0 movimento EFA.

Os trés processos de expanséo e criagdo das EFAs foram agilizados a partir da fundagéo
das associages locais. Estes foram passos muito importantes para a consolidacdo do modelo
EFA no estado, isso devido a possibilidade de intercambio de informac@es e experiéncias entre
as quatro EFAs até entdo existentes (COSTA, 2012).

O fato de uma primeira experiéncia bem sucedida, a EFASC, também apresenta bastante
importancia. A EFASC contribuiu para a implementacéo da Pedagogia da Alternancia no RS e
para a sua ampliacdo em outras regides do estado devido a formacéo de técnicos agricolas da
Pedagogia da Alternancia, responsaveis por uma transformacao sustentavel da realidade na qual
estdo inseridos. Atualmente, por exemplo, ex-alunos formados pela EFASC s&o monitores em
outras EFAs do RS.

Outro fator que contribui para que as experiéncias das EFAs tenham éxito no RS é a
organizacéo e atuacdo do Comité Estadual de Educacdo do Campo do Estado do Rio Grande
do Sul. Com atribuicdes que incluem acompanhar e assessorar a Educacdo do Campo de ensino
formal nas escolas publicas do RS, apoiar e divulgar suas praticas e experiéncias. Desde sua
constituicdo, o Comité vem desenvolvendo diversas acdes neste sentido.

Em conjunto com a participacdo de organizacdes ligadas a educacdo do campo, diversos
atores e institui¢cdes de ensino, 0 Comité instaurou a Lei de Diretrizes Curriculares da Educagéo
Basica nas Escolas do Campo no RS, em abril de 2018. Muitos estados apenas preveem de
forma genérica as caracteristicas regionais, sem incluir em suas constitui¢bes, a
operacionalizacdo e o sistema educacional do campo. Diferente destes, tendo incluido em sua
Constituicdo normas e principios voltados especificamente para o ensino rural, o Rio Grande
do Sul pode ser considerado como um espaco fértil para experiéncias em Educacdo do Campo

e Pedagogia da Alternancia.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo compreender a influéncia da trajetoria histérica da
Pedagogia da Alternancia no processo de expansdo das EFAs do RS, nas suas préticas
pedagdgicas e na sua organizagdo. De forma especifica, o trabalho procurou apresentar uma
descricdo historica da Educacdo do Campo e a legislacdo competente, a trajetoria historica da
Pedagogia da Alternancia desde o nivel mundial até sua chegada e desenvolvimento no RS.
Além disso, visou descrever a utilizacdo dos instrumentos pedagdgicos e o processo de
fundacéo das EFAs do RS.

A andlise das informacgOes levantadas através da pesquisa desenvolvida para essa
dissertacdo possibilitou compreender que assim como as primeiras experiéncias francesas, na
década de 1930, a fundacdo das EFAs do RS esteve diretamente ligada as reivindicacGes dos
movimentos sociais do campo. Além disso, contou com a participacdo de atores especificos, a
colaboracéo e parceria com instituicdes interessadas e, primeiramente, o interesse e a iniciativa
dos agricultores das regies onde as EFAs estdo localizadas atualmente.

A organizagdo de Associagdes Locais, um dos pilares do movimento CEFFA, foi
destacada como fundamental no processo de expansdo das EFAs no Rio Grande do Sul. Através
delas foi possivel direcionar as experiéncias para a consolidacdo do movimento pré EFAs no
estado, devido a possibilidade de trocas de informacdes e experiéncias, mas também devido a
garantia de participacdo da comunidade.

Quanto a legislacéo, tanto a Educacdo do Campo quanto a Pedagogia da Alternancia
sdo garantidas por lei. Nas ultimas décadas acumularam-se importantes instrumentos de
garantia ao direito a educacdo do campo, 0 que promoveu um ambiente fértil para novas
experiéncias de educacdo diferenciada e contextualizada para a populacdo do campo.

De forma especifica, no Rio Grande do Sul, a partir do ano de 2012, o Comité Estadual
de Educacdo do Campo vem desenvolvendo acGes para a promogéo desta modalidade de ensino.
Estas acOes também tiveram papel decisivo no processo de ampliagdo das EFAs no estado, que
contaram com o apoio de legislacédo especifica e um Comité especial.

Diferente da maioria dos estados do Brasil, 0 Rio Grande do Sul incluiu em sua
Constituicdo Estadual o direito a educacdo do campo para a populacdo dos espacos rurais.
Incluindo-a no contexto de um projeto estruturador para o conjunto do pais, a Educagéo do
Campo, no RS, é considerada como indispensavel & populacdo do campo, superando a

abordagem compensatoria.
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Os resultados encontrados no estudo das EFAs do RS demonstram que todas tém
utilizado as praticas e os instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia de forma
semelhante, com algumas especificidades. Desta forma, demonstrando uma troca de
experiéncias e informagdes a partir de uma primeira experiéncia bem sucedida, a EFASC.

De um modo geral, a expansdo das EFAs foi beneficiada pelo conjunto de fatores
citados. Apoiadas pela legislacdo especifica do estado, as iniciativas dos agricultores em
conjunto com instituicbes e movimentos sociais, junto com o intercambio de informacdes
possibilitou a afirmacdo do movimento EFA no RS. Primeiramente para a organizacdo das
AssociacOes Locais, com a participacdo da comunidade interessada, que posteriormente
organiza a fundacdo da EFA.

A importancia da promocao de iniciativas educacionais diferenciadas para os jovens do
campo, e a sua potencialidade para o desenvolvimento local e regional, esta diretamente
vinculada ao interesse de construir uma perspectiva critica e de questionamento da realidade
onde os atores estdo inseridos. Assim, destaca-se o importante papel das lutas pela permanéncia
e elaboracdo de politicas publicas e legislacdo que garanta a qualidade e a permanéncia das

escolas do campo.

Ainda que traga um panorama importante esta pesquisa possui limitagdes na anélise dos
dados coletados. Tratando-se de elementos de dificil constatacéo, a avaliacdo da influéncia dos
processos de expansdo, a inclusdo de outros atores vinculados as instituicbes pesquisadas
poderia trazer mais elementos para a discussao dos resultados.

Devido ao caminho tedrico e a metodologia escolhida, algumas evidéncias podem ter
sido analisadas sem o nivel de aprofundamento necessario. Assim, apresentam-se sugestdes
para estudos futuros: o aprofundamento da analise dos processos de fundacéo das EFAS e as
instituicOes envolvidas; a comparagdo com 0S processos que ocorreram nos outros estados do
pais; a realizacdo do mesmo estudo com outro caminho teérico, utilizando a metodologia de

etnografia ou a utilizacdo de questionarios para o levantamento de dados numéricos.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS COORDENADORES E
MONITORES DAS EFAs

UNIVERSIDADE FEDERAL DO R1O GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO RURAL
CISADE/UFRGS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORES DAS EFAs
Daiane Netto - Mestranda PGDR/UFRGS
Glauco Schultz (Orientador)

( JEFASC ( )EFASOL ( )EFASUL ( )EFASERRA

INFORMAGCOES PESSOAIS

Tempo de atuacdo na escola:

Sexo:

Funcéo na escola:

Formacéo:

Ja possuia contato com a realidade do campo antes de atuar na escola? Tem contato com algum
movimento social?

INFORI\/IAC;OES SOBRE A ESCOLA

Historico da escola

Como surgiu? Em que ano? Quais foram as iniciativas importantes para a fundacéo da escola?
Houve a participacdo de alguma instituicdo ou movimento social?

Organizacao escolar
Como é organizado o setor administrativo da escola? E o pedag6gico? E o politico? Existem
profissionais especializados nestas areas ou destinados exclusivamente a essas funcdes?

Como a escola trabalha? Em quais turnos e periodos de tempo? Qual a faixa etaria dos alunos?
Atende qual etapa do ensino basico? Possui curso técnico integrado ou sequencial?

Como estéa organizado o curriculo da escola? Quais os conteidos trabalhados? De que forma
sdo definidos? Quem define esses conteldos? Existe a preocupacdo de trabalha-los de forma
interdisciplinar? Quais sdo 0s eixos norteadores?

Praticas pedagogicas
O que os alunos fazem no tempo em gque permanecem na escola? E no tempo com a familia?
Quais séo as principais metodologias utilizadas no processo de ensino/aprendizagem?

De que forma ocorre a avaliacdo e progressao dos alunos na escola? E na familia?

Quanto aos professores/monitores, qual é o nivel de formacéo dos profissionais? Qual a carga
horéria deles na escola? Ministram aulas em outras escolas?
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A escola realiza algum curso de formagéo continuada? Em qual &rea? Considera importante?
Por qué?

APORTE LEGAL
Quais sdo as leis que regem a conduta da escola e em relagcdo aos contetdos curriculares e
demais normas (BRASIL, LDB, CRE...)?

Existe a contribuicdo de alguma politica pablica especifica?

Existem instituicbes (organizacdes, sindicatos, instituicdes de ensino, poder municipal,
estadual, cooperativas, igreja...) que apoiam ou desenvolvem parcerias com a EFA? Como isso
ocorre? VVocé considera a contribuicdo dessas instituicdes relevante para o desenvolvimento das
praticas escolares?

Quais as associa¢des que organizam as EFAs em nivel municipal, estadual e nacional?

Ocorre a comunicagéo entre a escola e as demais EFAs do RS? Como ocorre? VVocé considera
essa troca de informacdes importante? Existe cooperacéo entre as escolas?

Dinamicas entre escola, familia e comunidade
A escola incentiva a promog¢ao de algum movimento (agricultura organica, agroecologica... )?
A comunidade da regido participa desses movimentos?

Ha contato entre a familia, a escola e a comunidade? Como €? O monitor define tarefas para os
alunos desenvolverem com a comunidade?

A EFA desenvolve algum projeto ou atividade coletiva com participacdo da comunidade? A
escola costuma participar ou promover festas e eventos tradicionais? Caso sim, existe
patrocinio? De quem?

PRATICAS DE PRESERVA(;AO DO AMBIENTE
Percepc0es sobre sustentabilidade
O que vocé compreende por sustentabilidade? A escola também possui essa percepgao?

A escola tem a preocupacdo de trabalhar questdes sobre sustentabilidade e preservagdo do
ambiente? De onde surge essa demanda? Esta presente no PPP?

Como sdo trabalhados esses conteudos? Compete a todos os professores ou somente aos das
ciéncias da natureza?

Quais sdo as praticas especificas de preservacdo do ambiente desenvolvidas na escola? Sdo bem
aceitas pelos alunos? Como € o envolvimento deles? S&o trabalhadas em sala de aula ou em
contato com o ambiente?

Existe algum projeto desenvolvido neste sentido? Caso sim, como é gerenciado? Quem
participa? E em conjunto com a comunidade?

Quais séo as principais dificuldades que a EFA enfrenta atualmente?



