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RESUMO

O tema desta dissertagdo diz respeito a formacdo de professores/as de Historia ¢ a liberdade de
ensinar. Tem como problematica analisar o significado de ser professor/a de Historia na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS (RME/POA) hoje perante a ameaga ao seu lugar social ¢ a
sua autoridade e verificar quais os movimentos de resisténcia criados pelos/as docentes da referida
rede de ensino. Por meio de uma pesquisa qualitativa, descritiva e narrativa, pretende-se: a)
caracterizar tedérica e metodologicamente as concepgoes de educacdo presentes nos cadernos
pedagdgicos do projeto Escola Cidadd da RME/POA; b) estabelecer relagdes entre os movimentos
neoconservadores ¢ neoliberais ¢ a vida profissional desses/as docentes; c¢) analisar as concepgdes,
praticas enunciadas, censuras/ameacas enfrentadas ¢ formas de resisténcia apresentadas pelos/as
mesmos/as; d) refletir sobre e, se possivel, indicar outras formas de resisténcia derivadas do dialogo
critico com os professores/as de Histdria. O conceito de resisténcia tornou-se fundamental nas analises
desta dissertacdo. Além das fontes bibliograficas e dos cadernos pedagogicos, a pesquisa foi marcada
pela aplicagdo de um questiondrio com esses/as professores/as de Historia e pelos encontros do grupo
de discussdes com os/as docentes dessa disciplina. Em termos de conclusdo, verificou-se que emergiu
uma formacdo construida pelos/as proprios/as professores/as de Historia da rede, marcada pela
reflexdo e pela luta por liberdade de ensinar. Restou demonstrado que, para tanto, os/as docentes de
Historia da RME/POA tém utilizado, como modo de resisténcia, o elo entre a pedagogia critica € o
pensamento decolonial contra os avangos neoliberais ¢ neoconservadores sobre a educagdo publica.
Isso ficou explicito na medida em que esses/as professores/as foram mostrando as suas formas de
resisténcia por meio das sobrevivéncias relatadas sempre com vida e movimento, potencializando-lhes
atingir a condi¢do de professores/as como intelectuais transformadores/as de realidades.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Saberes e Praticas no Espago Escolar. Formagdo de
Professores/as de Historia. Porto Alegre. Liberdade de Ensinar. Resisténcia.



ABSTRACT

This dissertation is concerned with the formation of History teachers and the freedom to teach. Its
research problem is to analyze the meaning of being a History teacher in the Municipal Education
Network of Porto Alegre/RS (MEN/POA) today in view of the threat to their social place and
authority and to examine the resistance movements created by the teachers of that school network.
Through a qualitative, descriptive and narrative research, this work attempts: a) to characterize
theoretically and methodologically the conceptions of education present in the pedagogical notebooks
of the Citizen School project of the MEN of Porto Alegre/RS; b) to establish relationships between the
neoconservative and neoliberal movements and the professional life of these teachers; ¢) to analyze the
conceptions, enunciated practices, censorship and threats faced and forms of resistance presented by
them; d) to reflect on and, if possible, indicate other forms of resistance derived from the critical
dialogue with History teachers. The concept of resistance has become fundamental in the analysis of
this dissertation. In addition to the bibliographic sources and pedagogical notebooks, the research
relied on the application of a questionnaire with these History teachers and on the meetings of the
discussion group with the teachers of that discipline. As a conclusion found out a formation has been
built by the RME/POA History teachers themselves, based on reflection and the struggle for freedom
to teach. It has been demonstrated that, for this purpose, the History teachers of the RME/POA have
used, as a way of resistance, the link between critical pedagogy and decolonial thinking against the
neoliberal and neoconservative advances on public education. This has become explicit as these
teachers have shown their forms of resistance through the reported survivals in a lively and moving
way, changing and turning themselves into intellectuals transforming realities.

Keywords: History teaching. Knowledge and Practices in the School Space. Formation of History
Teachers. Porto Alegre. Freedom to Teach. Resistance.
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INTRODUCAO

Hé cerca de 5 anos trabalho como professor de Historia na Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre/RS (RME/POA). Depois de prestar o meu segundo concurso (0 primeiro
tinha sido em 2009), em 2014 finalmente consegui ingressar na RME/POA, o que era um
antigo desejo, tendo em vista a minha vontade de lecionar numa rede que tem a sua historia
marcada pelo projeto progressista e libertador do Escola Cidada nos ultimos 30 anos, e cujas
escolas estdo localizadas, com raras excecdes, nos bairros mais periféricos e pobres da capital
gaucha. Comecei a alimentar esse desejo no ano de 2000, quando, entdo, estava no segundo
ano da graduagdo do Curso de Licenciatura na Faculdade Porto-Alegrense (FAPA), e assistia
as aulas da professora de Didatica Carla Beatriz Meinerz - naquele momento também
professora de Historia na EMEF Chico Mendes - e que trazia os seus relatos sobre a triste,
dificil e desafiante realidade dos/as estudantes de uma escola municipal localizada na periferia
de Porto Alegre e atingida por caréncias das mais diferentes ordens.

Durante os 4 primeiros anos de carreira tive contato com alguns/algumas colegas dessa
disciplina escolar, uma meia dizia talvez, sempre restrito as 3 escolas municipais onde
trabalhei nesse periodo. Isso mudou na passagem do quarto para o quinto ano da minha
carreira, quando, ja cursando o Mestrado Profissional em Ensino de Histéria da UFRGS
(ProfHistoria), tive a oportunidade de estabelecer contato com praticamente 100 colegas
professores e professoras de Historia da quase totalidade das escolas de ensino fundamental
da RME/POA e de iniciar com esses € essas colegas a constru¢do de uma rede de trabalho
coletivo para pensar a nossa formagao docente.

Ser professora ou professor de Histéria tem sido uma tarefa bastante ardua nos ultimos
tempos, marcados pelo avanco de uma conjun¢do de forgas neoliberais e neoconservadoras
sobre a educagdo publica. S3o muitas as ameacas representadas por tal avango de forgas, que
colocam em xeque o lugar social, a liberdade de ensinar e a propria autoridade do/a docente
da disciplina de Histdria. E ser professor/a na RME/POA, que tem a sua historia marcada pelo
projeto Escola Cidada nos ultimos 30 anos, parece se configurar como um desafio ainda
maior.

Diante disso, o tema desta dissertagdo diz respeito a formacdo de professores/as de
Histoéria e a liberdade de ensinar. Tem como problematica analisar possiveis significados de
ser professor/a de Histéria na Rede Municipal de Ensino (RME) em Porto Alegre/RS numa
Escola Cidada em movimento e hoje perante a ameaca ao seu lugar social e a sua autoridade e

verificar quais os movimentos de resisténcia criados pelos/as docentes da referida rede de
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ensino. Essa andlise passara pela caracterizacdo das concepcdes oficiais da propria rede de
ensino e pelo estabelecimento de relagdes entre os movimentos neoconservadores e
neoliberais e as trajetorias dos/as professores/as de Historia da RME de Porto Alegre/RS.
Quais sdo as concepgoes ¢ praticas desses/as docentes? O projeto denominado Escola Cidada
ainda ¢ pertinente para a pratica desses/as professores/as? Os/as mesmos/as ja sofreram algum
tipo de censura ao longo da sua pratica? Tém se sentido ameagados/as de alguma maneira no
seu trabalho? De que formas esses/as docentes resistem aos avangos neoliberais e
neoconservadores sobre a educagdo ¢ como garantem a sua liberdade de ensinar? Para dar
conta do tema, da problematica e dessas e outras questdes, colocamos em pratica uma
proposta de formac¢do docente que envolveu os/as colegas professores/as de Historia da RME
de Porto Alegre/RS, a qual passou a ser objeto de uma pesquisa qualitativa, descritiva e
narrativa para a presente dissertacao.

Por conseguinte, foram tracados alguns objetivos:

a) caracterizar teorica ¢ metodologicamente as concepgoes de educacao presentes
nos cadernos pedagogicos do projeto Escola Cidada da RME/POA;

b) estabelecer relagdes entre os movimentos neoconservadores e neoliberais ¢ a
vida profissional dos/as professores/as de Historia da RME/POA;

C) analisar as concepgoes, praticas enunciadas, censuras/ameagas enfrentadas e
formas de resisténcia apresentadas por professores/as de Historia da Rede de Porto
Alegre/RS;

d) refletir sobre e, se possivel, indicar outras formas de resisténcia derivadas do

dialogo critico com os/as professores/as de Historia.

A escolha do tema justifica-se pela necessidade urgente de se analisar a iminente e
ameaca/censura representada por movimentos neoconservadores e neoliberais a educagdo
brasileira, de um modo geral, e ao ensino de Historia, em particular. Nesse sentido, ¢ oportuno
trazermos a tona os depoimentos e as propostas de professores/as de Historia da RME de
Porto Alegre/RS a respeito dessa ameacga/censura, o que passa a configurar uma analise
diferenciada no campo de pesquisas do Ensino de Historia. Paralelo a isso, a escolha do tema
justifica-se, também, pela auséncia de analises que tenham como foco o ensino de Historia
dentro da trajetdria do projeto Escola Cidada na capital gatcha.

Tentamos apurar, na revisao bibliografica a seguir, o que ja fora trabalhado em termos

de formacao dos/as professores/as de Historia e em relacdo a questdo da liberdade de ensinar,
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elementos que embasam o tema desta pesquisa de dissertagdo. O marco para a revisao
bibliografica foi o ano de 2014. A escolha desse ano deveu-se ao fato de que em 2014 houve a
apresentacao do primeiro projeto de lei em nivel federal no Brasil, o de n.° 7.180, na Camara
dos Deputados, relativo ao movimento neoconservador Escola Sem Partido (ESP), e que tem
a intengdo de alterar a LDBEN — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional. Assim, foi
no ano de 2014 que esse movimento neoconservador ganhou destaque no cendrio nacional
brasileiro.

No que toca a revisao sobre a Formagdo de Professores de Histéria, tema desta
dissertacdo, foram selecionados artigos de revistas que publicam a respeito do ensino de
Historia, no caso da “Historia Hoje” e da “Historia & Ensino”, por serem as revistas com
maior reconhecimento académico no momento. A busca na Revista “Histéria Hoje” (uma
publicacao semestral da Associacao Nacional de Historia - ANPUH - Brasil) foi realizada no
dia 22 de outubro de 2018, utilizando a palavra-chave “formacgdo de professores de historia”,
sendo que foram encontrados 8 resultados', conforme Quadro 1 do Apéndice A. Alguns
elementos destacam-se nos artigos encontrados: o resgaste historico da formacdo dos/as
professores/as de Historia, a ideia de formagdo de professores/as reflexivos/as e a formagao
inicial desses docentes nos cursos superiores.

No artigo “A formagdo do professor de Histéria no Brasil: percurso histdrico e
periodiza¢do”, Thiago Nascimento (2013) afirma que ¢ preciso compreender a tematica da
“formacao de professores de Historia” como um campo de pesquisa que ainda esta iniciando a
sua historia e que, portanto, os/as proprios/as professores/as de Historia sdo os/as seus/suas
narradores/as e personagens ao mesmo tempo. Ele aponta ainda, em seu artigo, que desde a
década de 1990, no Brasil, vém se configurando discussdes sobre a formagao de professores
reflexivos, ou seja, que sejam investigadores da sua propria pratica, € que nao sejam mais

simples técnicos ou reprodutores de conhecimentos. Sem duvida, a pesquisa feita por

1 Reconhecemos que 6 dos resultados obtidos ndo estdo entrando na analise de revisdo bibliografica, pois
qualitativamente nao iriam contribuir para os trabalhos. S3o eles: a) “Reflexdes acerca do Ensino de Historia nos
Programas Curriculares de Formacdo de Professores de Historia em Angola entre 2001 e 2012”, de Rebeca
Helena André, justamente por se tratar de uma analise sobre outro pais, Angola. b) “Apresentagdo - Cursos de
formacdo de professores de Historia: cenario internacional, configuragdes e avaliagdo”, de Paulo Eduardo Dias
Mello, Claudia Sapag Ricci e de Maria do Céu Melo, pelo fato de ser apenas a apresentacdo de um dossié da
revista. ¢) “A formagao de professores de Historia em Portugal: praticas pedagogicas e investigativas”, de Maria
do Céu Melo, por também se tratar de uma analise sobre outro pais, Portugal. d) “Epistemologia ¢ Ensino da
Historia”, de Luis Alberto Alves, por também se tratar de uma analise sobre outro pais, mais uma vez Portugal.
e) “Arranhando o iceberg: um olhar sobre os cursos de Historia através do Censo da Educag@o Superior no Brasil
(2001-2012)”, de Paulo Eduardo Dias de Mello, por se deter mais a analise de dados de um determinado censo.
f) “A expansdo e a avaliagdo dos cursos de Historia no Brasil”, também de Paulo Eduardo Dias de Mello, mas
desta vez em co-autoria com Fabiane Robl, no qual o foco ¢ a graduagao nos cursos de Historia.
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Nascimento, bem como essa ideia de docentes refletindo acerca de suas proprias praticas, sao
de fundamental importancia para se pensar a formagdo dos/as professores/as de Historia da
RME de Porto Alegre/RS na presente dissertacdo. O tema da formagao dos/as professores/as
de Historia aparece em outro artigo publicado na Revista “Historia Hoje”, desta vez
confrontado com o discurso marcado pela ideia de que a profissao de professor trata-se de um
dom, este ultimo presente no imaginario popular e de natureza idealista, com determinagdes
divinas ou historicas. Acerca disso, Ramos e Silva (2016, p. 275) afirmam que os
professores/as ja ndo aceitam para si outro lugar que nao o de sujeitos de sua vida e de sua
formagao.

Foi realizada uma busca, também, na Revista “Histéria & Ensino” (uma publicacdo do
Laboratorio de Ensino de Historia do Departamento de Histéria da Universidade Estadual de
Londrina/PR), no dia 22 de outubro de 2018, utilizando a palavra-chave “formagdo de
professores de historia”, sendo que foram encontrados 8 resultados®, conforme Quadro 2 do
Apéndice A. Alguns elementos destacam-se nos artigos encontrados na Revista “Historia &
Ensino”, da mesma forma que na revista anterior, porém avang¢ando para outras questdes
importantes que certamente irdo somar qualitativamente no sentido de se colocar em pratica
uma proposta de formacdo que venha a envolver os/as colegas professores/as de Historia da
RME de Porto Alegre/RS. Sao estes os elementos apurados: as dificuldades iniciais na
carreira de professor/a de Historia, a importancia de uma relagdo indissociavel entre pesquisa
e ensino, a ideia de formacao de professores/as de Historia que reflitam constantemente sobre
a sua pratica e a ideia de uma formacao construida dentro da propria profissdo docente.

Acerca da formacdo inicial dos/as professores/as de Histéria, num dos artigos
encontrados, Osvaldo Mariotto Cerezer e Selva Guimaraes (2015) apresentam e discutem
algumas questdes importantes a partir de relatos orais de professores/as egressos/as de cursos
de Licenciatura em Historia. Para isso, enfatizam as dificuldades, os desafios e os caminhos
percorridos para o enfrentamento de probleméaticas que tem a ver com o fazer-se professor/a

de Historia na Educagdo Basica e com a formacao da identidade docente. Segundo Cerezer e

2 Reconhecemos que 4 dos resultados obtidos ndo estdo entrando na analise de revisdo bibliografica, pois
qualitativamente ndo iriam contribuir para os trabalhos. Sdo eles: a) “Os lugares de formacdo de professores de
histéria em questdo: dilemas, impasses e desafios para o século XXI”, de Wilma de Nazaré¢ Baia Coelho e de
Renilson Rosa Ribeiro, pelo fato de ser apenas a apresentagdo de um dossi€ da revista. b) “Aula de historia:
evento, ideia e escrita”, de Helenice Aparecida Bastos Rocha, por colocar o foco na questdo do planejamento e
em sequéncias didaticas de aulas de Historia. ¢) “A forma¢do do docente em historia como profissional do
magistério da educagdo basica”, de Crislane Azevedo, que se preocupa mais com as questdes da formagdo inicial
nos cursos de graduagdo e com os estdgios dos/as futuros/as docentes em Historia. d) “Formar-se professor,
refletir sobre a pratica: algumas questdes sobre estagio supervisionado em historia”, de Geni Rosa Duarte, pelo
fato de a mesma deter a sua andlise na questdo dos estagios dos/as graduandos/as em Historia.



15

Guimardes, os relatos dos/as professores/as iniciantes entrevistados/as expressam varios
problemas e dificuldades enfrentadas no inicio da carreira docente, tais como falta de
experiéncia, desrespeito e falta de interesse por parte dos estudantes, condig¢des fisicas
precarias de algumas escolas, falta de material didatico para o desenvolvimento das
atividades, falta de aprofundamento em alguns temas, situagdes de violéncia, etc., e atribuidas
as fragilidades dos cursos de Histdria no que se refere a formacdo para a docéncia, aspecto
que costuma ser ignorado ou superficialmente tratado pelos referidos cursos, que se voltam
para a formagdo em pesquisa historiografica em detrimento da formacao de professores/as
para o ensino de Historia nas escolas.

Nessa mesma toada, outro elemento fundamental de andlise para as formacdes dos/as
professores/as de Historia ¢ o da relagdo pesquisa e ensino. Em seu artigo, Duarte (2014)
chama a atencdo de que a relacdo entre teoria e pratica em muitos casos provoca um debate
equivocado, qual seja, o de colocar em lados contrarios a formacdo do historiador e a do
professor de Historia ou, ainda, o de se separar as reflexdes historiograficas das reflexdes
acerca das competéncias relativas ao exercicio técnico-profissional da docéncia. A relagao
indissociavel entre pesquisa € ensino também ¢ mencionada no artigo da professora Nauk
Maria de Jesus e do professor Fernando Perli (2015), que apontam para a superacdo de
distancias entre as disciplinas da area da Historia, as disciplinas da licenciatura e a dimensao
pratica da formagdo docente em Historia, refor¢ando a importancia de a pratica permear toda
a licenciatura. Para isso, Nauk Jesus e Fernando Perli destacam o papel desempenhado pelos
laboratorios de ensino de Historia. Segundo eles, ¢ no laboratério de ensino de Historia que
ganham relevancia a pratica reflexiva, a organizacdo de grupos de pesquisa e a elaboracao de
materiais didaticos a serem aplicados na educagdo basica e que, a0 mesmo tempo,
proporcionarao os subsidios para a formagao dos/as professores/as de Historia.

As ideias sobre formagdo de professores/as de Historia presentes no artigo de Janote
Pires Marques e de Augusto Ridson de Aratijo Miranda (2016) vao ao encontro daquelas que
foram apresentadas até agora, porém avangcam no sentido de trazer a tona questdes que vao
além da formacao inicial. Eles partem de uma compreensdo de formagdao docente como
percurso formativo, baseados em autores como Clermont Gauthier ¢ Maurice Tardif. O
percurso formativo ¢ composto por diferentes categorias que marcam a atuagdo dos/as
professores/as em sala de aula e que tem a ver com a formagdo escolar desses/as
professores/as, com o periodo da profissionaliza¢ao (formagdo inicial em nivel superior em

Historia) dos mesmos e com os saberes e praticas docentes que desenvolvem ao longo das



16

suas proprias historias de vida, todas elas interligadas e complementares, sem existir
necessariamente uma hierarquia entre essas categorias.

Partindo dessa compreensdo de formagdo como percurso formativo, eles propdem
discutir a importancia de serem realizadas constantes articulagdes entre teoria e pratica ao
longo do referido percurso e problematizar possiveis reflexos nas praticas da formacdo do
historiador-professor. E essas articulacdes entre teoria e pratica seriam potencializadas e
obtidas a partir do conceito de “saberes da acdo pedagogica”, buscado pelos autores em
Clermont Gauthier, e que mobiliza simultaneamente os chamados saberes disciplinares (neste
caso os conhecimentos da disciplina Historia) e os chamados saberes pedagogicos, estes
ultimos relacionados aos conhecimentos da gestdo da matéria e aos da gestdo da sala de aula.
Para eles, a tendéncia que melhor contempla os ditos saberes da agao pedagogica, que articula
teoria e pratica, que parte da aprendizagem historica dos estudantes, por meio do contato com
as fontes histoéricas e com o exercicio da analise e da problematizacdo dessas fontes ¢ da
Educacao Histérica. Marques e Miranda concluem o seu artigo falando da necessidade de que
essas aliancas entre teoria e pratica e entre pesquisa € ensino ndo acontecam apenas na
chamada formagao inicial, mas que se estendam ao longo de todo o percurso formativo dos/as
professores/as, inclusive as praticas pedagodgicas desempenhadas no dia a dia da sala de aula,
levando a uma reflexdo constante por parte dos docentes. Portanto, os autores t€m a
preocupagdo de que a reflexdo a partir da alianca da teoria com a pratica acompanhe todo o
percurso formativo dos/as professores/as de Historia, o que serve de elemento de analise para
se pensar o caso dos/as professores/as dessa disciplina na Rede da capital gaticha.

Os pressupostos da tendéncia denominada de Educacdo Histérica também estdo
presentes em outro artigo que trata da formagao dos/as professores/as de Historia, de autoria
de Marlene Rosa Cainelli e Elizabete Cristina de Souza Tomazini (2017), no qual a ligagao
entre a teoria e a pratica ¢ mais uma vez destacada a partir de experiéncias de professores/as
que tinham feito uso da metodologia da aula-oficina, a qual esta dentro da tendéncia da
Educacdo Histdrica antes mencionada. Em que pese os/as professores/as investigados/as
tenham relatado intimeros obstaculos para a colocagdo em pratica da tendéncia Educagdo
Historica, tais como o numero excessivo de alunos/as nas salas de aula, o pouco tempo para
planejamento das aulas, o fato de alguns estudantes ndo estarem alfabetizados, a falta de
estrutura e de materiais nas escolas, falta de interesse dos estudantes, entre outros, Cainelli e
Tomazini perceberam que esses/as professores/as utilizaram em suas praticas muitas das
caracteristicas da Educacao Historica, na medida em que se valeram de fontes historicas em

seus trabalhos e que ndo se consideraram meros repassadores de contetidos, demonstrando,
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segundo as autoras, o quanto a formacdo inicial de professores/as pode impactar
positivamente as suas carreiras na Educa¢do Basica ou na academia.

Por fim e retomando a tentativa de se avangar para além do estagio inicial, Cerezer e
Guimaraes (2015) buscam apresentar subsidios para fortalecer a formagdo dos/as
professores/as como um todo. Para tanto, recorrem as ideias presentes no livro “Professores:
imagens do futuro presente”, escrito pelo educador portugués Antoénio Novoa, o qual propde a
adogao de trés medidas essenciais para a superacao de dilemas relativos a formacao e a pratica
docente. Como primeira medida Novoa defende a necessidade de se passar a formagao de
professores/as para dentro da propria profissdo a partir do estabelecimento de uma maior
aproximagdo entre os/as professores/as formadores/as, os/as professores/as em formagdo e
os/as professores/as que ja atuam nas escolas e por meio do contato com o futuro campo de
atuacdo (a escola de Educagdo Bésica), que representa um espago formativo por exceléncia,
bem como um espago de compartilhamento de ideias e de praticas e de reflexdo acerca do
trabalho docente. Promover novos modos de organizacdo da profissdo docente ¢ a segunda
medida defendida por Noévoa, no sentido de construir “comunidades de pratica” ou
“movimentos pedagdgicos” que levem, por sua vez, a um sentimento de pertencimento e de
uma identidade profissional que possibilite 0 desenvolvimento de reflexdes coletivas sobre a
carreira docente. Nesse sentido, Cerezer ¢ Guimaraes destacam que o educador portugués
defende o desenvolvimento de “redes de trabalho coletivo” como um importante suporte a
formacao docente. E como terceira medida Novoa defende a necessidade de se reforgar a
dimensao pessoal e a presenga publica dos/as professores/as a partir da aproximagao ¢ de uma
mudanga na comunicagdo destes/as com a sociedade, aprofundando o didlogo, o
reconhecimento e o prestigio dos/as docentes. Por fim, os autores do artigo ora analisado
destacam que Novoa ainda defende a necessidade de devolver o processo de formagado aos/as
proprios/as professores/as, pois 0 mesmo soO fara sentido se for construido dentro da profissao.
De antemao, ¢ importante frisar que esses subsidios de Antdénio Novoa foram fundamentais
para a colocagdo em pratica de uma proposta de formagao docente que envolveu os/as colegas
professores/as de Historia da RME de Porto Alegre/RS, conforme sera detalhado mais adiante
no referencial metodolégico.

Feitas as analises nos artigos das revistas “Historia Hoje” e “Historia & Ensino” no
que se refere a formagdo de professores/as de Histdria, ¢ possivel perceber uma enorme
preocupacdo quanto a questdo da formacgao inicial dos docentes nos cursos superiores dessa
area na maioria dos artigos, mas também uma preocupacao com os reflexos dessa formagao

inicial em relacdo ao restante da carreira dos/as professores/as de Historia. Percebemos,
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também, que ao longo dos artigos ¢ reforcada a todo o momento a questdo da relagdo
indissociavel entre teoria e pratica, que deve se estender ao longo de todo o percurso
formativo dos/as professores/as de Historia, repercutindo em suas praticas pedagodgicas
desempenhadas no cotidiano da sala de aula, levando a uma reflexdo constante por parte dos
docentes. Além disso, a revisdo bibliografica mostrou outro elemento importantissimo que diz
respeito a ideia de uma formacao construida dentro da propria profissdo docente, valorizando
o percurso formativo. Nao restam duvidas de que todos os elementos presentes nos artigos
pesquisados sdo relevantes para a futura analise da formagao dos/as professores/as de Historia
na RME de Porto Alegre/RS ao longo da dissertagdo. Serdo acrescentados outros artigos e/ou
capitulos de livros langados no periodo, em outras publicagdes, que dialogam e
complementam essas referéncias.

Esses elementos obtidos a partir da revisdo bibliografica vao ao encontro do
constatado por Pacievitch (2018), ao apontar que os problemas de pesquisa mais recorrentes
na literatura académica da area s3o justamente os que dizem respeito a organizacdo de
programas e projetos de formagdo inicial e continuada de professores de Historia e as
perspectivas da relagdo teoria-pratica e ensino-pesquisa, além dos problemas que se referem a
construgdo de saberes, memorias e identidades de docentes na area de Historia. A autora
apresenta algumas sugestdes de aspectos que considera ainda em aberto nas pesquisas
relativas a formacgao dos professores de Histdria, entre elas, a realizagdo de investigagdes da
formacdo docente com professores de Historia e com formadores de professores — e nao
apenas sobre eles/as.

Outra revisdo importante e necessaria, neste momento, refere-se a liberdade de ensinar
em sala de aula. Nesse sentido, foram seclecionadas dissertagdes ¢ teses relacionadas a
liberdade de ensinar no Portal Educapes. A busca no referido portal foi realizada no dia 29 de
outubro de 2018, utilizando a palavra-chave “liberdade de ensinar”, sendo que foram
encontrados apenas dois resultados. O primeiro deles refere-se a dissertacdo de Fernanda
Pereira de Moura, intitulada “Escola Sem Partido”: relagdes entre Estado, Educagdo e
Religido e os impactos no Ensino de Historia, defendida dentro do ProfHistéria, na
Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 2016. Porém essa dissertagdo nao tem como
objeto de estudo a liberdade de ensinar, mas sim as consequéncias do Escola Sem Partido para
o ensino de Histdria. O segundo trabalho diz respeito a dissertacdo de Sherol dos Santos, cujo
titulo ¢ “Historia da Africa e cultura Afro-brasileira no curriculo de Historia: propostas de
trabalho”, defendida dentro do ProfHistoria, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul,

em 2016, que, a exemplo do primeiro resultado encontrado, ndo tem como objeto de estudo a
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liberdade de ensinar. Quando a busca no mesmo portal ¢ realizada por "liberdade de
ensinar"+"ensino de Historia", sdo apresentados 137 resultados, porém lendo os resumos de
alguns trabalhos apresentados nessa busca, ja foi possivel constatar uma enorme dificuldade
de encontrar a liberdade de ensinar como objeto de estudo. Na verdade, ndo encontramos
nenhuma dissertacdo e/ou tese cujo objeto de estudo fosse liberdade de ensinar. Portanto, foi
necessario buscar esse tema em outros lugares, a partir de indicagdes de professores/as e de
colegas.

Uma referéncia acerca da questdo da liberdade de ensinar ¢ a proporcionada pelo
professor da UFRGS Fernando Seffner. Ele afirma que a liberdade de ensinar ¢ *“ componente
essencial de uma educagdo de qualidade, publica, laica, de corte republicano, em conexdo
com a ampliagdo da densidade democrdatica e com os processos de inclusdo social.”
(SEFFNER, 2017, p. 13). Trata-se, a liberdade de ensinar, de uma garantia constitucional,
presente ndo apenas na atual Constituicao Federal’ (de 1988) brasileira, mas também
historicamente incluida na maior parte dos textos constitucionais anteriores, muitas vezes com
a expressao “liberdade de catedra”, e presente na legislagao educacional vigente no Brasil, ou
seja, na LDBEN, sob o ntiimero 9.394/96 (SEFFNER, 2017, p. 13-18). Alias, uma série de
projetos de lei tramita no Congresso Nacional tendo como pretensdo a retirada da liberdade de
ensinar do texto da LDBEN. Paralelo a isso, Seffner destaca que a liberdade de ensinar esta
em didlogo e ¢ moderada por outros elementos, citando, por exemplo, a gestdo democratica
das escolas publicas, a alfabetizagdo cientifica, os curriculos, a formagao cidada sintonizada
com os direitos humanos, a questdo da igualdade e da ndo discriminacdo, o pluralismo
democrético e o respeito as culturas juvenis. Ele chama a atencdo, também, que o professor
ndo pode se valer da liberdade de ensinar para propagar discursos de 6dio e de discriminagao.
Referindo-se de forma mais especifica ao ensino de Historia, Seffner (2017, p. 20) destaca
que 0 mesmo tem o compromisso com a proliferagao de historias e de narrativas e com a ideia

de emancipagdo, o que vai de encontro as propostas de restri¢cdes de ideias do ESP. Em outro

3 Ver o artigo 206 da Constitui¢do Federal de 1988, que trouxe os seguintes principios para o ensino no Brasil: “I
- igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola; II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;V -
valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacao dada pela Emenda
Constitucional n® 53, de 2006) VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de
padrdo de qualidade; VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar publica,
nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)”. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em 10 mar. 2020.
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artigo, Seffner e Pereira (2018a) afirmam que, tendo em vista esse amparo legal a questdo da
liberdade de ensinar, garantido especialmente pela Constituicdo Federal brasileira, o ensino de
Historia tem uma missdo com a vida, no sentido de fazer proliferar narrativas nas vidas dos
estudantes, de modo a que eles entrem em contato com outras culturas que existiram em
espacos e épocas diferentes, desenvolvendo as suas capacidades de alteridade. Ao longo de
todo esse artigo, Seffner e Pereira destacam a relevancia do ensino de Histdria para a vida.

Feita a revisdo bibliografica acima, constatamos que ha uma série de lacunas a serem
preenchidas no que diz respeito a pensar a formacao dos/as professores/as de Historia da
RME/POA, bem como no que se refere a questdo da liberdade de ensinar dos/as mesmos/as, o
que, mais uma vez, justifica a escolha do tema ora proposto nesta dissertacdo. Por
conseguinte, nos capitulos abaixo, tentaremos analisar a formagao e a questao da liberdade de
ensinar desses/dessas docentes diante dos avangos e das ameacas representadas pelas ideias
neoliberais e neoconservadoras na educagdo publica, verificando, especialmente, as
resisténcias desses/dessas docentes frente aos desafios colocados por tais ideias.

Visando atingir aos objetivos tragcados, dividimos a dissertacdo em 4 capitulos, além
desta parte introdutoria e das consideragdes finais. No primeiro capitulo, faremos uma
descricao e analise acerca do atual cendrio brasileiro e mundial que tem sido marcado pelas
ideias do neoliberalismo e do neoconservadorismo na educacio publica especialmente. Ideias
que tém uma forte relacdio com aquilo que a literatura denomina de ‘“modernizagdo
conservadora” (APPLE, 2003), de o “patriarcado capitalista da supremacia branca” (hooks,
2017), e/ou - trazendo mais para o contexto brasileiro — com o que se chama de o “Sofrimento
humano causado pelo racismo, pelo patriarcado e pelo capitalismo global, pela discriminagao
e colonizacdo do poder, do ser e do saber” (GOMES, 2017). Em contraposi¢do a essas ideias
serdo analisadas as resisténcias apresentadas na literatura sobre o assunto. Alids, o conceito de
resisténcia sera fundamental nesta dissertacdo. Ainda no primeiro capitulo sera realizada uma
descri¢do da metodologia que embasou a pesquisa qualitativa desta dissertacdo, e que foi
marcada pela aplicagdo de um questiondrio com os/as professores/as de Historia da
RME/POA e pelos encontros do grupo de discussdes dos/as professores/as dessa disciplina.

No capitulo 2, focaremos a nossa analise no projeto Escola Cidada da prefeitura de
Porto Alegre, trazendo a tona os seus principais eixos, o da democratizagdo do acesso dos
estudantes as escolas municipais, o da democratizacdo do conhecimento e o democratizagao
da gestdo nas escolas (GANDIN, 2008, p. 227). Verificaremos também as questdes
relacionadas ao ensino de Historia. Analisaremos as distintas fases que marcaram a historia do

projeto, desde o inicio dos anos 1990 até os anos mais atuais, a partir de cadernos oficiais da
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propria Secretaria Municipal de Educagdo (SMED) e daquilo que a literatura ja produziu
sobre esse assunto. Fases que passaram pela sua construg¢do, sua implementacdo e pelo seu
auge na RME de Porto Alegre, mas seguidos de alguns problemas em potencial, os quais se
agravaram fortemente a partir de 2005, tendo em vista as inimeras mudangas sofridas com as
politicas executadas pela nova administra¢do, que chega ao poder na cidade de Porto Alegre.
Mudangas essas que prosseguem nas gestdes seguintes e que se estendem ao presente
momento, com um viés bastante direitista, cujas praticas tém sido baseadas no gerencialismo
e na modernizagdo conservadora, elementos que compdem o avanco neoliberal e
neoconservador sobre a educagdo publica.

O foco seguird sendo o projeto Escola Cidada no terceiro capitulo, mas desta vez sob
os olhares dos/as proprios/as professores/as de Historia da RME/POA, que foram desafiados a
responder se o Escola Cidada seria ainda relevante e/ou pertinente para as suas praticas em
sala de aula no atual contexto, passadas quase trés décadas da efetivagdo do projeto.
Buscaremos apurar as resisténcias demonstradas pelos/as colegas em relagdo aos avangos
neoliberais € neoconservadores sobre a educacao publica. Ao mesmo tempo, compararemos
as falas e as escritas aquilo que ja tem sido produzido pela literatura no que diz respeito ao
projeto Escola Cidadd. Como categorias de andlise, faremos uso dos trés grandes
objetivos/eixos do projeto: a democratizacdo do acesso dos estudantes as escolas; a
democratizagdo do conhecimento; a democratizacdo da gestdo. As respostas foram obtidas por
meio do questionario aplicado a 64 docentes dessa disciplina, bem como através do didlogo
com alguns/algumas desses/as professores/as durante o primeiro dos encontros realizados pelo
grupo de discussdes. Esse primeiro encontro marcou, entdo, 0 momento em que passamos a
concretizar uma proposta de formagao docente que envolveu os/as colegas professores/as de
Historia da RME/POA, baseada nas contribuigdes de Antonio Novoa (2009, p.19), e a partir
da qual construimos uma rede de trabalho coletivo em cima das proprias acdes docentes € em
seus trabalhos escolares.

Perguntas desse mesmo questionario aplicado bem como a realiza¢do de outros dois
encontros do grupo de discussdes dos/as professores/as de Historia configuraram-se como
subsidios para a construgdo e escrita do quarto capitulo desta dissertacao. Com tais subsidios
procuramos trazer a baila os desafios da sala de aula e do cotidiano das aulas de Historia na
RME/POA, de modo a apurar mais elementos que também dialogassem com a problematica
da pesquisa. Questionando os/as professores/as acerca da existéncia de temas sensiveis nas
aulas de Historia, tentamos estabelecer relagdes entre os movimentos neoconservadores e

neoliberais e a vida profissional dos/as docentes da RME/POA, analisar as concepgdes,
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praticas enunciadas, censuras/ameacas enfrentadas e formas de resisténcia apresentadas
pelos/pelas mesmos/mesmas, e indicar outras formas de resisténcia derivadas do didlogo

critico com os/as professores/as de Historia.
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1 AVANCOS NEOCONSERVADORES E NEOLIBERAIS CONTRA A EDUCACAO
PUBLICA, RESISTENCIAS E DESCRICAO DA METODOLOGIA

Para refletirmos a respeito da formagdao dos/as professores/as de Historia da
RME/POA, inclusive pensando na colocagdo em pratica de uma proposta de formacao
docente que os/as envolvesse, e para refletirmos sobre as questdes pertinentes a liberdade de
ensinar desses/as professores/as, devemos fazer uma andlise acerca do contexto que tem
influenciado as trajetorias dos/as mesmos/as, marcado pelo avango de ideias neoliberais e
neoconservadoras na educagdo publica. Neste primeiro capitulo, também verificaremos, a
partir do que nos proporciona a literatura a respeito desse assunto, quais as reagdes tém sido
colocadas em contraposi¢ao ao avango de tais ideias neoliberais e neoconservadoras, quando
construimos um conceito de resisténcia, que ¢ essencial para esta dissertacdo. Além disso,
descreveremos a parte metodoldgica que amparou a pesquisa realizada, e que se deu a partir
do questionario aplicado junto aos/as professores/as de Historia da RME/POA e dos encontros

do grupo de discussdes com esses/essas colegas.

1.1 NEOLIBERALISMO E NEOCONSERVADORISMO NA EDUCACAO PUBLICA:
CENARIOS PARA UMA ESCOLA CIDADA

O contexto em que surge o projeto Escola Cidada na cidade Porto Alegre ¢ marcado
pelo avango das ideias neoliberais em nivel mundial. Embora ndo muito afeito a pluralidade
de ideias, o neoliberalismo interfere em diferentes setores, sempre mantendo as aparéncias
democréticas. Dardot e Laval (2016, p. 30) afirmam que o neoliberalismo est4 profundamente
inscrito nas praticas governamentais, nas politicas institucionais e nos estilos gerenciais,
inclusive no ensino publico, a partir da generalizacdo dos métodos de avaliag¢do, cuja origem
se da no ambiente empresarial.

Pensar o significado de ser professor/a de Historia na RME em Porto Alegre/RS ¢
imaginar um sujeito que ndo pode deixar de perceber que, em nivel global, estamos
vivenciando uma crise de enormes propor¢des e de grave significado no campo da educagao,
uma “crise silenciosa”, que passa despercebida como um “cancer” e que sera prejudicial ao
futuro dos governos democraticos, como demonstra Martha Nussbaum (2015). Segundo essa
autora, no afa de obter crescimento econdmico, os diferentes paises e os seus respectivos
sistemas de educagdo nao se dao conta de que tal crescimento ndo significa necessariamente

produzir democracia. Busca-se criar uma gama de trabalhadores obedientes do ponto de vista
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técnico e que sejam treinados para colocar em pratica os projetos das elites no mundo inteiro,
sendo que a liberdade de pensamento dos/as alunos/as, sob essa Otica, ¢ vista como um
perigoso obstaculo a ser superado. Nesse sentido, Nussbaum externa o seu temor de que
competéncias ligadas as humanidades e as artes - percebidas por ela como decisivas para o
funcionamento de qualquer democracia - estejam correndo o risco de se perder no meio do
alvoroco competitivo dos paises por mais e mais crescimento econdmico. No que toca ao
ensino de Histodria, a referida autora alerta de que os educadores comprometidos unicamente
com o crescimento econdomico ndo desejam que tal ensino tenha como objetivo o combate de
injusticas de classe, de género, de etnia e/ou de religido, tendo em vista de que isso
estimularia o pensamento critico acerca do presente (NUSSBAUM, 2015, p. 3-21).

Indo além da analise critica do atual contexto, Nussbaum (2015, p. 25-26) vai sugerir
um “Modelo de Desenvolvimento Humano” que seja comprometido com a questdo da
democracia, sendo que para isso, ela elenca uma série de competéncias a serem geradas nos
cidaddos. Em sintese, tais competéncias passariam pelas capacidades de raciocinar sobre
temas politicos; reconhecer os concidadaos como pessoas de direitos iguais; ter empatia com a
vida dos outros; conceber assuntos complexos que afetam a histéria da humanidade; perceber
o seu pais como parte de um mundo complexo. Entendemos que tal modelo seja pertinente
para se pensar o significado de ser professor/a de Historia na RME em Porto Alegre/RS.

No Brasil, essa inser¢do do neoliberalismo na area da educagdo tem se mostrado
evidente. Em sua tese de doutorado, o professor de Historia Rodrigo Lamosa (2014, p. 21)
lembra que, desde pelo menos os anos 1990, ha uma entrada intensa de organizagdes do
empresariado junto as politicas educacionais no Brasil, a partir da 16gica de gestdo privada
neoliberal, citando como exemplos a Associagdo Brasileira do Agronegédcio — ABAG — criada
em 1993, responsavel pelo Programa Educacional Agronegdcio na Escola, o Instituto Ethos
(1998), o Instituto Millenium (2000), o Movimento Brasil Competitivo (2000), o Movimento
Todos pela Educacdo (2006), etc. Antes ainda, nos anos 1980, ele cita o caso do Instituto
Liberal como um “aparelho privado de hegemonia” (conceito do filésofo marxista italiano
Antonio Gramsci), que teve importante acdo politico-educativa e que ndo representou uma
unica fracdo da classe dominante, mas serviu como aparelho organizador e difusor do
programa neoliberal no Brasil, propondo politicas economicas e sociais (LAMOSA, 2014, p.
77). Entdo, segundo Lamosa, esses “aparelhos privados de hegemonia” fazem parte dos
grandes grupos privados brasileiros e, entre outras coisas, inserem-se no interior do Estado
para disputar politicas setoriais, como as ligadas a saude, a seguranca e a educagao. Isso tudo

vai ao encontro do que tem sido pregado pelos chamados movimentos neoconservadores, 0s
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quais representam, junto com o neoliberalismo, uma ameaga a educagdo democratica e ao

ensino de Historia. De acordo com Michel Apple (2015, p. 621),

[...] as visdes neoliberais de quase-mercados sdo geralmente acompanhadas da
pressdo neoconservadora para regular o conteudo e o comportamento por meio de
instrumentos tais como curriculos nacionais, normas nacionais € sistemas nacionais
de avaliagao.

Desse modo, os movimentos neoconservadores buscam influenciar os sistemas de
ensino quando tentam ditar os conhecimentos, valores e comportamentos que devem ser
padronizados e oficialmente definidos como legitimamente aceitos (APPLE, 2015, p. 621-
622). Para isso, os neoconservadores fazem meng¢ao a uma época indefinida em que os valores
tradicionais, a ética e a moral eram transmitidos e aceitos sem problemas, e a escola ensinava
o verdadeiro, unico ¢ adequado saber. Eles temem que esteja ocorrendo uma “decadéncia
moral e social” e uma “desintegracdo cultural”. Dai a necessidade de um retorno a essa época
indefinida, que seria marcada por um passado romantico, repleto de glorias e de patriotismo,
em que a tradi¢do ocidental imperava (APPLE, 2003, p. 25-26).

Esses grupos neoconservadores e neoliberais fazem parte da chamada “Nova Direita”,
juntamente com outros dois grupos, que Apple denomina de “populistas autoritarios” e de
“nova classe média”. Mesmo que essa andlise se refira aos Estados Unidos da América, seria
interessante pensa-la no caso brasileiro. Ele afirma que esses quatro grupos (neoliberais,
neoconservadores, populistas autoritarios € nova classe média) integram o bloco governista
formando uma alianca com setores empresariais € membros da sociedade civil que tem por
interesse garantir a dominagdo, a exploracdo e, por conseguinte, a manuten¢do do status quo
de seus membros. Apple (2003, p. 13) explica uma complexa configuracao de interesses da

direita:

[...] o primeiro grupo é o que eu chamo de neoliberais. Estdo profundamente
comprometidos com mercados e com a liberdade enquanto “opg¢ao individual”. O
segundo grupo, os neoconservadores, tem a visdo de um passado edénico e quer um
retorno a disciplina e ao saber tradicional. O terceiro € o que eu chamo de populistas
autoritarios — fundamentalistas religiosos e evangélicos conservadores que querem
um retorno a (seu) Deus em todas as nossas institui¢des. E, por fim, os desenhistas
de mapas e especialistas em dizer se chegamos ou ndo a nosso destino sdo membros
de uma fracdo particular da nova classe média de gerentes e de profissionais
qualificados.

Essa complexa alianga sustenta aquilo que o autor define como a chamada

“modernizacdo conservadora” e que € responsavel por parte dos ataques na area da educacao,
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que passam por definir as instituicdes educacionais como fracassos completos em fun¢do de
indices elevados de desisténcia da escola por parte dos estudantes, de um suposto declinio da
alfabetizacdo funcional, de uma suposta queda no padrao de qualidade e na disciplina dos
estudantes, pelo fato de os estudantes nao estarem aprendendo o “verdadeiro saber” e por ndo
estarem se profissionalizando, e pelas baixas notas dos estudantes nas provas padronizadas.
Conforme esse ponto de vista, tais fracassos seriam os responsaveis por levarem ao declinio
da produtividade econdmica, ao desemprego, a pobreza, a falta de competitividade, etc., que
ndo podem ser reduzidos a questdes de ordem econdmica, pois “lutas culturais e lutas
relativas a raga, género e sexualidade coincidem com aliangas de classe e poder de classe.”
(APPLE, 2003, p. 41) e s3o também ataques as normas, aos valores igualitdrios e a
democracia.

Pensando no caso brasileiro, Jana Gomes de Lima e Alvaro Moreira Hypolito (2019)
tracaram um historico acerca do surgimento das ideias neoconservadoras entre os anos 1960 e
1970 como criticas as politicas do Estado de Bem-Estar Social e aos movimentos sociais
liberais da €poca nos paises centrais do capitalismo (Estados Unidos e paises da Europa). Os
autores identificam trés correntes de ideias conservadoras no caso brasileiro: o
libertarianismo, que defende a ideia de Estado minimo e de que os mecanismos de mercado
sdo justos por si mesmos, € estd representada em fundagdes da iniciativa privada; o
fundamentalismo religioso; € o anticomunismo, expressa em supostas ameagas como o
bolivarianismo (LIMA; HYPOLITO, 2019, p. 9-10).

O Escola sem Partido acabou congregando essas trés correntes de ideias e tem atuado
no sentido de as implementar em diferentes episddios da educagdo brasileira nesses ultimos
anos, como, por exemplo, na definicdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE) e dos planos
estaduais e municipais da mesma area, na questdao da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), e em projetos de leis que visam modificar especialmente a LDBEN ou criar leis
estaduais e municipais para incorporar os contetidos pregados pelo ESP (LIMA; HYPOLITO,
2019, p. 11-12).

Para dar continuidade a analise, trazemos o exemplo do movimento denominado
“Brasil 2007, o qual tem a frente o empresario e dono das Lojas Riachuelo Flavio Rocha, que
se diz liberal na economia e conservador nos costumes’. O movimento “Brasil 200” tentara

marcar o bicentenario da chamada Independéncia do Brasil, em 2022, por meio de uma

4 Folha de Sao Paulo. Brasil precisa de liberal na economia e conservador nos costumes, diz Flavio Rocha.
Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/03/brasil-precisa-de-liberal-na-economia-e-
conservador-nos-costumes-diz-flavio-rocha.shtml>. Acesso: em 30 jul. 2018.
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agenda neoliberal presente nos seus dez (10) principios, quando apresenta expressdes do tipo
“menos Estado”, “pais rico ¢ pais empreendedor e livre”, “a desregulamentacdo e a
competitividade”, etc., sendo que o ultimo desses principios, j& com um carater bastante
conservador, refere-se a “protecdo as criangas”, trazendo o seguinte conteudo: “Escola Sem
Partido ¢ sem erotizagio precoce, respeitando o senso comum e as familias™. Enfim, o
movimento “Brasil 200” simboliza bem a ligagdo neoliberalismo/neoconservadorismo, ou
seja, a ligacao da racionalidade neoliberal ao movimento ESP.

Buscando entender essa ligagdo, Eduardo Girotto trata de uma relagao intrinseca entre
projeto de educacdo e projeto de sociedade nos dias de hoje no Brasil. Esse projeto de
educagdo baseado na racionalidade neoliberal encobre uma logica discursiva que visa espalhar
a ideia de uma suposta neutralidade do mesmo, e que teria, na verdade, o objetivo de ser uma
educagdo com o proposito Unico de dotar os individuos de conhecimentos, conteudos,
competéncias e habilidades - também neutras. Ao analisar os projetos de lei do Escola sem
Partido, Girotto verifica que essa logica discursiva neoliberal estd implicita em seus
fundamentos, sendo um destes a ideia da suposta neutralidade do conhecimento e dos sujeitos
da educacao. Para o autor, ¢ preciso desvelar os conteudos desses projetos de lei, trazendo a
tona que esse fundamento tenta, na realidade, impor-se como uma escola do pensamento
unico, baseada nos pressupostos da racionalidade técnica e gerencial, sendo que essa
concepcao de educagdo e de escola visa a atender interesses de diferentes grupos empresariais
(GIROTTO, 2016, p. 70).

Essa escola de pensamento Unico passa a controlar aquilo que professores/as e
alunos/as fazem no seu dia a dia, especialmente em questdes ligadas ao curriculo, a
metodologia e a avalia¢do, reduzindo o trabalho docente a sua dimensao técnica, de execugao
de tarefas definidas previamente por especialistas competentes em diversas areas do
conhecimento, entre elas a Historia. E isso ¢ feito por determinados grupos econdmicos a
partir de fundagdes, difundindo suas visdes de sociedade e de mundo em detrimento da
pluralidade que deveria estar calcando a educagdo. Assim, esses grupos de racionalidade
neoliberal combatem a pluralidade, a multiplicidade de experiéncias e o didlogo, e
menosprezam o0s sujeitos, suas praticas cotidianas, seus desejos, seus sonhos e suas
perspectivas, transformando-os em dados e em estatisticas, que desconsideram as experiéncias
das escolas.

Outro aspecto que aproxima a proposta que esta por tras das formulagdes

neoconservadoras a concepgdo neoliberal de educacdo no Brasil ¢ o de que ha um

5 Brasil 200. Principios. Disponivel em: <https://www.brasil200.com.br/propostas>. Acesso em: 30 jul. 2018.
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deslocamento da figura do professor como um agente de producdo do conhecimento no
interior da escola para a de um “entregador de conhecimento” (LAMOSA, 2014, p. 259), que
seria um conhecimento baseado numa suposta “neutralidade”. Contudo, essa “neutralidade”,
na concepcao do neoconservador ESP, por exemplo, ¢ sinénimo de enquadramento dos
conteidos ministrados pelos/as professores/as aos pensamentos e as crengas dos
pais/responsaveis pelos/as alunos/as. No fundo, o que o ESP tem como sua grande pretensdo ¢
limitar a educacao brasileira aos parametros morais e religiosos de um dado modelo de
familia, tentando evitar o carater emancipatorio da escola publica, no que diz respeito ao
convivio dos/as alunos/as com a diversidade e com o contraditorio, criminalizando a
pluralidade e amordacando os/as docentes (VASCONCELOS, 2016, p. 80-82). A proposta da
RME de Porto Alegre, o Escola Cidada, ¢ potente para contrapor essas ideias
neoconservadoras e neoliberais, dai a op¢ao desta pesquisa em estudar esses dois movimentos
de forma paralela.

Ainda sobre essa suposta neutralidade, destacamos as andlises de Pereira e Seffner
(2018a, p. 53), que alertam para proliferacdo, nos tempos mais atuais, de discursos de 6dio e
de discursos que eles denominam de “retorno ao dado”, e que se constitui a partir de
enunciados que se apresentam na forma do resgate da ciéncia, da suposta neutralidade e da
imparcialidade como sendo os elementos que servem para pensar e ensinar a Historia, mas
que poderia se estender perfeitamente a outras areas. Tais enunciados supdem um
conhecimento sem as manifestacdes do corpo, por meio de uma concepgdo eurocéntrica da
Historia, revelando, em tultima andlise, a figura do “professor doutrinador”. O discurso em
tem sido trazido a tona pelo movimento Escola Sem Partido, baseando-se na idéia de que o
professor de Historia se desvirtua dos verdadeiros objetivos — neutros — de ensino do passado
na sala de aula para “doutrinar” as mentes dos estudantes com aspectos revolucionarios da
politica partidaria, com questdes de género e de sexualidade (PEREIRA; SEFFNER, 2018a, p.
53-56). Os autores acrescentam que tal discurso vai de encontro as experiéncias de estagio e a
vida na sala de aula, as quais contemplariam as lutas e as conquistas acima referidas, onde se
constréi uma histéria com tendéncia para a vida, cujo elemento central € aceitar e conviver
com as diferengas. E importante reforcar que todas essas ameagas neoliberais e
neoconservadoras afetam a questdo da liberdade de ensinar dos/as professores/as em sala de
aula.

Nesse sentido, Giroux (1997, p. 161) expressa a necessidade de se formar
professores/as na condicdo de profissionais reflexivos/as, mais ainda, “professores como

intelectuais transformadores”. Ele parte da ideia de que as escolas ndo podem ser vistas como
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espacos neutros, tampouco os/as professores/as devem assumir uma postura de neutralidade.
Ao contrario, as escolas sdo “esferas controversas”, que assimilam e expressam disputas sobre
formas de autoridade, tipos de conhecimento, valores morais e versoes de passado e de futuro.
Chama a atencao o exemplo trazido por Giroux (1997, p. 162) em relagdo a essas disputas que
aconteciam no momento da escrita do seu livro (“Os professores como intelectuais: rumo a
uma pedagogia critica da aprendizagem”), quando ele cita as demandas de grupos religiosos
de direita nos EUA buscando instituir seus valores nas escolas norte-americanas a partir da
imposicao de oragdes, da eliminagdo de certos livros das bibliotecas e da interferéncia de
assuntos religiosos no curriculo de ciéncias. Nao por acaso demandas muito semelhantes hoje
embasam movimentos neoconservadores no Brasil como, por exemplo, o denominado Escola
sem Partido. Giroux (1997, p. 158) também destaca que uma das ameacas mais significativas
aos/as professores/as nas escolas publicas tem a ver com o desenvolvimento de ideologias
instrumentais cujas suposi¢des pedagdgicas propdem a separacdo de concepgao da execucao
do trabalho em sala de aula, a padroniza¢do do conhecimento escolar com o intuito de apenas
administra-lo e controla-lo, ¢ a desvalorizacdo do trabalho critico e intelectual dos/as
docentes, suposi¢des igualmente presentes no rol de propostas de movimentos
neoconservadores no Brasil atualmente. Dai, mais uma vez, a importancia de se pensar os
professores como “intelectuais transformadores”.

Professoras e professores que resistam ao neoliberalismo e ao neoconservadorismo,
ideias presentes, também, na analise feita por bell hooks a respeito do que ela chama de
“patriarcado capitalista da supremacia branca”. Nesse sentido a feminista negra estadunidense
comenta que atualmente se assiste a ascensdo da supremacia branca e ao crescimento do
“apartheid social e economico, que separa brancos e negros, ricos e pobres, homens e
mulheres” (hooks, 2013, p. 40-41), e que ¢ marcado pelo racismo, pela opressao sexista e
pelos sistemas de exploracao de classe, sendo que ha uma intersec¢do entre essas diversas
formas de opressao.

Trazendo mais uma vez o foco para o Brasil no que diz respeito aos avangos
neoconservadores e neoliberais, percebemos que essas mesmas formas de opressao aparecem
denunciadas na obra da professora e militante do Movimento Negro Nilma Lino Gomes
(2017, p. 98-99), a partir do que a mesma denomina de “Sofrimento humano causado pelo
racismo, pelo patriarcado e pelo capitalismo global, pela discriminagdo e colonizagdo do
poder, do ser e do saber”. Gomes afirma que os saberes da comunidade negra brasileira
carregam consigo uma pesada carga de regulagdo, pois tais saberes foram construidos numa

sociedade cuja histdria tem sido regulada ndo s6 pelo sistema capitalista, mas também pelo
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racismo e pelo machismo no seu cotidiano. Ela destaca que se antes a corporeidade negra
sofria com as tentativas de regulacdo por parte do processo colonizador, do trafico negreiro e
da escravidao, apds a aboli¢do, tal regulacdo tem sido feita pelo sistema capitalista e mais
atualmente pela globalizacao neoliberal. Gomes afirma que o racismo foi construido como
uma forma de regulacdo conservadora. Por isso, segundo ela, a importancia do papel politico
do Movimento Negro na resisténcia a essa regulagdo, o que serd detalhado mais adiante neste
capitulo. Ela comenta que, apds o impeachment da presidenta Dilma Roussef em 2016, houve

uma reorientacao do neoliberalismo no Brasil,

[...] na qual as questdes de género, diversidade sexual, raga, juventude e direitos
humanos, as leis trabalhistas, a previdéncia social, a garantia do emprego tém sido
drasticamente negadas e varios direitos conquistados pelos brasileiros e brasileiras,
desde a década de 30 do século XX, passaram a ser ameagados.” (GOMES, 2017, p.
113)

Essa reorientagdo estd carregada das caracteristicas das ideias neoliberais e
neoconservadoras que vimos até o momento neste capitulo a partir de Apple, hooks e Gomes.

E como tem se dado a resisténcia a tudo isso na area da educacgao?

1.2 RESISTENCIAS AOS AVANCOS NEOCONSERVADORES E NEOLIBERAIS NA
EDUCACAO PUBLICA

Para responder a pergunta acima, ¢ fundamental iniciarmos pelo resgate da teoria
construida por Paulo Freire (base da Escola Cidadd), tendo em vista o fato de a mesma ser
carregada de imensa potencialidade. Nesse sentido, ao se tomar como referéncia uma das
ideias centrais que perpassa a obra de Paulo Freire — a da educacdo como pratica da liberdade
— podemos pensar no conceito de resisténcia, que tem sido, € continuara sendo, essencial para
o enfrentamento dos ataques sofridos pela educagdo publica.

Mas no que consiste a resisténcia? Podemos comegar pela definicdo mais geral de um
dicionario da lingua portuguesa: “Resisténcia 1. Acao ou efeito de resistir; 2. Oposicao a uma
forga, a passagem de uma corrente elétrica, ao movimento de um corpo; 3. Defesa contra um
ataque; 4. Defesa, reagao; 5. Relutancia.” (AMORA, 2009, p. 633). Do ponto de vista da
linguagem historico-politica de tradi¢do europeia, o termo resisténcia estd atrelado a todos os
movimentos ou diferentes formas de oposicao, ativa e passiva, ocorridos na Europa durante a
Segunda Guerra Mundial (1939-1945), em relagcdo as forgas nazi-fascistas. Trata-se mais de

uma reacdo do que uma agdo, mais uma defesa do que uma agdo ofensiva, € mais uma
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oposi¢cdo do que uma revolugdo, conforme o “Diciondrio de Politica”, que acrescenta: “a
Resisténcia nasce em toda a parte, como fendmeno espontaneo, de um ato voluntario ou da
conscientizagdo de individuos e pequenos grupos, dispostos a rebelar-se e a ndo aceitar a
ocupacdo.” (MATTEUCCI, 1998, p. 1114-1115). O que se destaca aqui ¢ a presenca de ideias
ligadas a espontaneidade, a voluntariedade, a conscientizag@o e a rebeldia. Todavia, 0 mesmo
diciondrio diferencia a “resisténcia passiva” (que se limitaria a ndo colabora¢do com as forgas
nazi-fascistas e a sabotar passivamente as iniciativas do inimigo) da “resisténcia ativa”, sendo
que esta ultima teria como caracteristica o ataque com o proposito de desmoralizar as forgas
nazi-fascistas, culminando em manifestacdes de guerrilha, além de se utilizar de propagandas
por meio de imprensa clandestina, de organizacdo de greves, de atos de sabotagem na
economia, da espionagem e do cometimento de atentados (MATTEUCCI, 1998, p. 1115).

Do ponto de vista da Educacao, percebemos que o conceito de resisténcia ¢ recorrente
nas obras de Paulo Freire, o que auxilia na conexdo do presente trabalho com as perspectivas
da Escola Cidada. Partindo-se do conceito sintetizado no Diciondrio Paulo Freire (MORETTI,
2018, p. 415-416), algumas questdes importantes acerca de resisténcia podem ser verificadas.
Em primeiro lugar, a ideia de que a resisténcia esté relacionada com a possibilidade de mudar
o mundo, em contraposi¢do ao discurso de que a mudanca poderia ocorrer de forma
espontanea. Nesse sentido, para Paulo Freire, a resisténcia deixa de ser um movimento apenas
de reacdo, ou de autodefesa, e passa a ser uma agdo politica e ofensiva. Isso vai ao encontro
da nogdo referida no paragrafo anterior de “resisténcia ativa” percebida durante a Segunda
Guerra Mundial. Outra questao importante que aparece na defini¢ao deste tltimo diciondrio €
de que Paulo Freire atribui a resisténcia um carater permanente e que pressupde uma luta
entre desiguais.

Essas questdes levantadas pelo diciondrio freireano estdo bastante presentes, entre
outras obras, em “Pedagogia da Autonomia”, que Freire (1999) escreveu em meados dos anos
1990, num contexto marcado fortemente pelas discussdes a respeito da globalizacdo
capitalista e do neoliberalismo. O referido educador destaca a necessidade de uma critica
permanente, que pode ser interpretada pela ideia de resisténcia a ideologia neoliberal: em
razao de seu contetido fatalista, imobilizante e de recusa inflexivel ao sonho e a utopia; em
funcdo de que essa ideologia € responsavel por inlimeras injusti¢as sociais aos mais pobres (0s
oprimidos ou os excluidos); pelo fato de que essa ideologia reduz a pratica educativa ao

simples treinamento do educando. Sobre isso, Freire (1999, p. 87) nos diz:
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No fundo, as resisténcias — a organica e/ou cultural — sdo manhas necessarias a
sobrevivéncia fisica e cultural dos oprimidos. O sincretismo religioso afro-brasileiro
expressa a resisténcia ou a manha com que a cultura africana escrava se defendia do
poder hegemodnico do colonizador branco.

Para Paulo Freire a resisténcia precisa servir de fundamento, ao lado da compreensao
da ideia de futuro como problema e da vocacgdo para o ser mais, para se alcangar a rebeldia,
evitando, assim, um posicionamento de resignacdo. A rebeldia ¢ o ponto de partida
indispensavel, que Freire (1999, p. 84-88) define por justa ira contra a negacao do direito de
ser mais, mas nao o suficiente, pois a rebeldia precisa se estender a uma posi¢ao mais radical
e critica, que sera a etapa revoluciondria e que provocara mudangas no mundo.

Catherine Walsh também contribui para se pensar o conceito de resisténcia ao propor

o “enlace” (elo ou articulacao) entre a dimensao pedagbgica e o pensamento decolonial. Para

tanto, ela busca inspiracdo em Franz Fanon e em Paulo Freire, propondo:

pedagogias que trazan caminos para criticamente leer el mundo e intervenir en la
reinvencion de la sociedad, como apunt6 Freire, pero pedagogias que a la vez avivan
el desorden absoluto de la descolonizacion aportando una nueva humanidad, como
sefialo Frantz Fanon. Las pedagogias pensadas asi no son externas a las realidades,
subjetividades e historias vividas de los pueblos y de la gente, sino parte integral de
sus combates y perseverancias o persistencias, de sus luchas de concientizacion,
afirmacion y desalienacion, y de sus bregas —ante la negacion de su humanidad—
de ser y hacerse humano. Es en este sentido y frente a estas condiciones y
posibilidades vividas que propongo el enlace de lo pedagodgico y lo decolonial.
(WALSH, 2013, p. 31)

Catherine Walsh cita como exemplos desse enlace as atitudes de africanos e africanas
para lutar contra o sistema escravocrata na América, tais como cangdes, rituais, afrontas aos
escravizadores, sistemas de fugas, formacdo de quilombos, etc., protagonizadas por mulheres
e homens da chamada “didspora africana” em suas lutas para recuperar e reconstruir as suas
existéncias e liberdades diante das condi¢cdes desumanas e racializadas da escraviddo e para
criar espagos e praticas de re-existéncia e de humanizacao. Walsh (2013, p. 36-40) menciona
que Paulo Freire, em sua “Pedagogia da Esperanga”, cita a formagdo de quilombos como
momentos exemplares de rebeldia como praxis politico-pedagogica de existéncia e de
reinvencdo da existéncia e da vida. Portanto, ela propde um horizonte historico de longa
duracgdo para se pensar o elo entre o pedagogico e o pensamento decolonial, o que faz sentido
desde o processo de invasdo do continente americano pelos europeus, percebida essa

articulagdo através
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[...] de lucha, rebeldia, cimarronaje, insurgencia, organizacion y accion que los
pueblos originarios primero, y luego los africanos y las africanas secuestradxs,
emplearon para resistir, transgredir y subvertir la dominacién, para seguir siendo,
sintiendo, haciendo, pensando y viviendo —decolonialmente— a pesar del poder
colonial. (WALSH, 2013, p. 25)

O carater permanente da resisténcia fica refor¢ado na ideia de decolonialidade. Walsh
faz questdo de distinguir o descolonial do decolonial, ao afirmar que o prefixo “des” somado
ao “colonial” d4 a nogdo de um desfazer ou reverter, ou seja, dd a no¢ao de passagem de um
patamar colonizado para um nao colonizado. Nesse sentido, defende a supressao do “s” com o
intuito de deixar explicito, com a ideia de decolonial, que ndo existe um estado nulo de
colonialidade, uma vez que os tracos e padrdes do colonizador ndo se extinguem. Por isso, ela
defende a ideia do decolonial como um caminho ininterrupto de lutas a partir de
posicionamentos, horizontes e projetos de resistir, transgredir, intervir, insurgir, criar € incidir
(WALSH, 2013, p. 24-25).

O elo entre a resisténcia no campo educacional e o pensamento decolonial esta
presente, também, na obra da feminista negra estadunidense bell hooks, a partir de uma
educagdo que lute pelo fim do racismo e do sexismo e pela erradicagdo da exploracao de
classe. A propria trajetoria de vida de bell hooks, ao comparar as suas experiéncias tanto em
escolas segregadas quanto em escolas dessegregadas dos Estados Unidos da América durante
dos anos 1960, ¢ pertinente para essas consideracdes. Tendo feito o ensino fundamental numa
escola segregada, freqiientada somente por estudantes negros/as, hooks fala da sua
experiéncia de ter o aprendizado como uma revolugdo, na medida em que os/as seus/suas
professores/as, em sua maioria mulheres negras, tinham o compromisso de nutrir o intelecto
dos/as estudantes para que pudessem se tornar académicos, pensadores e trabalhadores do

setor cultural:

aprendemos desde cedo que nossa devogdo ao estudo, & vida do intelecto, era um ato
contra-hegemonico, um modo fundamental de resistir a todas as estratégias brancas
de colonizagdo racista. Embora nao definissem nem formulassem essas praticas em
termos teodricos, minhas professoras praticavam uma pedagogia revolucionaria de
resisténcia, uma pedagogia profundamente anticolonial. (hooks, 2017, p. 10-11).

hooks comenta que essa pedagogia da resisténcia e anticolonial era possivel porque
suas professoras faziam de tudo para conhecer os/as seus/suas estudantes, suas condi¢des
econdmicas, seus pais, seus ancestrais, seus lares e as igrejas que freqiientavam, o que vai ao
encontro dos pressupostos e praticas da Escola Cidada apontados acima. Por outro lado, sua

experiéncia em escolas dessegregadas, apos a integragao racial, foi diferente:
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[...] quando entramos em escolas brancas, racistas ¢ dessegregadas, deixamos um
mundo onde os professores acreditavam que precisavam de um compromisso
politico para educar corretamente as criangas negras. De repente, passamos a ter
aulas com professores brancos cujas licdes reforcavam os estereotipos racistas. Para
as criangas negras, a educacdo ja ndo tinha a ver com a pratica da liberdade. Quando
percebi isso, perdi o gosto pela escola. A sala de aula ja ndo era um lugar de prazer
ou de éxtase. (hooks, 2017, p. 12)

Essa transi¢do entre escolas segregadas e nao segregadas mostrou a hooks a diferenga
entre a educacdo como pratica da liberdade e a educagdo que s6 reforca as tentativas de
dominagdo, que ela percebeu, também, ao longo da sua graduacdo. Ela aprendeu muito sobre
o tipo de docente que justamente ndo queria ser, uma docente que servisse ao sistema de
educagdo bancaria, que preza pela memorizagdo de informagdes e por sua posterior
reproducdo como forma de aquisicdo de conhecimentos, que podem ser depositados na cabega
dos estudantes e usados futuramente.

Ja engajada no movimento feminista, bell hooks declara ter descoberto a obra de Paulo
Freire, marcada pela educagdo como pratica da liberdade. Assim, as inspiracdes de hooks para
sua pratica docente foram suas professoras negras do ensino fundamental da escola segregada,
a obra de Paulo Freire e o pensamento feminista. Nesse sentido, a autora reflete sobre uma
pedagogia radical, que incluiria as perspectivas critica e/ou feminista e um verdadeiro
reconhecimento das diferengas, estas determinadas pela classe social, pela raga, pela
sexualidade, pela nacionalidade, etc. (hooks, 2017, p. 20). Ela também afirma que suas
praticas pedagogicas se originaram a partir da interacdo entre as pedagogias anticolonialista,
critica e feminista, uma iluminando a outra, ficando, mais uma vez, evidente na obra de hooks
0 enlace entre o pedagodgico ¢ o decolonial. Para hooks, essa mistura complexa de
perspectivas € que lhe permitiu transpor as fronteiras — uma forma de resisténcia — e, a partir
disso, efetivar praticas pedagdgicas que questionassem as parcialidades que reforcam os
sistemas de dominacdo, a exemplo do racismo e do sexismo, € que permitissem dar aulas a
grupos diversificados de estudantes.

bell hooks (2017, p. 18) insiste em que a presencga de todos e de todas estudantes seja
reconhecida na sala de aula e que possam influenciar e contribuir para a dinamica desse lugar,
criando o que ela chama de comunidade aberta de aprendizado, bem como o entusiasmo pelo
esforco coletivo. Assim, ela defende a valorizagdo de uma educagao multicultural para fazer
do aprendizado uma experiéncia de inclusdo, o que traz consequéncias para a formagdo dos

professores.
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Quando trazemos essa andlise para a compreensdo do cendrio brasileiro, percebemos
que esse elo entre a resisténcia na area da educacgdo e o pensamento de carater mais decolonial
encontra-se presente, também, na obra de Nilma Lino Gomes (2017, p. 15). Ela destaca a
capacidade de forca e a importancia dos movimentos sociais (entre eles o0 Movimento Negro)
nas lutas emancipatdrias e pela democracia diante do realinhamento nas relagdes sociais e de
poder de setores conservadores da direita, os capitalistas e os ruralistas. Para Gomes (2017, p.
16), esses movimentos “[.../sdo produtores e articuladores dos saberes construidos pelos
grupos ndo hegemonicos e contra-hegemonicos da nossa sociedade.”. No prefacio do livro de
Gomes (2017, p. 9), Boaventura de Sousa Santos comenta que os movimentos sociais
possuem um valor epistemoldgico intrinseco e que sdo produtores de um conhecimento
especifico, que nasce na propria luta de tais movimentos. Debrugando-se mais detidamente
sobre o Movimento Negro, Nilma Gomes (2017, p. 17) fala da importancia do mesmo por ter

trazido a tona as discussoes sobre:

[...] racismo, discriminagdo racial, desigualdade racial, critica & democracia racial,
género, juventude, acOes afirmativas, igualdade racial, africanidades, saude da
populagdo negra, educacdo das relagdes étnico-raciais, intolerancia religiosa contra
as religides afro-brasileiras, violéncia, questdes quilombolas e antirracismo para o
cerne das discussdes tedricas e epistemologicas das Ciéncias Humanas, Sociais,
Juridicas e da Saude, indagando, inclusive, as producgdes das teorias raciais do
século XIX disseminadas na teoria e no imaginario social e pedagogico.

Inspirada em Boaventura de Sousa Santos, Nilma Gomes propde que o protagonismo
do Movimento Negro possa emergir no campo da educagdo, constituindo a pedagogia das
auséncias e das emergéncias em relacdo a essas discussoes e saberes oriundos do movimento
e que se tém sido ocultados e regulados pelo mercado e pela racionalidade cientifico-
instrumental. E, inspirando-se em Paulo Freire, na ideia da utopia enquanto busca, como algo
que possa se realizar no presente, mas que mapeia com prudéncia os caminhos possiveis,
Nilma Gomes (2017, p. 42-49) apresenta a perspectiva de que a educagdo possa ser um
projeto emancipatério, no caso, a partir das lutas e da organizacdo do Movimento Negro,
tendo em vista que esse povo teve a sua histéria e a sua cultura marcadas pelos contextos de
opressao e de dominagdo, ou seja, por todo o processo de colonizacdo européia, pelo processo
de escravidao, pelo racismo e pelas desigualdades sociais e raciais.

Isso ajuda, segundo Gomes, na superagdo do pensamento abissal, ou seja, daquele
pensamento que marca a ciéncia moderna no Ocidente que sempre excluiu os conhecimentos
oriundos de outros espagos — as epistemologias do sul - que ndo fossem o ocidental, bem

como quem produzia tais conhecimentos, € que, em ultima analise, conduzia a uma ideia de



36

epistemicidio.Por conseguinte, a partir dessa superagdo provocada pelas contribui¢des do
Movimento Negro, constrdi-se um pensamento € uma pedagogia pods-abissais (GOMES,
2017, p. 54-55).

Os projetos pedagogicos advindos da experiéncia dos movimentos sociais sao capazes
de produzir subjetividades rebeldes e inconformistas (GOMES, 2017, p. 62), o que ¢ uma
caracteristica presente na ideia de resisténcia na concep¢ao freireana que expusemos num dos
paragrafos anteriores. E esses projetos pedagogicos sao capazes de produzir curriculos nas
escolas que contemplem verdadeiramente a diversidade, o que vai ao encontro da ideia de
uma educagcdo multicultural defendida por bell hooks. Contemplar essa diversidade nos
curriculos escolares significa reconhecer os saberes produzidos pelo povo negro ao longo da
histéria do Brasil: os saberes identitarios, os politicos e os estético-corporeos (GOMES, 2017,
p. 69). Na avaliagdo de Gomes (2017, p. 95), o corpo negro ¢ uma referéncia para a contagem
da histdria das lutas sociais e da resisténcia no Brasil contra o racismo e contra a desigualdade
racial, resisténcia essa que caminha junto com a luta contra a ditadura, pela redemocratizagao
da sociedade e contra as politicas neoliberais, o que, em ultima instancia, ratifica o carater
permanente da resisténcia que expusemos acima.

Os saberes produzidos pelo povo negro também trazem a tona a necessidade de se
colocar a raga como categoria de analise para melhor compreensao de outras questdes como o
machismo, o sexismo, as desigualdades sociais, e as questdes do proprio sistema de
exploracao do capitalismo. Dai, segundo Gomes (2017, p.74), a importancia do protagonismo
das mulheres negras no Brasil, que “/...] também trouxeram como tema de denuncia e de luta
a violéncia que atinge as comunidades quilombolas, a intolerancia religiosa, o exterminio da
juventude negra, a LGBTfobia, o feminicidio de mulheres negras e a ditadura da beleza
eurocentrada.”. Entdo para Gomes (2017), ¢ urgente que os diferentes atores politicos e
sociais se unam e construam caminhos comuns de luta.

Acerca dos saberes emancipatorios, Gomes afirma que os mesmos também sdo
produzidos por outros movimentos sociais, tais como o sindical, dos trabalhadores sem terra,
indigena, LGBT, das mulheres negras ¢ o movimento feminista. Na condicdo de movimentos
progressistas, eles também sao educadores, de acordo com Gomes (2017, p. 127-128), e
possuem a capacidade de construir subjetividades desestabilizadoras. Dai decorre, segundo
ela, uma pedagogia da diversidade (de raca, de género, de idade, de culturas), fruto da acao
dos movimentos sociais desde os anos 1950 e 1960, como foi o caso do movimento de
educagdo popular proposto por Paulo Freire naquele contexto. Sem citar exemplos de cidades,

Gomes (2017, p. 135) afirma que “... a partir dos anos 1990, no Brasil, algumas propostas
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implementadas pelas prefeituras de matriz progressista e em dialogo com os movimentos
sociais, sindicatos e coletivos progressistas se aproximaram dessa pedagogia.” No caso, ela
fala da pedagogia da diversidade e, provavelmente esteja se referindo a experiéncia da Escola
Cidada em Porto Alegre, diivida que poderemos analisar com mais elementos nos capitulos
seguintes quando nos debrugarmos sobre o projeto Escola Cidada e sobre as falas dos/as
professores/as de Histéria da RME/POA.

Gomes (2017, p. 136) afirma que na pedagogia da diversidade a educagdo ¢ percebida
como pratica da liberdade, como propds Paulo Freire em sua obra. A mesma pratica da
liberdade que foi fonte de inspiragdo para bell hooks construir a sua pedagogia radical,
formada pelo elo entre a resisténcia na area da educac¢do e o pensamento decolonial. Esse
mesmo elo ¢ perceptivel quando pensamos na questdo da formacao docente. Aline Belle
Legramandi e Manuel Tavares Gomes defendem que um dos caminhos possiveis para a
formag¢do continuada dos professores seja orientado por atividades baseadas no
multiculturalismo critico. Eles defendem que a formacdo dos professores seja continuamente
e permanentemente revista por meio de suas relagdes com as comunidades escolares em que
atuam, que se dé por meio de um processo apoiado em uma pratica emancipatdria, politica e
cultural (que tenha por base multiculturalismo e o interculturalismo) e que seja uma
pedagogia voltada para as culturas ditas silenciadas (LEGRAMANDI; GOMES, 2019, p. 30).
Isso demanda uma nova praxis dos educadores, a praxis dialdgica, que no pensamento
freireano tem a ver com a relacdo estreita que se estabelece entre uma maneira de se enxergar
a realidade e a conseqiiente pratica que dali decorrente, conduzindo, por conseguinte, a uma
acdo transformadora. A ideia de praxis esta ligada aos conceitos de dialogicidade, agao-
reflexdo, autonomia, educacdo libertadora e docéncia e faz pensar que toda a acdo educativa
traz em si um aspecto politico, que pode ou ndo mudar as relagdes sociais (ROSSATO, 2018,
p- 380-382). No caso da préxis dialogica, pressupde nao apenas a escuta dos subalternizados,
mas também que ndo se opere na logica hegemonica do capitalismo neoliberal, assim como
que proporcione experiéncias democraticas e participativas e experiéncias de abertura ao

mundo e aos outros. Ou seja, busca-se a jungdo entre praxis dialogica e praxis decolonial:

Mesmo que seja lenta a apropriagdo da nova praxis decolonial, os sujeitos dessas
acgoes-reflexdes, professores ¢ alunos, terdo a oportunidade de, em um cenario que
valorize a multiculturalidade e a interculturalidade, desprenderem-se dos dogmas
coloniais para modificar a sua realidade e subjetividade visando sua humanizagao e
emancipagdo,  pressupostos  incontorndveis da  transformagdo  social.
(LEGRAMANDI; GOMES, 2019, p. 31)
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Esses autores advogam uma formacdo continuada dos professores que seja contra-
hegemodnica e resistente, que trate os professores como sujeitos politicos e como
transformadores sociais, € que proporcione uma praxis decolonial concatenada com as
comunidades escolares, que respeite a multiculturalidade e promova a interculturalidade. Mais
uma vez se vislumbra o elo entre o pedagodgico e o pensamento decolonial apontado por
Walsh, hooks e Gomes.

Voltando a pergunta inicial, no que consiste a resisténcia entdo? Como ¢ feita a
resisténcia ao que Michael Apple (2003) denomina de “modernizagao conservadora”, ao que
bell hooks (2017) chama de o “patriarcado capitalista da supremacia branca”, e ao que Nilma
Lino Gomes (2017) denuncia como o “Sofrimento humano causado pelo racismo, pelo
patriarcado e pelo capitalismo global, pela discriminagdo e colonizagdo do poder, do ser e do
saber”? Em outras palavras, como se da a resisténcia aos avangos neoliberais e
neoconservadores na educagdo publica?

Vimos que o conceito pode estar ligado a uma ideia de resisténcia ativa. Do ponto de
vista da obra de Paulo Freire, a resisténcia esta atrelada a possibilidade de mudar o mundo,
demonstrando o seu carater ativo e politico. E ¢ a rebeldia que garante essa possibilidade de
mudanga. A partir de Walsh, percebemos que a resisténcia pode se dar a partir da ligagao
entre a pedagogia critica e o pensamento decolonial. Nesse sentido, Walsh trouxe a tona um
exemplo mencionado pelo proprio Paulo Freire de que a formagao de quilombos caracterizou-
se como momento exemplar de rebeldia e como praxis politico-pedagodgica de existéncia e de
reinvencdo da existéncia e da vida. A resisténcia tem um carater permanente, num caminho
ininterrupto de lutas, e que fica reforcado na ideia de decolonialidade, o que significa que nao
existe um estado nulo de colonialidade, uma vez que os tracos e padrdes do colonizador nao
se esgotam. Por isso, ela defende a ideia do decolonial como um caminho ininterrupto de
lutas.

O elo entre a pedagogia critica e o pensamento decolonial, caracteristico do tipo de
resisténcia que estamos conceituando, também apareceu na obra de bell hooks, na medida em
que a mesma defendeu a resisténcia a partir de uma educacao que lute pelo fim do racismo e
do sexismo e pela erradicacdo da exploracao de classe, a partir de uma pedagogia radical e de
uma educagdo que valorize a multiculturalidade. Quando trouxemos a analise para o contexto
brasileiro, percebemos que esse elo também marca a resisténcia defendida por Nilma Lino
Gomes, tendo em vista de que ela destaca a forca e a importancia do Movimento Negro e de
outros movimentos (como o sindical, o dos trabalhadores rurais, o feminista, o das mulheres

negras, o indigena, o LGBT, etc.) no sentido de que esses movimentos sdo produtores de
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conhecimentos e de que por meio de suas subjetividades inconformistas e rebeldes sdo
capazes de fazer uma pedagogia da diversidade (de raca, de género, de idade, de culturas,
etc.). O elo também foi percebido na questdo da formagdo docente, quando comentamos
acerca da analise de Aline Belle Legramandi e Manuel Tavares Gomes.

Mais adiante, nos capitulos 3 e 4, teremos a oportunidade de analisar os movimentos
de resisténcia apresentados pelos/as professores/as de Historia da RME/POA e de estabelecer
um didlogo com o conceito de resisténcia visto até aqui. Visando dar conta de alguns dos
objetivos tragados, analisaremos de que formas esses/essas docentes tém resistido aos avancos
neoliberais e neoconservadores sobre a educagdo € como tém garantido a sua liberdade de

ensinar.

1.3 DESCRICAO DA METODOLOGIA

Para explorar o tema, a problematica e os objetivos tragados acima, colocamos em
pratica uma proposta de formagao docente que buscou envolver os/as colegas professores/as
de Histéria da RME de Porto Alegre/RS, sendo que esse envolvimento foi pensado a partir
das contribui¢cdes de Antonio Novoa (2009, p.19). Procurei, nesse sentido, construir essa rede
de trabalho coletivo com meus/minhas colegas de profissdo com o intuito de pensarmos
conjuntamente o que significa ser professor/a de Histoéria hoje na RME de Porto Alegre/RS
diante dos desafios ja esbogados, a partir de uma pratica de formagao de professores/as que se
baseie nas proprias agdoes docentes e em seus trabalhos escolares.

Isso se concretizou a partir de um plano de trabalhos baseado numa perspectiva de
pesquisa qualitativa, dentro dos chamados estudos descritivos, cuja natureza pauta a maioria
dos estudos no campo da educagdo a partir do desejo de se conhecer determinada comunidade
(neste caso, a dos docentes de Historia da RME de Porto Alegre/RS), seus tracos
caracteristicos e seus problemas, conforme a concepc¢do de Trivifios (1987, p. 110-111). A
pesquisa também foi em boa parte narrativa, tendo em vista o formato de roda de conversa
adotado nos encontros do grupo de discussodes e considerando o fato de que este professor e
pesquisador inseriu-se como sujeito no processo investigativo com participacao nas conversas
e, a0 mesmo tempo, na producdo de dados para discussdo e analise. As rodas de conversas
construidas a partir dos encontros do grupo sdo carregadas de uma potencialidade capaz de
produzir relatos recheados de dados, o que contempla a necessidade da presente pesquisa de

dissertacao (MOURA; LIMA, 2014). O plano de trabalhos também foi realizado de acordo
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com o que esta determinado pelo “Regimento Geral do ProfHistoria”, que preve, para a futura

dissertagio, uma parte critico-analitica e uma parte propositiva’.

1.3.1 Elaboracao e aplicacdo de questionario junto aos/as professores/as de Historia da

RME/POA

Foi realizada uma sondagem junto aos/as professores/as de Historia da RME de Porto
Alegre/RS a partir da aplicagdo de um questionario com perguntas fechadas e abertas
relacionadas a liberdade de ensinar - principio constitucional da educacdo que tem sido alvo
constante de ataque de movimentos neoconservadores como o ESP -, aos ataques/ameacas de
movimentos neoconservadores e neoliberais, a existéncia ou ndo de temas sensiveis nas aulas
de Historia e a pertinéncia/relevancia da Escola Cidada na RME de Porto Alegre/RS.

Para obter o acesso aos/as professores/as de Historia da rede, estabeleci os primeiros
contatos com a SMED de Porto Alegre, através de sua Diretoria de Recursos Humanos, por
meio de mensagens eletronicas, nos dias 20/05/2018 e 03/09/2018, com o intuito de solicitar
que me fosse fornecida listagem com os nomes dos/as professores/as de Historia em atividade
na RME e de suas respectivas escolas de lotagdo. Nao obtive retorno da SMED, apesar das
inimeras insisténcias por telefone. Em funcdo disso, fiz contatos telefonicos com cada uma
das 56 (cinqiienta e seis) escolas de Ensino Fundamental para buscar as informagdes
pretendidas. Ao mesmo tempo, elaborei uma tabela com os nomes das escolas e com os
contatos de cada docente para posterior controle de envio e retorno do questionario. Contei
com o apoio de inumeros colegas professores/as, seja da minha escola (EMEF Pepita de
Ledo), seja de outras escolas, os quais ndo mediram esfor¢os em estreitar os meus contatos
com os/as professores/as de Histéria da RME. De forma bastante solidaria, esses/as colegas
colocaram-me em contato com os/as docentes de Historia e/ou se encarregaram de entregar e
trazer de volta os questiondrios respondidos. Criou-se uma verdadeira rede de solidariedade
em prol da minha pesquisa! Paralelo a isso, tive a oportunidade de visitar 20 escolas
municipais localizadas nos bairros Passo das Pedras, Rubem Berta, Parque dos Maias, Lomba
do Pinheiro, Restinga e Camaqua, nas quais falei pessoalmente com diversos/as colegas sobre

as questdes envolvendo a pesquisa e sobre os contextos onde estdo inseridas as escolas.

6 ProfHistoria — Mestrado Profissional em Ensino de Histdria. Regimento Geral do ProfHistoria. Disponivel em:
<https://prothistoria.uftj.br/uploads/regulamentos _formularios/58dad185519ae Regimento Geral.pdf>. Acesso
em 29 out. 2018.
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Importante mencionar que o questionario foi previamente testado com os/as colegas
do ProfHistoria da UFRGS, com resultados satisfatorios quanto a compreensao das questdes.
O questionario foi entregue aos/as colegas professores/as de Historia das 52 escolas de ensino
fundamental da RME porto-alegrense que t€ém, em seus quadros, docentes dessa disciplina,
em sua maioria por meio do formato de papel impresso. Apurei, em margo de 2019, que havia
falta de professores/as de Histéria em 2 dessas escolas. A meta estabelecida no projeto de
pesquisa era a de que fosse atingido, em média, pelo menos 1 colega professor/a por escola.
Superando a meta estabelecida, 64 colegas de cerca de 90% das escolas (considerando que
muitos colegas trabalham em mais de uma escola) responderam ao questionario. Esse nimero
tinha o potencial de chegar a quase 100 professores/as e de atingir a totalidade de escolas da
RME de ensino fundamental, mas nem todos/as colegas responderam ao questionario.

A figura a seguir mostra o questionario aplicado e o termo de consentimento que o

acompanhou:

Figura 1 — Questionario para pesquisa ¢ Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Mestrado Profissional em Ensino de Historia — ProfHistoria
Questionario para pesquisa

Projeto de Pesquisa
Titulo:Os/as professores/as de Historia da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS frente
aos desafios representados pelo avanco de ideias neoconservadoras e neoliberais na educagdo
Proponente: Rodrigo Souza dos Santos
Orientadora-responsavel: Caroline Pacievitch

Consideracdes iniciais
Prezado/a Colega, este questionario faz parte do projeto de pesquisa supracitado e tem como
publico-alvo os/as professores/as de Historia da Rede Municipal de Ensino (RME) de Porto
Alegre/RS. Nesse sentido, peco a gentileza de que vocé€ responda as perguntas abaixo, cujas
respostas serdo de fundamental importancia para o prosseguimento da pesquisa. Desde ja, agradego
a atengdo dispensada!

Dados do/a Professor/a

Ano de nascimento:
Sexo:
Pertencimento étnico-racial:
Pertencimento religioso:
Formacao:
) Graduagao em Historia
) Graduagdo em outro Curso Superior
) Especializagdo / Area:
)
)

Mestrado / Ayea:
Doutorado / Area:
Tempo de experiéncia na RME de Porto Alegre/RS:

[ IO EG G N 2 B B BN )
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QUESTOES
1) Na sua opinido, existem contetidos e/ou metodologias que sejam mais sensiveis para o trabalho
em sala de aula com o ensino de Historia atualmente?
a)( )sim ( )ndo
b) Caso responda que sim, poderia citar um ou mais exemplos?

2) Vocé ja evitou abordar certos assuntos em sala de aula com o receio de que houvesse retornos
negativos?

a) ( )sim () ndo

b) Caso queira comentar, utilize o espago abaixo:

3) Vocé ja sofreu ou ja presenciou algum tipo de censura no seu trabalho como professor/a de
Historia?

a) ( )sim () ndo

b) Caso queira comentar, utilize o espago abaixo:

4) Na sua opinido, o projeto ESCOLA CIDADA da RME de Porto Alegre/RS (baseado no
chamado Caderno 9) ainda ¢ relevante/pertinente para a sua pratica como professor/a de Historia
atualmente?

a) ( )sim ( )nao () parcialmente () ndo conhego o projeto

b) Por favor, explique a sua resposta:

5) Vocé teria interesse em participar de um grupo de discussdo a respeito de questdes como
Liberdade de Ensinar, Escola Sem Partido, Escola Cidada, etc.?

a) ( )sim (' )ndo

b) Em caso positivo, quais seriam as op¢oes mais adequadas para voceé:

° ( )2*feira ( )32feira ( )4 feira ( )S52feira ( )6.feira ( )sabado ( )
domingo

° ( ) Turno damanhd ( ) Turno datarde ( ) Turno da noite

Obs.: Os participantes do referido grupo de discussdo receberdo certificado pelo Sistema de
Extensao da UFRGS.

UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Mestrado Profissional em Ensino de Histéoria — ProfHistoria

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Projeto de Pesquisa: Os/as professores/as de Historia da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS
frente aos desafios representados pelo avanco de ideias neoconservadoras e neoliberais na educagéo

Proponente: Rodrigo Souza dos Santos
Orientadora-responsavel: Caroline Pacievitch

1. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participarao desta pesquisa em torno de 50 professores/as de Historia
da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS.
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2. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Vocé tem a liberdade de se recusar a participar e de desistir de
participar do processo de pesquisa a qualquer momento, sem qualquer tipo de prejuizo, além de poder
modificar o que porventura tenha registrado. No entanto, solicitamos sua colaboragdo para que possamos
obter melhores resultados da pesquisa.

3. SOBRE O INSTRUMENTO: Serdo solicitadas algumas informacdes basicas para contextualizacdo das
respostas. Nenhuma delas implica em identificacdo da pessoa, sendo garantido, portanto, o anonimato.

4. RISCOS E DESCONFORTO: Esta pesquisa ndo apresenta, a priori, riscos € consequéncias adversas aos
seus participantes, para além de possivel fadiga ao final da escrita das narrativas. Caso se detecte, no decorrer
no processo de investigacao, algum risco para os participantes e para os pesquisadores envolvidos, a pesquisa
podera ser interrompida, a partir da necessidade especifica. Desse modo, aos participantes serd assegurada a
garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. O participante tera acesso aos profissionais
responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas. Os procedimentos utilizados obedecem
aos critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugdo n° 510/2016 do Conselho
Nacional de Satde. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade.

5. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigacdo s3o estritamente
confidenciais. Acima de tudo, interessam os dados coletivos e ndo aspectos particulares de cada professor/a.
Todas as narrativas serdo anonimas. Os nomes das institui¢des de ensino tampouco serdo divulgados.

Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta pesquisa.
Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, ,
de forma livre e esclarecida, concordo em participar desta pesquisa.
Porto Alegre, de de

Assinatura do Participante Assinatura do Proponente

Fonte: Projeto de pesquisa de dissertacdo para o Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistoria —
UFRGS — intitulado “Os(as) professores/as de Historia da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS frente
aos desafios representados pelo avango de ideias neoconservadoras e neoliberais na educagdo” (2018/2019).

A partir do que os/as colegas professores/as responderam, alguns elementos puderam
ser inferidos’, os quais serdo apresentados a seguir. A analise mais detalhada desses elementos
serd realizada os capitulos 3 e 4 desta dissertacdo. A média de idade dos/as docentes ¢ de
aproximadamente 45 anos (Grafico 1). Percebemos certo equilibrio dos sexos masculino e
feminino, com um numero um pouco maior de professores do sexo masculino (Grafico 2).
Cerca de 75% autodeclaram-se brancos/as em relacdo ao seu pertencimento étnico-racial,
enquanto que 20% autodeclaram-se negros/as, restando ainda outras autodeclarag¢des (Grafico
3). Quanto ao pertencimento religioso, quase 14% declara-se ateu/eia, em torno de 32% sem
religido ou sem religido declarada, um pouco mais de um tergo declara-se cristdo/a, com uma
minoria dizendo-se ndo praticante, restando declaragdes de pertencimento a outras religides
(Grafico 4). A quase totalidade dos/as professores/as possui algum tipo de pds-graduagao,

sendo que 20% ja concluiu algum tipo de doutorado (Gréfico 5).

7 Todos os graficos mencionados a seguir constam do Apéndice B.
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Na opinido de 87,5% dos/as colegas existem contetidos e/ou metodologias que sejam
mais sensiveis® para o trabalho em sala de aula com o ensino de Historia atualmente (Grafico
6), sendo que se destacam temas sensiveis como questdes de género e de sexualidade, historia
do nazi-fascismo, historia da ditadura civil-militar brasileira, assuntos ligados as religides, etc.
Apenas 17,2% dos/as professores/as de Histdria evitou abordar certos assuntos em sala de
aula com o receio de que houvesse retornos negativos (Grafico 7), sendo que 33 colegas -
mais da metade, portanto - fizeram questao de comentar as suas respostas, com destaque, nas
mesmas, para o uso de palavras como “bom senso”, “cuidado”e“cautela”. Cerca de 30%
dos/as colegas ja sofreu ou ja presenciou algum tipo de censura no seu trabalho como
professor/a de Historia (Grafico 8).

Quando o assunto diz respeito ao projeto Escola Cidada, chama a atencao de que cerca
de 18% dos/as professores/as de Historia desconhecem tal projeto, enquanto que, entre os que
o conhecem, mais ou menos 70% deles/as, ou seja, mais de dois ter¢os do total dos que
responderam, acreditam que o projeto seja relevante/pertinente para a sua pratica como
professor/a de Historia nos dias de hoje, em que pese pouco mais da metade destes tenham
respondido que apenas parcialmente. Somente 10,8% deles/as entendem que o Escola Cidada
ndo seja relevante/pertinente para a sua pratica (Grafico 9).

Por fim, apuramos que mais de dois tergos, exatamente 70,8% dos/as professores/as,
demonstraram interesse em participar de um grupo de discussdo para tratar de questdes como
liberdade de ensinar, Escola Sem Partido, Escola Cidada, entre outros assuntos, que
trouxeram subsidios importantes para o trabalho de pesquisa (Grafico 10). A analise de todos
esses elementos serviu de base para a busca da construcdo e do desenvolvimento de formas e
de agdes de resisténcia entre os/as professores/as da RME de Porto Alegre/RS a partir de um
didlogo critico com os/as mesmos/as. Portanto, a andlise dos questionarios da pesquisa foi
fundamental para se pensar o conceito de resisténcia, bem como o significado de ser
professor/a de Historia na Rede Municipal de Ensino (RME) em Porto Alegre/RS, o que sera

esmiucado nos capitulos 3 e 4.

8 Carmem Zeli de Vargas Gil e Jonas Camargo Eugénio ajudam a sintetizar o que ¢ uma questdo sensivel. Para
tanto, eles buscam subsidios em YannickMével e Nicole Tutiaux-Guillon, os quais, por sua vez, nomeiam o0s
temas sensiveis como “questdes quentes”, “sensiveis”, “dificeis”, “vivas”, “controversas” ou ‘“‘socialmente
vivas”, definindo questdo sensivel como a que ¢ carregada de emogdes, politicamente sensivel, intelectualmente
complexa e importante para o presente e para o futuro de determinado grupo, relacionada aos direitos humanos.
Gil e Eugénio citam, também, Benoit Falaize, historiador francés que afirma que um tema de ensino ¢ vivo
quando esta presente nas midias e é objeto de controvérsias ou, ainda, quando passa a ser um assunto delicado na
sala de aula, colocando o professor em dificuldade para aborda-lo. Referem-se, ainda, a Verena Alberti, que fala
dos temas sensiveis e controversos como oriundos do reconhecimento de injustigas cometidas no passado contra
pessoas ou grupos e que provocaram memorias em disputa, cujo palco politico principal estd na escola (GIL;
EUGENIO, 2018, p. 142).
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1.3.2 Encontros do grupo de discussdes dos/as professores/as de Historia

Apurados os resultados dessa sondagem inicial, a intencdo era de que fossem
selecionados cerca de 10 (dez) colegas professores/as para a constituigdo do grupo de
discussdes, com base em alguns critérios definidos no projeto de pesquisa: o primeiro dizia
respeito ao interesse manifestado na pergunta nimero 5 do questionario acima em participar
do grupo de discussdo; o segundo era o de garantir a participacao tanto de mulheres como de
homens no grupo em condicdo paritaria; outros critérios seriam definidos no decorrer da
apuracao dos resultados do questionario acima.

Na pratica, contudo, ndo houve uma selecao. Criamos, em 17 de maio de 2019, um
grupo de mensagens num aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e de
chamadas de voz para smartphones, o WhatsApp, com a denominacdo ‘“Professores/as de
Histéria”. Inicialmente, foram inseridos/as nesse grupo os/as colegas que haviam registrado o
interesse em participar das discussdes, mas, no decorrer dos meses seguintes, mesmo 0s/as
docentes que haviam respondido negativamente a questdo numero 5 do questionario, bem
como colegas que sequer responderam ao questionario acabaram sendo agregados ao grupo de
mensagens eletronicas. Entdo, por meio desse grupo de WhatsApp, encaminhei os convites
para os encontros do grupo de discussdo dos/as professores/as de Historia da RME/POA.

O objetivo geral do grupo de discussoes foi o de debater a pertinéncia, o potencial e os
limites da proposta pedagdgica Escola Cidada da RME/POA para a docéncia em Historia e
construir formas de resisténcia em sala de aula aos avancos neoconservadores e neoliberais na
educacdo publica. Mais especificamente, a partir do grupo de discussdes, pretendemos refletir
sobre a obra de Paulo Freire e sobre as perspectivas do Caderno Pedagdgico n.° 9 para a
docéncia em Historia atualmente, compartilhar experiéncias pedagogicas criadas diante dos
desafios contemporaneos dirigidos as aulas de Histéria, bem como reconstruir nogdes de
resisténcia e de recriagdo a partir de perspectivas criticas e decoloniais, conforme tragado no
projeto.

Neste momento, ¢ preciso levar em consideracdo que a etapa anterior— a da aplicagdo
dos questiondrios - constatou a relevancia que os professores/as de Historia da RME de Porto
Alegre/RS atribuem aos "jeitos de ensinar" para enfrentar o momento atual de contestacao da
Historia como discurso legitimo para orientacdo na vida pratica, entre outros desafios
derivados do avango de politicas neoconservadoras e neoliberais na educacdo publica. Em

muitas respostas, ficou evidente a preocupagdo com os aspectos metodologicos das aulas,
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especialmente no sentido de os/as estudantes participarem mais, refletirem e construirem
conhecimento. Em razdo desse aspecto, a segunda etapa da pesquisa, ou seja, a que diz
respeito aos encontros do grupo de discussdo, teve a intengdo de ouvir perspectivas,
proposi¢des e criticas desses/as docentes, a fim de construir de forma mais concreta os
significados de resisténcia para o ensino de Histdria. E teve a inten¢do, ainda, de que, por
meio da pesquisa de dissertagdo, professores/as pudessem dialogar com os proprios
professores/as, mostrando que a resisténcia pode se dar a partir de sensibilidades advindas

desse didlogo.

Os educadores tém de reconhecer que qualquer esfor¢o para transformar as
instituicdes de maneira a refletir um ponto de vista multicultural deve levar em
consideracio o medo dos professores quando se lhes pede que mudem de
paradigma. E preciso instituir locais de forma¢io onde os professores tenham a
oportunidade de expressar seus temores € ao mesmo tempo aprender a criar
estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo multiculturais. (hooks, 2017, p.
51-52)

Em principio, tinham sido projetados dois encontros para a realizagdo dos trabalhos
desse grupo de discussdo, mas houve a necessidade de um terceiro encontro. Todos os
encontros foram gravados, tiveram os seus registros feitos em diario de campo, contaram com
a figura de uma observadora ndo participante do grupo, que foi a professora-orientadora do
projeto e da dissertagdo e teve na minha pessoa a figura de fomentador no grupo. Nos trés
encontros, tivemos a preocupacao de criar um “Ambiente de Roda” (MOURA; LIMA, 2014,
p. 31), que propiciasse o didlogo entre os/as professores/as de Histéria. Tal ambiente foi
criado desde a recepgdao e o acolhimento dos/as colegas nas salas onde se realizaram os
encontros, passando pelo compartilhamento de um cafezinho com biscoitos e chocolates,
iniciando as primeiras conversas mais informais e os cumprimentos entre os/as professores/as,
chegando nas acomodacdes dos colegas em cadeiras num formato de roda de modo que
todos/todas pudessem se enxergar.

O primeiro encontro foi realizado no dia 8§ de junho de 2019, na Faculdade de
Educacdo (FACED) da UFRGS,com duragdo de 2 horas e com a presenca de 13 colegas,
incluindo a mim, de 13 escolas da RME/POA, sendo 6 professores e 7 professoras. Todos/as
participantes tinham respondido ao questionario da primeira etapa da pesquisa. Esse primeiro

encontro teve um carater mais aberto, sendo assim dividido:

a) os 20 minutos iniciais foram reservados para uma rodada livre de

apresentacoes dos colegas;
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b) durante os 10 minutos seguintes, os participantes responderam, por escrito, a
questao “O que significa ser professor/a de Historia na RME de Porto Alegre/RS?”;

9) na meia hora seguinte os/as participantes fizeram leituras de trechos da série de
publicacdes da Secretaria Municipal da Educagdo (SMED) Cadernos Pedagogicos,
numeros 9, 11, 12 e 21, e do Caderno de Visdo de Area e Principios das Ciéncias
Sécio-Historicas, que apresentam a Proposta Politico-Pedagogica (PPP) RME de Porto
Alegre/RS, bem como da introdugao dos Referenciais Curriculares da Rede Municipal
de Ensino, cuja publica¢io ocorreu no ano de 2012°. Foram lancadas 3 perguntas para
nortear a leitura dos textos selecionados: a) Do ponto de vista dos/as professores/as de
Histéria, quais os elementos do projeto “Escola Cidadd” ainda sdo
pertinentes/relevantes € quais ndo sao mais no atual contexto para a educacao publica
em Porto Alegre? b) O que ja mudou e o que se perdeu no projeto “Escola Cidada”?c)
O que precisa ser construido em termos de resisténcia aos avangos neoliberais e
neoconservadores sobre a educacdo e como garantir a liberdade de ensinar?;

d) e, na hora final, houve um momento para discussdes, quando os presentes
foram desafiados a relacionar suas respostas iniciais as leituras realizadas, e tiveram a
oportunidade de reescrever (opcional) as suas respostas a pergunta inicial, devolveram

o seu material e fizeram sugestdes para o encontro seguinte.

O segundo encontro foi realizado no dia 6 de julho de 2019, também FACED/UFRGS,
com duragdo de 2 horas e com a presenga de 7colegas, incluindo a mim, de 7 escolas da
RME/POA, sendo 5 professores e 2 professoras. Todos/as participantes do segundo encontro
tinham respondido ao questionario da primeira etapa da pesquisa. Especificamente para esse
encontro foram tragados como objetivos: compartilhar experiéncias pedagogicas criadas
diante dos desafios contemporaneos a partir de temas sensiveis dirigidos as aulas de Historia;
reconstruir nogdes de resisténcia e de recriacdo, a partir de perspectivas criticas e decoloniais,
aos avancos neoconservadores e neoliberais na educagdo publica. Foi assim dividido o

segundo encontro:

a)  os 15 minutos iniciais foram destinados a retomada das discussdes do encontro
anterior, com a palavra aberta aos participantes;
b) na meia hora seguinte do encontro foram distribuidos envelopes, para uma

atividade em trios, com materiais relacionados a 2 diferentes ‘“temas

9 Ver o Apéndice C com as referéncias a todos esses trechos das publicagdes da SMED.



48

sensiveis”abordados frequentemente nas aulas de Histéria,no caso questdes de
género/ sexualidade e nazismo/holocausto, temas que emergiram das respostas nos
questionarios aplicados. Em cada envelope foi colocada uma reportagem polémica e
um texto reflexivo sobre o tema, além de um desafio com situagcdo polémica a ser
resolvida pelos/as professores/as. Cada trio teve que analisar o seu material e dar um
encaminhamento ao desafio proposto, a partir da resolugdo de 3 questdes. Este
momento do encontro foi fundamental para possibilitar a discussao da ideia de
resisténcia a partir da pratica cotidiana em sala de aula de Historia, bem como
possibilitar a emergéncia de boas praticas de docéncia em Histdria diante de desafios
neoconservadores e neoliberais;

c) o restante do tempo foi utilizado para as apresentagdes dos trabalhos de cada
trio de professores/as, momento em que os participantes socializaram o0s
encaminhamentos com o restante do grupo, com foco na ideia de resisténcia em sala

de aula, ¢ fizeram suas consideracdes finais.

Como o numero de participantes ficou abaixo do projetado, ou seja, menos de 10
colegas se fizeram presentes, ndo foi possivel analisar os materiais dos 5 envelopes de temas
sensiveis imaginados para esse segundo encontro. Em fun¢do disso, os presentes decidiram
por realizar um terceiro encontro para que pudessem se debrugar sobre os outros 3 temas
sensiveis. Por sugestdo de uma das colegas, 3 professores/as levaram para as suas casas oS
materiais dos temas ndo analisados no dia 06/07/2019 e ficaram responsaveis por fazer as
leituras e por apresenta-los no encontro seguinte.

Desse modo, um terceiro encontro do grupo de discussdo dos/as professores/as de
Historia da RME/POA foi realizado no dia 31 de agosto de 2019, novamente na
FACED/UFRGS, com duracdao de 3 horas e com a presenca mais uma vez de 7 colegas,
incluindo a mim, de 7 escolas da RME/POA, sendo 5 professores e 2 professoras, e
comparecendo 5 colegas que haviam participado do encontro anterior. Todos/as participantes
deste terceiro encontro tinham respondido ao questionario da primeira etapa da pesquisa. Os

objetivos foram os mesmos do segundo encontro. E foi assim dividido o terceiro encontro:

a)  os 15 minutos iniciais foram destinados a retomada das discussdes do encontro
anterior, com a palavra aberta aos participantes;
b)  na hora seguinte do encontro foram distribuidos envelopes, para uma atividade

em trios, com materiais relacionados a 3 diferentes “temas sensiveis’abordados
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frequentemente nas aulas de Historia, no caso escravidao, religides e ditadura civil-
militar brasileira, temas que também emergiram das respostas nos questionarios
aplicados. A exemplo do que acontecera no segundo encontro, em cada um dos trés
envelopes foi colocada uma reportagem polémica e um texto reflexivo sobre o tema,
além de um desafio com situagdo polémica a ser resolvida pelos/as professores/as.
Cada trio teve que analisar o seu material e dar um encaminhamento ao desafio
proposto, a partir da resolucdo de 3 questdes. O colega que havia ficado responsavel
pelo tema da ditadura no encontro anterior trouxe o questiondrio ja respondido;

c) o restante do tempo foi utilizado para as apresentagdes dos trabalhos de cada
trio de professores/as, momento em que os participantes socializaram o0s
encaminhamentos com o restante do grupo, com foco na ideia de resisténcia em sala

de aula, e fizeram suas consideracoes finais.

Finalizado o trabalho no grupo de discussdes, verificamos quais os encaminhamentos
dados pelos/as professores/as reunidos/as, cotejando-os e os contrastando com os estudos
tedricos realizados e analisando as ideias dos/as professores/as, que podem ser educativos
para outros/as colegas que nao tenham participado do grupo de discussdes. Verificamos,
também, que indicios de resisténcia emergiram das falas dos/as professores/as. Como ja
mencionado, a analise completa dos questionarios e dos encontros sera realizada nos capitulos
3 e 4 desta dissertacao.

ApoOs cumprir essas etapas da pesquisa, penso que se viabilizou uma rede de trabalho
coletivo, inspirada nos apontamentos de Novoa (2009) com meus/minhas colegas
professores/as de Historia, a partir de uma pratica de formagdo de professores/as que se
baseou nas proprias agdes docentes e em seus trabalhos escolares. Uma rede de trabalho em
que mais de dois tercos dos/as professores/as ainda acreditam na relevancia do projeto
freireano Escola Cidada e que tem, portanto, o potencial para resistir aos avancos neoliberais
e neoconservadores na educagdo, valendo-se, para isso, de praxis dialdgicas e decolonais.

Sobre a dimensao ética da pesquisa, ¢ importante destacar que os participantes
assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido (ver Figura 1 acima). Nesse termo
ficou explicito que cada professor/a tinha a liberdade de se recusar a participar e de desistir de
participar do processo de pesquisa a qualquer momento, sem qualquer tipo de prejuizo, além
de poder modificar o que porventura tenha registrado. Constou, também, que poderiam ser
solicitadas algumas informagdes basicas para contextualizagdo das respostas, mas que

nenhuma delas implicaria em identificagdo do professor/a participante, sendo garantido,
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portanto, o anonimato. Foi informado de que a pesquisa ndo apresenta, em principio, riscos e
consequéncias adversas aos seus participantes, para além de possivel fadiga ao final da escrita
das narrativas e que, caso se constatasse, no decorrer do processo de investigagdo, algum risco
para os participantes e para os pesquisadores envolvidos, a pesquisa poderia ser interrompida,
a partir da necessidade especifica. E que, desse modo, aos participantes foi assegurada a
garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo, sendo que o participante tera
acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas.
Por fim, foi informado que todas as analises serdo compartilhadas com os/as participantes
assim que forem aprovadas pelo exame de defesa da dissertagdo. Em que pese esta
informagdo ndo venha a constar no termo de consentimento, ¢ importante deixar observado de
que os participantes terdo beneficios pelo fato de estarem inseridos no processo da pesquisa,
quais sejam, o da possibilidade de reflexdo acerca da sua pratica e da sua trajetoria
profissional na educa¢do, bem como a do compartilhamento de ideias com os seus colegas de

rede municipal.
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2 O PROJETO ESCOLA CIDADA EM MOVIMENTO

A educagao publica na Rede Municipal de Ensino (RME) de Porto Alegre, nos ultimos
30 anos, tem sido organizada pela presenca do projeto “Escola Cidada: Aprendizagem para
Todos”. O Escola Cidada (EC), como normalmente ¢ mencionado, e assim o sera daqui para
frente nesta dissertacdo, foi um projeto construido a partir da virada dos anos 1980 para os
1990, e que passou, ao longo dessas quase trés décadas de existéncia, por diferentes fases. Ao
longo dos anos 1990 e primeiros anos do século XXI, passou por um periodo de construgao,
implementagdo e pelo seu auge na RME de Porto Alegre. Ainda nesses primeiros anos do
novo século j& passou a enfrentar alguns problemas em potencial. Problemas que se
agravaram fortemente a partir de 2005, tendo em vista as inimeras mudangas sofridas com as
politicas implantadas pela nova administragdo, que chega ao poder na cidade de Porto Alegre,
e pelas gestdes seguintes que se estendem ao momento atual.

Para tratar dessas diferentes fases do Escola Cidada serdo buscados subsidios em
trabalhos cientificos (dissertagdes e teses) produzidos sobre o tema pelo professor Luis
Armando Gandin, da Faculdade de Educagdo (FACED) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), que tem se debrucado na andlise do Escola Cidada nessas ultimas
décadas, e produzidos por seus orientandos/as, € em livros que tratam desse assunto. Porém,
de antemao, ¢ importante deixar claro que o viés a ser dado na andlise a seguir podera ficar
limitado em razao das referéncias a que tivemos acesso. Também serdo buscados subsidios
nos documentos produzidos pela SMED, mais especificamente nos chamados Cadernos
Pedagdgicos. Sobre esses cadernos, ndo hé informagdes sobre quantos deles chegaram a ser
publicados pela SMED, mas localizamos 8 (oito)'’, alguns na Biblioteca da escola onde o

autor desta dissertacao trabalha, outros com colegas que gentilmente os disponibilizaram.

2.1 A ADMINISTRACAO POPULAR E AS ORIGENS DO PROJETO ESCOLA CIDADA:
1989 — 2004

De acordo com Gandin (2011, p. 380) — e como j& mencionamos brevemente acima -,
o Escola Cidada foi uma iniciativa educacional do governo que assumiu a cidade de Porto

Alegre em 1989, por meio de uma coalizdo de partidos de esquerda, liderada pelo Partido dos

10 Foram localizados os seguintes Cadernos Pedagogicos da SMED: n.° 1 (agosto/1994); n.° 9 (maio/2003); n.°
10 (dezembro/1996); n.° 11 (dezembro/1996); n.° 12 (julho/1998); n.° 15 (abril/1999); n.° 18 (1999); n.° 21
(marg¢o/2000).
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Trabalhadores, denominada de Administra¢cdo Popular — a AP. Essa nova administragdo
municipal tinha como premissa basica uma ideia radical de democracia, que significava um
engajamento real dos cidaddos e das cidadas no governo da cidade e que se estendia a area da
educagdo envolvendo todas as escolas municipais de Porto Alegre, o Escola Cidada.

Apple (2006, p. 14-15) afirma que as politicas colocadas em pratica por essa
administragdo resultaram no Or¢amento Participativo e no Escola Cidada, que ajudaram a
construir politicas mais progressistas e democraticas diante do poder crescente de movimentos
neoliberais e neoconservadores em nivel nacional brasileiro. Ele chama a atengdo de que tais
politicas foram explicitamente elaboradas para mudar de forma radical tanto as escolas
municipais de Porto Alegre quanto as relagdes entre as comunidades, o Estado e a educacao,
pensadas como parte de um projeto cujo objetivo seria ndo somente fazer uma escola melhor
para os povos excluidos como também para os/as professores/as da rede, constituindo um
projeto maior de democracia radical. Na visdo de Apple e de Gandin (2017, p. 167-170), tanto
o Orcamento Participativo quanto o Escola Cidada desenvolveram as capacidades coletivas
dos porto-alegrenses no sentido de capacita-los a continuarem a se envolver na administragao
democratica e a controlarem as suas vidas. Nesse sentido, os cidaddos da capital gatcha foram
envolvidos em um extenso projeto pedagogico, incluindo o seu proprio empoderamento.

De acordo com um dos vérios Cadernos Pedagogicos produzidos pela SMED, ao

longo da Administragdo Popular:

O Projeto Escola Cidada: Aprendizagem para Todos foi — e ainda ¢ — um processo
democratico gestado no interior das escolas da nossa Rede Municipal de Ensino.
Quando afirmamos isto, estamos nos referindo a importancia da participacdo de
todos os segmentos da comunidade escolar no estabelecimento de politicas publicas
para a educacdo municipal. (PORTO ALEGRE, 2000, p. 20)

A construgdo dos eixos tematicos que guiaram as agoes do projeto Escola Cidada: deu-
se a partir de um férum democratico, participativo e deliberativo, qual seja, o Congresso
Constituinte da Educacdo, realizado no ano de 1995 (APPLE; GANDIN, 2017, p. 178-179),
cujas discussoes ja tinham sido realizadas, anteriormente, em cada escola municipal e em cada
uma das regides da cidade (PORTO ALEGRE, 2000, p. 20). Tal processo, conforme Gandin
(2008, p. 227), foi proposto a partir de trés objetivos, que sdo nomeados como eixos tematicos
do Congresso Constituinte: o primeiro diz respeito a democratizacdo do acesso dos estudantes
as escolas; o segundo tem a ver com a democratizagdo do conhecimento; o terceiro passava

pela democratizagdo da gestao.
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2.1.1 Democratizacdo do acesso dos estudantes as escolas

No que se refere ao primeiro objetivo, o acesso inicial as escolas precisava ser uma
prioridade para que as mesmas pudessem causar um impacto nas vidas das criangas que
vivem nos bairros mais pobres de Porto Alegre e que sdo atendidos pela RME, sendo esse um
primeiro passo para a promog¢ao da justi¢a social para comunidades que foram historicamente
excluidas dos servigos publicos. Para se ter uma ideia de ntimeros, entre os anos de 1988 e
2000, a quantidade de estudantes no Ensino Fundamental da RME/POA aumentou 232%,
enquanto em nivel nacional o numero de criangas em idade escolar cresceu 22,3% entre 1991
e 1998. Em que pese o periodo de comparagdo nao seja o mesmo, Gandin (2008, p. 228)
acredita que as acoes da SMED em Porto Alegre tiveram um impacto significativo no que diz
respeito a questdo do acesso. Paralelo a isso, o nimero de escolas de Ensino Fundamental
subiu 126% durante os anos da gestdo da AP, o que para Gandin também ¢ um numero
bastante expressivo.

Entretanto, ndo bastava garantir o acesso inicial, pois também era necessario que as
criangas tirassem proveito das escolas. Isso passou por uma nova organizacdo das escolas
municipais a partir do ano de 1995, que contemplava diversas mudangas. Uma delas tem a ver
com a nova estrutura baseada nos Ciclos de Formagao, a partir do agrupamento dos estudantes
em trés ciclos conforme a fase de desenvolvimento — infancia, pré-adolescéncia e
adolescéncia - em substituicao a estrutura seriada, visando eliminar a no¢do de repeténcia e
consequentemente de exclusao. Assim, adotou-se um sistema — o de Ciclos — que respeita,
entende e investiga 0s processos sociocognitivos que os alunos atravessam, por meio de uma
concepgdo diferente de aprendizado/tempo, € que contribui para o respeito ao ritmo, ao tempo
e as experiéncias de cada estudante. Outra mudanga refere-se a criacdo de Grupos de
Progressao para aqueles alunos que tivessem discrepancias entre o que aprenderam e a sua
idade, e/ou que enfrentaram multiplas reprovacdes ou que tivessem vindo de outras redes de
ensino. Desse modo, a escola adapta-se aos estudantes e ndo o contrario (APPLE; GANDIN,
2017, p. 180-181). Como terceira mudancga, a ado¢do do Laboratério de Aprendizagem (L.A)
para atender aqueles estudantes com maiores dificuldades de aprender e para ser um espago
onde os docentes pudessem fazer pesquisas para melhorar a qualidades do ensino nas turmas
regulares. Outra mudanca deu-se a partir da criagdo das Salas de Integracdo e Recursos
(S.ILR), espacos reservados para investigar e ajudar alunos com necessidades especiais. Filipe
Ribas de Aguiar e Graziella Souza dos Santos (2018, p. 77-78) mencionam como uma

mudanca profunda proporcionada pela Escola Cidada a forte politica de assessorias para as
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escolas, feita pela SMED em atencdo aos cotidianos das escolas, com destaque para as areas
de gestdo de recursos humanos, pratica pedagdgica, setor nutricional e assisténcia social.

Ja Simone Costa Moreira (2017, p. 70) destaca que a Escola Cidada regulamentou
outras fungdes de coordenacgdo, tais como coordenagdao cultural, coordenacdo de turno,
supervisdo pedagogica e orientagdo educacional, para descentralizar as decisdes pedagdgicas,
além de criar a fungdo de professor itinerante, profissional designado para trabalhar
conjuntamente, em sala de aula, com o professor em exercicio, dando suporte e atendendo a
diversidade de niveis de aprendizagem Ela comenta que essas mudangas inauguravam uma
nova estrutura e uma organizagdo escolar bastante complexa e inovadora. Enfim, a partir
dessa nova organizacdao o projeto Escola Cidadd ndo somente possibilitou o acesso inicial,
mas também garantiu um espaco educacional para as criangas e adolescentes provenientes de
meios sociais ditos subalternos, nos quais as mesmas pudessem ser tratadas com dignidade e

respeito e educadas para o exercicio da cidadania (GANDIN, 2008, p. 228-229).

2.1.2 Democratizagdo do conhecimento

Em rela¢do ao segundo objetivo — o da democratizagdo do conhecimento — Gandin
mostra que as nog¢des de centro e de periferia do conhecimento sdo problematizadas no
projeto Escola Cidada, fazendo com que o ponto de partida para a construcdo do
conhecimento curricular seja a cultura da propria comunidade, por meio da ideia dos
chamados complexos tematicos, cuja constru¢do passa por algumas etapas. Inicia-se pelo
conhecimento do contexto onde esté inserida a escola, por meio de uma pesquisa participante
ou pesquisa-a¢do, a chamada pesquisa socioantropoldgica, quando se faz um levantamento

dos temas que interessam a comunidade:

[...] compreendendo sua situacgdo e sua cultura e valorizando-a, os estudantes eram
capazes de aprender e simultaneamente ter a oportunidade de transformar sua
situagdo de exclusdo. Estudando os problemas (éxodo rural, vida em lotes ilegais,
etc.) e ndo parando 14, mas estudando também os pontos fortes da auto-organizacao
(no OP, nas associagdes de bairro, em atividades e grupos culturais), a Escola
Cidada ajudou a construir alternativas para essas comunidades que sobrevivem em
condigdes terriveis. (GANDIN, 2008, p. 229)

Na sequéncia do processo, selecionam-se as falas mais significativas da comunidade,
as quais proporcionam o foco central para o curriculo da escola por um determinado periodo
de tempo. Depois elaboram-se os principios por area do conhecimento. Para tanto, rompe-se a

estrutura disciplinar tradicional, criando-se areas. No caso do terceiro ciclo, por exemplo, que
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em tese abrange 7.°, 8.° e 9.° anos, existem quatro areas da organizacdo com dimensdo
interdisciplinar, a saber, a de Expressdo, abrangendo Educagao Fisica, Arte-Educagdo, Lingua
e Cultura Estrangeira, Lingua Portuguesa e Literatura; a de Ciéncias Socio-Historicas, que
inclui Historia, Geografia, Filosofia e Cultura Religiosa; a de Ciéncias Fisica, Quimica e
Biologica, que basicamente ¢ a disciplina tradicional de Ciéncias; a de Pensamento Logico
Matematico, que abrange a disciplina de Matematica. Continuando o processo, seleciona-se
um campo conceitual nas diferentes areas para problematizar o complexo tematico. A seguir,
elaboram-se planos de trabalho por areas do conhecimento, por ciclos e anos-ciclos. E, por
fim, ocorre a socializacdo dos planejamentos no coletivo da escola (GANDIN, 2008, p. 229-
231).

O ensino de Historia dentro desse segundo objetivo do EC referente a democratizacao
do conhecimento esteve contemplado na area de Ciéncias Sécio-Historicas. Entre os anos de
1997 e 1998, foi construido coletivamente, com as participagdes de assessores da SMED e de
educadores da RME/POA, o denominado “Caderno da Visdo de Area e Principios das
Ciéncias Socio-Historicas”, unico documento oficial da SMED encontrado acerca do ensino

de Historia. Esse documento traga a concepgao € os principios do ensino de Historia.

Uma concepgdo de Historia que prioriza as classes sociais e suas lutas como atores
decisivos do processo historico. Que volta sua atengdo mais para as estruturas
sociais do que para o acontecimento superficial, mais para o coletivo do que para o
individual, mais para o cotidiano do que para o acidental. (PORTO ALEGRE, 1998,

p-4)

No que diz respeito aos principios do ensino de Histéria definidos no Caderno, chama
a atencdo: de que ¢ compromisso da escola municipal trabalhar para a superacao de situagdes
de exclusdo social, tais como aquelas advindas das condi¢des politicas, econdmicas, étnicas,
de género e religiosas; de que o homem (no caso o ser humano) € sujeito de sua historia e € o
agente da mudanca e da superacdo das condi¢des desiguais de existéncia; e de que se definem
coletivamente os conceitos que sdo ferramentas de trabalho: processo, sujeito/objeto,
conflito/superacao, regularidade, mudanga e permanéncia, individuo /coletivo, entre outros
(PORTO ALEGRE, 1998, p. 4). Nesse sentido, toma-se a realidade social como ponto de
partida para a construgdo do conhecimento, estabelecendo-se relagdes entre os saberes dos
estudantes e o conhecimento cientifico historicamente acumulado, o que vai ao encontro do
que propde o segundo eixo tematico da Escola Cidada, ou seja, a democratizagdo do

conhecimento conforme exposto acima.
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2.1.3 Democratizacdo da gestdo nas escolas

E em relagdo ao terceiro e ultimo objetivo da Escola Cidada — o da democratizagdo da
gestdo — Gandin (2008, p. 233) afirma que o Conselho Escolar ¢ um dos elementos centrais
entre 0os mecanismos criados para a democratizacdo do sistema educacional em Porto Alegre.
Os Conselhos Escolares sdo as instituicdes de decisdo mais importantes nas escolas,
compostos por professores eleitos, funcionarios escolares, pais/maes/responsaveis e
estudantes, de forma paritaria, ¢ por um membro da administragdo da escola, tendo fungdes
consultivas, deliberativas e de monitoramento. Os Conselhos tém a responsabilidade de
administrar as verbas publicas, proporcionando aos seus membros um importante
ensinamento acerca da priorizagdo de investimentos publicos. Além das questdes financeiras,
os Conselhos Escolares tém outras responsabilidades, tais como: de criar e garantir
mecanismos para a participagdo efetiva e democratica da comunidade escolar na defini¢do do
projeto politico-administrativo-pedagogico das escolas; de votar alteragdes no curriculo
escolar; a de votar alteragdes metodoldgicas, didaticas e administrativas nas escolas; de
monitorar a efetivacdo de suas decisdes (no caso as do Conselho Escolar) pelo diretor e
respectiva equipe diretiva (APPLE; GANDIN, 2017, p. 188). Outra estrutura que garante
espacos democraticos no Escola Cidada ¢ a da eleicdo da dire¢dao da escola por toda a sua

comunidade (professores, funciondarios, pais/maes/responsaveis e estudantes).

2.1.4 Avaliacao acerca do sucesso das novas estruturas educacionais em Porto Alegre

Nesse sentido, Gandin (2008, p. 235) avalia o sucesso das novas estruturas

educacionais em Porto Alegre:

Valorizando os professores, mudando o ambiente das escolas, envolvendo a
comunidade com a escola como instituicdo publica e insistindo que cada estudante
conta, o projeto da Escola Cidada claramente alcangou seu objetivo de democratizar
0 acesso a escola. Dessa forma, a Escola Cidadd possibilitou um certo nivel de
acesso a beneficios publicos que geralmente ndo estdo disponiveis para os alunos
das escolas publicas no Brasil.

Ele destaca, ainda, que o Escola Cidada parece promover um dialogo verdadeiro entre
os conhecimentos das comunidades e os conhecimentos tradicionais escolares, os quais
estabelecem um canal para a superacdo da limitacdo de ambos durante as discussdes do

complexo tematico, o que, para Gandin, ¢ um aspecto bastante positivo do projeto e que
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representa uma dupla ruptura epistemoldgica, pois transforma tanto o senso comum quanto a
propria ciéncia. Por fim, o autor afirma que o projeto da Escola Cidada representa uma
alternativa vidvel as solugdes que o neoliberalismo tenta implantar, as quais sao baseadas no
mercado para a administragdo e para o monitoramento das escolas publicas, pois a Escola
Cidada valoriza o envolvimento da comunidade e o conhecimento local como pontos de
partida para uma aprendizagem transformadora (GANDIN, 2008, p. 236-241). Todos esses
aspectos constam da edi¢do n.° 9 (PORTO ALEGRE, 2003) da série de publicagdes da SMED
Cadernos Pedagogicos, que apresenta a Proposta Politico-Pedagogica da RME de Porto
Alegre.

Essa série de publicagcdes da SMED, com forte inspiracdo na obra de Paulo Freire,
somada a elementos presentes nos eixos expostos acima — tais como L.A, assessorias nas
escolas e complexos tematicos -, nos da uma ideia do tamanho ¢ do grau de sustentacdo
pedagogica proporcionada pela Administragdo Popular ao longo do periodo 1989-2004. Mas
o projeto Escola Cidada também teve, ao longo desses 15 anos, uma importante sustentacao
politica por parte da AP. Esses dois apoios, quais sejam, o pedagdgico e o politico, sdo
fundamentais para a existéncia e para o éxito de um determinado projeto, tal como o Escola

Cidada em Porto Alegre.

2.1.5 Problemas em potencial no projeto

Todavia, os autores e as autoras acima ja apontavam alguns problemas em potencial
no Escola Cidada e que levaram a mudangas do projeto mesmo dentro do periodo da AP em
Porto Alegre, ou seja, antes ainda do ano de 2005. Um primeiro problema em potencial,
segundo Gandin (2008, p. 237-238), refere-se ao fato de os professores serem, muitas vezes,
rotulados como conservadores. Esse autor critica alguns administradores da SMED que
tentavam justificar possiveis dificuldades na implementacdo da Escola Cidada a partir da
caracterizacdo de alguns professores como conservadores, ou seja, tratando qualquer
resisténcia dos professores ao Escola Cidada como sendo uma resposta conservadora.
Segundo ele, uma agéncia estatal que acabava por ser insensivel, como apontado nesse caso,
deixava apenas essa alternativa como op¢ao aos sujeitos mais resistentes ao projeto. Além do
mais, segundo Gandin, ndo se pode esquecer que eram os professores os responsaveis por
implementar o projeto e que, em nao sendo os mesmos respeitados, muito pode ter sido
perdido no Escola Cidada. Gandin aponta como um segundo problema a questao do papel do

senso comum na visdo dos diretores e assessores da SMED, tendo em vista que, baseados em
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uma das tradigdes do marxismo, os mesmos usavam a no¢do de falsa consciéncia para
caracterizar o senso comum. Logo, esses diretores e assessores, conforme Gandin (2008, p.
238-239), ignoravam outras vertentes do pensamento marxista, além de contradizerem toda a

énfase da Escola Cidada:

As contribuigdes de Gramsci, Hall e Apple enfatizam a necessidade de se enxergar o
senso comum como conhecimento pratico ¢ de entender o bom senso contido nele.
Entretanto, as afirma¢des dos membros da SMED parecem coloca-los em desacordo
com essas contribui¢des. Existe uma contradi¢do notoria entre usar a nogao de falsa
consciéncia para caracterizar o senso comum €, a0 mesmo tempo, insistir que se
deve partir dele e conectar-se com ele para construir o conhecimento na escola.

Escrevendo em parceria com Apple, Gandin (2017, p. 195-199) aponta, ainda, outros
quatro problemas em potencial. O primeiro deles tem a ver com o risco de os Ciclos, por meio
das Turmas de Progressdo, criarem hierarquias no sistema, produzindo “turmas de segunda
classe” nas escolas. O segundo ¢ o de reduzir a opressao a questdo da classe social, pois a
Escola Cidada fazia poucas referéncias as opressdes raciais e de género/sexualidade, por
exemplo, em que pese os autores reconhecam que os canais democraticos do projeto Escola
Cidada abriram a possibilidade de esses temas de opressdo (raca, género/sexualidade)
surgirem nas discussdes dos Complexos Tematicos nas escolas''. O terceiro problema
apontado refere-se ao risco de os participantes que tiveram historicamente mais poder
dominarem os Conselhos Escolares e outros mecanismos de participacdo popular (por
exemplo o OP). Porém, para Gandin e Apple, ndo parece ser os caso das escolas municipais
de Porto Alegre, por causa da sua localizagdo nas periferias da cidade. Além disso, os autores
afirmam que ainda ndo existem estudos comprovando a existéncia desse problema. E como
quarto problema em potencial, os autores apontam a sustentabilidade do engajamento ativo
dos cidaddos, em razdo da sobrecarga ao acumular papéis deliberativos e atividades de
trabalho no seu cotidiano, por exemplo.

Moreira (2017, p.71) também aponta alguns problemas no projeto Escola Cidada. Ela
afirma que, no decorrer da ampliagdo da proposta para todas as escolas municipais de Porto
Alegre, uma mudanga tdo significativa no cendrio educacional da cidade recebeu criticas e
teve resisténcias na sua implementa¢ao, como por exemplo a progressdo continuada dos

estudantes prevista pelo sistema de Ciclos de Formacao, e que gerou muitos debates, criticas e

11 Mais adiante, no capitulo 4, aparecera a discussao sobre tais questdes de opressdo a partir das respostas aos
questionarios dadas pelos/as professores/as de Historia da RME/POA, quando serdo analisados os temas
sensiveis nas aulas dessa disciplina.
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angustias em muitos docentes, que entendiam que a reprovagdo escolar era necessaria em
algumas situagdes, em que pese a estrutura dos Ciclos ser avaliada positivamente pelos
educadores de um modo geral. Sobre esse aspecto, Santos (2012, p. 37-38) afirma que a
preocupacdo dos professores era legitima. Segundo ela, se a progressdao continuada fosse
tomada de modo pouco rigoroso ou como sindnimo de progressdo automatica, realmente esse
tipo de progressdo acabaria refor¢cando, mais cedo ou mais tarde, a ja marcante exclusdo
social desses grupos que as escolas publicas municipais em geral atendem. Todavia, Santos
faz questdo de destacar que, em tese, essa nao era a proposta do Escola Cidada, nem dos
Ciclos de Formagao. Ao mesmo tempo, o Escola Cidada tinha a preocupagdo de eliminar a
reprovagdo escolar e, por consequéncia, de diminuir evasdo de estudantes. Nesse sentido, isso
nao significava que os processos avaliativos fossem suprimidos e que os/as discentes ficassem
isentos de suas responsabilidades ou, ainda, que os educadores exigissem menos esfor¢os de
seus educandos.

Outro problema em potencial detectado no Escola Cidada, ainda dentro do periodo da
AP a frente da Prefeitura de Porto Alegre, tem a ver com a imposi¢ao dos Ciclos de Formagao
as escolas da RME. Baseada na andlise da pedagoga, professora aposentada da RME/POA e
ex-coordenadora pedagdgica da SMED/POA, Maria Beatriz Paupério Titton, Santos comenta
que a postura da SMED foi, muitas vezes, considerada autoritaria pelos/as professores/as,
principalmente durante a gestdo 1997/2000 da AP, tendo em vista de que houve uma forte
indugdo no sentido de que todas as escolas aderissem a proposta Escola Cidada e, assim,
passassem a se organizar por meio dos Ciclos de Formagao, sendo que, por adesdo ou
imposi¢do, no ano de 2000 todas as escolas ja se encontravam “cicladas” na RME/POA.
Santos destaca, que num primeiro momento do projeto Escola Cidada, havia a afirmacdo por
parte da SMED de que os ciclos ndo seriam impostos as escolas, tendo em conta de que os
principios e diretrizes elaborados no Congresso Constituinte de 1995 abarcavam a
organizagao por séries e etapas (2012, p. 34-35). Nao bastasse isso, e embora todas as escolas
municipais de Porto Alegre tenham sido cicladas até o final dos anos 1990 e ao longo do ano
de 2000, uma parte relevante dessas escolas ndo adotou a construcao curricular por complexo
tematico, segundo as escolas pela dificuldade de entender o processo e pela insuficiéncia de
suporte pedagdgico da propria SMED, o que levou a uma flexibilizacdo da construgdo
curricular e, em Ultima instincia, a uma perda de for¢a do projeto Escola Cidada (MOREIRA,
2017, p. 71).

Ainda em se tratando de dificuldades para o Escola Cidada, Santos (2012, p. 76-77),

mais uma vez buscando subsidios em Titton, aponta que a Secretaria Municipal de Educagao
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foi comandada por trés secretarios diferentes ao longo do ultimo governo da AP em Porto
Alegre: Eliezer Moreira Pacheco (01/01/2001 a 31/12/2002), Sofia Cavedon (01/01/2003 a
02/04/2004) e Maria de Fatima Baierle (02/04/2004 a 31/12/2004). De acordo com Santos,
tais mudancas de gestores ocorreram devido a rupturas politicas no PT naquele momento, o
que sinaliza que a SMED enfrentava disputas internas, as quais trouxeram certa instabilidade
e inseguranca 3 RME. Na fase inicial (2001-2002) desse ultimo governo da AP, os principios
da autonomia pedagogica e do protagonismo docente ganharam destaque no discurso e nas
acoes da SMED, sendo que, em consequéncia, as escolas passaram a ter mais liberdade para
construir suas propostas. Contudo, essa autonomia conquistada e que possibilitava as escolas
organizar o curriculo de diversas formas para além do Complexo Tematico, gerou certo
desconforto e desconfianga na Rede como um todo, considerando-se o fato de que o referido
processo fora acompanhado de uma progressiva diminui¢do das intervencdes da SMED, o que
fez com que as escolas se sentissem solitarias diante dos novos desafios. Essa nova situacao
também provocou a percep¢do de que as escolas podiam fazer “o que quisessem”, pois nao
havia uma unidade em termos de proposta. Além da questdo curricular, outros aspectos
fundamentais do Escola Cidada comegaram a ser flexibilizados, no ultimo governo da AP,

como o da possibilidade de reprovagao escolar (SANTOS, 2012, p.77):

Deste modo, se por um lado havia agora maior autonomia e liberdade para as
escolas, por outro, observava-se um esvaziamento gradativo nas formacdes e
debates. Assim, neste periodo comega a se desenhar uma politica curricular marcada
pela auséncia de intervengdes por parte da SMED. Isso ocasionou um
enfraquecimento progressivo no campo do curriculo em diversas escolas, que
precisavam buscar sozinhas novos subsidios para as suas construgdes. Assim, ao
final da gestdo, a RME ja dava sinais que uma nova discuss@o sobre o curriculo e
uma avaliacdo da proposta como um todo era necessaria. Foi em meio a este
contexto, que a gestdo da professora Marilu iniciou o seu trabalho na SMED.

Tais problemas intensificaram-se depois do fim da gestdo da Administragdo Popular,
ou seja, a partir do ano de 2005, ja com a professora Marilu de Medeiros a frente da SMED, e
se agravaram em anos mais recentes chegando aos dias de hoje. A esses problemas em
potencial foram somadas outras formas de encaminhamento — ou mesmo de nao

encaminhamento - pelos novos governos pos-AP.

2.2 MUDANCAS NO PROJETO ESCOLA CIDADA

O primeiro governo pos-AP foi composto por uma coligagao de centro-direita, tendo a

frente o Partido do Movimento Democratico do Brasil (PMDB) ¢ o Partido Democratico
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Trabalhista (PDT). Tratavam-se de grupos politicos eleitos em clara oposicdo a AP e que
marcaram um contexto de ruptura das concepc¢des € um redirecionamento das decisdes no
campo da educacdo. As mudancas introduzidas, na area da educagdo, por esses grupos
politicos eleitos (PMDB e PDT) podem ser analisadas a partir dos conceitos de modernizagao
conservadora e gerencialismo (AGUIAR; SANTOS, 2018), conceitos estes que serdo melhor
compreendidos nos proximos paragrafos. E sdo essas mudangas que geram descaracterizagdes
no projeto Escola Cidada.

Essa mesma coligacdo de centro-direita venceu as duas eleigdes seguintes e, por
consequéncia, governou a cidade de Porto Alegre nos periodos 2009-2012 e 2013-2016,
conduzindo os rumos na educacdo municipal ainda mais no sentido do gerencialismo e da
modernizagdo conservadora e intensificando as mudangas no Escola Cidada no sentido de
modificar o projeto em sentidos inesperados em sua formulagao inicial, principalmente no que
se refere aos objetivos de democratizagao.

Por fim, em 2017, um novo agrupamento politico, formado pelo Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB) e pelo Partido Progressista (PP), com um viés bastante
direitista, assume o poder na capital gaucha, acentuando ainda mais as praticas baseadas no
gerencialismo e na modernizagdo conservadora e agravando a questdo da descaracterizacao do

projeto Escola Cidada.

2.2.1 As primeiras mudangas na gestaio PMDB/PDT: 2005 — 2008

A coligagdo politica de centro-direita que assume o poder na cidade de Porto Alegre
em 2005 deixa a cargo do PDT o comando da SMED, partido esse, alias, que esteve a frente
da Secretaria de Educagdo até o final de 2016. Nesses primeiros quatro anos da gestdo
PMDB/PDT, a professora Marili de Medeiros ocupou o cargo principal de secretdria na
SMED. J4 nos meses iniciais, a nova gestdo na area educacional organizou uma pesquisa,
junto aos/as professores/as municipais, com o objetivo de conhecer melhor a rede, saber de
suas expectativas e de seus desafios. Essa pesquisa denominou-se “Avaliacao dos Ciclos de
Formacdo.”. Um dos resultados relevantes apurado por tal pesquisa foi de que 92% dos/as
docentes da RME/POA concordavam, quer plenamente, quer parcialmente, com a seguinte
afirmacdo: “Os Ciclos de Formagdo contribuem para o processo de construgdo do
conhecimento do aluno” (SANTOS, 2012, p. 78-80). Considerando esse resultado, a nova
gestdo da SMED decidiu por manter oficialmente a proposta pedagdgica da Escola Cidada

como documento referéncia para toda a RME/POA. Porém, conforme Graziella dos Santos
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(2012, p. 84), o Escola Cidada ¢ gradativamente enfraquecido, tanto no ambito da SMED

quanto da maioria das escolas.

A partir disso, uma série de novas (e “velhas”) possibilidades, antes talvez
impensadas no projeto, comecam a emergir, sobretudo sustentadas num discurso de
maior autonomia para as escolas. Essa abertura era interpretada de diferentes formas
pelas instituicdes. Para algumas, essa possibilidade permitia que as escolas
adequassem melhor as propostas conforme a sua comunidade educativa; para outras,
sinalizava uma auséncia de Projeto Politico Pedagdgico de rede, o que fragilizou
muito o trabalho das escolas.

O que Santos aponta acima correspondeu a uma das tantas modifica¢cdes do Escola
Cidada a partir do ano de 2005. Essa modificacdo tem a ver com a area do curriculo, que foi
marcada por uma politica, denominada pelos proprios gestores naquele momento, de politica
curricular do vazio. Tal politica consistia em incentivar que as proprias escolas construissem
seus curriculos, sem a interferéncia da SMED. Entdo, diferentemente do que acontecia
durante a AP, a Secretaria de Educagdo passava a abrir mao de delegar um modelo 8 RME
para constru¢ao dos curriculos escolares por meio da indugdo ao uso do Complexo. Tematico
(SANTOS, 2012, p. 55-56), e que era uma pega-chave do Escola Cidada. Assim, a gestdo da
professora Marili de Medeiros a frente da SMED, segundo Apple e Gandin (2017, p. 208):

[...] assumiu uma abordagem distante, deixando as escolas abertas para decidir sua
organizagdo curricular. Ela ndo impds, como as administragdes do PT haviam feito,
os Complexos Tematicos ou a pesquisa nas comunidades como pecas centrais da
elaboracdo do curriculo. Essa era uma estratégia para destruir a politica do PT sem
confronta-la abertamente, pois muitos professores se identificavam com a
Administragdo Popular. Ao ndo transmitir nenhuma politica clara para as escolas, a
atual administragdo acabaria esvaziando a proposta anterior de significado. De fato,
a grande maioria das escolas comegou a organizar o curriculo sem recorrer ao
Complexo Tematico.

Desse modo, ainda conforme Apple e Gandin, as escolas municipais de Porto Alegre
ndo voltaram para a tradicao centrada no contetido que prevalecia antes dos governos da AP,
pois muitas dessas escolas passaram a usar temas gerativos (temas geradores) freireanos
pesquisados ativamente pelos alunos e por meio de projetos. Os temas geradores ndo sdo
exatamente os elementos que a AP recomendava, mas sim os Complexos Tematicos. Para a
AP os Complexos Tematicos eram o modo ideal de lidar com as dificuldades de leitura da
palavra ¢ do mundo simultaneamente. O que se percebe ¢ que pelo menos as escolas
mantiveram, segundo os autores, os principios intactos, na medida em que as mesmas
aprenderam a licao sobre a necessidade de construir o curriculo local e democraticamente de

um modo profundo. Os dois autores afirmam, ainda, que os/as docentes falavam abertamente
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em entrevistas que eles sentiam falta de ter uma administragdo com uma visdo clara para a
educacdo, em que pese ndo concordassem com todos os principios que eram colocados pela
AP. (APPLE; GANDIN, 2017, 208-209). Isso, ao nosso ver, pode ser considerado como uma
forma de resisténcia dos/as professores/as aos ataques impostos ao Escola Cidada e as
tentativas de modificé-lo .

Ainda dentro dessa area mais ligada ao curriculo, Filipe Aguiar e Graziella dos Santos
(2018, p. 78-79) comentam que a primeira gestdio PMDB/PDT a frente da SMED tentou
passar a ideia de uma “flexibilizacdo” em contraposi¢cdo as supostas “amarras” do periodo da
AP em Porto Alegre. Essa “flexibiliza¢do” est4 inserida numa ideia mais ampla de “programa
aberto ou programa vazio” para a area da educagdo, valendo-se de nog¢des foucaultianas,
conforme os proprios gestores da SMED/POA assim denominaram naquele momento, com o
intuito de externar uma posicao de abertura e de acolhimento aos diversos caminhos

possiveis. Nesse periodo (2005-2008), a gestdio PMDB/PDT:

[...] estimulou uma ruptura com o paradigma tedrico-critico e popular que embasou
as concepgoes de educacdo da Administragdo Popular e do projeto Escola Cidada e
apresentou uma visdo mais pos-moderna, com uma nova linguagem, altamente
sofisticada e filosofica, que trouxe alguma dificuldade de entendimento e de didlogo
entre a SMED e as escolas [...] (AGUIAR; SANTOS, 2018, p. 79)

Por conseguinte, houve um estranhamento causado pela mudanca na linguagem a
partir da nova perspectiva adotada pela SMED com a professora Marilti de Medeiros no cargo
de secretaria. Somado a isso tem uma outra forte mudanga do Escola Cidada que passou pela
paulatina retirada, pela SMED, das assessorias pedagdgicas das escolas, o que, em ultima
analise, fez com que essas instituigdes se sentissem desamparadas em relagdo aos seus
problemas mais cotidianos (MOREIRA, 2017, p. 73).

Apple e Gandin apontam outro aspecto relevante no que diz respeito a questdo
curricular e que se soma as modificacdes sofridas pelo Escola Cidada. Referindo-se a uma
pesquisa feita em 4 escolas da RME/POA no pés-AP, em diferentes partes da cidade, eles
comentam acerca de uma constatagdo, que, segundo eles, tornava-se um problema sério: o de
que estava havendo grandes dificuldades em transformar a escola em um lugar onde os
estudantes fossem desafiados intelectualmente e onde os mesmos fossem cuidados e se
sentissem protegidos, o que seria “ algo muito importante, especialmente nessas comunidades
em que o trafico de drogas rouba a vida de um grande grupo de criangas e adolescentes.”

(APPLE; GANDIN, 2017, p. 205). Os dois autores falam, também, que os/as professores/as

ndo estariam exigindo muito dos/as alunos/as, academicamente, ou mesmo enviando
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mensagens claras de que os/as estudantes estavam vindo de um ambiente que os condenava a
ficar naquele lugar. Dai decorria, segundo Apple e Gandin (2017, p. 206), o risco de os/as
estudantes pobres ficarem “segregados em sua linguagem”, nas palavras de Paulo Freire, risco
que a AP sempre lutou contra por meio de suas politicas curriculares.

E isso reforca uma critica que as forcas de oposicdo faziam no periodo da AP, qual
seja, a de que o sistema de Ciclos de Formacao oferecia uma educa¢do menos rigorosa para os
estudantes mais pobres, especialmente em virtude da politica de ndo reprovagdo. Contudo,
segundo Gandin e Apple (2017, p. 204-205), ha forte evidéncia de que esse ndo foi o caso da
RME/POA durante a AP, pois havia avaliacdo rigorosa, juntamente mecanismos como o L.A,
como a questdo de que o curriculo era construido e que levava em consideracdo as
preocupacdes da comunidade, o que permitia aos estudantes aprenderem - em um ritmo
diferente, de fato — o que estava sendo ensinado.

Saindo um pouco da questdo curricular e adentrando nos aspectos relacionados a
gestdo democratica das escolas, Apple e Gandin discorrem acerca de outra mudanga do
Escola Cidada, que tem a ver com a mesma pesquisa referida ha pouco nas 4 escolas. Mais
especificamente essa mudanca passa por um problema envolvendo os Conselhos Escolares na
RME/POA, pois se percebeu que, as vezes, ndo havia pais/maes/responsaveis e estudantes em
numero suficiente participando das deliberagdes nas escolas municipais. E, mesmo onde se
constatava essa participagdo, o que se via era a simples ratificagdo de decisdes tomadas pela
administracao escolar (equipe diretiva) e/ou a aprovacao de relatorios financeiros. Nessas
escolas pesquisadas, segundo Apple e Gandin (2017, p.204), era dificil constatar decisdes
importantes sendo tomadas pelos respectivos Conselhos Escolares, o que enfraquecia a gestao
democrética e, em ultima instancia, modificava o Escola Cidada. Dai decorria a preocupagao
de Gandin quanto a questdo da sustentabilidade do Escola Cidada sem a AP no poder, e que
passava pela discussdo de como preservar a participagdo ativa e engajada de todos os
segmentos que compdem a comunidade escolar (pais/maes/responsaveis, estudantes,
funciondrios/as e docentes). No caso dos Conselhos Escolares, Gandin percebia um sério risco
de que os/as professores/as, que detinham o conhecimento técnico das instituigdes escolares,

dominassem as decisdes em detrimento dos demais segmentos.
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2.2.2 As mudangas prosseguem: gestdes 2009 — 2012 e 2013 — 2016

As duas gestdes seguintes a frente da Prefeitura de Porto Alegre (2009 — 2012 e 2013
— 2016) continuaram nas maos da mesma coliga¢ao de centro-direita formada pelo PMDB e
pelo PDT, e que seguiram conduzindo os rumos da educagao municipal ainda mais no sentido
do gerencialismo e da modernizacdo conservadora e intensificando as mudangas no Escola
Cidada no sentido de modificar esse projeto. Seguem, portanto, o mesmo caminho da primeira
gestdao no sentido de externarem a imagem de flexibiliza¢do, inserida numa ideia mais ampla
de “programa aberto ou programa vazio” para a area da educagao.

Contudo, essas duas ultimas gestdes tiveram a frente da SMED uma nova pessoa com
um perfil menos académico e mais alinhado as bandeiras tradicionais do PDT, quais sejam, as
da educacdo integral e as das atividades de contraturno. Foram 8 anos com a secretaria Cleci

Jurach no comando da SMED.

[...] o que sustenta a politica dessa gestdo é uma agenda educacional hibrida e
contraditoria, que envolve desde principios mercadologicos (énfase nos resultados,
aumento do controle sobre as escolas, cortes de gastos), a interesses partidarios —
como ¢ o caso da educagdo integral, bandeira amplamente defendida pelo partido
responsavel pela pasta (PDT) —, que se associam as problematicas da sociedade
contemporanea, ganhando legitimidade. (SANTOS, 2012, p. 105)

De acordo com Santos (2012, p. 54), na gestdo iniciada em 2009, na SMED, a
preocupagdo com o desempenho dos estudantes nas avaliagcdes externas ganhou lugar de
destaque, muito por conta da influéncia sofrida, naquele contexto, pelas politicas de avaliagdo
nacional. A énfase nos resultados era percebida em um dos eixos denominado: gestdao
educacional de resultados. Essa preocupagado serviu de argumento inclusive para a proposta de
criagdo de um curriculo padrao (referenciais curriculares) para a RME/POA. Tal iniciativa
chegou a ganhar corpo e forma, mas ndo foi efetivada por problemas internos na SMED. Essa
gestdo de resultados estava associada a ideia de se conferir maior eficiéncia e produtividade a
educagdo publica de Porto Alegre. Além da grande preocupagdo com o desempenho nas
avaliagOes realizadas, outras iniciativas buscadas no modelo do gerencialismo, como corte de
gastos e aumento dos mecanismos de controle, também foram implantadas no periodo 2009-
2016.

Por conseguinte, percebemos que, ja desde 2005, ndo havia interesse na renovagao e
no fortalecimento do Escola Cidada, em que pese, este projeto ainda figurasse no Conselho

Municipal de Educagdo como proposta oficial e norteadora da RME/POA. Os valores
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democraticos ja ndo sdo exercidos da mesma forma, por causa do aumento do trabalho
docente e da verticalizagdo da gestdo, esta ultima marcada pela colocagdo do diretor como
figura central da escola. Aguiar e Santos chamam a aten¢do de que a politica de formagdes
continuadas coletivas sucumbiu ao longo dos anos das administragdes da secretaria Cleci
Jurach, e que as mesmas passaram gradativamente para responsabilidade exclusiva das
instituicdes escolares individualmente. Sem formagdes e sem discussoes coletivas, o curriculo
sofreu transformagdes, sendo que o trabalho docente passou a ser cada vez mais
individualizado ¢ solitario. Os autores destacam ainda a falta de renova¢do nas estruturas
fisicas das escolas e nas condi¢des de trabalho, a estagnacdo dos salarios dos professores, e a
énfase na gestdo educacional de resultados em detrimento de areas como Artes e Educagado
Fisica, com grande atencdo as avaliagdes em larga escala e ao monitoramento e treinamento
das escolas para avaliagdes externas (AGUIAR; SANTOS, 2018, p. 79-80). E chegam a uma

importante conclusdo para o final daquele periodo:

[...] os ultimos anos da gestio PMDB/PDT intensificaram o avango de politicas
gerenciais sobre a RME/POA. Para nfo alterar drasticamente a estrutura ¢ a
organizagdo e gerar assim resisténcia e desgaste politico, os governos utilizaram-se
da estratégia da flexibilizacdo da proposta pedagdgica e do curriculo, sem uma
proposta de politica educacional central, o que acarretou na responsabiliza¢do dos
professores sobre a formulagdo das estratégias curriculares nas escolas e da gestdo
dos meios e dos fins do trabalho escolar. Estas a¢des provocaram a intensificagdo do
trabalho docente a partir de um viés gerencial mercadologico [...]. (AGUIAR;
SANTOS, 2018, p. 81)

Os resultados apurados por Simone Moreira (2017, p. 78), em sua tese de doutorado
que pesquisou as escolas municipais pensadas sob o efeito de suas localizagdes territoriais
periféricas, também vao ao encontro de que os governos pos-AP conduziram a educacio
publica municipal de Porto Alegre no sentido do gerencialismo. Moreira elencou uma série de
aspectos que corroboram a ideia de mudanca do Escola Cidada. A comecar pela constatagao
da prevaléncia e intensificacdo de uma concepcao de gestao diretiva e tecnocratica na SMED,
passando pelo fim das assessorias pedagdgicas da SMED nas escolas. Constatacdo, também,
de dificuldades com a questdo de recursos humanos, com a falta de professores de diversas
disciplinas, coordenadores de turno, monitores e estagiarios para a S.LR (tem que ser
considerado o aumento da demanda de alunos com necessidades especiais nas escolas
municipais de Porto Alegre), com a questdo da fung¢do do professor itinerante, que foi
praticamente extinta na RME/POA. Constatacio do desaparecimento das turmas de
progressao. Moreira ainda destaca o desinvestimento em recursos materiais que afetaram, por

exemplo, a contratacdo de transporte para saidas pedagdgicas, e que tem feito os professores
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comprarem materiais com recursos do proprio bolso. Ainda, a retirada da Guarda Municipal
da portaria das escolas. Ela afirma que, de 2009 a 2016, as gestdes da SMED, todas tendo a
frente a professora Cleci Jurach, assumem outras caracteristicas diferentes do projeto da
Escola Cidada, sem, entretanto, apresentar uma proposta pedagogica mais efetiva. As énfases
dadas pela SMED passaram a ser em torno da preocupacgiao com o desempenho nas avaliagdes
nacionais e com o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), bem como na
educagdo integral. Sem incremento e suporte no trabalho pedagogico, os/as docentes
percebiam que o Escola Cidada minguava diariamente na RME/POA.

Portanto, a mudanca do Escola Cidada ficou bastante evidente na analise dos 12 anos
de governo da alianga de centro-direita formada por PMDB e PDT, que, sem duvida, valeram-
se de ideias baseadas no gerencialismo e na moderniza¢ao conservadora para conduzir as

politicas na area da educacao publica na cidade de Porto Alegre.

2.2.3 As mudangas se aprofundam: gestao PSDB/PP (2017- 2020)

Em 2017 um novo agrupamento politico, formado pelo Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB) e pelo Partido Progressista (PP), com um viés ainda mais direitista, de
cunho neoliberal, assume o poder na cidade de Porto Alegre, acentuando as praticas baseadas
no gerencialismo e na modernizagdo conservadora e aprofundando a questdo do desmonte do
projeto Escola Cidada. Em outros termos, eleva-se o tom da guinada a direita em curso desde
o ano de 2005 na capital gaticha, com efeitos significativos sobre a educagdo publica na
cidade.

De acordo com Aguiar e Santos, a partir de 2017 passaram a ocorrer ataques
constantes do prefeito eleito para o quadriénio 2017-2020, Nelson Marchezan Junior, aos
servicos e aos servidores publicos municipais, incluindo, por conseguinte, os/as professores/as
da RME/POA, estes/as responsabilizados/as publicamente por resultados compreendidos
como insatisfatorios nas avaliagcdes externas do IDEB. Aguiar e Santos utilizaram como
exemplo uma matéria do Jornal Sul2l, onde se noticia uma reunido entre o prefeito
Marchezan e vereadores nao ligados a sua base aliada, na qual Marchezan afirma que a

educacdo em Porto Alegre seria um fracasso (2018, p. 87). Em consequéncia disso:

O que ocorre a partir de 2017 € o enfrentamento direto entre governo municipal e
RME-POA, ja que a gestdao PSDB/PP, através de tecnologias de mercado, de gestdo
gerencial e de imposi¢do de performatividade aos professores, vem elevando a
intensificagdo ¢ a desvalorizagdo do trabalho docente na RMEPOA. (AGUIAR;
SANTOS, 2018, p. 86)
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Conforme Moreira (2017, p. 79-80), acdes ndo democraticas da administracao
Marchezan Junior e de seu secretario da SMED, Adriano Naves de Brito, contra os/as
professores/as municipais ¢ a educacao publica da cidade, iniciam por meio de um decreto,
antes ainda do comeco do ano-letivo de 2017, durante o recesso, portanto, que provocou
mudangas na rotina escolar da RME/POA, como, por exemplo, o fim sumério das reunides
pedagdgicas nas quintas-feiras, sem qualquer didlogo com as comunidades escolares, o que
significou, em ultima analise, a colocagao de obstaculos a formagao e a organizagao coletivas
das escolas municipais da Rede, ou seja, uma outra iniciativa que gerou mudanga no Escola
Cidada. Ainda, na gestdo Marchezan Jinior/Naves Brito, foi dada sequéncia na politica de
extingdo de assessorias da SMED nas escolas, deixando-as ainda mais desamparadas em
relacdo aos suportes pedagdgico e administrativo. Tudo isso tem levado a precarizagdo da

proposta pedagogica dos Ciclos de Formagao e da Escola Cidada de um modo geral:

Essa precarizacdo, no caso das escolas situadas em periferias urbanas, tem
significado a precarizagdo do atendimento das institui¢des, por falta de recursos, e a
sobrecarga dos professores, tanto no planejamento e trabalho pedagégico, quanto no
provimento de recursos financeiros para compra de materiais € promogao de
atividades diferenciadas (saidas pedagogicas, atividades festivas, etc.). (MOREIRA,
2017, p. 81)

Tal precarizagdo fica bem ilustrada na frase dita por uma professora da RME/POA
recolhida pela mencionada pesquisa de Simone Moreira (2017, p. 81): “E tudo com a gente, é

’

tudo na escola.”.

Além disso, ampliou-se a adogdo de parcerias publico-privadas, como a que resultou,
pela primeira vez, em 2018, na oferta de parte do ensino fundamental por uma instituicao
privada. Dois aspectos destacam-se na contratagdo dessa institui¢do privada. Primeiro, que no
ato oficial da contratagdo pela SMED aparece, entre as justificativas, o fato de que a
instituicdo “atua com base na doutrina e nos principios cristdos” (PORTO ALEGRE, 2018,
p. 17), o que revela um cardter religioso que tem a ver com o avanco das ideias
neoconservadoras na educagdo publica brasileira. E o segundo aspecto passa pela nog¢ao
mercadoldgica revelada por Aguiar e Santos (2018, p. 87) a partir da analise de uma entrevista
do secretario da SMED, Adriano Naves de Brito, quando o mesmo justifica a contratagdo da
institui¢do acima a partir de argumentos que tem a ver com a economia de recursos € com a

ideia de competitividade entre escolas publicas e privadas. Ora, isso demonstra a logica
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neoliberal do governo Marchezan Junior e de seu secretdrio da Educagdo Naves de Brito,
onde, nesse novo modelo a gestdo financeira, a contratacdo de docentes e os assuntos

pedagdgicos passam a ser de responsabilidade e competéncia do setor privado.

Outra mudancga passa pela verticalizagao da gestao das escolas a partir da figura do/a
diretor/a, o que ¢ um dos exemplos mais marcantes da ruptura com processos democraticos.
Esses/as diretores/as das escolas municipais passaram a ser submetidos a sistematicas formas
de responsabilizacdo, o que chamam no gerencialismo de accountability. Além disso,
percebe-se uma desconsideragdo a gestdo democratica também pelo fato de que as decisdes
sobre o calendario escolar e sobre a rotina escolar passaram a ser tomadas unilateralmente
pela SMED, sem consultas e sem deliberacdes da comunidade escolar (AGUIAR; SANTOS,
2018, p. 86-87).

Por fim, mas ndo menos importante, ¢ preciso mapear e analisar as mudangas mais
recentes, ocorridos no ano de 2019, de cunho neoliberal e que vao ao encontro dos ideais
gerencialistas e da modernizagdo conservadora que marcam o governo Marchezan/Brito. Uma
delas foi o encaminhamento de um projeto de lei que muda radicalmente as regras para as
elei¢des diretas de diretores/as e vice-diretores/as nas escolas, mudanga proposta em meio ao
calendario eleitoral em curso de 2019. Trata-se do Projeto de Lei 020/2019, encaminhado a
Camara Municipal de Vereadores no més de outubro de 2019 e que revoga a Lei Vigente
7.365/1993, esta ultima obtida nos anos 1990 e que fortaleceu a gestdo democratica nas
escolas municipais de Porto Alegre com as elei¢des diretas para diretores/as e para vice-
diretores/as realizadas com os votos dos 4 segmentos dos Conselhos Escolares. Sob a falsa
alegacao de que o projeto de lei (020/2019) se preocupa com a qualidade da aprendizagem e
pretende fortalecer a participagdao de pais e maes nas escolas, o governo Marchezan/Adriano
tenta mudar as regras no meio do processo eleitoral, tendo em vista que a lei vigente, a
7.365/1993, ja determinava que os Conselhos Escolares dessem inicio as elei¢des na primeira
quinzena de outubro de 2019 (ATEMPA, 2019).

Por meio desse projeto de lei o atual governo pretende: atrelar a permanéncia dos
diretores de escolas em seus cargos ao aumento dos indices dos estudantes nas avaliagdes
externas do IDEB; aumentar o tempo minimo de servigo publico exigido para se candidatar a
diretor de escola; impedir a elei¢do para vice-diretor, que passaria a ser uma indicagdo do
diretor; ampliar o tempo de gestdo no cargo de diretor; possibilitar mais de uma recondugao

ao cargo; aumentar o percentual de participacao dos pais/maes/responsaveis nas votagoes para
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diretores (GAUCHAZH, 2019). Todavia, segundo a Associagdo dos Trabalhadores em
Educacdo do Municipio de Porto Alegre (ATEMPA, 2019),

[...] essa ndo ¢ a realidade, visto que a participacao das familias ja ¢ assegurada com
a Lei da Gestao Democratica, via conselhos escolares. Também temos consciéncia
de que a qualidade da educag¢do ndo serd garantida com a cobranga de indices e
nimeros, mas com concurso publico para professores/as e monitoras/es, melhores
condicdes de trabalho, o retorno das reunides pedagogicas e a garantia de seguranga
para nossos/as estudantes e educadores/as.

Percebemos, entdo, as intengdes baseadas no gerencialismo por parte do governo
Marchezan/Brito, de valorizar a figura do diretor e de atrelar sua permanéncia no cargo aos
indices de avaliagdes externas, mas, ao mesmo tempo, percebemos a resisténcia dos/as
professores/as por meio de sua associacao de classe, a ATEMPA.

As iniciativas neoliberais da administracdo Marchezan/Brito, baseados no
gerencialismo e na modernizagdo conservadora, atingiram fortemente, também, as carreiras e
as remuneracdes dos/as professores/as municipais em pelo menos 3 situagdes bastante
evidentes. A primeira dessas situagdes tem a ver com o congelamento das remuneragdes
mensais dos servidores publicos municipais, sem reajuste da reposicao inflacionaria nos
ultimos 3 anos, ou seja, de 2017, 2018 e 2019, com perdas que se aproximam dos 13% no
periodo. Uma segunda situagdo passa pelo aumento da aliquota da contribuicao previdenciaria
dos servidores, de 11% para 14%, realizado sem justificativa plausivel, nem discussdo ampla.
Somados esses dois percentuais (13% e 3%) as perdas historicas denunciadas pelo SIMPA
(Sindicato dos Municiparios de Porto Alegre), que seriam de 8,85%, os servidores publicos
municipais teriam um total de mais de 24% em haver com a Prefeitura, ou seja, cerca de um
quarto do salario em média (PEDROSO, 2019). Como terceira e ultima situagdo ha de se
registrar a aprovacdo do Projeto de Lei Complementar (PLCE) n.° 002/2019, proposto pelo
Poder Executivo e aprovado pela maioria dos vereadores na Camara, e que trouxe alteracdes
profundas no regime de trabalho dos servidores, nas gratificagdes concedidas, na concessao e
incorporacdo de parcelas que compdem a remuneragdo praticada, entre outras mudangas, que
praticamente acabam com as carreiras no funcionalismo publico municipal, além de trazer
prejuizos nas remuneracdes que podem chegar a ordem de 60% dos vencimentos (CENTRAL
UNICA DE TRABALHADORES DO RIO GRANDE DO SUL, 2019).

J& em carater de conclusdo da andlise da gestdo em curso na Prefeitura de Porto
Alegre, Filipe Aguiar e Graziella dos Santos (2018, p. 88), entdo dois docentes do quadro da
RME/POA, afirmam:
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Baseados em redugdo de gastos com remuneragdes e infraestruturas, em parcerias
publico-privadas, em metas quantitativas, em retiradas das assessorias pedagogicas
nas escolas, em responsabilizacdo e intensificagdo do trabalho docente e em
abandono de decisdes democraticas, identificamos o avango do gerencialismo. Este
avango sinaliza a ruptura com historicos valores que outrora algaram a RMEPOA, a
referéncia em educacdo critica e priorizagdo na gestdo publica do carater
emancipatdrio, inclusivo e democratico.

Concordamos com a sintese apresenta da por Aguiar e Santos, sintese do que tem sido
a politica neoliberal praticada pela administragdo Marchezan/Brito, calcada nos ideais do
gerencialismo e da modernizacgdo conservadora, e que vem modificando de forma profunda o
Escola Cidada na cidade de Porto Alegre. Acrescentemos a isso o fato notério de que o
projeto EC, nos ultimos 15 anos, vem paulatinamente perdendo as suas sustentagdes
pedagogica e politica, que seriam primordiais para o sucesso de qualquer projeto.

Portanto, os governos que se sucederam na capital gaticha apds a AP, ou seja, desde o
ano de 2005 até os dias mais atuais, tém realizado mudangas profundas no Escola Cidada,
lembrando que esse projeto nao deixou de constar oficialmente junto ao Conselho Municipal
de Educagdo. Tais mudancgas realizadas - marcadas por descaracterizagdes - e a falta de
apresentacdo de um projeto alternativo ao Escola Cidada nesses ultimos 15 anos em Porto
Alegre nos provoca a pensar numa das célebres frases do educador Darcy Ribeiro, de que “4
crise da educacdo no Brasil ndo é uma crise, é um projeto”. Essa frase, segundo Cortella'?,
fora verbalizada por Darcy Ribeiro durante uma conferéncia da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC) em Sao Paulo no ano de 1977.

Em que pese o tempo decorrido desde o pronunciamento da referida frase — mais de 4
décadas — parece que a mesma esta bastante atual, especialmente se a aplicarmos ao caso de
Porto Alegre, onde, na ultima década e meia, os governos municipais nao apresentaram
projetos concretos para a area da educacdo publica, que pudessem inserir professores/as e
demais membros das comunidades escolares. As politicas neoliberais adotadas por esses
ultimos governos, ¢ que foram mencionadas em boa parte deste capitulo, demonstraram as
suas intenc¢des para a area da educacdo publica, marcadas pelo propdsito de enfraquecé-la e,
por conseguinte, abrir e pavimentar o caminho para a insercdo de entidades privadas,
inclusive para as de cunho religioso cristdo. Dito de outra forma, significa que esse
enfraquecimento da educacao publica — que ¢ a base da ideia do projeto de ndo se ter um

planejamento mais visivel, de gerar um esvaziamento e de manter a educacdo constantemente

'2 Ver Revista Eletronica Forum. “Entrevista com Mario Sérgio Cortella: “O unico critério de verdade ¢é a
pratica” - 1.2 parte”. 9 fev. 2012. Disponivel em: <https://revistaforum.com.br/revista/75/entrevista-com-mario-
sergio-cortella-o-unico-criterio-de-verdade-e-a-pratica-la-parte/>. Acesso em: § maio 2020.
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numa situagdo de uma suposta crise - acaba por favorecer a atuacdo dos interesses neoliberais
(Instituto Millenium, Movimento Todos pela Educagdo, etc.) somados aos interesses
neoconservadores de determinadas entidades cristas e, principalmente, do Escola Sem Partido,

de acordo com aquilo que analisamos no primeiro capitulo.
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3 OS/AS PROFESSORES/AS DE HISTORIA E O PROJETO ESCOLA CIDADA

Apesar do tempo decorrido desde a sua implantacdo (ha quase 3 décadas) e das
contradigdes apresentadas no capitulo anterior, seria ainda o projeto Escola Cidada relevante
e/ou pertinente para a pratica dos/as professores/as de Historia da RME de Porto Alegre/RS
no atual contexto? Foram os proprios docentes dessa disciplina que responderam a questao.
Primeiramente, respondendo por meio do questionario aplicado e, mais tarde, participando do
primeiro encontro do grupo de discussdes. Assim, conforme ja esbogado acima na descri¢ao
metodoldgica, passamos a concretizar uma proposta de formacao docente que envolveu os/as
colegas professores/as de Histéria da RME/POA, baseada nas contribui¢cdes de Antonio
Noévoa (2009, p.19). Procuramos, entdo, construir essa rede de trabalho coletivo com o intuito
de pensarmos conjuntamente o que significa ser professor/a de Histéria hoje na RME de Porto
Alegre/RS diante dos desafios ja mencionados, a partir de uma pratica de formagdo de
professores/as que se baseasse nas proprias agdes docentes e em seus trabalhos escolares.

A partir dessa questdo introdutoria acerca da pertinéncia/relevancia do projeto Escola
Cidada, presente, seja no questionario aplicado, seja como uma das perguntas orientadoras do
primeiro encontro do grupo de discussdes, estamos criando a expectativa de poder atingir
parte dos objetivos tracados para esta dissertacdo, o que, claro, ndo dependerd somente deste
terceiro capitulo. Mas especialmente as expectativas sdo de que, ao final do presente capitulo,
possamos ter: dialogado com as concep¢des de educagdo presentes nos documentos da
RME/POA, em seu projeto Escola Cidada; estabelecido relagdes entre os movimentos
neoconservadores e neoliberais e a vida profissional dos/as professores/as de Historia da
RMEPOA; analisado as concepcdes, praticas enunciadas, censuras/ameacas enfrentadas e
formas de resisténcia apresentadas por professores/as de Historia.

Para tanto, analisaremos, nos topicos abaixo, as 64 respostas ao questiondrio
preenchido pelos/as professores/as de Historia da RME/POA e as falas e as escritas dos/as
docentes dessa mesma disciplina que estiveram presentes no primeiro encontro do grupo de
discussodes, verificando a pertinéncia/relevancia ou ndao do Escola Cidada para esses e essas
colegas de disciplina, e até mesmo o eventual desconhecimento desse projeto, e as resisténcias
demonstradas pelos/as colegas em relacdo aos avangos neoliberais e neoconservadores sobre a
educagdo publica. Ao mesmo tempo, compararemos as falas e as escritas aquilo que ja tem
sido produzido pela literatura no que diz respeito ao projeto Escola Cidada. Como categorias

de andlise, faremos uso dos 3 grandes objetivos do projeto: a democratizacdo do acesso dos
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estudantes as escolas; a democratizagdo do conhecimento; a democratizagdo da gestdo
(GANDIN, 2008, p. 227).

Buscamos estabelecer de uma forma mais geral o perfil desses/dessas docentes, seja
neste capitulo, seja no préoximo, quando outras falas e escritas também serdo analisadas,
especialmente no que se refere as respostas ao questionario aplicado, levando-se em conta o
elevado nlimero de colegas que o responderam. Nao era objetivo desta pesquisa fazer anélises
acerca de trajetorias e de opinides individuais dos/as professores/as de Histéria, mas sim
observéa-los/as enquanto um coletivo. Nas analises dos contetidos dos encontros do grupo de
discussoes até serdo mencionados alguns/algumas colegas de forma individual, mas os nomes
desses/as professores/as serdo substituidos por tipos de passaros, a fim de preservar suas
identidades. A escolha pela utilizagdo do passaro foi proposital, tendo em vista que o mesmo
tem a ver com a ideia de voo, logo, de liberdade, e, neste caso, tem relacdo com a liberdade de
ensinar dos/as professores/as de Histéria da RME/POA, tema desta dissertacdo. Além disso, o
passaro representa as ideias de vida, de movimento e de sobrevivéncia — ideias que ja
apareceram de alguma maneira nos capitulos anteriores na literatura -, € que, como veremos,
sdao marcas da resisténcia e da formacao desses/as docentes. E ¢ importante registrar de que a
inspiracdo para essa escolha surgiu de uma pratica que este professor faz uso em suas aulas de
Historia na RME/POA ha alguns anos, a partir da exibicdo e da discussdo com os/as
estudantes do filme “Uma Historia de amor e furia” (2013), no qual o protagonista, um heroéi
imortal sob a perspectiva de uma mitologia indigena, sobrevive e resiste por meio da figura de
um passaro a diversas formas de opressao ao longo de diferentes momentos da historia do
Brasil. O péssaro simboliza o carater permanente da resisténcia, o que vai ao encontro do que

preconizava o educador Paulo Freire, como vimos no primeiro capitulo.

3.1 OS QUESTIONARIOS RESPONDIDOS

Na aplicagdo do questiondrio, uma das perguntas — a de numero 4 - feita aos/as
professores/as de Historia da RME/POA foi: “Na sua opinido, o projeto ESCOLA CIDADA
da RME de Porto Alegre/RS (baseado no chamado Caderno 9) ainda ¢ relevante/pertinente
para a sua pratica como professor/a de Historia atualmente?”. A referida pergunta dividia-se
em duas partes, uma fechada, a 4.a), onde os/as docentes teriam que assinalar uma das opg¢des
de respostas, quais sejam, “( ) sim”, “( )ndo”, “( )parcialmente”, “( ) nao conhego o
projeto”, e outra parte aberta, a 4.b), na qual foi solicitado “Por favor, explique a sua

resposta:”.
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Lembrando que 64 colegas no total responderam ao questionario. Todos/as eles/elas
assinalaram uma das 4 op¢des da questdo 4.a), sendo que: 24 pessoas marcaram “sim”, o que
corresponde a 37,50%; 20 marcaram a opg¢ao “parcialmente”, ou seja, 31,25%; 8 assinalaram
“ndo”, quer dizer, 12,50% dos/as que responderam; e 12 colegas assinalaram a op¢do “ndo
conhego o projeto”, ou seja, 18,75% dos/as colegas questionados/as.

Isso significa que quase 19% dos/as professores/as de Histdria desconhecem o projeto
Escola Cidada, enquanto que mais de dois ter¢os do total dos que responderam (68,75%)
acreditam que o projeto seja relevante/pertinente para a sua pratica como professor/a de
Histéria nos dias de hoje, em que pese pouco mais da metade destes tenham respondido que
apenas parcialmente. E somente 12,50% deles/as entendem que o Escola Cidadd ndo seja
relevante/pertinente para a sua pratica.

No que diz respeito a segunda parte da questdo, ou seja, a de namero 4.b), verificamos
que 57 docentes, praticamente 90% do total, contribuiram ao responder a parte aberta da
questdo. As respostas passardo a ser analisadas e comparadas com a literatura acerca da

Escola Cidada e dos conceitos centrais desta dissertagao.

3.1.1 A ndo pertinéncia/relevancia e/ou o desconhecimento do Escola Cidada para os/as

professores/as de Historia

Em relacdo aos/as professores/as que responderam "nao" (12,50% do total), com uma
média de tempo na RME/POA de 9 anos e 3 meses, apenas um/uma colega nao explicou a sua
resposta, enquanto que 7 colegas explicaram as suas respostas negativas. As justificativas
apresentadas nas respostas tratam, entre outros aspectos, das condi¢des de trabalho impostas
pela falta de investimentos na infraestrutura e nos recursos das escolas, incluindo os recursos
humanos, bem como da ideia do desmonte ¢ do esvaziamento dos setores nas escolas. Isso
significa que essas justificativas enquadram-se na primeira categoria de analise, qual seja, a
que tem ver com o primeiro dos trés objetivos do EC, o da democratizagdo do acesso dos
estudantes as escolas municipais, e que inclui a organizagao das mesmas.

De fato, a literatura constata a existéncia de dificuldades com a questdo de recursos
humanos, representada pela falta de professores de diversas disciplinas, coordenadores de
turno, monitores e estagiarios para a S.I.LR, bem como com a questdo da quase extingdo do
professor itinerante e do desaparecimento das turmas de progressdo. Ha, ainda, o

desinvestimento em recursos materiais que afetaram, por exemplo, a contratagdo de transporte
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para saidas pedagdgicas, e que tem feito os professores comprarem materiais com recursos do
proprio bolso (MOREIRA, 2017, p. 78).

As justificativas apresentadas também tocam na questdo da formagao profissional que
nao atende as necessidades da comunidade escolar, especialmente do segmento professores/as
em geral. Vimos que a politica de formagdes continuadas coletivas sucumbiu ao longo dos
anos das administragdes da secretaria Cleci Jurach, ou seja, entre os anos de 2009 e 2016. As
mesmas passaram gradativamente para responsabilidade exclusiva das instituigdes escolares
(AGUIAR; SANTOS, 2018). Todas essas justificativas apresentadas nas respostas dos/as
docentes externam e ratificam a mudanca e o desmonte do projeto Escola Cidada, ou ainda
sobre a falta de colocagdo em pratica do projeto na RME/POA.

Paralelo a isso, o sistema de Ciclos de Formacdo, assim como o conjunto de
orientagdes existentes no Caderno 9, sdo vistos como nao correspondendo a realidade, na
medida em que se percebe que as escolas funcionam como um regime seriado, com
planejamento individual de professores que em grande parte desconhecem o referido caderno.
Além disso, apareceu a ideia de que, na RME/POA, se tem uma escola seriada com
progressao automatica. Trata-se de problema comum ao professorado da Rede, tendo em vista
de que a mesma foi razdo de debates, criticas e angustias por parte de muitos e muitas
docentes, que defendiam a possibilidade de usar o instrumento da reprovagdo em alguns casos
(MOREIRA, 2017, p.71), o que vai de encontro a ideia da progressao continuada prevista nos
Ciclos de Formagdo. O Escola Cidada, por meio do mecanismo de progressdao continuada,
tinha a preocupagdo de eliminar a reprovagdo escolar e, por consequéncia, de diminuir a
evasdo de estudantes, sem a supressdo das avaliagdes, sem a isencdo dos/as estudantes no que
se refere as suas responsabilidades e sem a isen¢do dos/as docentes em relacdo ao nivel de
exigéncia na sala de aula (SANTOS, 2012, p. 37-38). A despeito dos dados trazidos por
outras pesquisas, a ideia de que se tem na RME/POA uma escola seriada com progressao
automatica, externada nas respostas ao questionario, remete a “Democratiza¢do do acesso dos
estudantes as escolas” (como discutido no item 2.1.1), no sentido de esclarecer que a
progressao continuada ndo pode ser vista nem analisada isoladamente, mas sim integrada a
outras questoes fundamentais para o éxito do sistema de Ciclos de Formagao e da Escola
Cidada, quais sejam, as turmas de progressao, o L.A, as assessorias para as escolas, a figura
do professor itinerante, etc.

Ja em relagdo aqueles/as que responderam nao conhecerem o projeto Escola Cidada,
na sua maioria alegaram terem pouco tempo de trabalho na Rede da capital gatcha e

apontaram a auséncia de formagdo para os/as professores/as acerca do projeto. De fato,
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esses/as professores/as estdo, na média, ha um tempo relativamente curto na RME/POA, que
corresponde ha aproximadamente 54 meses. Todos/as eles/elas ingressaram na Rede de
Ensino a partir dos dois tltimos concursos publicos da Prefeitura de Porto Alegre realizados
respectivamente em 2009 e em 2013. Para se ter uma ideia de comparag¢do, a média de
todos/as 64 colegas que responderam ao questiondrio ¢ de aproximadamente 8 anos e meio.

Tanto as justificativas as respostas que negaram a pertinéncia do EC, quanto as
justificativas que demonstraram o desconhecimento desse projeto tinham a ver somente com o
primeiro dos objetivos do Escola Cidada, o da democratizagdao do acesso dos estudantes as
escolas e da organizacdo das mesmas.

Esses dois grupos somados, o dos/as professores/as que negam a pertinéncia do EC
(12,5%) mais o dos/as que desconhecem o referido projeto (18,8%), totalizam um percentual
de 31,3%, ou seja, de quase um terco dos/as docentes do ensino de Histéria. Contudo, mesmo
entre essa fatia bastante significativa dos/as colegas, ndo ¢ possivel afirmar que eles/elas se
coadunem com a ideia de ndo se dar importancia a existéncia de um projeto para a area da
educagdo, que tem sido uma marca bem relevante das ultimas administragdes em Porto
Alegre, conforme concluimos ao final do capitulo anterior. Pelo contrario, nas justificativas
que foram apresentadas pelos/as professores/as, foi, de alguma maneira, denunciado o descaso
dessas administragdes com o Escola Cidada, principalmente com a auséncia de formagdes que

abordassem o assunto.

3.1.2 A pertinéncia/relevancia do Escola Cidada para os/as professores/as de Historia

Mais de dois tercos dos/as colegas, exatamente 68,75%, acreditam na
pertinéncia/relevancia do projeto Escola Cidada, o que, sem duvida, ¢ um percentual bastante
representativo € que aparentemente demonstra que para uma parcela majoritaria dos/as
professores/as de Historia da RME/POA o referido projeto tem um significado importante.
Entre os/as que consideram o EC parcialmente relevante/pertinente a média de tempo na
RME/POA ¢ de um pouco mais de 10 anos. Ja entre os/as que consideram
relevante/pertinente, ou seja, que marcaram a opg¢ao “sim” na questao 4.a), o tempo médio de
rede ¢ de um pouco mais de 9 anos. Quando selecionamos os/as 11 professores/as de Historia
que possuem 15 anos ou mais de RME/POA, quer dizer, que ainda trabalharam na rede na
época da Administragdo Popular, esse percentual de “sim”/ “parcialmente” salta para quase
82%. Este ultimo percentual pode ser comparado aos/as 11 colegas com menos tempo de

RME/POA, entre os quais 54,54 % acreditam na pertinéncia/relevancia da EC, mesmo que
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parcialmente. Levando isso em consideracdo e lendo as justificativas dadas as respostas,
tentamos encaixé-las dentro das 3 categorias de analise utilizadas como referéncia e como
objetivos pelo Escola Cidada.

No que se refere a primeira categoria, a da democratizacao do acesso e da permanéncia
dos/as estudantes nas escolas publicas municipais, apareceram respostas ligadas a
aprendizagem para justificar a relevancia/pertinéncia do projeto Escola Cidada. Conforme
os/as professores/as de Historia, a organizagdo em Ciclos ainda estimula a se pensar a
formacgao dos alunos no longo prazo, considerando os tempos de aprendizado individuais. Ao
mesmo tempo aparece o entendimento de que o projeto EC traz contribuicdes extremamente
pertinentes e atemporais para a constru¢do da aprendizagem. Ocorre que o sistema dos Ciclos
de Formagdo ¢ uma estrutura importante do projeto Escola Cidada, na medida em que o
mesmo provocou uma nova organizagao nas escolas publicas municipais de Porto Alegre, em
substituicdo a estrutura seriada, com o intuito de eliminar a nogdo de repeténcia escolar e
consequentemente de exclusdo das criangas e dos/as adolescentes. A proposta do sistema ¢ de
respeitar, entender e investigar os processos sociocognitivos que os/as estudantes atravessam,
por meio de uma concepgao diferente de tempo de aprendizagem, pois contribui para o
respeito ao ritmo, ao tempo e as experiéncias de cada discente (APPLE; GANDIN, 2017, p.
180-181), e que apareceu mencionado nas respostas.

Embora o Escola Cidada seja visto como pertinente/relevante, ha o reconhecimento de
que o sistema de Ciclos de Formacdo ndo resolveu o problema da aprendizagem. Nas
justificativas, os/as professores/as destacam que o Escola Cidada nao tem sido o nico projeto
utilizado na RME/POA. Isso vai ao encontro do que ja apontamos no capitulo 2 acima, tendo
em vista os diferentes movimentos pelos quais o Escola Cidada passou, especialmente se
levarmos em conta as mudangas provocadas pelas gestdoes municipais no pds-AP, apesar de o
EC constar como o projeto oficial até os dias de hoje. Dai talvez se compreenda a ideia que
apareceu nas respostas no sentido de que o Escola Cidada ndo tenha resolvido o problema da
aprendizagem, embora seja reconhecido como pertinente/relevante, tendo em conta o mesmo
ter sofrido tantas mudancas, principalmente nos ultimos 3 anos ao longo da gestao PP/PSDB.

Ainda dentro da primeira categoria foram dadas respostas para justificar a
pertinéncia/relevancia do projeto Escola Cidadda que passam pela formagdo dos/as
professores/as: a inviabilidade do trabalho pedagodgico coletivo por falta de reunides
pedagodgicas e de formagao continuada; a propria falta de conhecimento acerca do projeto,
especialmente do que consta do Caderno 9; e o reconhecimento de pelo menos 2

professores/as de que falta interesse pessoal em buscar informagdes a respeito do projeto.
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Aguiar e Santos chamam a aten¢do de que a politica de formagdes continuadas coletivas
sucumbiu ao longo dos anos das administracdes da secretaria Cleci Jurach, e que as mesmas
passaram gradativamente para a responsabilidade exclusiva das instituicdes escolares
individualmente. Sem formac¢des ¢ sem discussdes coletivas, o curriculo sofreu
transformagoes, sendo que o trabalho docente passou a ser cada vez mais individualizado e
solitario.

Outras justificativas que tem ainda uma forte relacdo com a primeira categoria de
analise também foram apresentadas nas respostas: a mudanca do contexto socio-histérico em
relacdo a0 momento em que o Escola Cidada foi criado; a questdo da atemporalidade do
projeto apareceu nas respostas; a necessidade de atualiza¢do do projeto EC; a necessidade de
retomar o debate acerca do projeto e de rediscutir os conceitos do projeto, com destaque para
a necessidade de se rediscutir alguns conceitos subjacentes ao projeto da Escola Cidada como
Estado, autonomia, emancipacao, entre outros; o fato de que determinadas praticas cotidianas
afastaram-se da proposta original do Escola Cidada; a percepcdo de um carater acéfalo da
Escola Cidada no contexto atual da RME/POA; a percepgao do problema que tem a ver com a
falta de estudo e de reflexdo atual da proposta do EC, causado pelo abandono por parte do
governo e pela dificuldade de propor nas escolas momentos de aprofundamento e portanto de
atualizacdo do projeto e adaptacdo maior a cada realidade; o apontamento da necessidade de
que o EC seja estudado e revisto, buscando atender as demandas atuais dos alunos/as; o fato
de que o Caderno 9 vem sendo modificado , em sua aplicacao, pelas administragdes recentes
na cidade de Porto Alegre.

Sobre o apontamento de uma suposta atemporalidade do projeto EC ¢ interessante
observar de que isso, de certa forma, vai ao encontro do fato apontado por pesquisadores/as
desse tema de que mesmo depois de quase trés décadas e, em que pese as mudancas de
governos ocorridas desde o ano de 2004, o EC continua sendo o projeto oficial junto ao
Conselho Municipal de Educagdo (SANTOS, 2012, p. 80 / AGUIAR; SANTOS, 2018, p. 79-
80). J& no que se refere as demais justificativas apresentadas foi possivel constatar que as
mesmas verbalizam o que fora constatado no Capitulo 2 acima no sentido de que o EC tem
sido um projeto em movimento ¢ que tem passado por fases distintas, quais sejam, de
construcdo e implementacdo, auge e mudangas mais profundas nesses ultimos 15 anos
principalmente. Dai também se entende porque aparece a afirmagdo acerca da necessidade de
atualizagdo do projeto EC e de se rediscutir seus conceitos. E se confirma a partir da propria
percepcao dos/as professores/as de Histéria que o EC tem passado por inuimeras

transformagoes, especialmente nos governos pds-AP, que em ultima instdncia modificaram
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aquilo que preconizava o Caderno Pedagogico n.° 9. Lembrando que, conforme Aguiar e
Santos (2018), as agdes dos governos direitistas pos-AP tiveram como base o gerencialismo e
a modernizacao conservadora.

Algumas justificativas para a pertinéncia/relevancia do projeto Escola Cidada podem
ser enquadradas na segunda categoria, qual seja, a da democratizagdo do conhecimento,
passando especialmente pela questdo do curriculo. Por exemplo, numa das respostas, foi
apontado o problema da violéncia e da falta de tempo para se trabalhar com as comunidades,
que seria importante para contemplar as vidas dos alunos dentro dos curriculos. Os
participantes também expressaram que a pesquisa socio-antropoldgica ¢ muito importante
para a organizagdo do curriculo, pois proporciona um trabalho interdisciplinar a partir da
realidade do lugar onde o aluno vive, culminando nos chamados Complexos Tematicos. Essas
respostas dos/as professores/as, no sentido de valorizar a importancia da pesquisa sécio-
antropologica, ratificam a percepcdo de Apple e de Gandin (2017, p. 208) de que as escolas
municipais de Porto Alegre mantiveram principios do Escola Cidada, pois tentam conservar a
construgdo do curriculo local e democraticamente de um modo profundo.

Entretanto, nada pode ser tomado como absoluto, pois, de acordo com uma professora,
a fonte socio-antropologica do projeto ndo tem sido a metodologia orientadora dos trabalhos
coletivos e interdisciplinares, 0 mesmo valendo para a fonte sdcio-interacionista que embasam
o projeto. Por outro lado, a valorizagdo da pesquisa sdcio-antropoldgica nas demais respostas
pode ser tratada como uma forma de resisténcia dos/as professores/as de Historia da
RME/POA, o que, talvez, conecte-se com a defesa de bell hooks (2013) sobre uma pedagogia
revolucionaria, de resisténcia e profundamente anticolonial.

Ainda dentro dessa segunda categoria e que tem muito a ver com a questdo do
curriculo constatamos, nas respostas dadas, o reconhecimento de que o projeto Escola Cidada
da sentido para o ensino de Histéria para além do conteudismo no ensino escolar; a
possibilidade de adaptagdes curriculares a partir das nocdes de inclusdo e de educagdo
popular; relevancia do EC tendo em vista que a sua ideia principal ¢ de trazer questdes atuais
e de interesse dos estudantes para sala de aula, relacionar com a vida deles e de confrontar as
diferentes visdes de mundo que acabaram por se instituir e se apresentar como verdades.

Também foi apontada a garantia da diversidade e das dimensdes politicas, sociais e
materiais do contexto como elementos do ser/fazer pedagogico da escola e que impulsionam a
pratica dos/as professores/as de Historia. Foi feito o apontamento de que o Caderno 9
fundamenta-se na educagdo popular e da necessidade de se olhar freireanamente para os

estudantes no sentido de compreendé-los e de se compreender o meio em que vivem.
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Outrossim, apareceu o entendimento de que o EC faz abordagens que envolvem o respeito as
diferengas e o combate as desigualdades e o fato de o EC ser critico no que se refere aos
processos de exclusdo, segregacdo e submissao social que instituiram a subcidadania
brasileira.

E, finalmente, quanto a Ultima categoria, a que se refere & democratizacdo da gestao,
surgiram explicacdes tais como: a importancia do projeto em virtude de seu carater plural e
democratico; a de que a Escola Cidada ¢ o espaco da resisténcia pedagogica na educacao em
Porto Alegre; a de que o projeto Escola Cidada representa a afirmagdo da escola laica, gratuita
e pluralista; a de que € o unico projeto que se preocupou com as escolas de periferia e que € o
unico projeto vidvel para as escolas de periferia, desde que tenha uma série de recursos
humanos ¢ uma rede de assisténcia e de saude; a importancia da inclusdo escolar e da
educagdo popular; a de que o projeto permite pensar os alunos a longo prazo, respeitando os
tempos de cada um; a escola ¢ um dos raros espacos da sociedade que permite um exercicio
de cidadania, vivéncia de direitos e deveres, com liberdade; o entendimento de que a Escola
Cidada propde uma dindmica democratica e que assegura dispositivos de manutenc¢ao do

didlogo nas e entre as diversas instancias da escola e da comunidade.

32 O PRIMEIRO ENCONTRO DO GRUPO DE DISCUSSOES DOS/AS
PROFESSORES/AS DE HISTORIA

Dando continuidade a pesquisa qualitativa, agora mais especificamente a colocacdo
em pratica de uma proposta de formagao docente que envolvesse os/as colegas professores/as
de Historia da RME/POA, foi realizado, no dia 8 de junho de 2019, o primeiro encontro do
grupo de discussdes'’. Neste momento da escrita, vale a pena resgatar que no inicio do
primeiro encontro os/as 13 colegas participantes, incluindo a mim (sendo 6 professores e 7
professoras) fizeram uma rodada de apresentagdes.

Na sequéncia, os/as participantes responderam, por escrito, a questao “O que significa
ser professor/a de Historia na RME de Porto Alegre/RS?”. Ao mesmo tempo foram realizando
a leitura de trechos da série de publicagdes da SMED Cadernos Pedagégicos, nimeros 9, 11,
12 e 21, e do Caderno de Visdo de Area e Principios das Ciéncias Socio-Historicas e
Culturais, que apresentam a PPP da Rede de Porto Alegre/RS, bem como da introducao dos

Referenciais Curriculares da Rede Municipal de Ensino, cuja publicacdo ocorreu no ano de

13 Lembrando que os detalhes acerca da metodologia dos 3 encontros realizados estdo no primeiro capitulo, no
item 1.3.2.



82

2012. Foram langadas 3 perguntas para nortear a leitura dos textos selecionados: a) Do ponto
de vista dos/as professores/as de Historia, quais os elementos do projeto “Escola Cidada”
ainda sdo pertinentes/relevantes e quais ndo sao mais no atual contexto para a educagdo
publica em Porto Alegre? b) O que ja mudou e o que se perdeu no projeto “Escola Cidada”?
c¢) O que precisa ser construido em termos de resisténcia aos avangos neoliberais e
neoconservadores sobre a educagdo e como garantir a liberdade de ensinar?.

Finalmente, houve um momento para discussdes, quando os/as colegas presentes
foram desafiados a relacionar suas respostas iniciais as leituras realizadas, e tiveram a
oportunidade de reescrever (opcional) as suas respostas a pergunta inicial, devolveram o seu
material e fizeram sugestdes para o encontro seguinte. Antes de entrar na andlise dos
conteudos propriamente ditos, ¢ importante destacar que as respostas dadas por escrito e as
falas dos participantes no ultimo momento de discussdes parecem ter contemplado as 4
questdes, até porque durante a escrita do que seria a resposta a primeira questdo (“O que
significa ser professor/a de Historia na RME de Porto Alegre/RS?”), os participantes tiveram
acesso aos textos para leitura, bem como foram desafiados a pensar nas outras 3 questdes
norteadoras.

Tendo em vista os objetivos tragados para esse primeiro encontro, foram extraidas
estas palavras/expressdes-chave dos mesmos a fim de se proceder a andlise: pertinéncia da
Escola Cidada; potencial da Escola Cidada; limites da Escola Cidada; avancos neoliberais e
neoconservadores; formas de resisténcia. A partir das palavras/expressdes-chave ja destacadas
foram sendo selecionadas falas e escritas desses/as 12 colegas que se fizeram presentes ao

primeiro encontro, com a respectiva analise das mesmas.

Objetivos do primeiro encontro do grupo de discussdes dos/as professores/as de Historia

da RME/POA — Escola Cidada

- debater a pertinéncia, o potencial e os limites da proposta pedagdgica Escola Cidada da
RME/POA para a docéncia em Historia;
- refletir sobre a obra de Paulo Freire e sobre as perspectivas do Caderno Pedagogico n.° 9
para a docéncia em Historia atualmente;
- construir formas de resisténcia em sala de aula aos avangos neoconservadores e

neoliberais na Educagao.

Todos/as os/as 12 colegas tinham respondido ao questionario da primeira etapa da

pesquisa e, naquela ocasido, dispuseram-se a integrar o grupo de discussdes. Na pergunta 4.a)
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do questionario, quanto a pertinéncia/relevancia do projeto Escola Cidada, 41,67% desses
colegas responderam que sim, acreditavam, enquanto 33,33% respondeu que acreditava
parcialmente, totalizando a soma dos dois grupos que acreditam exatamente 75%, ou seja, trés
quartos dos participantes do primeiro encontro. Acima, portanto, do percentual geral de
todos/as colegas que responderam ao questiondrio e que fora de 68,75%. Dois (duas) colegas
responderam que ndo acreditam na pertinéncia/relevancia do EC, o que representa 16,67% do
total, enquanto apenas um/uma professor/a havia respondido desconhecer o projeto EC, o que
corresponde a 8,33%.

Portanto, o grupo de professores/as reunidos/as no primeiro encontro, na sua grande
maioria, acreditava na pertinéncia/relevancia do Escola Cidada, em que pese um ter¢o dos/as
colegas presentes tenha respondido que apenas “parcialmente” acreditasse na relevancia do
projeto. Sera que isso se confirmou no decorrer do encontro? Tratava-se de um grupo bastante
experiente na RME/POA, com uma média de 11 anos de rede entre os/as participantes, acima
da média geral daqueles/as 64 que responderam ao questionario, sendo que o/a professor/a
com menos tempo tinha 4 anos de rede, enquanto que o/a professor/a com mais tempo tinha
23 anos de RME/POA, entre os 12 participantes.

A analise das falas e escritas desses/as 12 colegas foram organizadas numa sequéncia
que trara elementos relativos a pertinéncia/relevancia da Escola Cidada para os/as professores
de Histéria da RME/POA, seguidos de elementos que vao ao encontro da ideia de ndo
pertinéncia do projeto ou até do seu desconhecimento, passando, ainda, pelos avangos
neoliberais e neoconservadores em relacdo ao Escola Cidada, chegando, finalmente, nas

resisténcias demonstradas pelos/as colegas professores/as de Historia.

3.2.1 A pertinéncia, o potencial e os limites da proposta pedagdgica Escola Cidada da

RME/POA para a docéncia em Historia

Ao reunir e analisar as falas e as escritas dos/as colegas que corroboram ou ndo a ideia
de uma pertinéncia/relevancia, o potencial e os limites do projeto Escola Cidada, percebemos
que as mesmas, de alguma maneira, simbolizam aquilo que apresentamos no capitulo 2 desta
dissertacdo como sendo os 3 grandes objetivos do projeto: a democratizacdo do acesso dos
estudantes as escolas; a democratizagdo do conhecimento; a democratizagdo da gestdo
(GANDIN, 2008, p. 227). Todos/as os/as participantes do encontro tiveram acesso €, na
medida do possivel, fizeram a leitura de trechos da série de publicagdes da SMED Cadernos

Pedagogicos, nimeros 9, 11, 12 e 21, e do Caderno de Visdao de Area e Principios das
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Ciéncias Socio-Historicas e Culturais, que apresentam a Proposta Politico-Pedagogica da
RME de Porto Alegre/RS, bem como da introdugdo dos Referenciais Curriculares da Rede
Municipal de Ensino, cuja publicacdo ocorreu no ano de 2012.

Como vimos no capitulo 2, um dos eixos tematicos do projeto Escola Cidada ¢ o da
democratiza¢do do acesso dos estudantes as escolas, o qual, segundo Gandin (2008, p. 228-
229), possibilitou 8 RME/POA uma nova organizagdo, ndo somente no que diz respeito ao
acesso inicial a escola, mas também garantiu um espaco educacional para as criancas e
adolescentes provenientes de meios sociais ditos subalternos, nos quais as mesmas pudessem
ser tratadas com dignidade e respeito e educadas para o exercicio da cidadania. Pensando
nesse aspecto, o professor Sabia destacou que as leituras provocadas no encontro permitiram
reforgar a ideia de que existem principios no EC e que os mesmos devem ser lembrados e
respeitados, o que atesta a relevancia do projeto. Um desses principios tem a ver com o fato
de se levar em conta a realidade onde esté inserida a escola. O mesmo colega citou o exemplo
da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) na sua escola, onde os/as professores/as precisam
conhecer a realidade do bairro e dos/as estudantes, administrar conflitos violentos que
acontecem dentro naquele local e que dividem os/as alunos/as em grupos. Dai a importancia
de se conhecer a comunidade onde se localiza a escola.

Nessa mesma linha, o professor Sabia acrescentou o seu entendimento de que o que
permanece como principio relevante do EC ¢ a capacidade de didlogo constante e de
manuten¢do inegociavel dos direitos a vida, a pluralidade, ao reconhecimento e respeito ao
outro na sua plenitude. E que essa ¢ uma perspectiva quase ideal do que significa ser
professor/a de Histéria na RME de Porto Alegre, possivel gracas as perspectivas langadas pela
efetivacdo do modelo de Escola Cidada. Segundo ele, nas praticas e embates cotidianos os/as
docentes vao reafirmando e reconstruindo o modelo, seguindo em movimento, afirmando os
principios do Escola Cidada e, ao mesmo tempo, atualizando praticas na sala de aula.
Complementando essa fala, a colega Irauna comentou sobre a necessidade de a escola voltar-
se aos interesses das classes populares, e que isso seria um elemento fundamental para a
potencializagdo do Escola Cidada.

Ja a colega Granatina levantou uma questao que, de certa maneira, limitou/limita um
pouco a atuacdo do projeto Escola Cidada, e que tem a ver com as condi¢des de formagdo e de
articulagdo dos professores para melhorar as praticas inclusivas, que esbarram na falta de
recursos escolares, configurando-se como entraves significativos na educacdo publica. Por
conta disso, segundo a mesma, os Ciclos de Formacao transformaram-se, na escola regular,

nos ultimos anos, em escola seriada com progressdo automatica ou quase automatica,
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observando-se, segundo ela, nos conselhos de classe, a auséncia de critérios para a avaliagao
do trabalho, recaindo sobre o/a aluno/a e suas faltas (auséncias em aula) a responsabilidade de
eventual insucesso escolar. Esse limite do EC ja tinha sido apontado nas respostas ao
questionario, € se configura como um elemento que pdem em xeque a credibilidade da
progressao continuada dentro do sistema de Ciclos de Formagdo, essencial para a
democratizagcdo do acesso e da permanéncia do/a estudante na escola publica municipal. Por
outro lado, a colega traz a questdo da falta de recursos escolares, o que sera melhor analisado
abaixo quando adentrarmos nos avangos neoliberais. Ainda sobre os Ciclos de Formagao,
outro professor, Quero-Quero, manifestou-se, afirmando que no projeto Escola Cidada os
mesmos fracassaram como proposta pedagogica, tendo em vista, segundo esse colega, que os
ciclos ndo se enraizaram nas escolas e que sé persistiram devido a uma combinagao de forte
poder persuasivo dos gestores/assessores combinado a condi¢des bastante favoraveis de
trabalho, salario e carreira para os/as professores/as da RME/POA. E importante destacar que
essa manifestacdo vem de um professor que estd ha 23 anos na Rede, desde 1996, portanto, e
que inclusive atuou na area de assessoria pedagogica da propria SMED ainda dentro do
periodo da AP. Essa manifestacdao do colega reitera um limite do projeto EC e vai ao encontro
de um dos problemas em potencial constatado por Graziella dos Santos (2012, p. 34-35) que,
baseada na andlise da pedagoga, professora aposentada da RME/POA e ex-coordenadora
pedagogica da SMED, Maria Beatriz Paupério Titton, comenta que a postura da SMED foi,
muitas vezes, considerada autoritaria pelos/as professores/as no que se refere a adesdo ou
imposic¢ao dos Ciclos de Formacao.

Essa postura da SMED, ainda dentro do periodo da AP em Porto Alegre (1989-2004),
apareceu refletida também na escrita desse mesmo colega Quero-Quero, quando ele teceu
reflexdes acerca da democratizacdo do conhecimento, segundo eixo tematico do Escola
Cidada e da nossa analise. Quero-Quero argumentou que a concepcao hegemonica,
vanguardista e, em alguns momentos, autoritdria na gestdio do EC minou, nas escolas
municipais, a vitalidade de experiéncias de concepgao de organizagdo do curriculo, de formas
de organizagdo dos tempos, de espacos, de planejamento, de avaliacao, etc., que poderiam
compor, na visao dele, uma politica mais plural e que respeitasse a diversidade das escolas,
dos coletivos e das proprias comunidades.

Nao obstante considerasse legitimos os principios do Escola Cidada, o docente Quero-
Quero, em consonancia com o que foi dito por outros colegas, afirmou que a proposta do EC
foi outorgada e imposta em varias escolas municipais, sendo que, por consequéncia, sua

conversao em politica publica ndo necessariamente obedeceu a um processo de democracia
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efetiva, evidenciando, uma concep¢do de estruturalismo e diretivismo pedagdgico. Além
disso, ele afirmou que o EC se exauriu antes mesmo do final das gestdes da AP em Porto
Alegre, devido a equivocos, limites e contradigdes na atuagdo dos/as gestores/as € até mesmo
pela resisténcia e pelas concepgdes distintas existentes na RME/POA. Hoje, na visdo desse
professor, praticamente nada restou desse periodo do EC, a ndo ser a memoria do vivido, os
registros publicados — como os trechos dos materiais disponibilizados para leitura durante o
encontro - € nichos muito pequenos de educadores em algumas escolas que ainda tem essa
referéncia do projeto Escola Cidada. Quero-Quero chegou a afirmar que o projeto EC nao se
constitui mais como referéncia para a imensa e esmagadora maioria dos/as educadores da
RME/POA, seja pelo seu esgotamento e pela dificuldade para se reinventar, seja pelo
desmonte das gestdes que se sucederam a AP na Prefeitura de Porto Alegre,seja, ainda, pela
hegemonia das politicas educacionais conservadoras, privatizantes, seletivas e pautadas por
avaliacdes padronizadas e estandardizadas.

Por outro lado, esse mesmo colega reconheceu de que o EC evidenciou grande avango
em termos de estrutura e organizagao curricular, forma de organizacao do ensino, processo de
avaliacdo e estrutura de apoio, além de qualificada formagdo continuada de professores. Nessa
mesma linha, o colega Colibri comentou ter tido a oportunidade, durante o primeiro encontro,
de confirmar uma impressdo que ja tinha quando trabalhou com seus colegas na escola de
que, enquanto ideal, acredita que o Caderno Pedagbgico n.° 9 ainda seja muito relevante, e
que seja muito oportuno se se quer fazer uma educagao transformadora na sociedade, partindo
da realidade social em que os estudantes estao para construir o conhecimento, e pensando que
esse conhecimento seja importante para agir historicamente e transformar a realidade.
Portanto, enquanto ideal, utdpico, o colega Colibri ainda acredita na pertinéncia do projeto
EC, pelo menos em seus ideais mais abrangentes.

Ratificando o que ja havia comentado sobre a democratizacdo do acesso, o docente
Sabia falou acerca da importancia da relagdo com as comunidades escolares, no ensino
fundamental e/ou na EJA, e no contexto dos vinculos com colegas de diferentes areas de
conhecimento, defendendo a ideia de que ser professor/a de Historia significa estabelecer
didlogo permanente com as circunstancias e permanéncias das nossas realidades, ndo somente
as escolares. E disse que, formalmente, seria preciso reconhecer as possibilidades que uma
escola mais vinculada com a comunidade, que a envolve, abre na direcdo da promoc¢ao da
diversidade, da pluralidade e da necessidade constante de estudo, reposicionamento, analise €

critica. S3o essas possibilidades que orientariam, segundo ele, inclusive, a revisao didria de
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objetivos, metas, conteudos, competéncias e habilidades para a constru¢do coletiva do
conhecimento.

No que se refere a democratizagdo da gestao — o terceiro eixo tematico do EC —foram
externadas, durante o primeiro encontro do grupo de discussoes, duas falas que em principio
parecem distintas, mas que ao final demonstram ter pontos em comum. Uma dessas falas deu-
se por parte da colega Bigu4, que, ao analisar os principios definidos no projeto EC (objeto de
leitura do grupo de discussdes durante o encontro a partir de trechos dos documentos),
afirmou que temos de estar sempre lembrando da questdo da gestdo democratica, garantida
em lei, porque a SMED atualmente tenta impor a ideia de que as direcdes das escolas ¢ que
tém que se posicionar sozinhas sobre os mais diversos assuntos, sem o aval e a concordancia
dos Conselhos Escolares. Isso revela uma ideia de pertinéncia do EC no tocante a gestdo
democratica na RME/POA, mas que sofre com as ameagas representadas pelo gerencialismo e
pela modernizacdo conservadora a partir das administragdes que estiveram a frente do Paco
Municipal desde o ano de 2005, quando houve o aumento do trabalho docente e da
verticalizagdo da gestdo, marcada pela colocacdo do diretor como figura central da escola
(AGUIAR; SANTOS, 2018, p. 79-80).

J& a professora Curi6 considera que o projeto Escola Cidada, nas condi¢des em que se
encontra na RME/POA atualmente, deixou de ser um espaco sensivel as demandas e aos
anseios da comunidade escolar, e percebe, por outro lado, que a democracia se expressa hoje
apenas formalmente nas escolas, ndo havendo, de fato, um envolvimento da comunidade, o
que, em ultima analise parece configurar-se como um limite do EC, fato apontado como um
dos problemas em potencial por Apple e Gandin (2017, p.204). Esse problema, percebido
apds a saida da AP do poder em Porto Alegre, envolvia os Conselhos Escolares na
RME/POA. Segundo os autores, as vezes nao havia pais/maes/responsaveis e estudantes em
numero suficiente participando das deliberagdes nas escolas municipais. E, mesmo onde se
constatava essa participagdo, o que se via era a simples ratificacdo de decisdes tomadas pela
administracdo escolar (equipe diretiva) e/ou a aprovagdo de relatérios financeiros, o que
enfraquecia a gestdo democratica e, por conseguinte, o proprio EC. Exemplos semelhantes

foram mencionados por diversos professores ao longo dos encontros.

3.2.2 Avangos neoliberais e neoconservadores e as resisténcias a esses avangos

Pela analise que foi feita no capitulo 3 até este ponto, ¢ possivel afirmar que os/as

professores/as de Historia presentes ao primeiro encontro do grupo de discussdes, de um
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modo geral, acreditam, sim, na pertinéncia/relevancia do projeto Escola Cidada, ratificando o
seu potencial em varios aspectos, mas também apontando limites importantes desse projeto,
inclusive dentro da época da AP na capital gaticha. Contudo, esses/as mesmos/as docentes, ao
longo de suas falas e de suas escritas, também levantaram varios elementos que tem a ver com
limites do projeto EC provocados por avangos neoliberais e neoconservadores na educagao
publica de Porto Alegre, e que passardo a ser analisados a partir deste momento, seguidos de
uma reflexdo acerca das resisténcias externadas pelos/as mesmos/as professores/as. A partir
de agora, pretendemos observar melhor a docéncia em Histéria diante desse cenario de uma
Escola Cidadd em movimento, marcada por avancos neoliberais e neoconservadores.
Seguindo na mesma linha adotada na parte inicial deste capitulo, procuraremos analisar tais
avancos sobre os 3 eixos tematicos do Escola Cidada.

Os avancos neoliberais ¢ neoconservadores sobre a democratizagao do acesso dos/as
estudantes as escolas sdo percebidos claramente nas falas e nas escritas de alguns/algumas
professores/as. Recordando que essa democratizagdo, do ponto de vista do projeto EC, ndo se
restringe ao acesso, somando-se a garantia de permanéncia das criancas e dos/as adolescentes
nas escolas de modo que as mesmas pudessem tirar proveito dos espacos educacionais
publicos e de modo que tais espacos tivessem um impacto nas vidas dessas criancas e
adolescentes que vivem nos bairros mais pobres da cidade de Porto Alegre (GANDIN, 2008,
p. 227-228). Na primeira escrita, a colega Granatina afirmou ser verificavel o desmonte de
varias instancias pedagogicas que davam suporte a aprendizagem dentro dos Ciclos de
Formagao. Ora, justamente essas instancias pedagogicas oriundas dos Ciclos ¢ que
garantiriam a permanéncia dos/as estudantes mais pobres nas escolas municipais das
periferias de Porto Alegre. Na nossa interpretagdo, o desmonte relatado pela colega ¢ uma
decorréncia dos avangos neoliberais na educacao publica municipal implantados pelas gestdes
pos-AP. A colega relatou acerca do descaso quanto aos Laboratérios de Aprendizagem, em
funcdo da redugdo de vagas para os/as alunos/as nesses espagos € em consequéncia de uma
concepgdo distorcida dada aos mesmos de refor¢o escolar em detrimento de uma abordagem
psicopedagogica que lhe deveria ser atribuida. Na concep¢do do EC, os Laboratérios de
Aprendizagem deveriam ser espacos onde os/as alunos/as com mais dificuldades cognitivas
receberiam uma aten¢do mais individualizada e onde os/as docentes fariam pesquisas para
melhorar a qualidade das suas aulas (GANDIN, 2008, p. 229), mas esses espacos tém sido
esvaziados nas ultimas administracoes.

Outra questao levantada por essa mesma colega diz respeito a extingdo das Turmas ou

Grupos de Progressdo, também um elemento-chave dentro do projeto Escola Cidada para
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garantir a permanéncia nas escolas daqueles/as estudantes com distor¢do de idade em relagao
ao ano-ciclo em que deveriam estar, bem como no sentido de uma melhor adaptacdo aos
Ciclos de Formagao dos/as alunos/as vindos/as de outros sistemas escolares (GANDIN, 2008,
p- 229). Também a auséncia de tempos institucionais de planejamento coletivo ¢ abordada por
essa mesma professora de Historia. Todas essas questdes dialogam com Moreira (2017, p.
78), que evidenciou que, durante os 12 anos de governos da alianga de centro-direita formada
por PMDB e PDT, os administradores valeram-se de ideias baseadas no gerencialismo e na
modernizagdo conservadora para conduzir as politicas na area da educagao publica na cidade
de Porto Alegre. Tais ideias tiveram continuidade ao longo dos governos PSDB/PP, de 2017
em diante, com um aprofundamento do cunho neoliberal (AGUIAR; SANTOS, 2018, p. 85).
Antes ainda do comeco do ano-letivo de 2017, a administracdo Marchezan Junior/Naves Brito
provocou mudangas na rotina escolar da RME/POA, entre elas o fim sumario das reunides
pedagbgicas nas quintas-feiras, sem didlogo com as comunidades escolares, o que
inviabilizou, em ultima analise, as organizacdes coletivas das escolas municipais da Rede
(MOREIRA, 2017, p. 79-80), ou, pelo menos, forgou os professores a buscarem alternativas,
as custas de seus horarios de descanso.

As falas e as escritas de outros/as docentes que tratam dos avangos neoliberais e
neoconservadores sobre a democratizagdo do acesso dos/as estudantes as escolas ilustram o
que foi analisado nos dois ultimos paragrafos. As mesmas denunciam o quanto as ultimas
administracdes que estiveram a frente da prefeitura ndo tém valorizado espagos € momentos
importantes de didlogo e de troca dentro das escolas publicas municipais, entre as escolas, e
da propria SMED com as instituicdes de ensino, tendo em vista o fim das reunides
pedagogicas, das formagdes e das assessorias pedagogicas. Sobre essa questdo das assessorias
¢ importante recordar de que se trata de uma forte mudanca no projeto Escola Cidada,
marcada pela paulatina retirada, pela SMED, das assessorias pedagdgicas das escolas, o que,
em ultima andlise, fez com que essas instituigdes se sentissem desamparadas em relagdo aos
seus problemas mais cotidianos, especialmente no que se refere aos suportes pedagogico e
administrativo, o que se agravou na gestdo Marchezan Junior/Naves Brito (MOREIRA, 2017,
p. 73-80).

A professora Bem-te-Vi relatou estar ocorrendo uma imensa desmotivagdo e um nivel
elevado de estresse com a qual estariam lidando os professores/as nas escolas publicas
municipais em meio ao desmonte, segundo ela, crescente e avassalador da Escola Cidada e de
sua proposta politica e pedagdgica. Afirmou que os grupos de docentes nas escolas ja ndo

conseguem mais se reunir para trocar informag¢des com colegas sobre a pratica em sala de
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aula, sobre as suas inquietagdes e acerca da realidade, o que impede, por conseguinte, de os/as
professores/as se verem ou se encontrarem com o0s seus pares. Apesar disso, comentou que
atualmente tenta executar os conhecimentos aprendidos sobre o EC, mas que sofre muita
resisténcia na sua escola. Seu projeto chama-se “Sobre vivéncias”, que procura trabalhar de
forma interdisciplinar e com base no Escola Cidada. Segundo essa professora, o desmonte ¢
tdo grande que ¢ dificil encontrar espago para trocar com os colegas e, enfim, fazer um
trabalho interdisciplinar. A colega Biguéd entende que o trabalho coletivo foi “decepado” na
RME/POA com o fim das reunides pedagdgicas que, até 2016, aconteciam semanalmente e
com o fato de que a SMED ha muito tempo abriu mao das formagdes, deixando-as por conta
das escolas municipais.

Os avangos neoliberais e neoconservadores foram percebidos sobre a democratizagao
do conhecimento também com reflexos sobre o ensino de Historia. Segundo a professora
Candrio, as praticas pertinentes as diretrizes estabelecidas no projeto Escola Cidada nao tém
sido possibilitadas nas escolas municipais de Porto Alegre, tendo em vista as dificuldades
impostas para se trabalhar de forma interdisciplinar ou por tematicas tiradas dos grupos de
alunos/as e/ou dos/as professores/as. Nesse sentido esta ultima colega manifestou seu
entendimento de que ha um desmonte da escola publica municipal em Porto Alegre, onde
os/as docentes se véem aturdidos e desesperangosos com a docéncia da area das Ciéncias
Sécio-Historicas por exemplo.

Na mesma linha, o professor Jodao-de-Barro compartilhou com os colegas a sua
avaliacdo de que entende ser um desafio constante trabalhar com uma das disciplinas dessa
area do conhecimento, no caso o ensino de Histéria, num contexto de profundos ataques a
categoria docente e aos/as trabalhadores/as de um modo mais amplo, bem como nesse tltimo
periodo da histdria brasileira, no qual se tem uma politica mais acentuada de destrui¢ao do
ensino publico, com ataques a propria Historia como forma de constru¢ao de conhecimentos e
de critica social. Conforme ainda o colega Jodo-de-Barro, esse contexto se reflete na rede
municipal, onde se percebe o esvaziamento e o cerceamento de espacos de reflexdo e de
proposi¢ao de atividades, também na cultura que se desenvolve de um maior isolamento e
divisdo entre os/as colegas. Em fun¢do de tudo isso, o/a colega Jodo-de-Barro afirmou que o
EC ¢ relevante at¢ mesmo como um espago de resisténcia ao que esta acontecendo, seja em
nivel local, seja em nivel nacional.

As falas e as escritas dos/as colegas participantes do encontro também apontaram que
existem avancos neoliberais e neoconservadores sobre a democratizagdo da gestdo, terceiro

eixo temdtico do projeto Escola Cidada. Mais uma vez aparece a fala da professora Bigud,
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externando a sua percep¢do de que o planejamento coletivo, as formagdes permanentes, 0s
espacos de discussdo e a garantia da democracia nas escolas, tudo isso tém sido limitado e
cerceado na RME/POA. Dai, segundo a colega, a necessidade de conhecermos a historia do
projeto Escola Cidada, de saber o porqué de ter sido implementado na cidade de Porto Alegre.
Ainda sobre esse aspecto dos avangos neoliberais e neoconservadores sobre a democratizagao
da gestdo, a colega Canario comentou perceber que as decisdes tém vindo de cima para baixo
na RME/POA, desvalorizando a democracia dentro da escola, como por exemplo,
recentemente, quando de forma arbitraria houve a reducdo no nimero de turmas da EJA em
diversas escolas, e sempre com ameacas de que, se certas coisas nao forem seguidas, havera
intervengdo na escolas por parte da mantenedora, a SMED. No capitulo 2, ja tinham sido
trazidas situagdes, pelos pesquisadores do assunto, acerca do ndo cumprimento da gestdo
democratica na Rede Municipal, por exemplo, quando comentamos o fato de que as decisdes
sobre o calendario escolar e sobre a rotina escolar passaram a ser tomadas unilateralmente
pela SMED, a partir de 2017, sem consultas e sem deliberagdes por parte das comunidades
escolares (AGUIAR;SANTOS, 2018, p. 86-87). As falas e as escritas dos/as colegas presentes
fortalecem a ideia de que esses avangos sobre a gestdo democratica vém acontecendo.

Vimos, entdo, que em seus diferentes eixos tematicos o projeto Escola Cidada acabou
sendo influenciado pelos avangos neoconservadores e neoliberais. Na avaliacdo do professor
Quero-Quero, o Escola Cidada foi fruto de um processo de acimulo de lutas sociais intensas e
de protagonismos da classe trabalhadora, sob ainda os recentes desdobramentos da
redemocratizagdo do pais na passagem dos anos 1980 para 1990. No contexto atual, segundo
o colega Quero-Quero, a situagdo vivida seria de um profundo e impactante fortalecimento do
neofascismo, de politicas conservadoras, reacionarias € ao mesmo tempo neoliberalizantes,
privatizantes e de desconstrugcdo de referéncias progressistas € emancipadoras na educagao
publica.

Nessa mesma linha, a professora Andorinha comentou que hoje estamos num outro
momento, percebendo que os retrocessos andam mais rapido do que os avangos progressistas.
Disse, ainda, que esses retrocessos vao direto para o senso comum e que sao mais facilmente
absorvidos pelos/as alunos/as. Ela falou sobre as dificuldades enfrentadas hoje pelas
mulheres, professoras, na sala de aula, com deboches inclusive dos meninos, e de que antes
parecia mais facil realizar esse tipo de debate, mas que, no contexto atual, os proprios
meninos se sentem autorizados a desrespeitar ¢ a debochar das professoras. A professora
Andorinha relatou que na escola onde trabalha hé colegas que pressionam contra a realizagao

de discussdes sobre desigualdade de género, por exemplo, seguindo preceitos do projeto
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neoconservador Escola Sem Partido. Segundo ela, as ideias progressistas estdo perdendo
espaco para as ideias de um grupo pequeno neoconservador e que, nesse contexto, os
professores e as professoras sao como sobreviventes.

Mas como ficam as resisténcias dos/as professores/as a tudo isso, a todos esses
avancos neoliberais e neoconservadores? Essas sobrevivéncias que apareceram sdo formas de
resisténcia nesse atual cenario? Pelo contetido das falas e das escritas dos/as professores/as
presentes ao primeiro encontro do grupo de discussdes, ficou bastante evidente de que sdo
varias as possibilidades e formas de resisténcia aos avangos neoliberais e neoconservadores,
ndo s6 no que toca ao projeto do Escola Cidada, mas também, de maneira mais ampla, no que
diz respeito a educagdo municipal e publica como um todo. As possibilidades e formas de
resisténcia que emergiram das falas e das escritas dos/as colegas professores/as passam por
duas questdes basicamente, as quais, em ultima andlise, contribuem para se pensar o
significado de ser professor/a de Historia na RME em Porto Alegre/RS.

Uma delas tem a ver com o resgate de alguns elementos e, por que ndo dizer, com a
sobrevivéncia percebida de determinados elementos — muitos deles correspondem aos
principios - do projeto Escola Cidada. Porém, ¢ importante notar que nao se trata de um
resgate ou sobrevivéncia integral do projeto EC, até porque essa possibilidade em momento
algum foi aventada pelos/as colegas. E a outra questdo que embasa a resisténcia passa pela
importancia da disciplina de Historia, especialmente pelas concepcdes de ensino de Historia
desses/as professores/as.

Assim, parece-nos que, no decorrer do primeiro encontro, os/as professores/as de
Histéria, na sua maioria, ratificaram a crenca acerca da pertinéncia/relevancia do Escola
Cidada, confirmando o resultado majoritario apurado quando da aplicacdo do questionario,
em que pese algumas falas e escritas terem sido criticas em relagdo ao projeto, demonstrando
suas limitacdes, inclusive com apontamentos de problemas relacionados ao periodo da AP em
Porto Alegre.Tais criticas e apontamentos de problemas devem, entdo, justificar o fato de que
um ter¢o dos/as colegas professores/as de Histéria da RME/POA considere que apenas
“parcialmente” o Escola Cidada seja relevante/pertinente. Isso significa também, se
pensarmos por outro lado, que diversos aspectos do projeto continuam sendo vistos como
importantes para os/as docentes, pois, de certo modo, sobrevivem nas suas concepgdes de
ensino. Além disso, reforca uma hipotese levantada no capitulo 2 de que o projeto Escola
Cidada ¢ potente para contrapor as ideias neoconservadoras e neoliberais.

Por exemplo, a colega Bigud comentou que pelo menos na sua escola hd uma tentativa

de resgate, durante as formagdes que a mesma realiza (e que deixaram de ser feitas pela



93

SMED), no sentido de retomar aspectos do projeto EC, mencionando de que em anos recentes
a escola fez uma pesquisa socioantropoldgica e de que isso contribui para enfrentar uma forte
onda no sentido contrario. Para ele/ela muitos/as de seus colegas ainda encaram a escola como
uma trincheira de resisténcia, no sentido de ir muito pelos/as alunos/as, de enxergar o que
eles/elas estdo passando, de entender o que esta acontecendo e de melhorar aquela situacao
com os nossos instrumentos. Esse exemplo ¢ que talvez tenha levado o professor Jodo-de-
Barro a afirmar que o EC ¢ relevante até mesmo como um espago de resisténcia ao que esta
acontecendo, seja em nivel local, seja em nivel nacional, na esteirada afirmag¢dao de Apple
(2006, p. 13-14) de que o projeto Escola Cidada, na cidade de Porto Alegre, representa uma
experiéncia contra-hegemonica em relagdo aos ataques neoliberais e neoconservadores na
area da educacao.

A resposta escrita da professora Bem-te-Vi avanga na direcdo de aspectos mais
diretamente ligados ao ensino de Histdria, outro componente importante que embasa a

resisténcia;

No atual contexto de desmonte, no qual os cadernos de estudos outrora produzidos
por nossa rede nem mesmo sdo cogitados ou relembrados, ensinar historia e tentar
fazer nossos alunos compreendé-la e se enxergarem como parte dela, ¢ um ato de
resisténcia. Ensinar e pensar a historia € lutar. Lutar pela escola, pelo ensino e pela
possibilidade de auxiliar na constru¢do do aluno cidaddo. Entdo, ainda acredito no
Projeto Escola Cidada e pauto minha pratica docente tendo por base esse projeto.
Como professora, me sinto imbuida em ndo deixar meus colegas esquecerem disso.
Embora seja relativamente nova na rede (cerca de 5 anos), me considero uma
"herdeira" do projeto, que conheci muito mais na teoria ¢ no estudo do que na
pratica, principalmente por tem convivido com colegas, hoje em processo de
aposentadoria, que me relataram nostalgicamente sobre o projeto em agdo."*

’

Quando a colega Bem-te-Vi escreve que “Ensinar e pensar a historia é lutar.” e
comenta da necessidade de “Lutar pela escola, pelo ensino e pela possibilidade de auxiliar
na constru¢do do aluno cidaddo.”, esta dando bastante énfase ao verbo lutar. Como vimos, o
conceito de resisténcia ¢ recorrente nas obras de Paulo Freire, relacionado com a possibilidade
de mudar o mundo e, que, portanto, ela, a resisténcia, deixa de ser um movimento apenas de
reacdo, ou de autodefesa, e passa a ser uma acao politica e ofensiva (MORETTI, 2018, p. 415-
416). E, nesse caso, “lutar” faz muito sentido para a ideia de resisténcia dos/as professores/as
de Histdria. Dessa forma, compreendemos também a escrita do colega Colibri de que o ensino
de Historia possui um papel fundamental na educacdo publica por possibilitar uma leitura

embasada da realidade a ser transformada, recordando que estamos tratando de escolas

14 Trecho da resposta por escrito da professora de Histéria Bem-te-Vi durante o Primeiro Encontro do Grupo de
Discussodes em 8 de junho de 2019.
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municipais localizadas, na sua quase totalidade, nos bairros mais pobres e periféricos de Porto
Alegre. Para o colega Colibri, ensinar Histéria num momento em que as perspectivas do

projeto pedagogico da Escola Cidada desintegram-se

[...] deve, necessariamente, absorver um aspecto de resisténcia e luta pela sua
manuteng3o, se ndo enquanto politica oficial, a0 menos na pratica aplicada. E este o
significado que vejo no papel do professor de Historia, de promover e lutar pela
transformacdo da realidade dos alunos."

Mais uma vez emerge da escrita de outro/a professor/a de Historia a necessidade de se
lutar, componente importante da ideia e do conceito de resisténcia e que dialoga com a
necessidade de se transformar a realidade, elemento necessario para se alcancar a ideia de
“professores como intelectuais transformadores” (GIROUX, 1997). A transformacdo da
realidade, no caso também dos/as estudantes das escolas publicas municipais de periferia,
necessita, ainda, de outros elementos do conceito de resisténcia. Retomando Paulo Freire em
mais uma das suas ideias ja referidas no capitulo 1, ¢ importante reafirmar que a resisténcia
precisa servir de fundamento para se alcancar a rebeldia, evitando, assim, um posicionamento
de resignagao dos sujeitos. A rebeldia € o ponto de partida indispensavel, que Freire (1999, p.
84-88) define por justa ira contra a negacdo do direito de ser mais, mas ndo o suficiente, pois
a rebeldia precisa se estender a uma posicdo mais radical e critica, que serd a etapa
revolucionaria e que provocara mudangcas no mundo. Resisténcias e mudangas que
apareceram com muita for¢a nas falas e escritas dos/as professores/as de Historia, quando
os/as mesmas indicaram elementos — sobrevivéncias — do projeto Escola Cidada e do ensino
da sua disciplina.

A resposta escrita do colega Quero-Quero trouxe elementos que, na sua avaliagdo,
sobrevivem do projeto Escola Cidada e que sdo fomentadores de esperangas e de projetos
transformadores nas relagdes de ensino e aprendizagem justamente para um/a professor/a de
Histéria que se situa numa perspectiva critica, contra-hegémonica e ancorada numa
concepcdo de educagcdo popular. Tais elementos sdao alguns principios e algumas
metodologias do projeto Escola Cidada que tem a ver, entre outros aspectos, com a questao da
dialogicidade freireana entre o saber popular e o saber sistematizado, que passa pela leitura
interdisciplinar, coletiva e critica da realidade, aspecto ja analisado acima. Isso significa que
estamos tratando de uma concep¢do de conhecimento como sendo um processo que se

constréi socialmente pelos sujeitos a partir da realidade histérica dos mesmos, ou seja, nao se

15 Trecho da resposta por escrito do professor de Historia Colibri durante o Primeiro Encontro do Grupo de
Discussodes em 8 de junho de 2019.
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partindo do pressuposto de que existam conteudos pré-estabelecidos a serem transmitidos a
pessoas que sdo vistas como objetos. Outro ponto resgatado diz respeito a necessidade de
os/as professores/as de Historia problematizarem as visdes de mundo dos/as discentes, os
quais expressam, muitas vezes, concepgdes fatalistas, conformistas, machistas, racistas, etc.,
fazendo a ruptura epistemoldgica por meio de uma concepgdo construtivista na relagdo
ensino-aprendizagem. Ainda, a importancia de serem resgatados os principios de gestdo
democrética.

Avancando ainda mais para area do ensino de Historia, 0 mesmo professor Quero-

Quero comentou acerca da sobrevivéncia de elementos do projeto Escola Cidada:

Sobrevive e tem consonancia com principios progressistas — como 0s expressos nas
referéncias do PEC — a visdo de historia-problema, da historia tematica, que supera a
visdo dominante da concepcdo critico-social dos conteidos, de um ensino
transmissivo, bancario ¢ descontextualizado. Sobrevive a ousadia de superar a visdo
linear e seqiiencial, da historia tradicional quadripartite/geral e tripartite/brasileira,
orientada por planejamentos a partir de temas geradores identificados pelo(s)
educador(es). Sobrevivem os referenciais epistemologicos da visdo da area das
“ciéncias sdcio-histdricas” e os conceitos essenciais para se operar no planejamento
pedagégico.'®

Cabe aqui registrar que o colega Quero-Quero possui uma larga experiéncia na
RME/POA, com mais de duas décadas, e que o mesmo teve um protagonismo muito
significativo, juntamente com outras pessoas da SMED e da Rede como um todo no final anos
1990, na construgdo do “Caderno de Visdo de Area e Principios das Ciéncias Socio-Historicas
e Culturais”, cujos trechos também foram objeto de leitura durante o encontro.

Por fim, o préprio encontro do grupo de discussdes foi classificado pelos/as
professores/as de Histdria presentes como uma forma de resisténcia. Nesse sentido, o colega
Quero-Quero externou a sua satisfacdo quanto a criagdo do grupo de discussdes dentro da
atual conjuntura, em razao da importancia e do valor inestimavel do mesmo no sentido de
articular os/as professores/as de Historia, de trocar ideias, mas também do ponto de vista
politico, pedagogico, afetivo, porque muitas vezes os/as colegas estdo isolados nas suas
escolas, e que podem, entdo, nesse tipo de encontro compartilhar suas angustias, trocar ideias
sobre boas praticas em sala de aula de experiéncias contra-hegemonicas. A partir desse colega
surgiu a proposicdo de se pensar este grupo dos/as professores/as de Histéria como uma
pesquisa-a¢do, que pudesse se desdobrar, a médio prazo, em acdes construidas coletivamente,

e que pudesse disponibilizar materiais pedagdgicos, dicas de filmes, videos, relatos de

16 Trecho da resposta por escrito do professor de Histéria Quero-Quero durante o Primeiro Encontro do Grupo
de Discussodes em 8 de junho de 2019.



96

experiéncia, encontros presenciais e oficinas. Enfim, a proposta do colega Quero-Quero foi no
sentido de formar uma rede, que, segundo ele, ¢ possivel e € necessaria, porque afinal os/as
professores/as tém vontade politica e podem contar com o apoio institucional da sua
associacao, a ATEMPA, e do seu sindicato, o SIMPA, de modo que o proprio grupo possa
pautar programas nessas instituigdes representativas e possa dar um passo adiante. Falou,
também, sobre a importancia de os/as professores/as terem ferramentas de luta organizativa
para o coletivo funcionar e de que este grupo criado a partir da presente pesquisa de
dissertacdo pode ser um coletivo, e de que o mesmo pode ser organico, pode ter uma
vitalidade e pode ser pulsante.

Feitas essas andlises sobre o primeiro encontro, ¢ importante ja antecipar que as
resisténcias dos/as professores/as no que diz respeito ao campo do ensino de Histéria ficarao
ainda mais evidentes nos relatos de experiéncias que foram compartilhadas durante o segundo
e o terceiro encontros. Podemos avaliar que os objetivos tragados para o primeiro encontro
foram atingidos, na medida em que o grupo de professores/as de Historia debateu véarios
aspectos acerca da pertinéncia, do potencial € mesmo dos limites do projeto Escola Cidada,
aspectos que se refletem na docéncia em Historia. Outrossim, ao longo do encontro, houve
importantes reflexdes a respeito do principal Caderno Pedagégico do EC, o de n.° 9, que, sem
davida, contou com as contribui¢cdes do educador Paulo Freire. E ficaram bastante evidentes,
nas falas e nas escritas dos/as colegas, os avangos neoconservadores e neoliberais ndo so
sobre o projeto Escola Cidada, mas também sobre a educagdo publica como um todo. Por fim,
constatamos que emergiram resisténcias a partir do resgate de alguns elementos do projeto

Escola Cidada e de aspectos relacionados ao ensino de Historia.

O~

Tendo em vista o que foi desenvolvido e analisado ao longo deste capitulo 3,
possivel afirmar que tivemos um inicio bastante exitoso e satisfatorio no que se refere a
concretizagdo da proposta de uma formacdo docente que envolvesse os/as colegas
professores/as de Historia da RME/POA, baseada nas contribui¢des de Antdnio Novoa (2009,
p-19) e detalhada na parte da metodologia. Iniciou-se, portanto, a constru¢do de uma rede de
trabalho coletivo com meus/minhas colegas de profissdo com o intuito de pensarmos
conjuntamente o que significa ser professor/a de Histéria hoje na RME de Porto Alegre/RS
diante dos desafios e avangos neoliberais e neoconservadores, a partir de uma pratica de
formagao de professores/as que se baseie nas proprias agdes docentes e em seus trabalhos
escolares.

Quanto as expectativas elencadas no inicio deste capitulo no sentido de poder atingir

parte dos objetivos tracados para a dissertacdo, ¢ possivel fazer algumas afirmagdes neste
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momento. Em primeiro lugar, de que as respostas dadas ao questionario a pergunta 4 pelos/as
64 professores/as e que as falas e as escritas oriundas do primeiro encontro do grupo de
discussdes dialogaram com as concepg¢des de educagdo presentes nos documentos da
RME/POA, em seu projeto Escola Cidada, cujos trechos inclusive foram lidos durante o
encontro. E dialogaram no sentido de que muitos dos elementos pertencentes aos trés eixos
tematicos (democratizagdo do acesso dos estudantes as escolas; democratizacdo do
conhecimento; democratizagdo da gestdo), especialmente os principios, do projeto Escola
Cidada foram tratados pelos/as colegas professores/as como sobrevivéncias, entre eles, a
questdo da importancia da gestdo democratica, a dialogicidade entre os saberes dos/as
estudantes e os saberes sistematizados, o trabalho interdisciplinar, a necessidade de se
conhecer as realidades dos/as alunos/as (a pesquisa socioantropologica foi bastante lembrada)
e de leva-las em conta para a constru¢ao dos curriculos, as reunides pedagogicas semanais €
as formacdes continuadas, os Laboratérios de Aprendizagem, as Salas de Integracdo e
Recursos, as assessorias prestadas pela SMED nas escolas, etc. Sobrevivéncias, também, de
elementos mais especificos da area do ensino de Historia, como a visao de historia-problema e
tematica, a superagao da visao linear e seqiiencial, da historia tradicional quadripartite/geral e
tripartite/brasileira, etc. Mas também dialogaram no sentido de trazer a tona limites e
problemas do projeto Escola Cidada, tais como a questdo da implantacdo dos Ciclos de
Formagdo, da forma como foi feita, a questdo da progressdo dos/as estudantes dentro dos
Ciclos, etc.

Em segundo lugar, ficaram evidentes as relagcdes entre o0s movimentos
neoconservadores e neoliberais e a vida profissional dos/as professores/as de Historia da
RME/POA, demonstrando o quanto tais movimentos tém afetado as trajetorias dos/as
docentes. Em contraposi¢do a esses movimentos, também ficaram explicitas as resisténcias
que emergiram das falas e das escritas dos/as docentes de Historia, e que se mostraram a partir
do resgate de alguns elementos do proprio projeto Escola Cidada e de aspectos relacionados
ao ensino de Histdria, bem como da propria ideia do encontro do grupo de discussdes como
um coletivo. Aos poucos os significados de ser professor/a de Historia na Rede Municipal de
Ensino (RME) em Porto Alegre/RS vao ir se consolidando.

Por fim, h4 de se destacar a percep¢do que restou das experiéncias acima de que, nas
falas dos/as professores/as durante o encontro, vimos vida e movimento, chdo de escola e os
rostos dos/as estudantes, o que ndo aparece tanto nas outras formas de obtencdo de dados

(revisao bibliografica, anélise dos documentos e questionarios escritos).
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4 OS DESAFIOS DA SALA DE AULA E DO COTIDIANO DAS AULAS DE
HISTORIA

Os capitulos 2 e 3 possibilitaram uma analise acerca do projeto Escola Cidada da
RME/POA e a respeito da relacdo dos/as professores/as de Histéria com esse projeto.
Especialmente, tal analise nos proporcionou subsidios que ja contribuiram para dialogarmos
com a problematica desta pesquisa no sentido de trazer a tona possiveis significados de ser
professor/a de Historia na RME/POA numa Escola Cidada em movimento, ou seja, quem tem
passado por mudangas constantes, e significados de ser professor/a dessa disciplina hoje
perante a ameaga ao seu lugar social e a sua autoridade, e no sentido, também, de verificar
quais os movimentos de resisténcia criados pelos/as docentes da referida rede de ensino. Na
medida em que no capitulo 4 estamos nos propondo a trazer os desafios da sala de aula e do
cotidiano das aulas de Historia na RME/POA, teremos condigdes de apurar mais elementos
que também dialoguem com a problematica da pesquisa.

Os conteudos desses desafios foram obtidos basicamente de duas formas: a primeira,
buscando e analisando as respostas as perguntas 1, 2 e 3 do questionario que fora aplicado
com 64 professores/as de Histéria da RME/POA; a outra forma, realizando o segundo e o
terceiro encontros do grupo de discussdes com os/as docentes do ensino de Historia. A partir
de tais conteudos do questiondrio e dos encontros, estamos criando a expectativa de poder
explorar mais uma parte dos objetivos tracados para esta dissertagdo. Por conseguinte, as
expectativas sdo de que, ao final do presente capitulo, possamos ter: estabelecido relagdes
entre 0os movimentos neoconservadores e neoliberais e a vida profissional dos/as
professores/as de Historia da RME/POA, somando isso as descobertas obtidas no capitulo 3;
analisado as concepgdes, praticas enunciadas, censuras/ameacas enfrentadas e formas de
resisténcia apresentadas por professores/as de Historia, também agregando aos achados
anteriores que emergiram no capitulo 3; indicar outras formas de resisténcia derivadas do

dialogo critico com os/as professores/as de Historia.

4.1 QUESTIONARIO APLICADO AOS/AS PROFESSORES/AS DE HISTORIA

Conforme ja apresentado na descricdo metodologica, foi realizada uma sondagem
junto aos/as professores/as de Historia da RME/POA a partir da aplicacdo de um questionario
com perguntas fechadas e abertas relacionadas a liberdade de ensinar - principio

constitucional da educacdo que tem sido alvo constante de ataque de movimentos
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neoconservadores como o ESP - aos avangos/ataques/ameacas de movimentos
neoconservadores e neoliberais, a existéncia ou ndo de temas sensiveis nas aulas de Historia e
a pertinéncia/relevancia da Escola Cidada na RME de Porto Alegre/RS, este ultimo assunto ja
abordado no capitulo anterior. A analise das respostas as perguntas 1, 2 ¢ 3 do referido
questionario servira de base, a partir desta etapa da dissertagdo, para a busca da construgdo e
do desenvolvimento de formas e de agdes de resisténcia entre os/as professores/as por meio de
um dialogo critico com os/as mesmos/as. Portanto, essa analise sera fundamental para se
pensar o conceito de resisténcia, bem como o significado de ser professor/a de Historia na
Rede Municipal de Ensino (RME) em Porto Alegre/RS, complementando os demais

capitulos.

4.1.1 Temas e metodologias sensiveis nas aulas de Historia

Apos terem sido solicitados os dados dos/as professores/as no inicio do questionario,
foi lancada esta pergunta, de numero 1.a) e de carater fechado, aos/as colegas: “Na sua
opinido, existem conteudos e/ou metodologias que sejam mais sensiveis para o trabalho em
sala de aula com o ensino de Historia atualmente?”, a partir da qual os/as mesmos/as teriam
que responder “sim” ou “ndo”. Todos e todas os/as 64 colegas assinalaram uma das
alternativas a pergunta 1.a). Na opinido de 87,5% dos/as colegas, existem conteudos e/ou
metodologias que sejam mais sensiveis para o trabalho em sala de aula com o ensino de
Historia, enquanto que para o restante, 12,5%, nao existem (Grafico 6 do Apéndice B).

Numa segunda parte da pergunta, a 1.b), em cardter aberto, foi colocado “Caso
responda que sim, poderia citar um ou mais exemplos?”. Foram apontados como temas
sensiveis: ditadura civil-militar brasileira; género e sexualidade; fascismo; nazismo;
holocausto; assuntos relacionados a politica; religides; escraviddao; raca/etnia; direitos
humanos; socialismo/comunismo; feminismo; xenofobia; origem da espécie humana/evolucao
das espécies; cidadania. Foi interessante observar que esses temas sensiveis elencados nao
apareceram apenas nas respostas a pergunta 1.b), sendo também citados nas respostas da 2.b)
e da 3.b), as quais questionavam, respectivamente, acerca de receios em abordar certos
assuntos nas aulas de Historia e sobre eventuais atos de censura sofridos por professores/as.
Cinco desses temas sensiveis foram levados para os encontros seguintes do grupo de
discussdo e serdo analisados abaixo no item 4.2.

Ja mencionamos no capitulo 1, mas nesta parte da dissertacdo ¢ importante lembrar

que Carmem Zeli de Vargas Gil e Jonas Camargo Eugénio (2018, p. 142) ajudam a sintetizar
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0 que ¢ uma questdo sensivel. Para tanto, eles buscam subsidios em Yannick Mével e Nicole
Tutiaux-Guillon, os quais, por sua vez, nomeiam os temas sensiveis como “questdes quentes”,
“sensiveis”, “dificeis”, “vivas”, “controversas” ou ‘“socialmente vivas”, definindo questdo
sensivel como a que ¢ carregada de emocdes, politicamente sensivel, intelectualmente
complexa e importante para o presente e para o futuro de determinado grupo, relacionada aos
direitos humanos. Gil e Eugénio citam, também, Benoit Falaize, historiador francés que
afirma que um tema de ensino ¢ vivo quando estd presente nas midias e ¢ objeto de
controvérsias ou, ainda, quando passa a ser um assunto delicado na sala de aula, colocando o
professor em dificuldade para aborda-lo. Referem-se, ainda, a Verena Alberti, que fala dos
temas sensiveis e controversos como oriundos do reconhecimento de injusti¢as cometidas no
passado contra pessoas ou grupos € que provocaram memdorias em disputa, cujo palco politico
principal estd na escola.

Para Nilton Mullet Pereira e para Fernando Seffner (2018b, p. 16), as ditas questdes
socialmente vivas sdo objetos privilegiados para constitui¢do dos curriculos de histéria, na
América Latina, em razdo das demandas sociais de grupos identitarios e por causa dos ataques

sofridos por professores que se dedicam a trabalhar com os passados vivos. Segundo eles,

Pensar um curriculo de historia para escola basica sem levar em consideragdo os
temas desestruturantes e sensiveis ¢ continuar a pensar um curriculo eurocéntrico,
cronologico, dominante, branco, heterossexual e racista. Dito de outro modo,
consiste numa submissao da aula de Histéria a um passado morto e objetificado.
(PEREIRA; SEFFNER, 2018b, p. 20)

Nesse sentido, Pereira e Seffner (2018b, p. 21) sugerem que se pense outra forma de
construir a temporalidade a partir dos temas sensiveis, tendo em vista de que 0os mesmos nao
podem ser analisados do ponto de vista cronoldgico e evolucionista, como defende o
eurocentrismo, mas sim baseado na ideia de que o passado convive com o presente num
paradoxo temporal. Esse paradoxo temporal acontece a partir da ideia de que um passado vivo
prende-se ao presente como residualidade ou remanescéncia, o qual insiste em fazer ver as
experiéncias ocorridas como atuais. A residualidade ou remanescéncia ¢ pensada como a
materialidade do paradoxo temporal, fazendo o passado subsistir no presente, mas nao de
forma fixa, e sim se atualizando no presente. Portanto, Pereira e Seffner (2018b, p. 22-23)
preferem utilizar a ideia de residualidade e remanescéncia em vez de fazer uso da ideia de
permanéncia. Dito de outra forma ¢é possivel pensar num passado resiliente, ou seja, um
passado que se recusa a passar, € que € condi¢do essencial para os estudos historicos dos

temas sensiveis e traumaticos.
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A inclusdo dos temas sensiveis no curriculo justifica-se no sentido de criar condi¢des
para o exercicio da empatia e da alteridade, ou seja, para ampliar praticas educacionais de
respeito ao outro, ao diferente, ¢ que combatam praticas persistentes relacionadas as
violéncias provocadas pelo racismo, pelo machismo, pela homofobia, pela transfobia, pelos
discursos de odio, etc. (SANTANA; PINHEIRO, 2018, p. 24-25).

Nas respostas as perguntas abertas, especialmente nas da 1.b), também foram trazidas
a tona metodologias, que na avaliagdo dos/as professores/as seriam sensiveis no ensino de
Historia. Por exemplo, das 57 respostas dadas a pergunta 1.b) em 21 delas constatamos a
presenga de referéncias a questdes metodologicas. Uma primeira andlise, ja esbocada acima,
constatara a relevancia que os/as docentes de Historia da Rede atribuem aos jeitos de ensinar
para enfrentar o momento atual de contestagdao dessa disciplina como discurso legitimo para
orientagdo na vida pratica, entre outros desafios derivados do avango de politicas
neoconservadoras e neoliberais na educacdo publica. Em muitas respostas, ficou evidente a
preocupagdo com os aspectos metodoldgicos das aulas, especialmente no sentido de os/as
estudantes participarem mais, refletirem e construirem conhecimento. Essa analise sera
aprofundada a partir deste momento.

Carmem Gil e Jonas Eugénio (2018, p. 139) afirmam que a abordagem dos temas
sensiveis demanda que os registros sejam feitos da forma mais plural possivel, possibilitando,
por conseguinte, que diferentes vozes apresentem-se no didlogo, sejam os/as professores/as,
sejam os/as estudantes, sejam os/as académicos/as, sejam os/as autores/as escolhidos/as. Para
a abordagem das questdes socialmente vivas ¢ preciso pensar estratégias que transformem a
sala de aula num espaco plural diante das interpretagdes eurocéntricas e homogéneas dos
curriculos.

Ao analisar algumas respostas dos/as professores/as de Historia da RME/POA quanto
as metodologias sensiveis, percebemos que nas mesmas ha essa preocupacdo de que
diferentes vozes apresentem-se no didlogo da sala de aula. Aparece, por exemplo, a ideia de
que seja necessdrio proporcionar espagos para os/as alunos/as construirem seus
posicionamentos, elaborarem seus textos, participarem de debates e entrarem em contato com
diversas formas textuais, além da importancia de se proporcionar o espaco para debate de
modo a desenvolver a capacidade de critica e de reflexdo entre os/as estudantes. Uma das
colegas chega a afirmar que a propria disciplina de Historia ja enseja uma experiéncia forte de
interacdo, que envolve a afetividade, a troca de ideias, a reflexdo e o pensamento critico.
Nesse sentido, falou-se em metodologias que estabelegam interagdo com os/as alunos/as para

que ndo sejam meros copiadores e/ou espectadores na sala de aula. Também em metodologias
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que consigam fazer do/a estudante um protagonista das atividades, capaz de relacionar os
conteudos das aulas ao seu cotidiano e a sua propria historia. Ainda nessa mesma linha de dar
voz a diferentes sujeitos, surgiu a lembranga da historia oral por um/ dos/as colegas no sentido
de se levarem pessoas para a sala de aula para conversarem com os/as alunos/as.

Em pelo menos duas respostas dos/as colegas professores/as de Historia foram feitas
referéncias diretas a pedagogia de Paulo Freire. Numa delas, valorizando a metodologia
freireana, tendo em vista a ideia de formacao de cidaddaos em detrimento de os alunos serem
meros receptaculos de informagdes, e, na outra resposta, afirmando que a pedagogia
libertadora ¢ sempre atual para se trabalhar na sala de aula a partir da critica social dos
conteudos. Essas duas ultimas respostas vao ao encontro das anteriores dadas pelos/as
docentes. Todas elas remetem a importantes questdes da pedagogia de Paulo Freire e que,
conforme vimos, sdo componentes do pensamento de bell hooks também.

Uma das questdes tem a ver o com o saber proposto por Freire (1999, p. 33) de que
ensinar exige respeito pelos saberes dos educandos. Ele entende que ¢ dever dos professores,
e de forma mais ampla da escola, ndo so respeitar os saberes dos/as estudantes, sobretudo os
das classes populares — que sdo justamente os que sdo atendidos pela RME/POA — mas
também de discutir com os mesmos a razao de ser de alguns desses saberes no que se refere
ao ensino dos conteudos na sala de aula. Nesse sentido, Freire (1999, p. 33-34) lanca uma

série de questoes:

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia ¢ a
constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria intimidade entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tétm como
individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e ideoldgicas de um tal
descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida
neste descaso? Porque, dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo
tem nada que ver com isso. A escola ndo ¢ partido. Ela tem que ensinar os
conteudos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos.

Sdo muitos os desafios apresentados nessa série de questdes levantadas por Paulo
Freire, que parecem ser enfrentados pelos/as professores/as de Historia da Rede Municipal de
Porto Alegre, se levamos em consideracio o que eles/elas entendem por metodologias
sensiveis, especialmente quanto a importancia do papel dos estudantes na sala de aula. Ha
indicativos acerca da importancia de os/as estudantes levarem elementos e saberes da sua
realidade para a sala de aula e de se discutir temas como o da violéncia e o da pobreza que

assolam as areas mais periféricas da cidade de Porto Alegre. Tais indicativos representam
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uma forma de resisténcia dos/as professores/as de Histéria as tentativas de movimentos
neoconservadores, como o Escola Sem Partido (ESP), de inibirem esse tipo de pauta e de
discussdo nas salas de aula, como ja parecia nos antecipar Freire em “A pedagogia da
autonomia”, no final do trecho citado acima.

Outra questdo relativa a pedagogia freireana passa pela ideia de que ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, também parte da citagdo acima, quando Freire (1999, p. 33-34)
remete ao que pensa “‘um educador reacionariamente pragmdtico”. Ora, esse tipo de
educador ¢ aquele imaginado pelo ESP, na medida em que tal movimento defende a ideia de
que a aprendizagem nas escolas funciona por meio da simples transmissdo de conteudos,
pelos professores, para um grupo de estudantes passivos, que o ESP denomina de “audiéncia
cativa”, o que, em ultima andlise, permite a0 movimento querer justificar a existéncia de uma
suposta doutrinacao em sala de aula. Para Freire, quando o professor entra em sala de aula, o
mesmo deve ser um individuo aberto as indagacdes, a curiosidade, as perguntas e as proprias
inibi¢des dos/as alunos/as. E esse saber — de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento —
precisa ser constantemente testemunhado e vivido por todos (FREIRE, 1999). De acordo com
as metodologias sensiveis elencadas pelos/as docentes de Historia da RME/POA, parece nao
haver lugar para a ideia de que o professor simplesmente transfere conhecimentos acabados
aos/as discentes, o que reforca a ideia de resisténcia ao que ¢ preconizado pelo
neoconservador ESP.

Tanto o respeito pelos saberes dos educandos quanto a nog¢ao de que ensinar nao ¢
transferir conhecimento remetem a um outro conceito fundamental na pedagogia baseada em
Paulo Freire, o de préxis dialdgica, que tem a ver com a relacdo estreita que se estabelece
entre uma maneira de se enxergar a realidade e a consequente pratica que dali decorre,
conduzindo, por consequéncia, a uma a¢ao transformadora. Recordando que a ideia de praxis
esta ligada aos conceitos de dialogicidade, acdo-reflexao, autonomia, educagdo libertadora e
docéncia e faz pensar que toda a agdo educativa traz em si um aspecto politico, que pode ou
ndo mudar as relagdes sociais (ROSSATO, 2018, p. 380-382). Por conta disso, € pertinente
pensar o quanto essas caracteristicas freireanas, que emergiram das escritas como respostas ao
questionario aplicado, contribuem para definir o que ¢ ser professor/a de Historia na
RME/POA e refor¢am a ideia de resisténcia que ja havia emergido anteriormente.

Surgiu ainda a lembranca, pensando em metodologias mais sensiveis, de se trabalhar
com a Historia Cultural (ou Socio-Cultural), avaliada como mais atrativa para sensibilizar
os/as discentes a lidar com a Histéria como disciplina, na qual eles possam enxergar os

personagens historicos e se perceberem como protagonistas da historia. De um modo mais
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amplo, abordagens culturalistas ou baseadas na diversidade foram classificadas como
metodologias sensiveis por sofrerem muitas restricdes, assim como as abordagens com base
no materialismo historico, tendo em vista que seus conceitos e interpretagdes sdo mais
detratadas do que outras visdes, segundo a resposta de um dos colegas.

Nessa primeira analise, ja se percebe, entdo, que as metodologias que apareceram nas
respostas dos/as colegas tém uma perspectiva que se afasta completamente daquelas
abordagens do ensino mais tradicional, nas quais os estudantes sdo sujeitos passivos que
recebem os contetdos preestabelecidos pelos professores. Assim, por metodologias sensiveis
os/as professores/as de Historia da RME/POA entendem sejam aquelas que ddao voz aos/as
estudantes, que respeitam e que conversam com os saberes dos/as educandos por meio de uma
praxis dialdgica que possa levar a transformacgdo da realidade, o que, em tultima instancia,
demonstra mais uma vez a resisténcia € o que significa ser professor/a de Histéria na

RME/POA.

4.1.2 Existem receios em abordar certos assuntos?

Depois de responder sobre temas e metodologias sensiveis no ensino de Histéria, na
sequéncia do questionario foi realizada a seguinte pergunta aos 64 professores/as: “Vocé ja
evitou abordar certos assuntos em sala de aula com o receio de que houvesse retornos
negativos?”. Na pergunta fechada 2.a), os/as mesmos/as deveriam responder “sim” ou “nao”.
O resultado apurado foi de que apenas 11 colegas (17,20%) evitaram abordar certos assuntos
em sala de aula (Gréfico 7 do Apéndice A).

Apesar de 53 professores/as terem respondido que ndo evitaram abordar certos
assuntos em sala de aula, ou seja, 82,80% do total dos que se submeteram ao questiondrio, 23
destes/as professores/as, o que corresponde a 43,40% dos que responderam negativamente,
fizeram questdo de comentar as suas respostas - j4 avancando a andlise para a pergunta aberta
2.b) - sendo que em mais da metade delas se percebe algum sinal de receio por meio do
emprego de conjungdes adversativas/concessivas. Esses/essas 23 somados/as aos/as 10
professores/as que responderam ‘“sim” a questdo 2.a) totalizaram 33 comentdrios, o que
significa que mais da metade dos/as professores/as, considerando o total de 64, fez questdo de
comentar a sua resposta quanto aos receios de abordar certos assuntos em sala de aula, nao
obstante apenas 17,20% tenha externado que evitasse a abordagem. Nos comentarios, ja
percebemos um cuidado dos/as professores/as através de preocupagdes tais como de usar bons

argumentos, de pensar a sequéncia didatica mais adequada, de preparar aulas pensando em
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possiveis questionamentos, do uso do bom senso, do uso de referéncias académicas, € mesmo
de evitar abordar certos assuntos, etc.

Entre os/as 10 colegas que responderam “sim” a pergunta 2.a), despontaram receios
relacionados a alguns temas e/ou metodologias sensiveis mais especificos. Por exemplo,
houve o relato de ainda causar estranheza e desconforto o fato de o/a professor/a trabalhar e
discutir em aula questdes que tenham a ver com relagdes étnico-raciais. Receio também
demonstrado quando se trabalha acerca das religides de matriz africana, em fungdo das
contestacoes de estudantes evangélicos e de seus pais. Houve desconfianca em se trabalhar
assuntos ligados ao género e a sexualidade, o que fez com que um/a professor/a, por exemplo,
deixasse de exibir e de discutir um filme que retratava as conquistas de direitos LGBTQI nos
Estados Unidos da América dos anos 1970. E fez com que outro/a colega alterasse parte do
seu planejamento em fung¢dao de manifestagdo reativa de alunas neopentecostais. Também a
dificuldade de se trabalhar questdes relacionadas ao criacionismo/evolucionismo. Mas em
praticamente metade das respostas os receios externados pelos/as colegas tinham a ver com o
contexto politico-eleitoral brasileiro do final do ano de 2018. Foram relatadas pelos/pelas
professores/as de Historia sensacdes de medo, estresse, intimidagao e violéncia.

Interessante que também entre alguns/algumas colegas que responderam “ndo” a
pergunta fechada 2.a) percebemos receios nas suas respostas abertas. Entdo, mesmo que nado
tenham evitado trabalhar em sala de aula determinados temas — apareceram novamente
questdes socialmente vivas como o criacionismo/evolucionismo, a ditadura civil-militar
brasileira, opressoes étnico-raciais, de género e sociais, etc. — esses/essas colegas relataram
situacdes de tensdo em alguns momentos em fun¢do de crengas fundamentalistas cristds, em
razdo do contexto politico atual e em decorréncia mesmo dos ataques dos governos de
Marchezan (nivel municipal) e de Bolsonaro (nivel federal), este com fortes caracteristicas
neoliberais e neoconservadoras, aquele com caracteristicas mais neoliberais.

Contudo, o que prevaleceu nos 23 comentarios dos/as colegas que responderam
negativamente a pergunta 2.a) do questiondrio foi que, mesmo ndo tendo receios, eles
procuraram se valer do bom senso, da prudéncia e de cuidados para abordarem determinados
assuntos nas aulas de Historia. Nesse sentido, apareceram respostas como estas. A de que €
preciso deixar claro aos alunos que serdo estudadas as varias visdes dos contetdos, o que
revela prudéncia dos/as professores/as. Surgiu a necessidade de se preparar bons argumentos e
de se ter uma boa organizagdo pratica na sala de aula. Sempre tentar dar respostas aos
estudantes mesmo quando surgirem assuntos diversos e de fora do curriculo. O entendimento

de que retornos por parte dos discentes, que possam parecer negativos num primeiro
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momento, sdo excelentes oportunidades de promover debates na sala de aula, demonstrando
bom senso nesse tipo de atitude. A ideia de se fazer uso de referéncias académicas nas aulas
de Histéria. A importancia de se estabelecer um bom vinculo entre docentes e discentes. A
preocupacdo quanto a abordagem dos temas sensiveis, procurando-se ter cuidado na
elaboracio da sequéncia didatica de modo a evitar conflitos desnecessarios e
desentendimentos, e sempre estimulando a reflexdo e a criticidade por parte dos/as estudantes.

Acreditamos, por conseguinte, que o fato de os/as professores/as de Historia valerem-
se do bom senso, da prudéncia e de cuidados acima descritos demonstra uma forma de

resisténcia dos/as mesmos/as diante dos avangos neoliberais ¢ neoconservadores na educagao

publica de Porto Alegre.

4.1.3 Relatos de censura

O questionario aplicado aos/as professores/as de Historia também tocou no aspecto da
liberdade de ensinar dos docentes na sala de aula. Nesse sentido, a pergunta de n.° 3.a)
questionou, de forma fechada, com possibilidade de respostas “sim” ou “nao”, se os/as
mesmos ja haviam sofrido ou j4 tinham presenciado algum tipo de censura no seu trabalho
como professor/a de Historia. Quase 30% dos/as colegas respondeu ja ter sofrido ou
presenciado alguma situagdo de censura, enquanto os outros 70% afirmaram que ndo (Grafico
8 do Apéndice A).

Na questdo 3.b), de carater aberto, os/as professores/as tinham a oportunidade, se
quisessem, de comentar as suas respostas. Praticamente todos/as colegas que haviam
respondido “sim” na pergunta 3.a) comentaram na 3.b), com exce¢do de duas pessoas. As
censuras relatadas aconteceram por parte dos mais diferentes segmentos das comunidades
escolares, ou seja, da parte dos proprios colegas professores, das diregdes e supervisoes, dos
estudantes e das maes e pais dos estudantes. E censuras relacionadas principalmente a temas
politicos da atualidade, questdes de género e de sexualidade, assuntos ligados aos regimes
totalitarios, questdes religiosas e étnico-raciais, etc. Num dos exemplos citados, uma
professora de Historia relata ter sofrido censura por questdes religiosas. Ela, que elencara
como temas sensiveis os assuntos envolvendo género e sexualidade, bem como as relagdes
entre classes sociais, comentou que as familias catdlicas costumam ndo concordar com alguns
conteudos, sendo que uma familia chegou a fazer uma queixa contra ela na Curia de Porto
Alegre. Outra colega lembrou que temas relacionados as questdes étnico-raciais das culturas

negra e indigena ndo sdo vistos como integrantes dos conteudos e ficam de fora dos
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planejamentos das escolas em decorréncia do silenciamento e do desconhecimento desses
temas por coordenagdes pedagogicas e por diregdes, o que, na avaliagdo da colega, configura-
se como censura. As demais respostas mostraram situagdes de censura provocadas por
questdes politicas dos tempos atuais, baseadas em argumentos comportamentais ou éticos,
mas que visavam colocar em xeque as posi¢des politico-pedagogicas dos/as professores/as da
sua escola. Também relatos de censura que levaram a exclusdo dos professores de
determinadas escolas em funcao dos seus posicionamentos politicos, ferindo sua liberdade de
expressdo. E censuras em razdo da polarizagdo politica mais recentemente vivida no Brasil,
fendmeno que fizera emergir um patrulhamento ostensivo por parte de alguns alunos,
decorréncia do empoderamento de movimentos neoconservadores como o ESP.

Chamou-nos a atencdo de que mesmo que a maioria (70% do total, o que equivale a 45
colegas) dos/as docentes tenha respondido de forma negativa a pergunta 3.a), ou seja, de que
ndo tenham sofrido ou testemunhado situacdes de censura, 13 deles/as fizeram questdo de
comentar as suas respostas na parte 3.b). E essas respostas acabam refor¢ando alguns receios
por parte desses/as docentes no sentido, por exemplo, de ainda nao ter sofrido censura, mas de
correr o risco de vir a sofrer esse tipo de ameaca. Ou entdo de j& terem sofrido criticas em
razdo de determinadas praticas, mas que ndo chegam a se caracterizar como afronta a
liberdade de ensinar.

Por outro lado, alguns e algumas colegas registraram em suas respostas uma sensacao
de seguranca em relagdo ao amparo dado em sala de aula a liberdade de ensinar dos/as
professores/as por legislagdes como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a
LDBEN, o que, em ultima instancia fortalece a resisténcia dos docentes em relagdo aos

avancos neoliberais e neoconservadores na educagao publica.

4.2 ENCONTROS DO GRUPO DE DISCUSSOES PARA A ABORDAGEM DOS TEMAS
SENSIVEIS

Levando em consideracdo os resultados obtidos a partir das respostas as perguntas 1, 2
e 3, e que foram analisados no item anterior, a segunda etapa da pesquisa, ou seja, a que diz
respeito aos encontros do grupo de discussdes, teve a intengdo de ouvir perspectivas,
proposi¢des e criticas desses/as docentes, a fim de construir de forma mais concreta os
significados de resisténcia para o ensino de Histdria. E teve a inten¢do, ainda, de que, por

meio da pesquisa de dissertagdo, professores/as pudessem dialogar com os proprios
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professores/as, mostrando que a resisténcia pode se dar a partir de sensibilidades advindas
desse dialogo (hooks, 2017, p. 51-52).

Se considerarmos os dois encontros (o segundo e o terceiro) juntos, tivemos a
presenca de 9 colegas diferentes, incluindo a mim, de 10 escolas da RME/POA, sendo 7
professores e 2 professoras. Todos/as participantes do segundo e do terceiro encontro tinham
respondido ao questiondrio da primeira etapa da pesquisa. Na pergunta 1.a) todos/as eles/elas
responderam positivamente quanto a existéncia de temas e de metodologias sensiveis.

Tendo em vista os objetivos tragados para o segundo e para o terceiro encontros,
foram extraidas estas palavras/expressdes-chave dos mesmos a fim de se proceder a andlise:
avancos neoliberais e neoconservadores nas aulas de Historia; experiéncias pedagdgicas
dos/as professores/as de Historia; nogdes de resisténcia e de recriagcdo. A partir das
palavras/expressoes-chave ja destacadas foram sendo selecionadas falas e escritas desses/as 8
colegas que se fizeram presentes ao segundo e ao terceiro encontros, com a respectiva analise

das mesmas.

Objetivos do segundo e do terceiro encontros do grupo de discussdes dos/as professores/as

de Historia da RME/POA — Temas sensiveis

- compartilhar experiéncias pedagogicas criadas diante dos desafios contemporaneos a
partir de “temas sensiveis” dirigidos as aulas de Histdria;
- reconstruir nocdes de resisténcia e de recriagdo, a partir de perspectivas criticas e

decoloniais, aos avangos neoconservadores e neoliberais na educacao publica.

A andlise desta segunda parte do capitulo 4 sera realizada da seguinte forma: em cada
um dos cinco temas sensiveis escolhidos para serem objeto de apreciacdo pelos/as
professores/as durante o segundo e o terceiro encontros serdo verificados: a) quais os avangos
neoliberais e neoconservadores relatados que acontecem nas aulas de Histdria; b) quais as
experiéncias pedagogicas apresentadas pelos/as professores/as dessa disciplina ao lidarem
com os temas sensiveis, bem como quais as nogdes de resisténcia e de recriagdo advindas das
falas e das escritas desses mesmos docentes. Levamos em consideracdo os temas sensiveis
que mais apareceram nas respostas a pergunta 1.a) do questionario: religides, escravidao,
nazismo/holocausto, género e sexualidade e ditadura civil-militar brasileira. A partir desses

temas sensiveis foram reunidos materiais em envelopes, sendo que em cada um deles foi
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colocada uma reportagem polémica e um texto reflexivo sobre o tema, além de um desafio

com situago polémica a ser resolvida pelos/as professores/as'’.
4.2.1 — O segundo encontro do grupo de discussdes

ApoOs a reapresentacao dos graficos oriundos das primeiras analises do questionario
que introduziu a pesquisa, os/as colegas passaram a tecer comentarios, especialmente sobre a
questdo que perguntava se o/a professor/a ja havia sofrido e/ou presenciado alguma situacao
de censura nas suas aulas na disciplina de Historia, ou seja, sobre questdes que lhes tolhiam a
liberdade ensinar. O colega Colibri, por exemplo, destacou que os outros 70% que
responderam negativamente a pergunta 3.a) do questionario aplicado podem também ter
sofrido censura, mas sem se dar conta, o que se configura um importante elemento para a
nossa reflexdo. Sobre isso, o professor Jodo-de-Barro disse ter marcado no questiondrio “sim”
como resposta a pergunta 3.a), pelo fato, segundo ele, de ter presenciado censura na sua
escola, mencionando que o caso tem a ver com uma situagdo em que uma colega passou
determinando video para a turma, e que o assunto foi parar nas redes sociais, sendo que os
pais, que eram de uma igreja evangélica, comecaram a se mobilizar para querer que a
professora pedisse desculpas por ter trabalhado com aquele video. Esse episodio relatado pelo
colega configura-se num evidente sinal de avangco do pensamento neoconservador na
educagdo. Para refletir acerca desse tipo de avanco e de outros, colocamos alguns temas

sensiveis em discussdo na roda de conversa.
4.2.1.1 A discussao do tema sensivel género e sexualidade

Um dos trios formados foi desafiado a discutir o tema sensivel que envolve o género e
a sexualidade nas aulas de Historia. Esse tema, ao lado das questdes ligadas as religides, foi o
que mais apareceu nas 64 respostas do questionario quando os/as docentes foram perguntados

sobre a existéncia de temas e de metodologias sensiveis.

17 Essa atividade foi inspirada em aula da disciplina “Metodologia no Ensino de Historia: o Pesquisador-
Professor e o Professor-Pesquisador”, realizada no 1.° semestre de 2018, dentro do Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria — ProfHistoria — da UFRGS, pela professora Caroline Silveira Bauer.
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Atividade com temas sensiveis
GENERO E SEXUALIDADE"®

1) Imagine esta situagdo numa escola: a familia de um dos estudantes de uma turma
de C20 vai até a escola para registrar uma reclamagao, junto a direcao da mesma,
quanto as aulas do professor de Historia, as quais, segundo a familia, estariam indo
contra 0s seus principios morais e religiosos, tendo em vista de que o referido
professor estaria abordando sobre as perseguicdes e mortes, por parte do Santo
Oficio da Inquisicao, a gays e Iésbicas durante o periodo da colonizagdo portuguesa
no Brasil, e estaria chamando a atencdo dos alunos acerca das praticas de
violéncias hoje contra a populagdo LGBT. Segundo ainda a referida familia, o
professor estaria incutindo uma “ideologia de género” na cabega dos estudantes e
os induzindo a criticar praticas da Igreja Catdlica por meio de uma abordagem
historica.

2) Considerando a situacdo imaginada para a escola, responda as seguintes questdes:

a) Ao abordar o tema sensivel do género e da sexualidade em sala de aula, vocé ja
teve que lidar com falas cujos conteudos se assemelhavam aos da cena imaginada e
descrita acima? Qual foi a sua reagdo naquele momento? E como vocé reagiria
atualmente diante de falas com esses conteudos? Explique as suas respostas.

b) Vocé ja foi acusado de militdncia politica e/ou manipulagdo da opinido dos/as
estudantes ao tratar da questdo de género e de sexualidade? Qual foi a sua reacdo
naquele momento? E como vocé reagiria atualmente diante de tal acusagao?

¢) Quais os elementos que vocé considera pertinentes/relevantes para o planejamento
de aulas que tenham a ver com o tema sensivel do género e da sexualidade em sala
de aula?

Para discutir e responder as trés questdes, o grupo teve a oportunidade de fazer a
leitura de uma reportagem do portal GI/RS que tratava de um caso envolvendo uma
professora de Historia da Educagdo Bésica que vencera uma agao judicial em que era acusada
de ter ensinado “ideologia de género” e de incentivado a homossexualidade e o adultério em
suas aulas'®. O grupo também teve a oportunidade de ler trechos de dois textos que analisam o
tema sensivel do género e da sexualidade na educagdo. Num desses textos, Seffner e Picchetti
(2016, p. 70), a partir de cenas etnografadas em salas de aulas, afirmam que esses ambientes
sao marcados por contextos generificados e sexualizados. Comentam, também, sobre as

disputas que acontecem entre os que defendem que o tema sensivel do género e da

18 A atividade completa encontra-se detalhada no Apéndice D.

19 Professora recebera indenizagdo por postagem que a acusou de incentivar homossexualidade em aula. Portal
GI1/RS. 24 abr 2018. Disponivel em: <https://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/professora-recebera-
indenizacao-por-postagem-que-a-acusou-de-incentivar-homossexualidade-em-aula.ghtml>. Acesso em: 23 jun.
2019.
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sexualidade seja abordado em sala de aula e aqueles que sdo contra esse tipo de abordagem. E
nesse texto chamam a atencdo ainda para o fato de o tema sensivel em questdo estar
conectado com uma educagdo em direitos humanos. J4 no outro texto ao que o trio teve
acesso, ¢ mostrado como o movimento de cunho conservador Escola Sem Partido tem tentado
negligenciar o debate sobre género e sexualidade no campo da educacdo e o quanto isso fere
principios garantidos pela LDBEN tais como os da liberdade de aprender e de ensinar, do
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas, e do respeito a liberdade e apreco a
tolerancia (SOUZA, 2018, p. 204).

Encerradas a leitura dos textos e a discussdo das respostas, cada trio compartilhou suas
produgdes com o grande grupo. Uma das colegas procedeu a leitura da cena imaginada para a
sala de aula, com o desafio do tema sensivel. Cabe registrar que antes mesmo de o trio se
reunir ¢ discutir o assunto, essa mesma professora, a docente Garrincha, ja havia relatado,
durante a rodada mais inicial de comentérios do encontro, que sofrera censura no ambiente da
sua escola. A mesma situacdo de censura que, alids, a professora j4 havia comentado no
questionario respondido junto com os/as outros/as 63 colegas. Tratou-se de uma situacdo em
que trabalhara a questdo da sexualidade nas suas aulas de Historia, tendo sido, por isso,
questionada pelos pais de alguns alunos. Segundo ela, esses questionamentos dos pais
estavam também vinculados a assuntos religiosos das familias. A colega relatou, ainda, que,
na ocasido, teve de conversar com esses pais juntamente com o servigo de orientagdo da sua
escola, o SOE, de modo a explicar todo o trabalho que havia sido realizado com os alunos.
Ora, esse tipo de censura relatada pela professora Garrincha tem a ver com o rol de atitudes

estimulada pelo movimento neoconservador Escola Sem Partido:

Com as acusagdes de doutrinagdo ideoldgica empreendidas também por meio da
“ideologia de género”, além de ser uma manifestacdo antigénero, o EsP é um
movimento antidemocratico. Opde-se aos direitos de ndo discriminagdo e a
promocdo da igualdade de género, e sua agdo reativa advoga pelo bloqueio do
combate a homo/bi/transfobia e ao sexismo nas escolas. Sendo assim, é um
movimento que contribui para a manutencdo de privilégios de alguns e para a
perpetuacdo de praticas preconceituosas, segregacionistas e violentas contra muitos
outros. (MARAFON; SOUZA, 2018, p. 81)

Segundo Moura (2018, p. 89), o movimento ESP seria o resultado da combinacao
entre a tradicdo da influéncia da religido catolica na histdria da educagdo brasileira e a nova
onda conservadora que reune catdlicos e evangélicos, sendo que o ESP estd inserido num
cenario de disputa pela hegemonia no que se refere as politicas publicas para a educacao. Na

resposta dada pelo trio a pergunta a) da atividade, também foi apontada a presenca de
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movimentos conservadores contrarios a discussdo sobre género e sexualidade nas aulas de
Historia, sinalizando que os integrantes do grupo, ou pelo menos a professora Garrincha, ja
tiveram de lidar com falas semelhantes ao da cena imaginada no desafio lancado. Como forma
de reagdo a situagdes como essas, o grupo colocou a necessidade de se fazer o debate do
contraditério com as familias dos/as estudantes. Na avaliagdo do grupo, para que esse debate
seja exitoso, seria importante a existéncia de uma rede de apoio institucional, composta pelas
direcdes das escolas com o respaldo de legislagdes e dos governos. Todavia, o entendimento
do trio ¢ de que esse tipo de rede vem se enfraquecendo, ao mesmo tempo em que 0s
movimentos conservadores, ou neoconservadores como temos tratado, estdo se fortalecendo
cada vez mais. Para ilustrar a sua resposta, no que diz respeito ao lidar com censuras
semelhantes a da cena imaginada, o grupo afirmou que existe uma propaganda ostensiva por
parte dos governos municipal (no caso Porto Alegre) e federal, os quais dizem que os
professores ganham altos saldrios, ndo ensinam e doutrinam ideologicamente os/as estudantes.
Nessa ilustracdo, ficam bastante evidentes os avangos dos discursos neoliberais e
neoconservadores sobre a educagado publica. O trio comentou na sua resposta de que o uso das
redes sociais acaba desvirtuando os trabalhos pedagogicos, tornando-se, também, um fator de
intimidag¢do ao lado da propaganda ostensiva dos governos, o que, em ultima instancia,
enfraquece e tira o respaldo dos/as professores/as.

E interessante perceber que na resposta a pergunta b) da atividade, no que se refere a
eventuais acusacgoes de militancia politica e/ou de manipulagao da opinido dos/as alunos/as, o
trio enfatizou a importancia de se conversar, ou seja, de manter sempre aberto o canal do
didlogo, o que tem se mostrado um traco dos/as professores/as de Historia da RME/POA.
Nessa segunda resposta, por outro lado, os/as docentes também afirmaram que algumas
dire¢des de escolas acabam representando o discurso neoconservador, o que acaba tornando
ainda mais forte a pressdo sobre o trabalho pedagogico. Entdo, em que pese para o grupo seja
importante a questdo do didlogo, eles/elas colocam a necessidade de atualmente se pensar em
redes de protecdo, mencionando, para isso, a busca de apoio junto a ATEMPA e ao SIMPA,
entidades que, segundo eles/elas, também estdo sofrendo com os ataques neoliberais e
neoconservadores. Ainda em resposta ao como reagir a possiveis acusacoes de militancia e/ou
de manipulacdo, o trio colocou a necessidade de os/as docentes serem mais cuidadosos nas
propostas pedagodgicas, mas sem deixar de realizar o trabalho no qual acreditam. E de se
ressalvar que novamente aparece nas respostas dos/as professores de Histéria da Rede a
questao do cuidado, porém sem abrir maos das coisas que acreditam, o que se configura numa

forma de resisténcia.
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Nao houve tempo durante o encontro para que o trio respondesse em detalhes o que
lhe fora colocado na pergunta c) a respeito de elementos pertinentes para o planejamento das
aulas de Historia que tenham a ver com o tema sensivel do género e da sexualidade. Mas,
sinteticamente, o grupo disse que os/as docentes precisam perceber os conflitos que
acontecem nas turmas que envolvem o tema sensivel e, a partir desses conflitos, fazer a

discussdo em sala de aula.

4.2.1.2 O nazismo e o holocausto como temas socialmente vivos

Ainda durante o segundo encontro do grupo, foram discutidos assuntos relacionados

ao nazismo e ao holocausto a partir deste desafio:

Atividade com temas sensiveis
NAZISMO E HOLOCAUSTO?

1) Imagine esta cena de sala de aula: numa aula para uma turma de C30 sobre o tema
sensivel Nazismo/Holocausto, um estudante faz a seguinte afirmagdo e os seguintes
questionamentos:

- “Professor: mas eu vi na Internet, num documentario, que esse tal de Nazismo foi um
movimento da esquerda alema e que o Holocausto nunca existiu de verdade, tratando-
se apenas de um mimimi dos judeus. O que o senhor, professor, tem a nos dizer sobre
tudo isso?”.

2) Considerando a cena imaginada acima, responda as seguintes questdes:

a) Ao abordar o tema sensivel do nazismo e do holocausto em sala de aula, vocé ja
teve que lidar com falas cujos conteudos se assemelhavam aos da cena imaginada e
descrita acima? Qual foi a sua reagdo naquele momento? E como vocé reagiria
atualmente diante de falas com esses contetdos? Explique as suas respostas.

b) Vocé ja foi acusado de militancia politica e/ou manipula¢do da opinido dos/as
estudantes ao tratar da questdo do nazismo e do holocausto? Qual foi a sua reacao
naquele momento? E como vocé reagiria atualmente diante de tal acusacao?

¢) Quais os elementos que vocé considera pertinentes/relevantes para o
planejamento de aulas que tenham a ver com o tema sensivel do nazismo e do
holocausto em sala de aula?

Como subsidios de leitura para fomentar a discussao, o outro trio de professores/as

formado durante o segundo encontro teve a sua disposi¢ao uma matéria publicada no portal El

20 A atividade completa encontra-se detalhada no Apéndice D.
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Pais intitulada “FREMDSCHAMEN, a constrangedora ‘aula’ sobre nazismo dos brasileiros
aos alemaes” (2018), a qual tratava de uma polé€mica ocorrida entre a embaixada alema no
Brasil e internautas brasileiros que afirmavam que o nazismo era de esquerda € que nao
acreditavam no holocausto. Além da matéria do jornal, o trio também teve a oportunidade de
ler trechos de textos que abordam o nazismo e o holocausto como assuntos socialmente vivos.
E o caso, por exemplo, do artigo publicado por Francisco Carlos Teixeira da Silva e Karl
Schurster (2016, p. 744), no qual os mesmos focam na questdo do holocausto a partir de uma
area de estudo denominado “pedagogia do ensino dos traumas coletivos”. Ja os outros trechos
foram retirados de um texto referido no inicio deste capitulo, de Nilton Mullet Pereira e de
Fernando Seffner (2018b, p.21), trechos nos quais tratam do nazismo, enquanto tema
socialmente controverso, a partir da ideia de que o passado convive com o presente num
paradoxo temporal por meio da residualidade ou remanescéncia.

Feitas as leituras da matéria polémica do jornal e dos trechos dos textos, a professora
integrante do grupo passou a apresentar as respostas discutidas e formuladas, lendo antes a
cena imaginada para a sala de aula com uma situacdo mais delicada ao/a professor/a de
Historia. No que concerne a pergunta a), foi respondido que nenhum/a colega que fazia parte
do trio chegou a ter uma situagdo em sala de aula que se assemelhasse com a cena imaginada
e descrita no desafio, ou seja, um caso no qual estudantes afirmassem que o nazismo teria sido
de esquerda e que o holocausto ndo teria acontecido. Ao mesmo tempo, porém, na resposta
foram relatadas situagdes de sala de aula na qual os estudantes teriam classificado o nazismo
como algo positivo, especialmente a politica econdmica adotada por seu lider, Adolf Hitler, e
teriam considerado os judeus como culpados pelo holocausto. Dentro dessa primeira resposta
do trio, ainda, houve o relato de que os/as alunos/as que se identificam com a ideologia
nazista e que dizem que Hitler foi bom para a Alemanha, também se manifestam como
racistas, inclusive atacando os/as colegas negros/as.

Os/as integrantes do grupo responsavel pelo tema do nazismo/holocausto ndo
chegaram a responder de forma mais direta quais teriam sido as suas reagdes diante das falas
pro-nazistas e antissemitas dos seus alunos, mas disseram que tentaram questionar, com 0S
mesmos, as teorias racistas que deram sustentacdo ao nazismo. Mas ainda em resposta a
pergunta a) do desafio, o trio fez questdo de registrar o quanto fora importante a participacao
de colegas da Rede, inclusive dos/as componentes do trio, no que ficou conhecido como
“Jornada para o Ensino da Histéria do Holocausto”, que fora patrocinada pela SMED nas

gestoes 2009/2012 e 2013/2016, o que lhes possibilitou, com isso, realizarem trabalhos
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bastante pertinentes ao tema sensivel em questdo com os/as alunos/as € com os/as colegas
professores/as.

E quanto a terceira parte da pergunta a), de como os/as membros do grupo reagiriam
atualmente diante de falas como as da cena proposta, responderam que tentariam mostrar para
os/as estudantes, por meio de videos da época, que os discursos nazistas traziam a ideia
antiesquerdista de acabar com o marxismo, € que isso possibilitaria fazer os/as estudantes
refletirem sobre a falsa afirmacao de que o nazismo seria de esquerda. Porém os/as integrantes
do grupo estimulariam os/as proprios/as alunos/as a pesquisarem os significados desses
discursos, utilizando, por exemplo, recursos de tradutores, de modo que eles/elas
mesmos/mesmas se dessem conta dos contetidos antiesquerdistas dos discursos nazistas.

O mesmo trio de professores/as também respondeu a pergunta b), ou seja, quanto a
eventuais acusagoes de militdncia e/ou de manipulagdo da opinido de estudantes quando dos
estudos do tema sensivel nazismo/holocausto. O grupo registrou o seu entendimento quanto a
importancia de os/as professores/as de Historia utilizarem o conhecimento, a realidade dos
fatos e o pensamento racional para tentar desconstruir essa ideia de que o/a professor/a seja
um militante politico ou esteja tentando fazer manipulagdo de opinido, ou ainda acusagdes de
que o/a professor/a seja parcial e que defenda um s6 lado da situacdo. Mais ainda, os/as
colegas recomendaram sobre a importancia de se deixar claro aos/as estudantes de que os
cidaddos, inclusive os professores, tém direito a opinido politica e de que isso faz parte de um
pais que se pretenda democratico, abrindo o espaco para que os/as alunos/as também se
posicionem e divirjam se assim o que quiserem, sendo papel do/a docente constituir tudo isso
com fundamentagdo em sala de aula.

J& finalizando a apresentagdo do grupo quanto ao desafio do tema sensivel
nazismo/holocausto, € em resposta a pergunta c), de quais elementos seriam pertinentes para o
planejamento de aulas que envolvesse o tema sensivel em questdo, o grupo deixou registrada
a importancia de se proporcionar situagdes em sala de aula nas quais os/as discentes possam
se identificar e criar relagdes de afetividade com o objeto que estd sendo estudado, neste caso
o tema socialmente vivo do nazismo e do holocausto, o que poderia ser feito, por exemplo,
através do filme “O menino do pijama listrado”. Esses dois aspectos, o de poder se identificar
e o de criar relagdes de afetividade, sdo fundamentais, porque os discentes devem se
sensibilizar quanto ao fato de que a questdo socialmente viva do nazismo e do holocausto esta
presente em outros momentos historicos, evidentemente que sempre guardadas as devidas
propor¢des. Francisco Carlos Teixeira da Silva e Karl Shecurster (2016, p. 747) mostram essa

reminiscéncia a0 mencionar que:
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Em verdade, tanto no Oriente Médio, nos Balcas ou Leste Europeu, bem como na
Colombia, México, Guatemala ou El Salvador a liquidagdo em massa de pessoas,
em especial jovens ¢ de origem indigena, ¢ um processo do tempo presente.
Especifica tal afirmagdo a matanga silenciosa, sistematica e¢ crescente, de jovens
negros e pobres das comunidades brasileiras, cujos numeros ja ultrapassam a
maioria das guerras contemporaneas (dos trinta mil jovens mortos por ano no Brasil
— do total de 56 mil assassinatos — 77% sao negros) [...].

r

Portanto, essa sensibilizagdo ¢ extremamente importante nas aulas de Historia. Até
porque os eventos traumaticos ndo se limitam as grandes guerras mundiais e ao holocausto na
Europa, mas sim estdo presentes em momentos historicos marcantes de outros continentes
como, por exemplo, no processo de descolonizacio da Africa e na redemocratizagio dos
paises latino-americanos (SANTANA; PINHEIRO, 2018, p. 31). Seguindo nessa mesma
toada, Santana e Pinheiro (2018, p. 35-36) sugerem a criagdo de mecanismos pedagogicos que
sejam capazes de impedir a repeti¢do de eventos traumaticos, de eliminar praticas de racismo,
fascismo, autoritarismo e 0dio, € que incentivem a militancia pelo dever de memoria para a
efetivacao do ndo esquecimento desses eventos. Nesse sentido, temas como o nazismo € o
holocausto devem ser amplamente problematizados junto aos estudantes.

Os discentes devem ser instigados a refletir sobre a existéncia ou ndo, nos dias de hoje,
em pleno século XXI, de intolerancia, racismo, condena¢ao do outro em razdo da sua
singularidade (PEREIRA; SEFFNER, 2018b, p. 28). Ou seja, deve ser problematizado com os
estudantes acerca da existéncia, nos dias de hoje, de praticas discriminatérias e opressoras
como aquelas que marcaram o nazismo e provocaram o holocausto. Nesse sentido, Pereira e
Seftner (2018b, p. 28) comentam que: “pensar o nazismo como um passado que ndo cessa de
insistir no presente tem implicagoes éticas e politicas, pois seu estudo permite aprender e
pensar novas experiéncias de vida sem o nazismo e suas mazelas”. Quando os/as
professores/as de Historia da RME/POA trazem a tona aspectos como o de estimular nos/nas
estudantes o poder de se identificar e o de criar relagdes de afetividade com o tema sensivel
do nazismo/holocausto, esses/essas docentes estdo dando passos importantes para criar os
mecanismos pedagogicos recomendados pela literatura.

Ainda em resposta a letra c), o trio colocou a necessidade de despertar o argumento
mais racional a partir da exibicdo de outros filmes como “A queda”, “Na lingua das
mariposas” (este trabalha a questdo dos estados totalitarios) e o “O grande ditador”. Uma
observacdo bem interessante a se fazer ¢ de que no momento em que a colega Andorinha

relatava a resposta c) do trio e lia o titulo de um dos filmes mencionados, a mesma deixou
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‘c . e . . . /4 921
escapar, ao que parece, a frase “Pois ¢, mas ali... eu tinha pensado em fazer isso também. ",

o que reforca a ideia acerca da importancia dos encontros de professores/as e das trocas de
estratégias para a sala de aula entre os/as mesmos/as. Além disso, o trio levantou a questao da
importancia de se trabalhar os direitos humanos como uma maneira de se chegar e de se tratar
do tema sensivel nazismo/holocausto, tendo em vista que a questdo dos direitos humanos tem
crescido como uma luta politica no Brasil.

Sobre esse ultimo aspecto, o professor Sabia alertou para o fato de que o tema dos
direitos humanos “... é de fato mais confortavel...”** muitas vezes nas abordagens em sala de
aula, quando se quer evitar eventuais incomodos com os/as alunos/as ao se falar de racismo,
de sexualidade ou de religiosidade, apelando-se, entdo, para temas mais generalizadores. Por
outro lado, a professora Andorinha contrapos o argumento do colega Sabia, esclarecendo que
os direitos humanos precisam ser trabalhados ndo como um panorama de uma sociedade
idealizada, mas sim sob a 6tica da conquista de direitos, ou seja, como parte de uma luta.
Apesar da divergéncia, o fato ¢ que a questdo de se trabalhar a partir da perspectiva dos
direitos humanos mostrou-se uma estratégia de resisténcia para as aulas de Historia entre os/as
professores/as da RME/POA.

Encerradas as apresentagdes sobre os dois temas sensiveis, o colega Sabia externou a
sua preocupacdo de o presente grupo de discussdes, formado por professores/as de Histdria,

sair de uma fase de mais “desengasgo”™”’

para uma fase mais reflexiva e propositiva a partir de
questdes mais técnicas do ensino de Historia, da experiéncia de sala de aula. E ja finalizando
os trabalhos, os presentes decidiram realizar um terceiro encontro para que pudessem se
debrucar sobre os outros 3 temas sensiveis. Por sugestdo de uma das colegas, 3 professores/as
levaram para as suas casas os materiais dos temas ndo analisados no dia 06/07/2019 e ficaram
responsaveis por fazer as leituras e por apresenta-los no encontro seguinte, especialmente
porque as respostas a letra c) dos desafios dos temas sensiveis acabaram ficando prejudicadas

em razdo do tempo limitado do encontro. Percebemos, entdo, que os/as proprios/as

professores/as foram definindo os rumos da formacao.

21 Trecho da fala da professora Andorinha durante o Segundo Encontro do Grupo de Discussoes realizado em6
de julho de 2019.

22 Trecho da fala do professor Sabia durante o Segundo Encontro do Grupo de Discussdes realizado em6 de
julho de 2019.

23 Ibidem
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4.2.2 O terceiro encontro do grupo de discussdes

No momento inicial do terceiro encontro do grupo de discussdes dos/as professores de
Historia da RME, realizado no dia 31 de agosto de 2019, foram distribuidos envelopes para
uma atividade em trios com materiais relacionados a 2 diferentes “temas sensiveis”’abordados
frequentemente nas aulas de Historia, no caso escravidao e religides. A exemplo do que
acontecera no segundo encontro, em cada um dos envelopes foi colocada uma reportagem
polémica e um texto reflexivo sobre o tema, além de um desafio com situagdo polémica a ser
resolvida pelos/as professores/as. Cada trio teve que analisar o seu material e dar um
encaminhamento ao desafio proposto, a partir da resolugdo de 3 questdes. O colega Jodo-de-
Barro, que havia ficado responsavel pelo tema da ditadura civil-militar brasileira no final do
encontro anterior, trouxe o questionario ja respondido, sendo que os participantes do terceiro
encontro definiram que discutiriam esse tema junto com os demais no ultimo momento. O
restante do tempo do encontro foi utilizado para as apresentagdes dos trabalhos de cada trio de
professores/as, momento em que os participantes socializaram os encaminhamentos com o
restante do grupo, com foco na ideia de resisténcia em sala de aula, fizeram suas
consideragdes finais e deram encaminhamentos para as proximas atividades do grupo de
discussdes. Levando em consideragdo os encaminhamentos do final do segundo encontro,
os/as professores/as presentes ao terceiro encontro deram um enfoque maior a pergunta c) de
cada desafio, contemplando, também, a fala do colega Sabid no sentido de avancar de uma

fase de “desengasgo” para outra que seja mais propositiva nas aulas de Historia.

4.2.2.1 O tema sensivel envolvendo as religioes

A questdo da abordagem das religioes, juntamente com as questoes de género e de
sexualidade, foram os temas sensiveis mais lembrados pelos/as professores/as de Historia
quando da aplicacdo do questionario aos/as 64 colegas. Interessante porque justamente esses
dois temas sdao aqueles mais visados pelo movimento e pelos projetos de lei do
neoconservador Escola sem Partido. Para o tema sensivel envolvendo as religides foram

langadas as seguintes questdes, bastante semelhantes as dos demais temas:
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Atividade com te~mas sensiveis
RELIGIOES*

1) Imagine esta cena de sala de aula: numa aula para uma turma de C10 sobre a
histéria das culturas e das religides afro-brasileiras, um estudante faz a seguinte
afirmacdo e o seguinte questionamento:

- “Professor: mas 14 na igreja que eu freqiiento com os meus pais € a minha familia o

pastor disse que esses orixas sdo coisas do demonio, de macumbeiros e ndo sdo de

deus. Entdo, eu ndo posso aprender sobre isso na escola, porque € pecado e porque
contraria os preceitos da minha religido e da minha familia. O que o senhor, professor,
tem a nos dizer sobre isso?”’

2) Considerando a cena imaginada acima, responda as seguintes questdes:

a) Ao abordar o tema sensivel das religides em sala de aula, vocé ja teve que lidar com
falas reproduzidas pelos estudantes cujos contetidos se assemelhavam aos da cena
imaginada e descrita acima? Qual foi a sua reagdo naquele momento? E como vocé
reagiria atualmente diante de falas com esses contetdos? Explique as suas
respostas.

b) Vocé ja foi acusado de militancia politica e/ou manipulacdo da opinido dos/as
estudantes ao tratar de questdes envolvendo religides nas aulas de Historia? Qual
foi a sua rea¢do naquele momento? E como vocé reagiria atualmente diante de tal
acusagao?

¢) Quais os elementos que vocé considera pertinentes/relevantes para o planejamento
de aulas que tenham a ver com o tema sensivel das religides em sala de aula?

Para pensar e discutir o tema sensivel das religides, um dos trios tinha a sua disposi¢ao
uma matéria publicada na Revista Nova Escola (CECILIO, 2018), que tratava de uma
polémica ocorrida numa Escola do Rio de Janeiro em funcdo da tentativa de se censurar um
livro sobre cultura africana. Também tinha a sua disposi¢cao um trecho retirado de um artigo
do professor Frederico Alves Mota (2016, p. 461), no qual o mesmo, a partir de uma pesquisa
realizada com alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental, investiga a interacdo dos
estudantes com questdes da cultura afro-brasileira e aponta, em nivel de resultados, a
existéncia de lacunas na disciplina de Historia no que diz respeito a abordagem da referida

cultura.

A colega Garrincha iniciou as apresentacdes a partir do que fora estudado por seu trio
quanto a questdo das religides enquanto um tema sensivel. Ela fez um breve comentério a

respeito dos dois textos lidos e, em seguida, passou a apresentar € a tecer comentarios

24 A atividade completa encontra-se detalhada no Apéndice D.
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especialmente em relacdo a questdo c¢). O grupo discutiu bastante acerca de inimeros conflitos
presenciados nas escolas onde os seus membros trabalham, que representam, sobretudo, o
avango de ideias neoconservadoras em suas instituicdes. Por exemplo, na resposta escrita do
trio, complementada por falas, apareceu o caso de um professor que encontrou um aluno
lendo o livro "Orixas, Caboclos e Guias, deuses ou demonios?” de Edir Macedo, da Igreja
Universal do Reino de Deus, e que levou o trio a relacionar esse fato com o texto de Frederico
Mota proposto para este tema sensivel, no qual o autor inicia sua analise fazendo referéncia a
uma passagem de um livro do monsenhor Jonas Abib, pertencente ao movimento Renovagao
Carismatica Catolica, que tem um teor ofensivo a cultura religiosa afro-brasileira. Portanto, o
trio fez uma relagdo entre grupos neoconservadores que agem sobre a educagdo. A resposta do
trio tratou, ainda, a respeito da presenca forte de alunos evangélicos militantes nas escolas e
sobre a dificuldade de argumentar com esse perfil de estudantes. O avango neoconservador
também ¢ percebido, pela resposta do grupo, a partir das concepgdes religiosas desses alunos,
muitas delas concepg¢des reducionistas de bem versus mal, de origem judaico-cristdo para
contra-argumentar sobre os despachos nas esquinas que, conforme esses estudantes, fariam
mal as pessoas, € que nao se trata, segundo o trio, de uma concepgao que pertencga as religioes
de matriz africana, mas que, por desconhecimento dos/as estudantes e de muitos/as
professores/as, acaba sendo incutido a essas religides, o que, em ultima andlise, vai ao
encontro das lacunas apontadas por Mota (2016, p. 461).0 tipo de censura mostrado na
matéria da Revista Nova Escola também foi mencionado na resposta do trio, quando o mesmo
referiu-se a um caso de exibicdo em sala de aula do filme “Besouro”, que, segundo um/a
dos/as colegas integrantes do trio, foi objeto de polémica com um professor este ano, a partir
de acusagdes feitas por familias evangélicas de alunos, considerando que o filme explora
bastante a questao da religiosidade ao mostrar os diferentes orixas.

Tendo em vista o contetdo de parte da resposta do trio a letra c), podemos averiguar
marcas do avan¢o neoconservador nas escolas quando da abordagem do tema sensivel das
religides nas aulas de Historia. Tais marcas demonstram que os colegas integrantes do grupo
ja tiveram que lidar ou presenciaram situagdes semelhantes aquela descrita na cena imaginada
do desafio, o que, até certo ponto contempla o que fora perguntado ao grupo na questao a).
Ainda em sua resposta, o trio expds quais seriam os elementos relevantes para o planejamento
das aulas de Historia no que se refere a abordagem do tema socialmente vivo das religides.
Para o grupo, ¢ fundamental de que para cada conteudo trabalhado haja um espago importante
para reflexdes acerca da cultura afro-brasileira, e a religido possa ser um dos aspectos mais

relevantes desse trabalho. Foi mencionado que um dos colegas do trio, inclusive, ja tem um
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trabalho realizado numa das redes sociais, numa plataforma na qual os/as seus/suas alunos/as
fazem postagens, sendo que a primeira delas foi a respeito da Africa e envolveu o tema das
religides de matriz afro-brasileira. O trio destacou a importancia do uso de ferramentas da
internet, mesmo que nem todos/as estudantes tenham acesso a essa ferramenta e apesar do
sucateamento dos Laboratorios de Informatica nas escolas municipais, que sinaliza o
resultado negativo dos avangos neoliberais sobre a educagdo publica municipal ja referidos
pela literatura. Outro elemento pertinente para o planejamento das aulas, segundo o grupo, € o
de aliar a pesquisa no local da escola com as vivéncias dos/as alunos/as, o que nos remete a
estratégias de dialogicidade baseadas na pedagogia de Paulo Freire e de bell hooks.

A colega componente do trio que fazia o relato da resposta escrita, Garrincha,
comentou acerca da experiéncia por ela realizada de visita a um terreiro de religido de matriz
afro-brasileira, que pertencia a mae de um dos seus alunos, e que tal visita foi bastante
importante no sentido de os/as estudantes conhecerem mais de perto essa religido e de
valoriza-la. Contudo, essa mesma professora disse que depois ndo voltou a fazer esse tipo de
visita e comentou que no momento atual perceberam (no trio) que esse tipo saida pedagogica
poderia gerar muitos conflitos com algumas familias dos estudantes, o que, parece representar
uma espécie de autocensura por parte dos integrantes do grupo.

Também como elemento relevante para o planejamento das aulas de Historia, o
professor Quero-Quero, principalmente a partir do que lera no texto sugerido para a oficina,
comentou sobre necessidade de os/as professores/as terem de enxergar o que esta acontecendo
nas comunidades mais periféricas da cidade de Porto Alegre, comunidades estas atendidas
pelas escolas da RME/POA, referindo-se a forte presenca das igrejas cristds, mas
especialmente acerca da presenca das igrejas evangélicas neopentecostais € que pregam a
teoria da prosperidade, o que mais uma vez ilustra o avanco neoconservador. Ele destacou a
importancia de se tratar da historia e da cultura afro-brasileira, mas de se discutir também o
que ¢ o senso comum marcado pelo avango neopentecostal no campo das religioes e a questao
da teoria da prosperidade, dando um passo a frente nesse assunto. Chama-nos a atencdo de
que sobretudo essa parte final do comentario do professor Quero-Quero estabelece uma ponte
com o que Michael Apple escreve a respeito de se procurar esclarecer quais sdo os elementos
de bom senso e ndo apenas 0s aspectos negativos que estdo inseridos nos grupos que formam
a alianca direitista da modernizacao conservadora. Segundo Apple (2003, p. 239), alguns dos
argumentos apresentados por essa alianca (neoliberais, neoconservadores, ativistas religiosos
populistas e nova classe média de gerentes e profissionais qualificados) acabam sendo

ouvidos e absorvidos pela populagdo, porque os mesmos conectam-se com temas que tem a
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ver com as experiéncias, medos, dificuldades e sonhos das vidas cotidianas. Nesse sentido, o
colega Quero-Quero falou sobre a necessidade de se enxergar as contradicdes nas religioes
neopentecostais, mas, a0 mesmo tempo, observar que as mesmas tém um trabalho na rede de
assisténcia social, de encaminhamento para o mundo do trabalho e em questdes da propria
espiritualidade que atendem anseios das pessoas. Sobre esse aspecto, na resposta dada pelo
trio a letra c), foi comentada a falta de perspectivas de emprego, falta de politicas publicas,
aumento da miséria das familias, que geram aumento de conflito em sala de aula, com pouco
suporte ou quase nenhum por parte das escolas, que muitas vezes ¢ chamada a dar conta de
todos os problemas sociais.

Ainda dentro desse tema sensivel das religides, o professor Beija-Flor falou sobre a
enorme presenga de igrejas evangélicas perto da sua escola. E do preconceito entre os/as
estudantes em relacdo as praticas das religides de matriz africana, afirmando que, nas aulas de
Historia, procura desconstruir esses preconceitos ao mostrar as diferencas entre as religides, o
que, segundo ele, os/as alunos/as aos poucos vao percebendo. Relatou da experiéncia na sua
escola de um seminario dos movimentos sociais, com grande participacdo dos estudantes, o
que se configura como um exemplo de resisténcia a partir do trabalho dos professores de
Histéria. E para dar conta das lacunas apontadas por Mota, a resposta do grupo trouxe a
afirmagdo de que os/as professores/as de Histdria precisam buscar esse conhecimento sobre as
religides de matriz africana, até porque o mesmo nao tem sido ofertado pela mantenedora (a
SMED) em formacgdes. Assim, tal conhecimento, na opiniao do trio, precisara ser buscado em
grupos ou coletivos como este dos/as professores/as de Historia da RME/POA, os quais

precisam ser fortalecidos.

4.2.2.2 Escravidao: outra questao socialmente viva

Na sequéncia do compartilhamento de saberes e da discussdo, foi trazido a tona o tema

socialmente vivo da escraviddao. O trio que ficou encarregado por esse tema teve que se

debrucar num desafio que tinha como referéncia as seguintes perguntas:
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Atividade com temas sensiveis
ESCRAVIDAO?*

1) Imagine esta cena de sala de aula: numa aula para uma turma de C20 sobre as
diferentes formas de resisténcia a escravizacdo no Brasil, um estudante faz a seguinte
afirmacao e os seguintes questionamentos:

- “Professor: mas eu assisti na Internet, num documentario do “Brasil Paralelo”, que
esse tal de Zumbi dos Palmares nao foi herdi coisa nenhuma, e que ele nao lutava pelo
fim da escraviddo; muito pelo contrario, inclusive o Zumbi era dono de escravos. Alias,
nesse mesmo documentario, disseram que tanto na Africa quanto nos quilombos do
Brasil negros vendiam e escravizavam os proprios negros. Entdo, por que comemorar o
Dia da Consciéncia Negra e logo no dia da morte de Zumbi? O que o senhor, professor,
tem a nos dizer sobre tudo isso?”

2) Considerando a cena imaginada acima, responda as seguintes questdes:

a) Ao abordar o tema sensivel da Escravidao em sala de aula, vocé ja teve que lidar com
falas reproduzidas pelos estudantes cujos contetidos se assemelhavam aos da cena
imaginada e descrita acima? Qual foi a sua reagdo naquele momento? E como vocé reagiria
atualmente diante de falas com esses contetdos? Explique as suas respostas.

b) Voce ja foi acusado de militancia politica e/ou manipulagdo da opinido dos/as estudantes
ao tratar da questdo da Escravidao? Qual foi a sua reagdo naquele momento? E como vocé
reagiria atualmente diante de tal acusagao?

¢) Quais os elementos que vocé considera pertinentes/relevantes para o planejamento de
aulas que tenham a ver com o tema sensivel da Escraviddo e das relagdes étnico-raciais em
sala de aula?

Para pensar e discutir o tema sensivel da escravidao, o grupo teve acesso a uma
publicacdo da Revista Aventuras na Historia, de autoria de Jaime Freime (2019), que tratou
sobre a questdo do revisionismo histérico em relagdo a Zumbi dos Palmares em vista de
afirmagdes de que supostamente Zumbi teria escravizado pessoas. Ainda como subsidio, o
trio teve acesso a trechos retirados de um artigo da professora Carla Meinerz (2017, p. 233),
no qual a mesma defende a necessidade de tratar de projetos na area da educagdo que
contemplem os direitos humanos, bem como as relagdes étnico-raciais, e destaca a
necessidade de se reconhecer a existéncia de iniqiiidades nas relagdes étnico-raciais
brasileiras.

Da mesma forma que ocorrera em relacdo ao assunto anterior, o trio que se dedicou ao
tema sensivel da escraviddo procurou focar na resposta a pergunta c¢) do desafio. A colega

Andorinha, ja dando inicio ao relato do que o grupo dela lera e debatera, comentou que, assim

% A atividade completa encontra-se detalhada no Apéndice D.



124

como em relagdo ao que acontece com o tema das religides de matriz afro-brasileira, existe
toda uma “desmemoria” (assim a colega Andorinha mencionou na resposta o que seria falta
de memoria) produzida no nosso pais em relacdo a escraviddo para tentar retirar das memorias
da populagio qualquer vestigio que tenha a ver com os nossos vinculos com a Africa.
Segunda a professora Andorinha, existe todo um processo de esconder e de negligenciar a
constru¢ao de memoria dentro do pais e da sociedade e que, inclusive, acaba influenciando na
formacdo dos/as professores/as.

A escravidao, na concep¢ao do grupo, ¢ um tema bastante delicado para os/as
alunos/as negros/as dentro da sala de aula — o que corrobora os resultados apurados quando da
aplicacdo do questionario junto aos/as 64 professores/as -, porque traz a tona sofrimentos e
tragédias familiares, mas que, na concepgao tirada no trio, precisa ser abordado, pois se tratam
de varias tentativas de apagamento fisico, da memoria e da condicao de identidade de uma
raga/etnia, conforme ja exposto no paragrafo anterior.Conforme a professora Andorinha, o
trio também debateu sobre as dificuldades enfrentadas de levar a teméatica das historias e das
culturas africana e afro-brasileira para dentro dos curriculos das escolas municipais. E
debateu, ainda, sobre a dificuldade da assisténcia social e de outras politicas publicas para
os/as estudantes negros/as, os quais acabam sendo a parcela da populagdo mais atingida na
sociedade em termos de miséria e de violéncia.

Em funcdo disso e para fazer a abordagem desse tema sensivel ja pensando nos
elementos que seriam pertinentes para o planejamento das aulas de Historia, a colega
Andorinha comentou que, durante a discussao no grupo, os seus integrantes fizeram mengoes
a uma série de projetos atualmente desenvolvidos em algumas escolas da RME/POA e que
visam abordar a tematica da escraviddo por meio de outros vieses. Projetos como “Meninas
crespas”, “Quilombonja” e “Afroativos”, que tentam resgatar a questdo da identidade afro-

brasileira. Sobre esses projetos, José Rivair Macedo avalia que:

Ha varios pontos comuns nos projetos educacionais que convém sublinhar. Em primeiro
lugar, vinculam-se ao trabalho de educadores(as) negros(as), a partir de referenciais
afrocentrados que, em si mesmos, sdo dispositivos anti-racistas ao devolver
protagonismo para pessoas negras. Em segundo lugar, sdo iniciativas que assentam em
valores civilizatorios afro-brasileiros, conforme preconizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e
Cultura Africana ¢ Afro-Brasileira e o Art. 26A da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional - LDB (Lei 9.394/96). Em terceiro lugar, sdo agdes educativas
eficazes, libertadoras, com alta capacidade de transformagdo dos pressupostos do
racismo vigente em nossa sociedade pois incentivam jovens estudantes a perceberem sua
capacidade criativa de agir no mundo, ndo como "periféricos", "vulneraveis" ou
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"excluidos sociais", mas como pessoas capazes como quaisquer outras a seguir com
’ . . 26
seguranca e confianca seus proprios caminhos.

Considerando o relato da colega Andorinha, bem como a avaliacdo de Rivair Macedo,
podemos deduzir que o tema em questdo ¢ considerado sensivel e que tem uma importancia
significativa para os/as professores/as de Historia, os quais reconhecem e citam as tentativas
de se ocultar o assunto e, por isso, resistem contra as tentativas de “desmemoria”, valendo-se,
para tanto, de referéncias baseadas em trabalhos pedagdgicos — no caso os projetos
supracitados — que trazem a tona a questdo do antirracismo e do protagonismo das pessoas
negras, bem como respeitam e cumprem uma série de legislagdes que valorizam a historia e a
cultura afro-brasileira. Nessa resisténcia, notamos a presenca do elo entre a pedagogia critica
e o pensamento decolonial, especialmente se resgatarmos a analise de Nilma Lino Gomes
(2017), tendo em conta de que ela destaca a forca e a importancia do Movimento Negro para a

concretizagao de uma pedagogia da diversidade.

4.2.2.3 A questdo socialmente viva da ditadura civil-militar brasileira nas aulas de Historia

A ultima questdo socialmente viva abordada no terceiro encontro do grupo de
discussdes dos/as professores/as de Historia foi a da ditadura civil-militar brasileira. A
provocagdo desse tema sensivel foi realizada por meio de uma matéria bastante polémica
publicada no site Didrio do Brasil, na qual ha: a negagdo acerca da ocorréncia de ditadura no
nosso pais entre os anos de 1964 e 1985 e que faz parte do senso comum; uma acusagao aos
professores de Histéria de que os mesmos doutrinariam os estudantes, fazendo-os acreditar na
ocorréncia de ditadura no Brasil durante aqueles anos; a criagdo de um esteredtipo do que
seria o professor de Histéria que faria doutrinagio?’. A provocagdo do tema da ditadura
também ocorreu por meio de trechos retirados de um texto de Alessandra Gasparotto e de
Enrique Serra Padrds (2010, p. 184-185), no qual os mesmos analisam os desafios de se
trabalhar na sala de aula com um tema da chamada Historia Recente, no caso a ditadura civil-
militar brasileira, e que envolve experiéncias traumaticas e disputas de memorias, gerando,

inclusive, acusacoes de engajamento politico ou ideologico aos professores de Historia.

26 Iniciativas valorizam a cultura africana e incentivam a autoestima em criangas e adolescentes de Porto
Alegre. Disponivel em: <https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2019/06/iniciativas-
valorizam-a-cultura-africana-e-incentivam-a-autoestima-em-criancas-e-adolescentes-de-porto-alegre-
cjwchen4100cr01gthrckgx 1h.html>. Acesso em: 11 jan. 2020

27 Diario do Brasil. “Nunca houve ditadura no Brasil.” O que houve foi repressdo contra vagabundos” .
Disponivel em: <https://www.diariodobrasil.org/nunca-houve-ditadura-no-brasil/>. Acesso em: 12 jan 2019.
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Diferentemente dos temas sensiveis discutidos e apresentados antes, o da ditadura
brasileira ndo foi abordado por um trio de professores/as durante o terceiro encontro. O colega
Jodo-de-Barro, que ao final do segundo encontro se encarregara de levar para casa o desafio e
os textos acerca da ditadura, trouxe para o terceiro encontro as trés perguntas ja respondidas.
Em funcdo disso, os/as colegas presentes ao terceiro encontro definiram que o tema da
ditadura civil-militar brasileira seria discutido por todos e todas ao longo dos trabalhos. O

desafio proposto com as trés questdes foi este:

Atividade com temas sensiveis
DITADURA CIVIL-MILITAR BRASILEIRA?

1) Imagine esta cena de sala de aula: numa aula para uma turma de C30 sobre a
ditadura civil-militar brasileira, um estudante faz a seguinte afirmacdo e o seguinte
questionamento:

- “Professora: mas eu assisti na Internet, num documentario de um tal de “Brasil
Paralelo”, que nao existiu ditadura militar no nosso pais e que havia, sim, naquele
momento, pessoas comunistas e terroristas tentando derrubar o governo para implantar
o socialismo no Brasil. Alids, o meu avd sempre comenta que, naquela época, s6 0s
vagabundos se davam mal, pois quem trabalhava direitinho e ndo criticava o governo
ficava de boas. Ele disse que havia mais seguranca naqueles anos. O que a senhora,
professora, tem a nos dizer sobre tudo isso?”’

2) Considerando a cena imaginada acima, responda as seguintes questdes:

a) Ao abordar o tema sensivel da ditadura civil-militar brasileira em sala de aula, vocé
ja teve que lidar com falas reproduzidas pelos estudantes cujos conteudos se
assemelhavam ao da cena imaginada acima? Qual foi a sua rea¢do naquele momento? E
como voce reagiria atualmente diante de falas com esses conteudos? Explique as suas
respostas.

b) Vocé ja foi acusado de militancia politica e/ou manipulagdo da opinido dos/as estudantes
ao tratar da questdo da Ditadura Civil-Militar Brasileira? Qual foi a sua rea¢do naquele
momento? E como vocé reagiria atualmente diante de tal acusag¢ao?

¢) Quais os elementos que vocé considera pertinentes/relevantes para o planejamento de
aulas que tenham a ver com o tema sensivel da Ditadura Civil-Militar Brasileira em sala de
aula?

Nem a resposta escrita do colega Jodo-de-Barro, nem as falas dos/as demais
professores/as durante o terceiro encontro deram a entender de que tivessem lidado com

situagdes parecidas com aquela descrita na cena imaginada, o que seriam respostas a pergunta

28 A atividade completa encontra-se detalhada no Apéndice D.



127

a). Segundo o colega Jodo-de-Barro, ele ainda ndo teve que enfrentar uma fala tdo direta em
defesa da ditadura civil-militar em sala de aula. O mais proximo ao da cena descrita, segundo
ele, ocorreu quando, em parceria com uma outra colega professora na sua escola, realizou um
projeto com os alunos a respeito do golpe de 1964, sendo que uma das atividades passava pela
construcdo de um blog. Essa plataforma on-line, segundo o colega Jodo-de-Barro, acabou
recebendo comentdrios de pais e maes que elogiavam a ditadura civil-militar brasileira, o que
se configura um sinal do avanco neoconservador na nossa analise. Conforme Jodo-de-Barro, a
reacdo dele e de sua colega deu-se no sentido de explicar esse posicionamento aos/as
estudantes como fazendo parte do senso comum e de evidenciar a superficialidade da analise.
Esse tipo de conduta e de estratégia, especialmente a questdo de trazer evidéncias para a
analise dos acontecimentos nas aulas de Historia, j& havia aparecido nas respostas ao
questionario aplicado com os/as demais colegas. Sobre esse episddio, o professor Jodo-de-
Barro, comentou, ainda, que duas de suas alunas acabaram respondendo no blog aos
comentarios pro-ditadura de pais/maes, no sentido de aquela discussdo s6 era possivel porque
ja ndo se vivia mais um regime ditatorial no Brasil. E tentando responder ao restante do que
fora perguntado na letra a), ou seja, de como reagiria atualmente diante de falas no sentido da
ndo existéncia de ditadura no Brasil ou a favor desse tipo de regime politico, o colega Jodo-
de-Barro escreveu que enfrentaria esse tipo de situacdo trabalhando com questdes bastante
objetivas e mostrando aos/as alunos/as quais as pessoas que sofreram naquele periodo e
evidenciando a quem interessava e ainda interessa esse tipo de regime politico ditatorial. Mais
uma vez emerge esse tipo de resisténcia dos/as professores/as no sentido de dar respaldo
cientifico as suas atividades em sala de aula.

Também no que se refere a eventuais acusagdes de militancia politica ou mesmo de
manipulagdo de opinido no trato desse tema sensivel ndo houve nenhuma manifestacao dos/as
colegas presentes nesse sentido. Sobre essa pergunta b), o professor Joao-de-Barro escreveu
que: “Diretamente ainda ndo, mas ja soube de colegas que foram acusados por alunos e pais
em escolas privadas. Isso, por mais que se tente dizer que ndo, acaba nos influenciando, gera
um ‘mal estar’, um certo receio em como abordar o tema. 729 A frase do colega Jodo-de-Barro
trouxe elementos bastante importantes para a analise. Mesmo que ndo tenha sido alvo direto
de acusagdes, ele tem ciéncia de casos de professores que ja foram chamados de militantes
politicos ou de manipuladores de opinido ao tratar o tema sensivel da ditadura brasileira. E s6

o fato de “saber” que outros/as professores/as ja sofreram esses tipos de acusagdes deixa os/as

29 Trecho da resposta por escrito do professor Joao-de-Barro durante o Terceiro Encontro do Grupo de
Discussdes realizado em 31 de agosto de 2019.
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docentes em geral com receios de trabalhar o tema. Esse fato demonstra que, conforme Russel
Teresinha Dutra da Rosa (2018), em entrevista dada ao Jornal Sul21, embora os projetos de
lei baseados no movimento ESP tenham sido aprovados em um numero reduzido de entes da
federagdo e ndo tenham sido aprovados em nivel federal de modo que pudesse alterar a
LDBEN, por exemplo, os efeitos de intimidag¢do do seu discurso ja se alastraram no cotidiano
de escolas e de universidades. Por outro lado, na sequéncia da resposta de Jodo-de-Barro,
mais uma vez notamos a questao da prudéncia, do cuidado e do bom senso nas formas de agir
e de reagir dos/as professores/as de Historia da RME/POA, na medida em que ele afirma
sempre apresentar aos/as alunos/as dados que possam mostrar quem eram os apoiadores e
quem eram as pessoas perseguidas durante a época da ditadura civil-militar. Também procura
esclarecer quais eram os projetos politicos e quais eram as relagdes sociais apoiadas por esse
regime ditatorial. A partir desses esclarecimentos, o professor Jodo-de-Barro deixa os/as
estudantes realizarem os seus proprios julgamentos acerca do tema, mas, a0 mesmo, sempre
procura falar aos/as alunos/as que atrocidades praticadas pelo regime da ditadura brasileira
como torturas, desaparecimentos € mortes nao podem ser relativizadas.

Valendo-se dessa mesma linha de agir com bom senso e cuidado, o colega Beija-Flor
comentou que na sua escola fez uma atividade em grupos na qual os/as alunos/as poderiam se
dividir numa pesquisa entre os que consideravam que houve um golpe civil-militar no Brasil
em 1964 e os que consideravam de que ndo houve esse golpe. Como um resultado importante
dessa atividade, o/a colega relatou de que um grupo de meninas estudantes, preocupadas com
o fato constatado de que um grande ntimero de colegas negava a ocorréncia do golpe em
1964, quis aprofundar o assunto e passou a fazer uma pesquisa com estudantes do ano-ciclo
anterior para tragar um perfil dos/as que desconhecem o assunto do golpe de 1964 no Brasil.

A prudéncia, o bom senso e o cuidado também foram percebidos nas respostas a letra
¢) do desafio do tema sensivel. O professor Jodo-de-Barro colocou em sua resposta escrita que
considera pertinentes os seguintes elementos para o plano de aulas que tenha a ver com o
tema da ditadura civil-militar brasileira: que os/as estudantes tenham conhecimentos prévios
acerca dos conceitos de democracia e de ditadura; que os/as mesmos/s tenham uma minima
noc¢ao das caracteristicas dos sistemas capitalista e socialista, de modo a ndo cairem no senso
comum que costuma fazer uma ligagcdo direta do capitalismo com a democracia; trabalhar
com documentos daquele periodo, como jornais e fontes oficiais dos proprios Orgdos
repressivos; buscar elementos nas artes e na cultura, por meio de filmes, musicas e
fotografias. Nesse mesmo sentido, o professor Quero-Quero comentou sobre a importancia de

se levar elementos e fontes para a sala de aula que permitam que os/as estudantes percebam o
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contraditério. Como exemplo, comentou que no ano passado, numa turma de C20, exibiu o
filme “A onda”, o qual permitiu justamente mostrar aos/as estudantes o contraditério e,
depois, fazer uma sintese sobre neonazismo e neofascismo. Destacou a importancia de
problematizar as questdes trazidas pelos/as adolescentes como, por exemplo, a partir de jogos
dos quais os/as mesmos/as fazem uso. O colega Colibri fez questdo de destacar a necessidade
de se confiar mais nos/as nossos/as alunos/as e de acreditar que eles/elas sdo capazes de fazer
a critica, quando se abre a possibilidade do contraditorio nas aulas de Historia. J& a professora
Andorinha destacou que para haver essa confianga € preciso criar o vinculo com o/a aluno/a e

ai, sim, poder mostrar as versdes contraditdrias.

4.2.3 Os/as professores/as de Historia diante dos temas sensiveis

Ao longo deste quarto capitulo, analisamos e apresentamos resultados obtidos por
meio das respostas as perguntas 1, 2 e 3 do questionario inicial que fora aplicado com 64
professores/as de Historia da RME/POA e das falas e escritas dos/as colegas que estiveram
presentes no segundo e no terceiro encontros do grupo de discussdes. Podemos dizer que as
expectativas almejadas no inicio deste capitulo foram atingidas de forma satisfatoria.

Em primeiro lugar, porque foi possivel estabelecer relacdes entre os movimentos
neoliberais e neoconservadores (especialmente) e a vida profissional dos/as professores/as de
Historia da RME/POA, o que se somou as descobertas obtidas no capitulo 3. Essas relacdes
ficaram explicitas a partir dos depoimentos sobre situagdes de censura vividas ou
testemunhadas pelos/as professores/as de Historia. Censuras que foram praticadas pelos mais
diferentes segmentos das comunidades escolares e por determinados governos e estiveram
relacionadas principalmente a temas politicos da atualidade, questdes de género e de
sexualidade, assuntos ligados aos regimes ditatoriais e totalitarios, questdes religiosas e
étnico-raciais, etc., justamente as questdes pautadas pelos movimentos neoliberais e
neoconservadores, e que interferem sobremaneira na liberdade de ensinar dos/as
professores/as.

E em segundo lugar, porque muito além de detectar temas e metodologias sensiveis
nas aulas de Historia, foram compartilhadas diversas experiéncias pedagogicas que
demonstraram um pouco do que sdo os trabalhos dos/as professores/as de Histdria nas escolas
municipais de Porto Alegre, marcados pelo bom senso, pela prudéncia, por cuidados, e por

vida e movimento, constatagdo que vai ao encontro do que nos coloca Nilton Mullet Pereira
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(2019), quando ele descreve o trabalho do professor de Historia na sala de aula ao responder a

questdo que intitula o seu artigo, “O professor de Histéria ¢ um doutrinador?”’:

Esse trabalho tem uma porgdo que envolve técnicas discursivas, metodologicas e
teoricas. Essas técnicas sdo um conjunto de conceitos criados pelo pensamento historico
e pedagodgico desde séculos passados. Elas exigiram uma porgdo significativa de
pensamento, debate, defesas de teses e elaboragdes narrativas. Mas esse processo todo
nunca foi puramente técnico, nunca foi uma obra de uma maquina autocriada; foi obra
de pessoas e, por isso, teve e tem também uma porgdo de arte, de vida, de amor, de
paixdo, de conflito, de confronto, de memorias, de saberes dos proprios alunos, de
saberes das comunidades onde estdo nossas escolas.

Em outro artigo ja citado, Pereira, dessa vez em parceria com Seffner (2018a, p. 57),
ao justificar que os professores de Historia ndo sdo doutrinadores, ja falava de que esses
docentes se preocupam com a vida, justamente o que vimos nas falas e nas escritas dos/as
colegas da RME/POA. Dessas manifestagcdes orais e escritas emergiram diversas formas de
resisténcia na medida em que foi se concretizando a proposta de uma formagdo docente que
envolveu os/as colegas professores/as numa rede de trabalho coletivo. E que ajudou a mostrar
o que significa ser professor/a de Historia hoje na RME de Porto Alegre/RS, um/uma
professor/a que resiste as tentativas de retirada da sua liberdade de ensinar e que propde acdes
concretas para isso, conforme vamos demonstrar no proximo tdpico, que encerra o quarto
capitulo. As formas de resisténcia dos/as docentes em Historia da RME/POA mostraram-se
compativeis com aspectos trazidos pela literatura dos assuntos socialmente vivos,
especialmente no que diz respeito aos exercicios de empatia e de alteridade. Também
mostraram consonancia com o “Modelo de Desenvolvimento Humano” de Nussbaum (2015),
tendo em vista a preocupagao desses/as professores/as com a questdo da empatia pelas vidas
dos/as outros/as e com a questdo de querer discutir assuntos complexos — no caso os temas

sensiveis — com os/as estudantes.

43 A RELEVANCIA DOS ENCONTROS DO GRUPO DE DISCUSSOES DOS/AS
PROFESSORES/AS DE HISTORIA DA RME/POA: ENCAMINHAMENTOS PARA
UMA FORMACAO CONTINUADA

Fazendo uma avaliagdo conjunta do segundo e do terceiro encontros do grupo de
discussdes, podemos afirmar que os resultados obtidos ao final dos mesmos foram
satisfatorios, seja em relagdo a ter atingido os objetivos tragados para os encontros na pesquisa

da dissertacdo, seja no que se refere a formacdo dos/as professores/as de Histéria da
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RME/POA. Assim como tinha ocorrido no primeiro encontro que tratou mais do Escola
Cidada, esses dois encontros foram momentos importantes para que nds, professores e
professoras de Historia, pudéssemos nos conhecer, nos reunir e conversar, rompendo o
isolamento comum nas escolas. Foi importante para o didlogo nos encontros, realizados em
formato de roda de conversa (MOURA, LIMA, 2014), termos construido um ambiente
acolhedor, no qual os/as colegas sentiram-se a vontade para partilhar e para escutar, de modo
que os didlogos tornaram-se relevantes para o grupo, tendo em vista a atencdo de todos/todas
na escuta, o que foi percebido e anotado no diario de campo.

A partir dos proprios temas e metodologias sensiveis descritos pelos/as colegas no
questionario inicial da pesquisa, propusemos desafios para as aulas de Historia. Durante os
encontros (segundo e terceiro nesse caso) compartilhamos diversas experiéncias pedagogicas
relacionadas aos assuntos socialmente vivos, tais como o uso de debates, semindarios, filmes,
blog, redes sociais, saidas a campo e projetos de valorizacdo da historia e da cultura afro-
brasileira, que demonstraram um pouco o que sdo os trabalhos dos/as professores/as de
Historia nas escolas municipais de Porto Alegre. Trabalhos que sdo marcados pelo bom senso,
pela prudéncia e por cuidados, que ficaram bastante evidentes em procedimentos e atitudes
como: a de buscar embasar os argumentos, nas aulas de Histoéria, em fontes cientificas; a de
valorizar e respeitar as experiéncias e histdrias de vida dos/as estudantes; a de problematizar o
senso comum; a de abrir o espago da sala de aula para os debates e para a possibilidade do
contraditorio, o que vai ao encontro da ideia de dialogicidade de Paulo Freire; a de
sensibilizar os/as alunos/as quanto as experiéncias traumaticas presentes na histéria. E todas
essas experiéncias pedagdgicas foram realizadas diante dos desafios colocados pelos avangos
neoliberais, mas especialmente pelos avangos neoconservadores, materializados em questdes
politicas e religiosas e sintetizados nos preceitos defendidos pelo movimento Escola Sem
Partido.

Ao mesmo tempo recriaram possibilidades de trabalhos para as aulas de Histéria e
demonstraram muitas formas de resisténcias aos avangos neoliberais e neoconservadores na
educagdo publica, por meio de perspectivas decoloniais e criticas. Diante das falas e das
escritas dos/as colegas durante o terceiro encontro, principalmente, parece que as mesmas
deram conta, se ndo por completo, mas pelo menos parcialmente, daquela preocupagdo
levantada pelo professor Sabia no final do segundo encontro, qual seja, a de sairmos da fase
do desengasgo, das lamentagdes, e avangarmos para uma fase mais reflexiva e propositiva de
acoes para as aulas de Historia. As ideias de recriagdes e de resisténcias foram sintetizadas ao

final do terceiro encontro:
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a) buscar o apoio institucional da ATEMPA e verificar a possibilidade de um
convénio, para formacdes, entre o LHISTE (Laboratério de Ensino de Histéria e
Educagao da UFRGS) e a ATEMPA;

b) fazer atividades com visitagdes a espacos culturais e de memoria da cidade,
como Centro HISTORICO-Cultural da Santa Casa, Arquivo Publico do Estado do RS
(APERS), Memorial do RS, etc.;

c) realizagdo de um seminario de ensino de Historia:

d) acOes entre escolas da RME/POA, com maior circulagio de projetos

99 ¢¢

atualmente existentes, tais como “Meninas crespas”, “Quilombonja” e “Afroativos”;

e) fomento da ideia de pesquisa-a¢do a partir do presente trabalho de dissertagao;
f) olimpiada local de Historia, inspirada na Olimpiada Nacional de Histéria do
Brasil,;

g) criacdo de um site com recursos tematicos relacionados ao ensino de Historia.

Para pensar e colocar em pratica essas ideias, houve o encaminhamento para que fosse
realizado um préximo encontro. Assim, no més seguinte, no dia 28/09/2019, aconteceu o 4.°
encontro do grupo de discussdes dos/das professores/as de Historia da RME/POA, cuja
principal deliberagdao foi a realizagdo do Semindrio “A quem incomoda o ensino de
Historia?”. Os/as presentes definiram que no seminario seria feito o lancamento de um
coletivo, o Coletivo das Professoras e Professores de Historia da Rede Municipal de Educacao
de Porto Alegre, cuja sigla ficou “CPHIS”, seria lida uma carta-manifesto construida
pelos/pelas professores/as de Historia, e seriam abordados os temas sensiveis, a situacao do(a)
professor(a) de Historia no atual cendrio e a questdo da autocensura por parte dos(as)
professores(as). Definiu-se, no 4.° encontro, que algumas entidades seriam convidadas para o
evento, como a FACED/UFRGS, ATEMPA, SIMPA, CPERS/Sindicato, CECE - Comissao
de Educacgdo, Cultura, Esporte e Juventude da Camara de Vereadores de Porto Alegre -,
Associacdo Maes & Pais pela Democracia, ANPUH/RS, diretérios académicos da Histdria,
entre outras.

Entdo, na manha de sabado do dia 30 de novembro de 2019, o CPHIS realizou o
Seminario “A quem incomoda o ensino de Histdria?”, no Centro Municipal de Educac¢ao dos
Trabalhadores (CMET) Paulo Freire, que contou com o apoio do referidlo CMET, da
ATEMPA, do SIMPA e da FACED/UFRGS. O folder do seminario encontra-se na Figura 1
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do Anexo A. Na abertura do evento, tivemos uma mesa de saudacdo que contou com a
representacdo da Associagdo Maes & Pais pela Democracia, ANPUH-RS, 39°. Nucleo do
CPERS/Sindicato, DCE/UFRGS ¢ ATEMPA, todos parceiros de caminhada. O professor-
doutor Nilton Mullet Pereira (FACED/UFRGS) proferiu a palestra inicial com o titulo do
seminario, mediado pela professora Caroline Pacievitch, também da UFRGS, seguido de uma
roda de debate entre os/as presentes. Participaram do seminario cerca de cinquenta
educadores/as, inclusive de outras disciplinas que ndo a de Historia, representando 23 escolas
da RME/POA de ensino fundamental, o que corresponde a cerca de metade das mesmas,
colegas de turma no ProfHistdria e professores/as de outras redes (RS e municipais da Regiao
Metropolitana de Porto Alegre). Na ocasido, um grupo de professores/as de Historia fez a
apresentacao e leitura do carta-manifesto “A historia se move...” que apresentou a origem € a
identidade do CPHIS, a leitura de realidade percebida a partir do momento histérico em que
nos encontramos e os principios e compromissos assumidos pelo Coletivo™.

Ao final do semindrio, os presentes aprovaram varios encaminhamentos, os quais
estdo detalhados na sistematizacdo da Figura 3 do Anexo A. H4 de se destacar, entre as
deliberagdes tomadas: a de divulgar a carta-manifesto e a criagdo do CPHIS em todos os
meios possiveis; a de somar esforcos junto a ATEMPA e ao SIMPA na luta em torno da
garantia da posse das dire¢cdes democraticamente eleitas nas escolas da RME/POA em 2019,
posse que ainda ndo foi homologada (mar¢o de 2020) pelo secretidrio municipal de educagdo,
0 que, em ultima instancia, fere o principio da gestdo democratica garantido na Constitui¢ao
Federal Brasileira e na LDBEN e defendido pelo projeto Escola Cidadd; a de manifestar
publicamente a discordancia do CPHIS sobre processos de mudanga curricular e de gestdo da
educacdo na RME/POA que ignorem a escuta e a participagdo dos/as educadores/as; a de
organizar um encontro com carater formativo com foco na reflexao das praticas pedagogicas,
com indicativo dos meses de abril ou maio de 2020; a de assegurar representacdo do CPHIS
no Encontro Estadual da ANPUH-RS, que acontecera entre 21 e 24 outubro de 2020, em
Passo Fundo/RS, com a oferta de um mini-curso ou simposio tematico sobre a organizagao
dos/as educadores/as de Historia da Rede Basica; a de avaliar a possibilidade de criagao de
grupo e inscri¢do coletiva no edital para produgdo de material paradidatico (UFRGS).

O seminario foi encerrado com a exibicdo do clipe “Manifestacao” (2018),
desenvolvido pela Anistia Internacional Brasil e que marcou os 57 anos desse movimento € 0s
70 anos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Um dos trechos do clipe

(MANIFESTACAO, 2018) trazia o seguinte:

30 A integra da carta-manifesto “A histdria se move...” encontra-se na Figura 2 do Anexo A.
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Por todo jovem negro que é cagado
Pela policia na periferia

Por todo pobre criminalizado

S6 por ser pobre, por pobrefobia
Por todo povo indio que ¢é expulso
Da sua terra por um ruralista

Pela mulher que ¢ vitima do impulso
Covarde e violento de um machista

Por todo irmdo do Senegal, de Angola
E 14 do Congo aqui refugiado

Pelo menor de idade sem escola

A se formar no crime condenado

Por todo professor da rede publica
Mal-pago e maltratado pelo Estado
Pelo mendigo roto em cada suplica
Por todo casal gay discriminado

E proclamamos que nao
Se exclua ninguém senao
A Exclusdo

Parece-nos que o trecho em destaque simboliza a interculturalidade, a
multiculturalidade, a empatia, a sensibilidade, a dialogicidade, a decolonialidade, a vida, o
movimento, as sobrevivéncias, enfim, as resisténcias que tém marcado a caminhada de
formacao dos/as professores/as de Historia da RME/POA, organizados/as no CPHIS.

Apesar de ter sido criado hd pouco tempo, o CPHIS tem se mostrado um coletivo de
fundamental importancia, seja quando pensamos na formagdo dos/as professores/as de
Historia da RME/POA, seja quando temos de lidar com ameacas a nossa liberdade de ensinar
em sala de aula. Prova disso foi o semindrio realizado com todas as suas deliberagdes, que
misturou formagao e luta por liberdade. Luta que mais recentemente levou a participagao do
CPHIS no movimento “Frentagco pela Democracia”, juntamente com outras 63 entidades. O
movimento, que foi capitaneado pela Associacdo Maes & Pais pela Democracia, pressionou
pela anulagdo da votagdo ilegal do projeto Escola sem Partido em Porto Alegre, o Projeto de
Lei (PL) 124/2016, e lutou pela realizagdo de Audiéncia Publica na Camara Municipal de
Vereadores de Porto Alegre de modo que houvesse um amplo debate acerca do contetido
desse projeto (CAMARA, 2019). O PL 124/2016 de Porto Alegre representa um avango em
nivel local das ideias neoconservadoras baseadas no movimento Escola Sem Partido, e que
vao completamente ao encontro das ideias representadas pelos avancgos neoliberais nos
ultimos 15 anos na RME da capital gatcha. O referido projeto de lei traz em seu contetido
ideias neoconservadoras, que tem a ver com a busca por influéncia sobre os sistemas de

ensino no sentido de tentar ditar os conhecimentos, os valores € os comportamentos que
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devem ser padronizados e oficialmente definidos como legitimamente aceitos (Apple, p. 621-
622).

Por meio do CPHIS temos conseguido fazer, também, articulagdes no grupo de
Whatsapp, cujo nome mudou para CPHIS em 30/11/2019, logo apods a realizagdo do
seminario, grupo que tem se mantido bastante ativo com trocas quase que didrias de
mensagens, com compartilhamentos de reportagens, textos, videos, dicas de livros e filmes
que tenham a ver com a histéria e com o ensino de Histéria. E importante fazermos um
registro acerca da participagdao flutuante dos/as professores/as de Historia da RME/POA.
Conforme ja comentamos 64 colegas (de praticamente 90% das escolas municipais de ensino
fundamental) responderam ao questionario aplicado, sendo que quase 100 professores/as da
area foram contatados para respondé-lo, mas nem todos/todas tiveram condi¢des. Nos 4
encontros do grupo de discussdes participaram 17 colegas diferentes, representando cerca de
um terco das escolas. Muitos desses e dessas colegas participaram do seminario, além de
colegas que ndo tinham conseguido responder ao questiondrio aplicado e que nem tinham
participado dos encontros. Atualmente (marco de 2020, quando encerramos esta dissertacao)
temos 57 participantes no grupo do Whatsapp denominado CPHIS, inclusive com
professores/as de Historia que ndo tiveram a oportunidade de participar do questionario, nem
dos encontros e do seminario. E assim, continuamos buscando estratégias de resisténcia num

coletivo de professores e professoras de Historia bastante flutuante e atuante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Significa que somos uma espécie de “sobreviventes” nos diferentes sentidos do
termo. Nossas vivéncias, muito de experiéncias profissionais e vivéncias pessoais, €
nossas perspectivas de vida que nos obrigam a resgatar nossas memorias para
sobreviver aos ataques didrios e as dores que carregamos. Nossas sobrevivéncias,
ver nossos sonhos desmoronarem e antevermos o desastre individual e coletivo que
as politicas neoliberais e conservadoras imprimem sobre o futuro desse pais [...]!

Emergiu das falas e das escritas dos/as professores/as de Histéria da RME/POA uma
no¢ao muito forte de sobrevivéncia, palavra recorrente nas manifestagcdes dos/as colegas e que
se refletiu nas suas formas de resisténcia. Pensando na palavra sobreviver, buscamos uma
definicdo mais geral num dicionario da lingua portuguesa: “Sobreviver: 1. continuar a viver
depois de outra pessoa; 2. Continuar a ser, a existir depois de outra coisa; 3. escapar,
resistir.” (AMORA, 2009, p. 684). Sobreviver como sinonimo de resistir, eis 0 que emergiu
das falas e das escritas dos/as colegas. Nao por acaso os nomes desses/as professores/as foram
substituidos por tipos de péssaros, em alusdo ao passaro de “Uma histéria de amor e faria”
(2013), que representa, no filme, as ideias de vida, de movimento e de sobrevivéncia, e que
nunca desiste de enfrentar as diversas formas de opressao (colonizagdo europeia, escravidao,
ditadura civil-militar, racismo, exploracdo de classe, sexismo, etc.), numa resisténcia
permanente. A mesma sobrevivéncia que trouxemos numa men¢do a Paulo Freire, no
primeiro capitulo, quando ainda buscdvamos conceituar resisténcia, na qual esse educador
falava acerca das estratégias — as manhas — adotadas pelos/as negros/as escravizados/as contra
a opressdao da colonizacdo branca e europeia. Para Freire (1999, p. 87), as resisténcias sdo
estratégias necessarias para a sobrevivéncia.

E ¢ nesse sentido que organizamos estas ultimas consideragdes. Para falar das
sobrevivéncias manifestadas pelos/as docentes da disciplina de Histéria, que carregam
consigo as ideias de vida e de movimento, tendo em vista que eles/elas defendem a
importancia da presenga das pessoas em diversos tempos/espagos/formas, seja para estar e
compartilhar com os/as colegas nas reunides pedagogicas, formacdes, semindrios, etc., seja
para deliberar com os integrantes das comunidades escolares, seja para ouvir e dialogar com

os/as estudantes nas salas de aula.

As proprias dificuldades e obstaculos que se interpdem (e se interpuseram) as
propostas ao projeto "escola cidada" podem ser consideradas como inerentes a
natureza do mesmo (ja que se pressupde no mesmo uma dinamicidade original). O

31 Trecho da resposta por escrito da professora Andorinha durante o Primeiro Encontro do Grupo de Discussoes
realizado em 8 de junho de 2019.
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que permanece, como principio, ¢ a capacidade de didlogo constante e de
manutencdo inegociavel dos direitos a vida, & pluralidade, ao reconhecimento e
respeito do outro (na sua plenitude). Essa € uma perspectiva quase "ideal" do que ¢
ser professor de histéria na RME de Porto Alegre. E que s6 € possivel gragas as
perspectivas langadas pela implementagdo do modelo de "escola cidada". Nas
praticas e embates cotidianos vamos reafirmando e reconstruindo o modelo.
Seguimos em "movimento"! Afirmando principios, atualizando praticas.*

O questionario aplicado e a realizacao dos trés encontros do grupo de discussdes —
com o amparo da literatura evidentemente — ajudaram-nos a refletir sobre a formacao ¢ a
liberdade de ensinar dos/as professores/as de Historia da RME/POA, tema desta dissertagao.
As respostas ao questionario deram-nos os primeiros subsidios, que nos permitiram tracar de
uma forma geral o perfil desses/dessas docentes. Nao era objetivo desta pesquisa fazer
analises acerca de trajetorias e de opinides individuais dos/as colegas professores/as, mas sim
observa-los/as enquanto um coletivo. Tais analises mais individualizadas poderdo vir a ser
objeto de futuras pesquisas. J4 os encontros do grupo de discussdes, realizados num
“Ambiente de Roda” (MOURA; LIMA, 2014) possibilitaram que nos, professores e
professoras de Historia da RME/POA, tivéssemos a oportunidade de nos aproximar e de nos
conhecer, mas ndo esquecendo o quanto foi importante a sondagem inicial por meio da
aplicacdo do questionario para o sucesso da formacdo. Mais do que isso, 0s encontros
permitiram que pudéssemos construir € colocar em pratica, juntos e juntas, uma experiéncia
de formacgdo docente baseada nas proprias agdes dos/as professores/as € em seus trabalhos
escolares e se configuraram também num espago de troca de experiéncias e de oportunidade
de desabafos, onde os/as colegas puderam expressar os seus temores. Formac¢do, que, por
meio de uma rede de trabalho coletivo inspirada nas contribui¢des de Antoénio Novoa, nos
ajudou a pensar o que significa ser professor/a de Historia hoje na RME de Porto Alegre/RS.
Seguindo na mesma linha do que dissera Thiago Nascimento (NASCIMENTO, 2013, p. 289)
na revisdo bibliografica, construimos uma formag¢ao na qual os/as proprios/as professores/as
de Historia foram os/as seus/suas narradores/as e personagens ao mesmo tempo. Os encontros
foram momentos e espacos de construcdo coletiva, nos quais os/as colegas dispuseram-se a
participar, dialogaram acerca da sua docéncia e compartilharam suas experiéncias. Formacao
de professores reflexivos, ou seja, que foram investigadores das suas proprias praticas e nao
meros reprodutores de conhecimentos.
Vimos, entdo, que ser professor/a de Historia ¢ ainda acreditar na

pertinéncia/relevancia do projeto Escola Cidada, mesmo que para alguns/algumas colegas s6

32 Trecho da resposta por escrito do professor Sabia durante o Primeiro Encontro do Grupo de Discussoes
realizado em 8 de junho de 2019.
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parcialmente. Um projeto em movimento que existe ha quase 3 décadas na RME/POA e que
passou por fases de construcdo, implementacdo e pelo seu auge no inicio dos anos 2000.
Escola Cidada que até hoje ndo deixou de ser a referéncia oficial na prefeitura de Porto Alegre
junto ao Conselho Municipal de Educacdo, a despeito das inumeras mudancas sofridas
especialmente nesses Uultimos 15 anos em decorréncia dos avancos neoliberais e
neoconservadores representados pela modernizacdo conservadora e pelo gerencialismo.

A crenca dos/as professores/as de Historia quanto a pertinéncia/relevancia do Escola
Cidada, apurada quer nas respostas ao questionario aplicado durante a pesquisa, quer durante
o primeiro encontro do grupo de discussdes - em que pese tenham sido feitos apontamentos
criticos ao projeto inclusive direcionados as gestdes da Administragdo Popular em Porto
Alegre — ficou evidenciada quando comparamos as escritas e as falas dos/as colegas com o
que fora produzido pela literatura. Constatamos que ha didlogo com as concepcdes de
educacdo presentes nos documentos da RME/POA, no caso as concep¢des dos cadernos
pedagogicos e as do “Caderno de Visdo de Area e Principios das Ciéncias Sécio-Historicas e
Culturais”, no sentido de que muitos dos elementos pertencentes aos trés eixos/objetivos
tematicos foram tratados pelos/as colegas professores/as como sobrevivéncias presentes em
suas atividades cotidianas nas escolas.

No que se refere a democratizagdo do acesso e da permanéncia dos/as estudantes no
ambiente escolar, foram destacadas pelos/pelas colegas a importancia dos Laboratorios de
Aprendizagem, das Salas de Integracao e Recursos, da figura do/a professor/a itinerante, das
assessorias pedagogicas, de recursos humanos, do setor nutricional e da assisténcia social
prestadas pela SMED nas escolas. Por outro lado o didlogo possibilitou, também, as criticas
dos/as colegas quanto aos limites e aos problemas do EC, verbalizados quando os/as docentes
recordaram de como se deu a implantacdo de forma autoritaria dos Ciclos de Formagao em
algumas escolas ainda nos governos da AP, das dificuldades em lidar com a questdo da
progressao continuada dos/as estudantes dentro dos Ciclos e em lidar com as turmas (grupos)
de progressdo. O questionario aplicado e o primeiro encontro do grupo de discussdes também
foram oportunidades nas quais os/as professores/as de Historia puderam denunciar o
desmonte das varias instancias pedagodgicas que davam suporte a aprendizagem dentro dos
Ciclos de Formacao do EC, justamente as mesmas instancias pedagdgicas que garantiriam a
permanéncia dos/as estudantes mais pobres nas escolas municipais das periferias de Porto
Alegre, desmonte decorrente dos avangos neoliberais e neoconservadores sobre a educagao

publica municipal e que t€m sido executados pelas gestdes pos-AP.
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Sobrevivéncias também foram apontadas quanto ao eixo da democratizagdo da gestao,
na medida em que os/as colegas enfatizaram a importancia do papel dos Conselhos Escolares,
que prevéem a participagdo nas decisdoes dos quatro segmentos da comunidade
(professores/as, estudantes, pais/maes/responsaveis ¢ funciondrios/as). Indo ao encontro da
literatura, os/as professores/as de Historia demonstraram as suas preocupagdes quanto as
ameagas representadas pelo gerencialismo e pela modernizacdo conservadora a partir das
administracdes que ocuparam o Pago Municipal desde o ano de 2005, marcadas pela
colocagdao do/a diretor/a como figura central da escola, e pelas decisdes tomadas
unilateralmente pela SMED (defini¢do dos calendarios e mudancgas na rotina escolar a partir
de 2017) o que, em ultima andlise esvazia a atuagdo dos conselhos. Preocupacdes no que diz
respeito, também, a uma atuacao apenas formal dos Conselhos Escolares, seja pela reduzida
participagdo de pais/maes/responsaveis e estudantes, seja pela simples ratificacdo de decisoes
tomadas pela administragdo escolar (equipe diretiva).

Em aspectos relacionados ao eixo/objetivo da democratizagdo do conhecimento
também foram percebidas sobrevivéncias nas falas e escritas dos/as professores/as de
Historia. Foram destacadas questdes como a da dialogicidade entre os saberes dos/as
estudantes e os saberes sistematizados, a do trabalho interdisciplinar, a da necessidade de se
conhecer as realidades e as vidas dos/as alunos/as, com uma forte lembranga da pesquisa
socioantropologica, e de leva-las em conta para a construgdo dos curriculos, a das reunides
pedagdgicas semanais e das formacdes continuadas. Também sobrevivéncias de elementos
mais especificos da area do ensino de Historia, presentes no “Caderno de Visdo de Area e
Principios das Ciéncias Socio-Historicas e Culturais”, como a visdo de histéria-problema e
tematica, a superagdo da visdo linear e sequencial, da historia tradicional quadripartite/geral e
tripartite/brasileira, etc. Ao mesmo tempo, trouxeram a tona as marcas dos avangos
neoliberais e neoconservadores sobre o eixo/objetivo da democratizagdo do conhecimento,
acarretando, segundo eles/elas, um desmonte do Escola Cidada. Isso apareceu quando os/as
professores/as relataram que nos Uultimos anos tem havido um cerceamento e um
esvaziamento dos espacos de discussdes dentro das escolas publicas municipais de Porto
Alegre, tendo em vista o fim das formagdes antes exigidas nas escolas pela SMED e o fim das
reunides pedagdgicas semanais, o que desencadeia um maior isolamento dos/as docentes e
impdem obstaculos para se trabalhar de forma interdisciplinar ou por tematicas tiradas dos
grupos de alunos/as e/ou dos/as professores/as.

Diante desse cendrio, ficou evidente que as resisténcias externadas pelos/pelas

professores/as de Historia da RME/POA a tais avancos passam pelo resgate justamente de
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elementos do proprio projeto Escola Cidada, considerando as sobrevivéncias e os movimentos
que emergiram das falas e das escritas. Mas ¢ importante lembrar que nao se trata de um
resgate ou de uma sobrevivéncia integral do projeto EC, até porque essa possibilidade em
momento algum foi cogitada pelos/as colegas. Trata-se, sim, da selecao de elementos como a
realizacdo de formacdes dos/as docentes nas escolas a despeito do descaso da SMED, a
realizagdo de saidas a campo nas comunidades por meio da pesquisa socioantropologica, a
sensibilizacdo de se ouvir os/as estudantes em relagdo aos problemas que os mesmos
enfrentam no seu dia a dia, e a dialogicidade entre os saberes de cardter mais popular € os
saberes mais sistematizados pelas ciéncias. E a outra questdo que embasa as resisténcias
dos/as professores/as passa pela importancia da disciplina de Historia, especialmente pelas
concepgoes de ensino de Historia desses/as docentes. Principalmente porque alguns/algumas
colegas atrelaram o ensino de Historia a necessidade de se lutar e de se transformar a
realidade dos/as alunos/as, no caso de pessoas que vivem nas periferias mais pobres da cidade
de Porto Alegre.

Em suma, diversos aspectos do projeto Escola Cidada continuam sendo vistos como
importantes para os/as professores/as de Historia da RME/POA, tendo em vista que
sobrevivem nas suas concepgdes de ensino, ressaltando que o EC representa uma experiéncia
contra-hegemodnica em relagdo aos ataques neoliberais e neoconservadores na area da
educacdo (APPLE, 2006), e que, em ultima instancia, reitera a hipdtese de que o projeto €
potente para contrapor as ideias neoconservadoras e neoliberais na educagdo publica, e se
configura como elemento da resisténcia dos/as professores/as de Historia. Paralelo a isso, €
fundamental lembrar de que o viés dado na anélise acima sobre o EC ficou limitado em razao
das referéncias a que tivemos acesso, basicamente aquelas do professor Gandin e de seus/suas
orientandos/as, at¢ porque sdo raros os trabalhos de pesquisa acerca desse projeto, € em
virtude de o referido professor ter se mostrado historicamente um entusiasta do EC. Nesse
sentido, reforcamos a pertinéncia de se ampliarem os estudos sobre o EC, pegando outros
recortes como, por exemplo, o do ensino de Histdria e diferentes referenciais.

A presente pesquisa demonstrou que os/as professores/as de Historia da RME/POA
valorizam a existéncia de um projeto para a area da educagao publica, o que vai de encontro —
e que, portanto, pode ser visto como uma resisténcia desses/as docentes - ao que tem sido a
pratica dos governos municipais nos ultimos 15 anos, marcada pelo desmonte do Escola
Cidada, sem a apresentacdo formal de um outro projeto que o substituisse. Antes o Escola
Cidada — visto como pertinente/relevante pelos/as professores/as de Historia - tinha o respaldo

politico da AP e o respaldo pedagodgico da obra de Paulo Freire, e assim se sustentava com
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relativo sucesso. Parece que mais recentemente, em ndo havendo o respaldo politico dos
ultimos governos que estiveram a frente do Pago Municipal a um projeto para a educagdo
publica, esses/as mesmos/as docentes estejam buscando tal apoio em outras partes da
sociedade, como em movimentos sociais (foram mencionados movimentos como ‘“Meninas
crespas”, “Quilombonja” e “Afroativos”), em entidades representativas como ATEMPA e
SIMPA e na cria¢do do coletivo CPHIS. J4 o respaldo pedagogico ainda continua tendo como
uma das grandes referéncias a obra de Paulo Freire, mas tem contado cada vez mais, também,
com as contribuigdes da literatura que aborda e/ou intersecciona questdes de classe, de
etnia/raga e de género e sexualidade, presentes, por exemplo, nos trabalhos referidos acima de
bell hooks, Nilma Lino Gomes e Catherine Walsh.

Tentando nos aproximar e dialogar ainda mais com a problemadtica da pesquisa da
dissertacdo no sentido de analisar possiveis significados de ser professor/a de Histéria na
RME/POA, no ultimo capitulo, tentamos trazer a tona os desafios da sala de aula e do
cotidiano das aulas de Historia nas escolas publicas municipais de Porto Alegre. Para isso,
analisamos as respostas as perguntas 1, 2 ¢ 3 do questionario que fora aplicado com 64
professores/as de Historia da RME/POA e as falas e as escritas do segundo e do terceiro
encontros do grupo de discussdes realizados com os/as colegas dessa disciplina. Inicialmente,
a partir dos resultados do questiondrio, apuramos que a quase totalidade desses/dessas colegas
acreditam na existéncia de temas e de metodologias sensiveis nas aulas de Historia. Entre os
temas sensiveis apareceram principalmente: religides, escravidao, nazismo/holocausto, género
e sexualidade e ditadura civil-militar brasileira. J& no que se refere as metodologias
consideradas sensiveis pelos/pelas colegas, percebemos que os contetdos das respostas
apresentaram uma perspectiva que se afasta das abordagens de um ensino de Histéria mais
tradicional, na medida em que os/as colegas valorizam metodologias que permitem ouvir
os/as estudantes, que respeitam e que conversam com os saberes dos/as educandos por meio
de uma praxis dialégica que possa levar a transformacdo da realidade, corroborando com
elementos de sobrevivéncia do proprio projeto Escola Cidada e reafirmando o tipo de
resisténcia dos/das professores/as de Histéria da RME/POA. Por meio da dialogicidade os/as
colegas trazem vida e movimento para as aulas de Historia, valorizando as vivéncias dos/das
estudantes.

Apuramos que praticamente 83% dos/das colegas afirmaram ndo terem receios em
abordar determinados assuntos na sala de aula. Apesar disso, chamou-nos a atencdo de que
um pouco mais da metade do total dos/as professores/as que responderam ao questionario

fizeram questdo de comentar as suas respostas quando lhes foi oferecida essa possibilidade na
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parte aberta da pergunta que se referia a eventuais receios. Eles/elas externaram receios,
porque, ao trabalhar certos temas ou utilizar determinadas metodologias nas aulas de Historia,
perceberam reagdes de estranheza e desconforto com questdes ligadas a assuntos étnico-
raciais, as religides de matriz afro-brasileira e com as questdes de género e sexualidade,
manifestadas por estudantes e familiares cristdos especialmente. Demonstraram receios,
também, em func¢do de questdes politicas relacionadas as ultimas elei¢cdes presidenciais e ao
atual governo da cidade de Porto Alegre. Ao mesmo tempo, porém, notamos nesses
comentarios um cuidado ao pautar suas aulas com o uso de bons argumentos, pensando a
sequéncia didatica mais adequada e imaginando possiveis questionamentos ao trabalhar
especialmente com temas sensiveis. O uso do bom senso e de referéncias académicas também
apareceu nas respostas, assim como a necessidade de se estabelecer um bom vinculo entre
docentes, discentes e familias, sempre estimulando a reflex@o e a criticidade por parte dos/as
estudantes. Emergiu das respostas a preocupagdo em evitar conflitos desnecessarios e
desentendimentos. Desse modo, reiteramos a nossa crenca de que o fato de os/as
professores/as de Historia valerem-se do bom senso, da prudéncia e de cuidados demonstra
uma forma de resisténcia dos/as mesmos/as diante dos avangos neoliberais e
neoconservadores na RME/POA, com rigor e com amorosidade.

Praticamente as mesmas reacdes de estranheza e de desconforto vindas e mencionadas
no paragrafo anterior por parte de estudantes e familiares, mas também por parte de diregdes,
supervisdes e colegas professores/as nas escolas, apareceram nas respostas de quase um tergo
dos docentes da disciplina de Histéria que responderam terem sofrido ou testemunhado
situacdes de censura nas escolas onde trabalham. E, mesmo entre os/as demais colegas que
responderam negativamente a essa mesma pergunta, alguns/algumas quiseram comentar as
suas respostas, as quais demonstraram receios por parte desses/as professores/as de virem
ainda a ser alvo de censura. Também nessas respostas foram relatadas criticas sofridas em
razdo de determinadas praticas, mas que ndo chegaram a se configurar, segundo esses/essas
ultimos/as colegas, como ameacas a liberdade de ensinar. Paralelo a isso, alguns/algumas
professores/as externaram em suas respostas uma sensacdo de seguranca em relagdo ao
amparo dado em sala de aula a liberdade de ensinar dos/as professores/as por legislacdes
como os PCNs e a LDBEN, o que, em tultima instancia fortalece a resisténcia dos docentes em
relacdo aos avancos neoliberais e neoconservadores na educagdo publica conforme haviamos
destacado.

A partir dos resultados obtidos com as respostas ao questiondrio relativas aos temas e

metodologias sensiveis, receios dos/as professores/as em abordar certos assuntos em sala de
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aula e a questdo das ameacas a liberdade de ensinar, realizamos mais dois (segundo e terceiro)
encontros do grupo de discussdes, imbuidos da inten¢do de ouvir perspectivas, proposicdes €
criticas desses/dessas docentes € com o proposito de construir de forma mais concreta os
significados de resisténcia para o ensino de Historia. Os encontros também tiveram a intengao
de que, por meio desta pesquisa, professores/as pudessem dialogar com os seus pares,
tentando demonstrar que a resisténcia pode se dar a partir de sensibilidades advindas desse
dialogo numa formacao construida e pautada pelos/pelas proprios/as colegas. Considerando os
objetivos tracados para esses dois encontros do grupo, foram extraidas estas
palavras/expressdes-chave dos mesmos a fim de se proceder a selecdo de falas e escritas e a
analise: avangos neoliberais e neoconservadores nas aulas de Historia; experiéncias
pedagdgicas dos/as professores/as de Historia; nogdes de resisténcia e de recriagao.

Falas e escritas que se originaram nos desafios propostos aos/as professores/as de
Histéria e que tinham por base os temas sensiveis elencados a partir das proprias respostas
desses/dessas docentes, quais sejam, religides, escraviddo, nazismo/holocausto, género e
sexualidade e ditadura civil-militar brasileira. Os resultados da anélise desses encontros foram
detalhados ao final do quarto capitulo. Mas cabe aqui destacar que tivemos a oportunidade de
compartilhar diversas experiéncias pedagogicas relacionadas aos temas sensiveis a partir de
relatos sobre o uso de debates, semindrios, filmes, blogs e redes sociais em sala de aulas,
saidas a campo e projetos de valorizacdo da histéria e da cultura afro-brasileira, que
demonstraram um pouco do que sdo os trabalhos dos/as professores/as de Historia nas escolas
municipais de Porto Alegre. Ha de se frisar que os/as colegas relataram adotar procedimentos
e atitudes que buscam argumentos em bases cientificas, que valorizam e respeitam as
experiéncias e histérias de vida dos/as estudantes, que abrem espago para a diversidade, que
problematizam o senso comum, que ddo espaco na sala de aula para os debates e para a
possibilidade do contraditorio, que buscam sensibilizar os/as alunos/as quanto as experiéncias
traumaticas presentes na histdria e que valorizam os direitos humanos. Procedimentos e
atitudes que valorizam a vida e os seus movimentos. E, como vimos na revisao bibliografica
desta dissertagdo, todas essas caracteristicas que marcam a atuacdo e a formacdo dos/as
professores/as de Historia da RME/POA estdo em dialogo e moderam a questao da liberdade
de ensinar em sala de aula, de acordo com o que preconiza Seftner (2017, p. 17).

As experiéncias de sala de aula compartilhadas pelos/as colegas professores/as de
Historia ao longo dos encontros do grupo de discussdes demonstraram que as formagdes
dos/as mesmos/as, de um modo geral, e a propria formacao que tivemos a oportunidade de

realizar juntos e juntas carregam em si elementos potentes de resisténcias. Pelo que tivemos a
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oportunidade de observar, conviver e sentir no decorrer dos encontros, os conteudos dessas
resisténcias dos/as professores/as de Historia da RME/POA tém muito a ver com o conceito
de resisténcia que trouxemos no primeiro capitulo. Isso significa que as mesmas tém uma
relacdo muito proxima com as ideias de resisténcias ao avangos neoliberais e
neoconservadores sobre a educagdo publica.

Ou seja, significa que as resisténcias dos/as colegas da RME/POA dao-se por meio do
elo entre a pedagogia critica e o pensamento decolonial, que valoriza a multiculturalidade e a
interculturalidade e que acontece em decorréncia de uma praxis dialdgica. Esse elo, tdo
enfatizado pela literatura exposta acima, ficou bastante evidente também nas falas e nas
escritas dos/das colegas professores/as de Historia, principalmente durante os encontros,
quando muitos deles comentaram que suas praticas vinculam-se com as comunidades onde
suas escolas estao inseridas, e procuram promover a diversidade, a pluralidade, a construcao
coletiva do conhecimento e a transformacao das realidades dos/as estudantes das escolas das
regides mais periféricas e carentes da cidade de Porto Alegre. Ficou evidente também de que
a dialogicidade freireana configura-se como um pilar importante da resisténcia demonstrada
pelos/as professores/as de Historia da RME/POA, seja quando os/as colegas destacam a
importancia da pesquisa socioantropologica — o que reforca a ideia de pertinéncia/relevancia
do Escola Cidada — seja quando, ao abordar temas sensiveis em suas aulas, esses/essas
docentes fazem questdo de escutar e dialogar com os/as estudantes, valorizando o
contraditorio nas falas dos/as mesmos/mesmas, bem como questdes de empatia e de
alteridade. E esse elo apareceu de uma forma bastante contundente nas formas de
sobrevivéncias trazidas a tona pelos/as docentes, nas quais se sentiu vida e movimento.

Avaliando os trés encontros realizados, ¢ possivel afirmarmos que os mesmos foram
momentos importantes para que nos, professores e professoras de Historia da RME/POA,
pudéssemos nos conhecer, nos reunir, conversar ¢ compartilhar experiéncias pedagogicas e
formas de resisténcias, rompendo o isolamento comum nas escolas e que justamente fora
relatado por muitos e muitas colegas. Esses encontros provocados pela pesquisa ora dissertada
nos possibilitaram dar inicio a uma formacao de professores/as de Historia construida por nos
mesmos/mesmas € que teve e tera continuidade. Isso porque, mesmo que ao final do terceiro
encontro tivesse sido anunciado que ali se esgotava a coleta de elementos para a pesquisa
desta dissertacdo, que evidentemente tinha um limite, os/as colegas foram unanimes em
deliberar pela continuidade desse processo de formagao. E o mais interessante ¢ de que essa
deliberagao foi tomada de forma autonoma pelos/pelas colegas e foi potencializada com

muitas ideias de recriagdes e de resisténcias, ja sintetizadas no final do quarto capitulo. Os/as
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proprios/as professores/as de Historia da RME/POA foram definindo os rumos da sua
formagao.

Diante de todos os resultados da pesquisa oriundos do questionario aplicado, dos
encontros do grupo de discussodes, do semindrio e da criagdo do CPHIS, ¢ possivel concluir
que os mesmos demonstraram uma grande coeréncia com a ideia de os/as proprios/as
professores/as fazerem a sua formacgao, de forma reflexiva, e de lutarem por sua liberdade de
ensinar, restando demonstrado que, para tanto, os/as docentes de Historia da RME/POA tém
utilizado, como modo de resisténcia, o elo entre a pedagogia critica € o pensamento
decolonial contra os avangos neoliberais e neoconservadores sobre a educagdo publica. Isso
ficou bastante explicito na medida em que os/as colegas foram mostrando as suas formas de
resisténcia por meio das sobrevivéncias relatadas sempre com muita vida e movimento, o que
lhes potencializa atingir a condigdo de professores como intelectuais transformadores de
realidades. Ficou explicito também no final da carta-manifesto “A histéria se move ...”, na

qual o CPHIS afirmou as insignias que resumem os desafios apresentados no documento:

“Resistir ¢ necessario.
Derrotar a barbarie, um imperativo!
Educacao é Direito, ndo mercadoria!

Na defesa da Escola Sem Mordaga!
Viva Zumbi, Viva Dandara!
Vivam muitos Palmares!”"’

33 Trecho final da carta-manifesto “A historia se move...”. A integra da carta-manifesto encontra-se na Figura 2
do Anexo A.
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houvesse retornos negativos?

@ Sim
@ Nio

Fonte: Projeto de pesquisa “Os/as professores/as de
Historia da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS
frente aos desafios representados pelo avango de ideias
neoconservadoras e neoliberais na educagdo” (2018/2019).

Grifico 8 — Pergunta 3.a) Vocé ja sofreu ou ja presenciou algum tipo de censura no seu trabalho como
professor/a de Historia?

@ Sim
& Nao

Fonte: Projeto de pesquisa “Os/as professores/as de Historia da Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre/RS frente aos desafios representados pelo avango de
ideias neoconservadoras ¢ neoliberais na educagdo” (2018/2019).
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Grifico 9 — Pergunta 4.a) Na sua opinido, o projeto ESCOLA CIDADA da RME de Porto Alegre/RS
(baseado no chamado Caderno 9) ainda € relevante/pertinente para a sua pratica como professor/a de
Histéria atualmente?

& Sim

@ Nio

& Parcialmente

@ NEo conheco o projeto

125%

37.5%

Fonte: Projeto de pesquisa “Os/as professores/as de Historia da Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre/RS frente aos desafios representados pelo avango de ideias neoconservadoras e neoliberais na
educagdo” (2018/2019).

Grafico 10 — Pergunta 5.a) Vocé teria interesse em participar de um grupo de discussao a respeito de
questdes como Liberdade de Ensinar, Escola Sem Partido, Escola Cidada, etc.?

@ Sim
@ Nao

Fonte: Projeto de pesquisa “Os/as professores/as de Historia da Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre/RS frente aos desafios representados pelo avango de ideias
neoconservadoras e neoliberais na educagdo” (2018/2019).
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APENDICE C - QUADRO COM REFERENCIAS AOS TRECHOS DE

PUBLICACOES DA SMED
Publicacio da SMED/POA Més/ano/edicio Trecho retirado Pagina(s)

Caderno Pedagdgico n.° 9, Ciclos de | maio/2003, 3.* | Apresentagdo 5

Formagao: Proposta Politico- | edigdo

Pedagogica da Escola Cidada

Caderno Pedagégico n.° 9, Ciclos de | maio/2003 I — Da escola, filosofia, fins e | 31-34

Formacéo: Proposta  Politico- objetivos. 1. A concepgdo da

Pedagogica da Escola Cidada Escola Cidadd; 2. Concepgao de
conhecimento; 3. Concepg¢do do
Projeto  Politico-Administrativo-
Pedagogico.

Cadernos Pedagogicos n.° 11, | Dezembro/1996 Apresentagdo 5-6

Construindo referenciais da Escola

Cidada

Cadernos Pedagogicos n.° 12, Falas | julho/1998 Apresentagao 5

do Cotidiano: Vivéncias nos Ciclos

de Formagao

Cadernos Pedagogicos n.° 21, II | marco/2000 Apresentagdo e Introdugdo 7-10

Congresso Municipal de Educacdo:

Teses e Diretrizes

Cadernos Pedagogicos n.° 21, II | mar¢o/2000 Principios da Escola Cidada 58-66

Congresso Municipal de Educagao:

Teses e Diretrizes

Visio de Area e Principios das | outubro/1998 Concepgao e Principios do Ensino | 4-5

Ciéncias Sécio-Historicas e de Historia

Culturais.

Referenciais Curriculares da Rede | 2012 1. Referenciais Curriculares da | 4-6

Municipal de Ensino

Rede Municipal de Ensino
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APENDICE D - ATIVIDADES COM TEMAS SENSIVEIS

Atividade com temas sensiveis

GENERO E SEXUALIDADE

1) Imagine esta situacio numa escola: a familia de um dos estudantes de uma turma de
C20 vai até a escola para registrar uma reclamacao, junto a direcio da mesma, quanto
as aulas do professor de Historia, as quais, segundo a familia, estariam indo contra os
seus principios morais e religiosos, tendo em vista de que o referido professor estaria
abordando sobre as perseguicdes e mortes, por parte do Santo Oficio da Inquisicdo, a
gays e lésbicas durante o periodo da colonizacio portuguesa no Brasil, e estaria
chamando a atencdo dos alunos acerca das praticas de violéncias hoje contra a
populacio LGBT. Segundo ainda a referida familia, o professor estaria incutindo uma
“ideologia de género” na cabeca dos estudantes e os induzindo a criticar praticas da
Igreja Catoélica por meio de uma abordagem historica.

2) Considerando a situa¢io imaginada para a escola, responda as seguintes questoes:

a) Ao abordar o tema sensivel do género e da sexualidade em sala de aula, vocé ja teve que
lidar com falas cujos conteudos se assemelhavam aos da cena imaginada e descrita acima?
Qual foi a sua reagdo naquele momento? E como vocé reagiria atualmente diante de falas com
esses conteudos? Explique as suas respostas.
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b) Voce ja foi acusado de militancia politica e/ou manipulacdo da opinido dos/as estudantes
ao tratar da questdo de género e de sexualidade? Qual foi a sua reacdo naquele momento? E
como voce reagiria atualmente diante de tal acusagao?

¢) Quais os elementos que vocé considera pertinentes/relevantes para o planejamento de aulas
que tenham a ver com o tema sensivel do género e da sexualidade em sala de aula?
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3) Leia a publicacao abaixo do portal G1/RS:

Professora recebera indenizacio por postagem que a acusou de incentivar
homossexualidade em aula. Irméo de aluno postou criticas a docente apds uma aula que
abordou géneros, mencionando o nome dela em grupos nas redes sociais. A publicacao
motivou uma série de ofensas e ameacas a professora. Defesa de réu diz que ele tentou
alertar os pais.

Por G1 RS

24/04/2018 15h48 Atualizado ha um ano
; Y

“(rorte Alahe)
BRASIL

Professora de Novo Hamburgo ganha na Justica direito de receber indenizagao apos post com
criticas a ela — Foto: Arquivo Pessoal

Uma professora de Novo Hamburgo ganhou na Justica o direito de receber indeniza¢do de um
homem que postou no Facebook criticas a uma aula ministrada por ela, o que motivou uma
série de ofensas e ameacas contra a docente. Na aula, ela abordou questdes referentes ao
género e a igualdade entre homens e mulheres. A defesa do homem garante que ele nao teve
inten¢do de ofender, e que quis alertar os pais. Leia nota da defesa na integra, abaixo.

A indenizagdo foi determinada na decisdo de primeiro grau, pela Vara de Juizado Especial
Civel de Novo Hamburgo, com valor de R$ 5 mil. No julgamento do recurso, a segunda
turma recursal da mesma comarca confirmou a condenagao, e baixou a indenizagdo para R$ 3
mil, levando em conta as capacidades econdmicas dos envolvidos. A acdo foi movida pela
professora Nice Stelter Passos, docente de historia do Colégio Estadual Senador Alberto
Pasqualini.

A postagem ocorreu em marco do ano passado, motivada pelo relato do irmao do réu, a €época
estudante do primeiro ano do ensino médio na turma de Nice. Segundo a advogada da
professora, Fernanda Monteiro Bidinoto, ele informou aos familiares que a professora teria
ensinado "ideologia de género" e incentivado homosexualidade e adultério em sala de aula.
Também relatou que a professora havia entregue "textos feministas" aos alunos, que
baseariam o conteudo do ano letivo.

O irmao mais velho, entdo, postou mensagem com criticas a professora, alertandos outros
pais. "Devemos combater esse tipo de monstruosidade, pois quem ensina aos nossos filhos
sobre sexualidade somos nos, pois homem nasce homem e mulher nasce mulher, simples
assim", diz o texto.

A mensagem foi publicada em dois grupos de Facebook. Um destinado aos professores e pais
da escola, e outro, com mais de 50 mil membros, criado para discutir as questdes da cidade de
Novo Hamburgo. Nos comentarios deste ultimo, o réu postou o nome e o perfil da professora.
Fernanda Bidinoto relata que o que seguiu foram diversas manifestagcdes. Muitas favoraveis,
mas varias, por outro lado, ofendendo e ameagando Nice. Os posts foram apagados pelo réu.
Como foi a aula de Nice?

Professora ha 10 anos, Nice conta que a aula referida pelo post aconteceu no dia 8 de margo,
Dia Internacional da Mulher. "Ao invés de uma aula pragmadtica, resolvi levar para sala de
aula o discurso da Emma Watson, em um evento da ONU Mulher, em 2014, em que ela
explica porque ¢ feminista".
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Além do discurso, a professora também exibiu videos de uma campanha de televisdo sobre
desconstru¢do de género e igualdade. "Comegamos discussdo sobre o que os alunos
entendiam por género, sexualidade e orientagao sexual, trés topicos que coloquei no quadro",
explicou Nice, que na época também ocupava o cargo de vice-diretora da escola, no turno da
tarde.

Ela explica que os conteudos da aula foram tirados do site da ONU, que tem recomendacdes
sobre como abordar o tema em sala de aula. Além disso, Nice comenta que os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, determinados pelo Ministério da Educacao,
contemplam a inclusao da discussdao do género como conteudo escolar.

"A formacdo de 'cidaddos', ¢ importante ressaltar, ndo ocorre sem reflexdes sobre seu
significado. (...) O sentido que a palavra assume para os brasileiros atualmente, de certa
maneira, inclui os demais sentidos historicamente localizados, mas ultrapassa os seus
contornos, incorporando problematicas e anseios individuais, de classes, de géneros, de
grupos sociais, locais, regionais, nacionais e mundiais, que projetam a cidadania enquanto
pratica e enquanto realidade historica", postula a publicagdo, que data de 2010.

"O meu objetivo principal [com a acdo] nido era ganhar o dinheiro. Era alertar que as
redes sociais nao sdo uma terra sem lei. Tu tem que saber o que tu ta publicando. Isso [a
postagem] ¢é incitacio ao 6dio", diz a professora.

Ofensas via rede social geram dano moral, diz advogada

A professora entrou com uma a¢do indenizatéria, alegando danos morais, conhecida e
acolhida pela Justica do municipio. A base da acusacao, como explica a advogada, ¢ a de que
a ofensa via rede social gera dano moral. "A gente ndo pode discriminar desta forma, tem que
cuidar muito com o Facebook. Ela poderia ter sido linchada", resume a advogada.

"O Facebook ¢ uma maquina de repercussdo gigantesca. Ele poderia ter procurado outra
alternativa, falando com a professora ou com a escola", diz a advogada.

J4 o réu, nos autos, alegou que teve como objetivo provocar uma discussdo, e que desejou
manifestar preocupagdo com o conteiido repassado em aula, em func¢do da formacao religiosa
da familia.

O acérdao, publicado no dia 2 de abril, vai no mesmo sentido da acusacdo. No texto, o relator
Roberto Behrensdorf Gomes da Silva pontua: "Em consequéncia da publicacdo, a
demandante, que foi expressamente nominada, com a indicagdo da sua pagina no Facebook,
ficou exposta a comentarios e julgamentos por quem sequer assistiu as suas aulas, caso do
proprio autor".

Também fez referéncia aos danos que a professora sofreu com o episodio, em sua honra e
imagem publica. "Tal conduta de indevida exposi¢do em rede social, mesmo sem a utilizagdo
de palavras de baixo caldo, evidentemente atingiu a imagem ¢ a reputagdao da autora perante a
comunidade escolar e habitantes da cidade de Novo Hamburgo", segue.

O voto do relator foi seguido pelas outras duas desembargadoras que compdem a turma,
Vivian Cristina Angolese Spengler e Ana Claudia Cachapuz Silva Raabe. Ndo cabe recurso
desta ultima decisdo.

Defesa sustenta que réu quis alertar pais

O advogado de defesa do réu, Jocelino de Almeida Mattos, sustenta que o réu ndo teve
intencdo de ofender Nice, e que teve como objetivo o alerta aos pais e familiares do aluno
para o que considera o "devido respeito aos principios e valores €ticos, visto que acredita
serem estes os pilares de uma sociedade sadia". Leia a manifestagdo do advogado na integra.
Em vista momento politico em que vivemos, a ideologia de género como tema de abordagem
de ensino nas escolas ¢ um assunto atual e polémico, estando longe de ser uma unanimidade
social. Assim, no processo em que a Professora moveu contra o irmao de seu aluno, em nome
do cliente, sua defesa esclarece que o demandado jamais pretendeu atingir a honra ou a
intimidade da autora da agdo, profissional de ensino que merece todo o respeito dos alunos,
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familiares, bem como da sociedade. Contudo esta, tentou locupletar-se indevidamente na via
judiciaria para obter vantagem pecunidria, visto que postulou indenizacdo no valor
R$20.000,00 do réu, pretensdo essa que nao foi acolhida pelo Egrégio Tribunal de Justi¢a do
Estado do Rio Grande do Sul, o qual concedeu a autora apenas o valor de R$ 3.000,00.
Destaca que comentou o fato nas redes sociais, por entender ser indevida a interferéncia do
Estado, como agente educador, nos valores e crengas individuais da familia, pois isso fere
frontalmente o artigo 12, item 4 da Conveng¢do Americana de Direitos Humanos, da qual o
Brasil ¢ signatario, que determina:

“Os pais, e quando for o caso, os tutores, tém o direito a que seus filhos ou pupilos recebem a
educacao religiosa e moral que esteja de acordo com as suas proprias convicgdes.”

No mesmo sentido, o Codigo Civil brasileiro vigente, determina em seu artigo 1.634, que
compete aos pais dirigir a criacdo e educagdo. Portanto essa tarefa jamais pode ser exercida
pelo Estado, o qual tem mostrado notoriamente ineficiente nas principais areas que detém
atribuicdo legal de atuagdo. Ex. saude e seguranga.

Entende que atuou amparado pela Constituicao Federal em seu artigo 5°, IV, que assegura aos
individuos o direito a livre manifestacdo do pensamento.

Por fim, pontua que agiu estritamente na inten¢do de proteger o interesse de menores
vulneraveis e indefesos, bem com alertar os seus pais e familiares, a fim de invocar o devido
respeito aos principios e valores éticos, visto que acredita serem estes os pilares de uma
sociedade sadia.

Professora recebera indenizagdo por postagem que a acusou de incentivar homossexualidade em aula. Portal
G1/RS. 24 abr 2018. Disponivel em: <https://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/professora-recebera-
indenizacao-por-postagem-que-a-acusou-de-incentivar-homossexualidade-em-aula.ghtml>. Acesso em 23 jun.
2019.

4) Leia alguns trechos retirados de textos que tratam do tema sensivel género e
sexualidade na educacao:

Texto 1:

“Ao final de algumas aulas, alguns alunos procuraram os pesquisadores para
narrar, de modo espontaneo, enfrentamentos em temas de género e sexualidade que lhes
pareciam importantes, e que ja haviam sido palco na escola. Todas as cenas etnografadas
insistem na ideia de que os temas de género e sexualidade sdo contingentes, urgentes,
presentes e atuantes no espago escolar, a pedir interveng¢do pedagodgica adequada e sensivel.
Assumimos que as salas de aula sdo contextos generificados e sexualizados e que as relagdes
entre os alunos e alunas e destes com os docentes sdo atravessadas pelos marcadores de
género e sexualidade. Portanto, posturas que insistem no adiamento desses debates estdo em
desacordo com a contingéncia que se observa no dia a dia das salas de aula. Por outro lado,
busca-se mostrar, na analise das cenas, que ndo ¢ apenas porque as questdes de género e
sexualidade ja estdo constituindo o espago escolar que elas devem ser discutidas, ou seja, ndo
¢ simplesmente porque elas ja estdo 14 que se deve atentar para elas e conduzir abordagens
adequadas. E, também, porque elas estdo conectadas com a educagdo em direitos humanos e
com o aprendizado das normas que devem reger a vida no espago publico, em particular a
nocao de modus vivendi, conforme demonstrado. Ha que se ter olhos para isso e sensibilidade
para encaminhar estratégias educativas nesses temas.” (SEFFNER; PICCHETTI, 2016, p. 70)

SEFFNER, Fernando; PICCHETT]I, Yara de Paula. 4 quem tudo quer saber, nada se lhe diz: uma educag¢do sem
género e sem sexualidade é desejavel? Reflexdo e Acao (Online), v. 24, p. 61-81, 2016.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/6986. Acesso em: 15 mar. 2020.
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Texto 2:

Moura (2016) entende que os PCNs para o ensino fundamental, elaborados
entre 1995 e 1997, representaram um avanco no que diz respeito a insercao das discussoes de
género no campo educacional. Entretanto, a autora pondera que essa inser¢cdo ndo se deu na
area das Ciéncias Humanas e Sociais, pois nada existe sequer na parte dedicada a histéria. A
inclusdo se deu exclusivamente em ciéncias biologicas, por meio das recomendagdes de temas
transversais. Fernanda Moura afirma ainda que “a palavra género apareceu, mas em nenhum
momento foi explicada, deixando-a aberta a interpretagdes varias, inclusive ao entendimento
de género como um sindénimo de sexo” (SOUZA, 2018, p.219).

(...)

O ensino de histdria foi e continua (hoje com mais for¢a) afetado por essa
tendéncia que negligencia as referidas abordagens aqui discutidas, na medida em que essas
discussdes, ao se alicercarem sobre bases ideoldgicas, impedem o avango das tematicas de
género no campo educacional, ferindo o direito a diferenca e o respeito ao outro, limitando a
visdo da plena democracia e chegando ao extremo de condena-la.

Os estudos de género vém sendo escamoteados por essa expressao
conservadora, tornando-se, a partir de determinados discursos, uma ameaga a sociedade,
quando se pretende a percepcdo de qudo plurais (e desiguais) sdo as sociedades. O contexto
educacional ndo tem escapado a essas incoeréncias que tendem a negacao do espago escolar
como ambiente de compreensao das diferencas sociais e de combate as formas de preconceito,
entre suas muitas outras fungoes.

Uma reflexdo bastante simples pode surgir quando os estudiosos e
simpatizantes do género sdo vistos como agentes destruidores das familias tradicionais. A
questdo que surge dessa maxima (destruicdo da familia) que se disseminou nos discursos
conservadores ¢ esta: “Haveria nas escolas um tnico tipo de familia (Furlani, 2003) associado
aos seus alunos?” “Os alunos de uma escola sdo todos integrantes de uma familia composta de
pai, mae, irmao?” “Nao haveria nas centenas de escolas filhos de maes solteiras, mae viuva,
casada/amasiada pela segunda vez, com filhos agregados de familias distintas?” Isso sem
levar em conta a existéncia das familias homoafetivas — cuja negacdo também ¢é combatida
pelos estudos de género. Se faz oportuna a nocdo de que a familia, instituicdo
incontestavelmente rigida, estd também em constante transformagao.

A partir dos estudos de Moura (2016, p.4), entende-se que os projetos do tipo
Escola Sem Partido funcionam no campo da educa¢do como “mecanismos de contencdo que
agem ... contra os avangos da laicidade do Estado e da secularizagao da cultura”. Assim, o que
se teme na educagdo e, em boa medida, no ensino de historia € a construcao de uma efetiva
politica de igualdade dos sexos. O que os idealizadores dessas “campanhas” ndo perceberam ¢
que no género nao se nega o diferente, almeja-se a igualdade na diferenca.” (SOUZA, 2018,
p-219-220).

SOUZA, Ana Paula Hilgert de. Relagées de género e educagdo: critica aos projetos de lei “Escola Sem
Partido”. Revista Historia Hoje. Vol. 7, n.° 13. Sao

Paulo: ANPUH, jan-jun 2018. p. 219-220. Disponivel em:
<https://rhhj.anpuh.org/RHHIJ/article/view/404/267>. Acesso em 23 jun. 2019.



167

Atividade com temas sensiveis

NAZISMO E HOLOCAUSTO

1) Imagine esta cena de sala de aula: numa aula para uma turma de C30 sobre o tema
sensivel Nazismo/Holocausto, um estudante faz a seguinte afirmacio e os seguintes
questionamentos:
- “Professor: mas eu vi na Internet, num documentario, que esse tal de Nazismo foi
um movimento da esquerda alemd e que o Holocausto nunca existiu de verdade,
tratando-se apenas de um mimimi dos judeus. O que o senhor, professor, tem a nos
dizer sobre tudo isso?”.

2) Considerando a cena imaginada acima, responda as seguintes questoes:

‘a) Ao abordar o tema sensivel do nazismo e do holocausto em sala de aula, vocé ja teve que
lidar com falas cujos conteudos se assemelhavam aos da cena imaginada e descrita acima?
Qual foi a sua reagdo naquele momento? E como vocé reagiria atualmente diante de falas com
esses conteudos? Explique as suas respostas.

b) Vocé ja foi acusado de militancia politica e/ou manipulacao da opinido dos(as) estudantes
ao tratar da questdo do nazismo e do holocausto? Qual foi a sua reagdo naquele momento? E
como vocé reagiria atualmente diante de tal acusagao?
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¢) Quais os elementos que vocé considera pertinentes/relevantes para o planejamento de aulas
que tenham a ver com o tema sensivel do nazismo e do holocausto em sala de aula?




169

3) Leia a publicacao abaixo do portal El Pais:
Fremdschimen, a constrangedora ‘aula’sobre nazismo dos brasileiros aos alemaes

O termo alemao para "vergonha alheia" resume o que foi a enxurrada de criticas de
internautas brasileiros a um video da Embaixada alema afirmando que nazismo ¢ de direita

Uma palavra sintetiza a aula sobre nazismo que um grupo de brasileiros tentou dar aos
proprios alemdes na Internet: fremdschdmen (vergonha alheia). O que era para ser
um video sobre como se ensina a historia do nazismo, publicado no Facebook pela
Embaixada da Alemanha em Brasilia e pelo Consulado Geral no Recife, se tornou um campo
de guerra nas redes sociais.

De um lado, brasileiros que nao acreditam no holocausto e garantem que o nazismo era uma
ideologia de esquerda, contestavam a historia divulgada pelo Governo alemdo. Do outro,
brasileiros envergonhados pediam desculpas pelos comentérios exaltados. E no meio, a
embaixada alema tenta equilibrar os animos e corrigir os néscios: "O holocausto ¢ um fato
histérico, com provas e testemunhas que podem ser encontradas em muitos lugares da
Europa", publicou em resposta a um internauta que afirmou que o "holofraude estd com os
dias contados".

No video institucional, a Alemanha explica que desde cedo as criancas sdao ensinadas
confrontar os horrores do holocausto, como parte do pensamento de conhecer e preservar a
histéria para ndo repeti-la. No pais € crime negar o holocausto, exibir simbolos nazistas, fazer
a saudacdo "Heil Hitler". O video deixa claro que o nazismo ¢ uma ideologia da extrema
direita. "Devemos nos opor aos extremistas de direita, ndo devemos ignorar, temos que
mostrar nossa cara contra neonazistas ¢ antissemitas", afirma no video Heiko Mass, ministro
das Relagdes Exteriores.

Muitos internautas contestaram o ministro: "Extremistas de direita? O partido de Hitler ndo se
chamava Partido dos Trabalhadores Socialistas? Onde tem extrema direita?", perguntou um
internauta, em  relacdo  ao Partido  Nacional  Socialista dos  Trabalhadores
Alemaes (Nationalsozialistische Deutsche Arbeiterpartei), que ficou ativo no pais entre 1920
e 1945. O partido de Hitler misturava uma cultura paramilitar racista, populista, antissemita e
anti-marxista, algo como "contra tudo o que esta ai" e " ou pelos verdadeiros alemaes "de

"

bem".

Houve quem tentasse explicar onde estava o erro da embaixada: "Nao ¢ s6 pelo nome do
partido. E uma concentragio de poder no Estado. A esquerda (comunismo/socialismo)
acredita em poder centralizado no governo para a constru¢do de uma sociedade melhor. A
direita acredita na descentralizagdo desse poder, por isso advoga um poder maior ao individuo
e ndo ao coletivo (...)". Isto €, como Hitler centralizava o poder, logo, ele ndo poderia ser de
direita, segundo esse internauta.

Enquanto alguns tentavam ver o lado positivo da iniciativa e marcavam amigos para tentar
provar que o nazismo €, sim, de direita - "(...) se o Consulado alemdo explicando que o
nazismo ¢ de extrema direita ndo te convencer, ndo sei 0 que mais podera", escreveu um
internauta. Outros até ameacaram a embaixada: "[Vocés] perderam uma enorme chance de
ficar de boca fechada. Mas ndo se preocupem. Estou compartilhando este post na Alemanha.
Vamos ver o que irdo dizer!"
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Damaris Jenner, responsavel para assuntos de imprensa na embaixada, explica que a ideia era
falar sobre como se ensina histéria na Alemanha. “Na semana em que pensamos em fazer esse
video, aconteceram as manifestacdes em Chemnitze varios jornais brasileiros noticiaram”, diz
ela. Os protestos foram realizados por militantes da extrema direita desde o final de agosto
contra a morte de um alemao, supostamente esfaqueado por dois imigrantes, € que terminaram
em atos de violéncia.

“Achamos que seria interessante ligar esses dois assuntos para mostrar essa discussao na
Alemanha”, afirma Jenner. Mas a reagdo dos internautas surpreendeu. “Nao imaginavamos
que repercutiria dessa forma”, diz. “Nosso videos costumam ser bem assistidos, mas esse foi
excepcional”. Até o fechamento desta reportagem, o video tinha mais de 630.000
visualizag¢des na pagina da embaixada. Jenner diz que, além da audiéncia alta, fez diferenca o
engajamento dos usudrios. "Geralmente tem menos debate”, diz. Ela afirma que alguns
comentarios foram respondidos “de forma cordial” pela propria embaixada ou pelos
consulados que replicaram o video, mas que em muitos casos 0s proprios usuarios
responderam uns aos outros.

Apesar da polémica e de alguns comentérios pouco cordiais de usudrios, a embaixada nao
pretende retirar do ar a publicacdo. “Isso ¢ um assunto importante em muitos paises
atualmente”, diz Jenner, sobre a temadtica levantada pelo video. “Mas as reagdes daqui sao
devido a situagao politica do Brasil”, afirma. Desde as jornadas de junho de 2013, o pais vive
um clima acirrado de polarizagdo politica. Grupos alinhados ao pensamento da direita se
uniram em torno do impeachment da petista Dilma Rousseff. Enquanto grupos de esquerda
acusavam os adversarios de golpe. Neste cendrio, a defesa falaciosa de que o nazismo seria
um movimento de esquerda se tornou comum entre militantes da direita nas redes sociais.

Na escola, os alemaes comecam a aprender sobre o nazismo quando t€ém entre 13 anos e 15
anos. E no Brasil também. "Os alunos da rede publica estudam este tema em Historia em dois
momentos do ciclo basico: no nono ano do ciclo fundamental e no terceiro ano do ensino
médio", afirma o professor de historia da rede publica de Sdo Paulo Danilo Oliveira. A
diferencga ¢ que, enquanto na Alemanha a histéria do Terceiro Reich estd nas ruas, no turismo
e nas memorias das familias, no Brasil, as lembrancas do passado de influéncia nazista vao
sendo apagadas pelo desinteresse sobre o tema.

E o que aconteceu com a Fazenda Cruzeiro do Sul, em Paranapanema, interior do
Estado, onde funcionou na década de 1930 uma coldnia nazista. A historia da fazenda ganhou
destaque a partir do trabalho do historiador Sydney Aguilar que descobriu como 50 meninos
orfaos do Rio de Janeiro foram escravizados por dez anos a ponto de terem sido privados até
mesmo de seu nome, eles s6 ganhavam numeros. Essa historia foi contada no filme Menino
23, langado em 2016. O prédio da sede, construido com tijolos com o desenho da sudstica, ja
ndo existe mais. O proprietario comegou a demolir a estrutura em 2012, e terminou em 2016.
E s6 restou a Procuradoria Geral do Estado processar o dono.

O professor Oliveira admite que o nivel de informagdo dos brasileiros sobre grandes temas da
humanidade, como o nazismo, pode piorar nos proximos anos. Isso porque a diferenga entre
as ideologias de direita e esquerda sdao mais aprofundadas nas disciplinas de histéria e
sociologia no ensino médio, que deixardo de ser obrigatorias se a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para esta etapa de estudos for aprovada. Por enquanto, como disse um
internauta, "brasileiros questionando a embaixada alemd sobre nazismo ¢ 8 a 1 para
Alemanha". Mas pelo andar das coisas, esse placar ainda tem potencial para crescer muito.
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FREMDSCHAMEN, a constrangedora ‘aula’ sobre nazismo dos brasileiros aos alemies. Portal El Pais. Brasil,
17 set. 2018. Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2018/09/13/politica/1536853605 958656.html>.
Acesso em: 30 jun. 2019.

4) Leia alguns trechos retirados de textos que tratam do tema sensivel
Nazismo/Holocausto no ensino de Historia:

Texto 1:

“O debate sobre o ensino de Historia tem-se aberto a novos temas e expandido
suas preocupagdes, abordagens e fontes de forma acelerada nos tltimos anos. Muitos sdo os
grupos e nucleos de pesquisas que tém se debrucado sobre novas temaéticas, entre elas, o que
denominamos “traumas coletivos”. Apos o fim da Guerra Fria (1945-1991), no bojo de uma
grande vaga de otimismo econdmico e politico, marcado pela crenga num mundo mais
pacifico, sem ameaca da aniquilagdo nuclear e baseado em principios multiculturais, as
tematicas mais tragicas da Historia pareciam, entdo, de folego curto. No entanto, em pouco
tempo, inimeros conflitos — principalmente guerras intra-estatais com ou sem intervengao
estrangeira — marcaram a nova ordem mundial com tragédias que imagindvamos que jamais
iriam se repetir. O velho e insuperavel brado das paredes do Campo de Concentragao de
Dachau, “Nie Wieder” — “Nunca Mais” — pareciam esquecidas e abandonadas. Os massacres
na Bosnia (1995), Kosovo (1998) e Macedodnia (2001), na propria Europa; ou o Genocidio em
Ruanda (1994), além das constantes matangas na Africa Ocidental ¢ o programado genocidio
de Darfur, no Suddo (2003), ao lado da persisténcia e a permanente reinvencao do
antissemitismo (Kiev, 2014, por exemplo, ou nos grupos neonazis alemaes e americanos) nos
mostraram, desde logo, que a generosa e otimista tese que afirmava: com o conhecimento
global sobre o Holocausto ndo haveria mais espago para tais fendmenos, era ndo s6 infundada
como também amplamente equivocada. J& no século XXI, com a existéncia do Tribunal Penal
Internacional e das Cortes de Haia, estabelecidos em 2002, a recorréncia dos crimes coletivos,
de carater étnico, de género ou religioso, continuam a ser um fato da Histéria. Na vaga da
crise perene do Oriente Médio, varios grupos étnicos, religiosos ou de opgdes sexuais
diferenciadas, como os cristdos ortodoxos, assirios e caldeus; os curdos; varios grupos xiitas e
palestinos, ou gays e mulheres sob o autodenominado “Estado Islamico” sofreram, e sofrem,
nos nossos dias terriveis ofensas em paises como Iraque, Siria, Libano, Libia, Chad, Niger,
Mali ou Nigéria ou em Gaza — tudo isso sem aludir aos ataques do novo terrorismo de massas,
fora do escopo deste artigo. Assim, as observagdes de Andreas Huyssen e Pieter Lagrou — os
dois historiadores que iniciaram a abertura do campo de estudos dos traumas coletivos e da
“batalha” em torno da construcdo de suas narrativas — colocando os genocidios no espago
“das lutas e batalhas por uma politica da memoria” (HUYSSEN, 2003), devem ser revisadas.
Em verdade, tanto no Oriente Médio, nos Balcas ou Leste Europeu, bem como na Colémbia,
México, Guatemala ou El Salvador a liquidagdo em massa de pessoas, em especial jovens e de
origem indigena, ¢ um processo do tempo presente. Especifica tal afirmagcdo a matanca
silenciosa, sistemdtica e crescente, de jovens negros e pobres das comunidades brasileiras,
cujos numeros ja ultrapassam a maioria das guerras contemporaneas (dos trinta mil jovens
mortos por ano no Brasil — do total de 56 mil assassinatos — 77% sdo negros) e, mesmo assim,
mantém-se como uma ‘“fala mal-dita” (HUYSSEN, 2014). Assim, ndo se trata de, tdo
somente, uma batalha pela memoria — centrada na Europa dos anos de 1930 e 1940 -, como
quereriam Huyssen e Lagrou, mas, da constru¢do da propria “fala” sobre os genocidios em
curso e de como “historiar”, onde e como abrir espago nos estudos historicos, para construir
tais narrativas e do seu impacto, o “trauma resiliente”, sobre as comunidades vitimizadas,
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evitando, desta forma, um tremendo equivoco eurocéntrico. A historiografia do Holocausto
deve ser estudada por oferecer exemplos — desde o trabalho da memoria “viva” dos
sobreviventes, os “testemunhos”, até a constru¢do narrativa do fendmeno e a produgdo de
filmes, pegas teatrais e romances, além de monumentos € museus, para um campo
fundamental e novo da historia dos traumas coletivos.

Junto a essa notdvel expansdo ¢ latente a necessidade de revisitarmos e
atualizarmos os conteudos que integram os curriculos da educagdo bésica, seja no nivel
infantil, fundamental ou médio.” (SILVA; SCHURSTER, 2016, p. 746-747)

(...)

“Quando tratamos especificamente do ensino de histdria de traumas coletivos,
estamos fazendo um pouco do que Sereny nos indica. Procuramos compreender de forma
profunda como essas feridas do passado foram causadas e como elas refletem diretamente no
tempo presente de determinadas sociedades.

O termo “trauma”, nesse caso, € retirado de seu lugar de origem, a psicanalise,
e trazido para a historia, no intuito de auxiliar os historiadores na compreensao desse passado
que nao quer passar.” (SILVA; SCHURSTER, 2016, p. 748)

(...)

“Principios de fascistizagdo ainda sdo possiveis de serem encontrados em
muitas das instituigdes presentes tanto na estrutura do Estado (parte do aparato policial ¢ um
forte exemplo disso), quanto no corpo social (o caso do site e movimento xendfobo brasileiro
Homem de Bem). Isso nos leva a um repensar sobre o que ensinamos e o que aprendemos
nas escolas. Certa vez, o historiador francés Marc Ferro, nos alertou para o fato de que boa
parte do que conhecemos e identificamos como Histéria nos foi ensinado quando éramos
criancas (FERRO, 1983). Esta (re)avaliacio passa, necessariamente, pelo papel
desempenhado pelo professor (a incluir a formacgdo desses profissionais), pelo material
didatico disponivel, e pelo debate de como se introduz nas escolas, em quaisquer niveis, o
ensino de Histdria de eventos traumaticos.” (SILVA; SCHURSTER, 2016, p. 750)

()

13

a escola assume um papel fundamental: o de colocar um freio nessa
“maquina de produzir fascistas”, nessa incessante disseminac¢ao do 6dio como algo natural e
acabado, como se todos fossemos capazes de imprimir ao outro o 6dio que um soldado em
guerra possui por seu inimigo, mesmo que jamais tenha convivido com ele, ou mesmo tenha
realizado o principio fundamental da ndo guerra, a politica, o didlogo, a abertura necessaria
para entender o outro. Por mais que tenhamos acompanhado o avango no que concerne a
expansao dos estudos acerca da tematica da educagao, a operacionalizagdo desses

estudos ainda se tem feito de forma bastante lenta.” (SILVA; SCHURSTER, 2016, p. 751)

(...)

“Quando tratamos de falar da importancia de ampliar o estudo sobre o ensino
de Historia dos regimes autoritarios, ainda mais na vertente dos traumas coletivos, estamos
travando uma luta ndo s6 pela memoria, mas também auxiliando para fomentar nas novas
geracdes aquilo que o Holocaust Memorial Museun dos Estados Unidos possui como um
lema: never again, nunca mais. Se um dos temas mais estudados do mundo ainda ¢ tratado no
material didatico, ou de ensino, especialmente no Brasil, como uma footnote ou um apéndice
da Segunda Guerra Mundial, o que podemos dizer de temas tao sensiveis quanto, ainda mais
esquecidos, negligenciados por esses materiais, como o Nakba Palestino e mesmo o Apartheid
na Africa do Sul.” (SILVA; SCHURSTER, 2016, p. 751-752)

(...)

“Dai a relevancia, crucial, dos estudos e debates sobre o papel da escola e do
ensino da Histdria contemporanea, no tocante as ditaduras modernas e seu carater de 6dio ao
outro, € a questdo central que se coloca: estamos nds mesmos, no Brasil, construindo recursos
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pedagdgicos necessarios para a construcao de uma convivéncia, presente e futura, fraterna e
despida dos tremendos efeitos nefastos do racismo e da negacdo do outro? Conseguiremos
superar, debater criticamente, o que ja foi denominado de fascinio (die Schoneschein)
(REICHEL, 2001) de uma cultura da violéncia e da rejeicdo ao outro nas nossas escolas?”
(SILVA; SCHURSTER, 2016, p. 752-753)

(...)

“Acreditamos, por esta via, que a escola deve desempenhar um papel central
no debate da sucessdo de crimes, individuais, massivos, sequenciais ou coletivos, baseados no
odio de tipo variado, que embora ja vivido coletivamente como barbarie, ainda assim
repetem-se com frequéncia. Em alguns casos, como nos Estados Unidos (mas, também ja
ocorrido no Brasil), a propria escola ¢ o palco de tais atos de massmurder. Cabe, em grande
parte a escola, esta “fabrica de democracia” (TEIXEIRA, 1997, p. 168) pesquisar, debater e
ensinar, no campo da Historia (em estreita cooperagao com as demais disciplinas, em especial
a lingua portuguesa, a sociologia e a filosofia com suas conceituagdes e seus esforcos de
clarificar a vivéncia cotidiana) a diversidade, evitando e amenizando, a multiplicagdo de
sintomas, atos e comportamentos permanentes de discriminagdo e 6dio, muitas vezes envoltos
num simples e brutal desenho de retorno a um passado ja vivido como trauma.” (SILVA;
SCHURSTER, 2016, p. 755-756)

(...)

“Se o antonimo de nascimento ¢ morte e se o substantivo vida ndo possui
oposto, mostrar a criangas € jovens que por um determinado momento uma grande parcela da
sociedade europeia fez do valor da vida algo banal pode ser um pontapé inicial para um
grande debate sobre a negacao da alteridade no presente de cada um deles. Ao evidenciar o
desprezo pelo outro, pela diferenga, o ensino do holocausto chega ao presente. Ensinar essa
histéria € o primeiro passo para o combate sistematico dos principios do pensamento nazi.”
(SILVA; SCHURSTER, 2016, p. 769-770)

SILVA, Francisco Carlos Teixeira da; SCHURSTER, Karl. 4 historiografia dos traumas coletivos e o
Holocausto: desafios para o ensino da historia do tempo presente.Estudos Ibero-Americanos, Porto Alegre, v.
42, n. 2, maio-ago, 2016 p. 744-771. Disponivel em:
<http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/iberoamericana/article/view/23192/14717>. Acesso em 21 dez.
2018.

Texto 2:

“3.3 O Nazismo como atualidade

Pensar o nazismo como um passado que ndo cessa de insistir no presente tem implicagdes
éticas e politicas, pois seu estudo permite aprender e pensar novas experiéncias de vida sem o
nazismo e suas mazelas. Uma atividade escolar perguntou aos alunos, em primeiro lugar,
quando o Nazismo existiu, e todos foram rapidos em afirmar que foi no século XX, na época
da Segunda Guerra Mundial. O exercicio implicava problematizar com os alunos que o que
constituia o Nazismo ¢ ainda atual, e eles foram provocados com perguntas sobre se existe
hoje, no século XXI, intolerancia, racismo, condenacdo do outro em fungdo de sua
singularidade, enfim; e todas as respostas eram que sim, tudo isso existia. Foi nesse momento
que os alunos puderam perceber que o Nazismo e tudo do que ele ¢ constituido ainda existe,
alias, teria existido antes dele. Aos alunos foi proposto discutir como seria o0 mundo hoje se o
Nazismo ndo tivesse existido. O que mais importou foi que os alunos passaram a ver o
movimento como algo que ndo passou, que reside como memoria € como pratica (foram
exemplificadas varias dessas praticas) em nossa sociedade. Para finalizar a atividade, foi
colocada uma pergunta no quadro: “E se o Nazismo e o que o constitui nunca tivessem
existido, como seria o nosso mundo?”. As respostas foram variadas. Mas o importante ¢ que a
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pergunta moveu a aula de historia para o campo da ética, da compreensao do que somos e do
que queremos ser neste mundo e, além disso, permitiu aos alunos visualizarem alternativas,
pensar alternativas que ndo aconteceram ¢ que poderiam ainda acontecer num futuro
imprevisivel.

Em sintonia com a exposigdo tedrica e a narrativa de situagdes escolares expostas, concluimos
este texto propondo uma espécie de conceituacao, que reconhecemos ainda em construgdo, do
que entendemos por educacdo em temas sensiveis no ensino de historia, em estreita
articulagdo com a nog¢do de ensino dos passados vivos. Ndo se trata propriamente de uma
conceituagdo, mas de uma curta listagem de elementos centrais para pensar essa modalidade
de ensino. O primeiro deles ¢ assumir na aula de histéria que o passado nunca passou
exatamente, ele estd vivo e atuante no presente de alunos e professores, € isso se manifesta de
modos muito diversos. O conceito de residualidades ¢ pecga-chave para lidar com esse
“passado que nunca passa”, € que, portanto, ajuda a produzir quem somos no presente. O
segundo elemento ¢ pensar que os temas sensiveis ndo sdo dados a priori, ndo hd como
construir uma listagem de temas sensiveis que exista para sempre e propor, entdo, atividades
para cada tema sensivel, a moda de uma “lista de conteudos e suas atividades”. A producao
dos temas sensiveis ¢ fruto de uma relagdo entre passado e presente, entre o programa de
historia e as marcas das culturas juvenis e do contemporaneo. Exige, entdo, sensibilidade da
parte do professor, e s6 confirma o ditado de que o bom professor de historia ¢ alguém que
mergulha no passado com os pés bem firmes no presente, e esse presente inclui compreender
o presente dos alunos. O terceiro elemento ¢ assumir que os temas sensiveis sao atravessados
por fortes divergéncias de opinido e aceitar isso como constitutivo da aula de historia, que
busca mais debate do que propriamente a produg¢dao de consensos ou verdades acabadas do
tipo “o que realmente aconteceu na histdoria”. A poténcia da aula e a produtividade do ensino
de histéria se revelam no vigor dos debates, no clima de liberdade de expressdo, no respeito
aos direitos humanos e na aposta de que todos saiam transformados em suas identidades
(Mouftfe, 2003).

Em sintonia com isso, o quarto elemento diz respeito a pensar a aula de histéria
animada pela nocdo de modus vivendi, valorizando nela um elemento fundamental de sua
histéria, que ¢ a disposicao para a capacidade de construir acordos entre individuos e grupos
cujas opinides diferem, disposi¢do que entende o espago publico como local de negociagao
intensa entre projetos diferentes e legitimos (Seftner, 2015). Tal dindmica vai muito além do
que em geral se afirma sobre a inclusdo e a diversidade. Nao se trata apenas de “reconhecer”
que o outro ¢ diferente, e “aceitar” que ele seja incluido. Trata-se de realizar um movimento
de forte alcance pedagogico, de colocar-se na posi¢ao do outro e aceitar modificagdes na sua
propria posi¢do tendo em vista a existéncia do outro. As narrativas da historia deslocam
nossas narrativas pessoais, e esse ¢ o valor de seu estudo, € para isso que se estuda historia, e
ndo para simples conhecimento de registros do passado (Albuquerque Junior, 2016). Um
quinto e ultimo elemento ¢ pensar toda a aula de historia como também inserida no campo da
educagdo em direitos humanos, tal como apresentamos na introducdo deste artigo, e
devidamente amparada em legislagdo educacional brasileira e em consensos internacionais.
Para os tempos atuais, essa ¢ a aula de historia que nos parece fazer diferenga.” (PEREIRA;
SEFFNER, 2018, p. 28-30)

PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. Ensino de Historia: passados vivos e
educagdo em questoes sensiveis. Revista Historia Hoje. Vol. 7, n.° 13. Sdo Paulo: ANPUH, jan-jun 2018. p. 14-
33. Disponivel em: <https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/427/258>. Acesso em 02 dez. 2018.
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Atividade com temas sensiveis
RELIGIOES

1) Imagine esta cena de sala de aula: numa aula para uma turma de C10 sobre a historia
das culturas e das religides afro-brasileiras, um estudante faz a seguinte afirmacio e o
seguinte questionamento:
- “Professor: mas la na igreja que eu freqiiento com os meus pais e a minha familia o
pastor disse que esses orixas sao coisas do demonio, de macumbeiros e nao sao de
deus. Entio, eu nao posso aprender sobre isso na escola, porque é pecado e porque
contraria os preceitos da minha religiado e da minha familia. O que o senhor,
professor, tem a nos dizer sobre isso?”

2) Considerando a cena imaginada acima, responda as seguintes questoes:

a) Ao abordar o tema sensivel das religides em sala de aula, vocé ja teve que lidar com falas
reproduzidas pelos estudantes cujos contetidos se assemelhavam aos da cena imaginada e
descrita acima? Qual foi a sua rea¢do naquele momento? E como vocé reagiria atualmente
diante de falas com esses contetidos? Explique as suas respostas.

b) Vocé ja foi acusado de militancia politica e/ou manipulacdo da opinido dos(as) estudantes
ao tratar de questdes envolvendo religides nas aulas de Historia? Qual foi a sua reagdo
naquele momento? E como vocé reagiria atualmente diante de tal acusagao?
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¢) Quais os elementos que vocé considera pertinentes/relevantes para o planejamento de aulas
que tenham a ver com o tema sensivel das religides em sala de aula?
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3) Leia a publicacdo abaixo da Revista Nova Escola:
Como um livro de princesas africanas virou alvo de discussao religiosa

Tentativa de censurar livro sobre cultura africana reforca a necessidade de debates sobre o papel da
educacio na integracio da sociedade

POR:
Camila Cecilio
23 de Marco de 2018

‘ £ \ L \ e A ne
Ilustracdes do livro Omo-Oba: Historias de Princesas Africanas, da escritora Kiusam de

Oliveira

A tentativa de pais de alunos da Escola Sesi de Volta Redonda, no interior do Rio de Janeiro,
de censurar um livro infantil que aborda a cultura africana, gerou polémica e indigna¢do nas
redes sociais. Omo-Oba: Historias de Princesas, da escritora Kiusam de Oliveira, seria
substituido depois de a instituicdo ter sido questionada sobre o conteudo da obra. Com a
repercussdo negativa, o Sesi voltou atrds e disse que a decisdo foi tomada de forma
equivocada. Mas ai ja era tarde: a discussdo sobre o que cabe a escola e aos pais quando se
pensa em diversidade deve tomar félego em todo o pais.

O episodio desencadeou uma série de debates sobre racismo e preconceito afro-religioso. No
imbroglio, também ha a discussdo sobre quais conteudos devem ser apresentados para as
criancas em um mundo cada vez mais conectado e globalizado. No cardapio de livros
oferecidos as nossas criancas ¢ adolescentes estariam todos os nutrientes intelectuais
necessarios para a sua formagao e informagao?

Para a doutora em Educagdo pela Universidade de Sao Paulo (USP), Neide Noffs, o caso
mostra que a comunidade ndo esta acompanhando a evolugdo historica. “Muitas familias
ainda estdo desatualizadas, querem repetir uma histéria do passado. Entdo, nesse momento
crucial de mudangas, € preciso explicar a esses pais que vivemos outra realidade da nossa
histéria, em que ndo falamos mais em cultura, mas sim culturas, no plural”, observa.

As familias, segundo a especialista, t€m a responsabilidade de questionar a escola. Porém,
antes de qualquer decisdo, cabe a instituigdo o compromisso e a responsabilidade de explicar
aos pais os motivos da adogdo de conteudos que abordem as mais diversas culturas. Na visao
de Neide, ninguém deve cercear conhecimentos de qualquer natureza e, em relacao ao caso de
Volta Redonda, diz que a sociedade tem uma divida com a cultura afro. “E uma divida do
passado, mas ¢ simbdlica, entdo temos que substituir a palavra ‘divida’ pela palavra ‘respeito’
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e compreender que a cultura afro faz parte da cultura brasileira”

m questionamento |
o contetdo do livro
torias de Princesas.

itora: lusam de Oliveira
ra pelos alunos.

os a questionamento para a

agao Basica, responsével pela
I, € a mesma nos autorizou a
ferido titulo. Esclareceu ainda

0S ainda NOssa preocupagio com oS,
ja fizeram a aquisicdo do mesmo.
mos que a proposta sera adaptada
zo para nenhum grupo: dividiremos as
ancas em grupos de trabalho de acordo com o
aterial recebido. Até a proxima semana,
_ snviaremos o 'nome do novo titulo.

Para fins de planejamento e organizagio dos
grupos de trabalho, pedimos a gentileza de nos
" informar abaixo se a compra deste livro ja foi
realizada pela familia

Aluno(a):

()Qsm ( )NAO

Atenciosamente
Coordenacaoc Pedagdgica
~ Volta Redonda, 15/03/2018

Comunicado enviado aos pais da escola do Sesi de Volta Redonda sobre a retirada do livro
Omo-Oba postado por Juliana Pereira de Carvalho: discussao se espalhou nas redes sociais
Foto: Reprodugao/Facebook

Combate ao preconceito

Mae e professora de Historia da rede publica fluminense, Juliana Pereira de Carvalho sentiu o
peso de toda essa situagdo ao chegar em casa apds participar de um ato que pedia justica pelas
mortes da vereadora Marielle Franco e do motorista Anderson Gomes, assassinados no dia 14
de mar¢o no Rio de Janeiro. Ainda abalada com os acontecimentos, a educadora ficou
sabendo da decisao do Sesi de substituir o livro Omo-Oba e ficou indignada. “Quando meu
filho de 8 anos me entregou o comunicado, pensei: ¢ o fim do mundo, s6 faltava essa!
Nagquele instante senti o peso do preconceito afro-religioso”.

A publicagdo de Juliana teve cerca de 6 mil compartilhamentos e ndo demorou para chegar a
autora do livro, Kiusam de Oliveira, que também ¢ doutora em Educagdo pela USP e ativista
do movimento negro. “Eu j& esperava essa mira no livro, tendo em vista o contexto politico
que se instaurou no Brasil”, disse.

Omo-Oba: Historias de Princesas privilegia o recontar de mitos africanos, muito divulgado
nas comunidades de tradi¢do ketu e que sdo pouco conhecidos pelo publico em geral. Eles
reforcam os diferentes modos de ser femininos, diz a sinopse da obra. Seis mitos sobre
princesas africanas sdo apresentados com o objetivo de fortalecer a personalidade de meninas
de todos os tempos, de acordo com a autora. Um dos trechos do livro, que ja tem mais de 30
mil copias vendidas, diz que “Oduduwa criou o planeta Terra e, se uma mulher teve esta
capacidade, o poder esta com ela”.

“No pais em que a gente tem uma literatura que, quando o negro aparece, geralmente ¢ de
forma caricaturada, devemos ter muito cuidado ao lidar com criangas, com a representacao
dessas negras e negros nos livros. Entdo, essa discussao nas escolas ¢ algo fundamental para
que as criangas negras consigam se enxergar nessas histérias para elevar sua autoestima e
fortalecer as suas identidades, preparando a sua resisténcia no combate ao racismo”, diz
Kiusam.
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Para Juliana, que ¢ negra e umbandista, a historia s6 ganhou repercussao porque a tematica
vai diretamente ao encontro da morte de Marielle Franco, mulher negra que se destacou na
favela da Mar¢, no Rio. “Se a nossa geragado tivesse lido mais histéria de princesas africanas,
talvez Marielle ainda estivesse aqui com a gente”, diz. A professora enfatiza que a execucao
da vereadora marca uma posi¢do politica, que ¢ a representatividade dos negros no Brasil.
“Infelizmente a morte dela foi essencial para impulsionar esse tipo de movimento”.

A escritora Kiusam de Oliveira com seu livro Omo-Oba: Historias de Princesas Africanas
Foto: Divulgacao

Decisao equivocada

O Sesi Rio publicou nota oficial na qual assume o erro da escola de Volta Redonda no
tratamento do assunto e anuncia que ndo mais adotara livro adicional a obra de Kiusam de
Oliveira. De acordo com a institui¢do, além de cumprir a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao e suas complementacdes, que tornou obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena, o Sesi estd empenhado e comprometido com a questdo da diversidade
cultural. Omo-Oba foi adotado como livro paradidatico na disciplina de Historia e comecara a
ser utilizado por alunos do 3° ano do Ensino Fundamental ainda neste més.

Recomendada pelo Ministério da Educagao (MEC) e utilizada em escolas de todo o pais
desde 2009, a obra foi escolhida pela qualidade do conteudo, segundo o gerente de Educacao
Basica do Sesi Rio, Giovanni Lima. “Vamos trabalhar diretamente com as familias para
mostrar 0 motivo pelo qual ndo vamos mudar livro algum, que a proposta ¢ essa e segue o
projeto pedagogico que a rede Sesi busca para seus alunos, na formacao e aprendizagem, de
forma plural, multicultural e que contemple todas as discussdes que temos na sociedade de
hoje”. Para que equivocos como esse ndo se repitam, o Sesi fard uma "reciclagem" com toda a
sua equipe pedagogica.

Por seu lado, a autora do livro afirma que os danos sdo irreparaveis para as africanidades
brasileiras e que a atitude da escola ja serviu de modelo para outras instituicdes. Para Kiusam,
o grupo de pais que questionou o livro ndo leu o conteudo, do contrario veria que nao ha
qualquer enfoque religioso. Na verdade, os contos sdo resultado de 25 anos em sala de aula,
periodo em que Kiusam, como professora, percebeu como as criangas negras sentem falta de
se verem representadas em livros dedicados ao publico infanto-juvenil.
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Kiusam se disp0s a participar de uma roda de conversas com os educadores da rede Sesi para
discutir as tematicas abordadas em seu livro. O encontro devera ocorrer em abril, durante um
evento realizado pela institui¢do, no Rio de Janeiro.

Formacao de professores

A professora Juliana disse que esté satisfeita com a repercussao de sua postagem e avalia que
todo o episodio trouxe a tona a importancia da formagao dos educadores. A educagdo,
segundo ela, também ¢ territdrio de disputa politica e, nesse contexto, chama a atenc¢ao para a
lei 11.645/2008, que determina o ensino de historia e cultura africana e indigena nas escolas, e
que até hoje nao ¢ fiscalizada.

Por conta disso, a educadora diz que esse ¢ um momento importante para que a categoria
consiga pensar e organizar politicas publicas que contemplem, de fato, a formagdo de
professores. “E preciso, imediatamente, compreender a importancia de valorizar novas
epistemologias que t€ém muito a contribuir com a construg¢ao desse pais, no sentido de termos
uma sociedade mais justa e igualitaria”.

CECILIO, Camila. Como um livro de princesas afficanas virou alvo de discussio religiosa. Revista Nova Escola. Brasil, 23
mar. 2018. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/10883/como-um-livro-de-princesas-africanas-
virou-alvo-de-discussao-religiosa>. Acesso em: 30 jun. 2019.

4) Leia um trecho retirado do artigo denominado As religioes afro-brasileiras: uma
possibilidade de abordagem na educacgdo formal, de Frederico Alves Mota:

“A atuacao dos professores de Historia no ensino da cultura afrobrasileira busca
a valoriza¢do de nossas raizes e o reconhecimento das relagdes sociais construidas ao longo
dos séculos. Apesar de ser um tema em evidéncia, 0 mesmo ainda comporta siléncios que
precisam ser debatidos e trazidos a tona de maneira que seja possivel reconhecer que a cultura
afro-brasileira ¢ uma teia complexa e que a religido possui um peso consideravel nos processos
sociais de sua preservacdo. No entanto, ainda se observa um padrdo que, devido aos siléncios,
colabora com a manuten¢do de preconceitos. A presente pesquisa reitera a necessidade de uma
pratica docente que reconheca que o ensino de Histdria tem uma missdo formadora integral, e
ndo fragmentada, como nos sugere a analise dos dados coletados. As conclusdes a que
chegamos com essa analise demonstram que existem lacunas no campo tedrico-metodoldgico
referente ao ensino da cultura afro-brasileira na educagdo bdsica em regides como a
pesquisada. Tal lacuna pode ser associada a um processo de formagao deficiente que abrange
de forma ampla tanto os recém-formados, em menor escala, quantos os profissionais que
atuam na educag@o ha mais tempo. O debate acerca da cultura religiosa de origem africana e
outros grupos que, de forma preconceituosa, sublinhavam poucas linhas nos livros didaticos,
juntamente com o desenvolvimento de praticas inclusivas, partiram de decisdes politicas que
trouxeram fortes repercussoes pedagogicas. O impacto na formagao de professores — que em
muitas regides ainda ndo t€m recebido o suporte necessario para desenvolver os debates de
forma ampla e adequada — tem refletido no ensino da tematica.

A analise das fontes nos levou a concluir que, em meio a crise de identidades da
contemporaneidade e a fragmentacao do conhecimento adquirido pelos alunos por meios
variados, ha dificuldade na constru¢do de concepcdes bem elaboradas sobre a importancia da
cultura religiosa afro-brasileira em nosso pais. Neste momento em que o Brasil vivencia uma
articulacdo entre discursos fundamentalistas das mais variadas espécies que acabam por
estabelecer um padrao dicotomico de sociedade que nega a diversidade, o ensino de Historia
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na educagdo basica deveria estar munindo nossos jovens de instrumental tedrico para
compreender e refletir acerca da construgdo das representagdes preconceituosas. No entanto, a
analise das fontes demonstrou que, apesar da existéncia da transmissdo de contetido, o que ¢
transmitido ndo tem gerado reflexdo e conhecimento, ao contrario do que ¢ estabelecido pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais. Ficou claro que os alunos pesquisados estdo chegando ao
ultimo ano do ensino fundamental sem sequer saber o nome de alguma religido afro-brasileira.
Nao que saber o nome seja fundamental, mas se estamos falhando em algo tdo basico, o que
dizer acerca de aspectos mais profundos sobre a tematica? Se em pleno século XXI ainda
temos alunos que chegam ao ultimo ano da educacao bésica desconsiderando a importancia da
cultura religiosa afro—brasileira, alegando que se trata de feiticaria, ¢ sinal de que precisamos
rever nossas praticas. Apos a conclusdao da analise dos dados, uma reflexdo nos inquietou.
Recentemente, os meios de comunicacdo divulgaram a noticia de que uma crianga foi
apedrejada por estar trajando vestes cerimoniais de uma religido afro-brasileira. Isso teria
acontecido se os agressores portassem o conhecimento e os valores humanos necessarios para
reconhecer a riqueza que a diversidade representa? Uma pergunta de dificil resposta, contudo,
ao que parece, os discursos como os do monsenhor Jonas Abib tém surtido mais resultado do
que as aulas de Historia.” (MOTA, 2016, p. 476-478)

MOTA, Frederico Alves. As religioes afro-brasileiras: uma possibilidade de abordagem na educacdo formal. In:

Revista de Historia, Juiz de Fora, v.22, n.2, p. 461-478, 2016. Disponivel em:
<https://periodicos.ufjf.br/index.php/locus/issue/view/862>. Acesso em 30 jun. 2019.
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Atividade com temas sensiveis

ESCRAVIDAO

1) Imagine esta cena de sala de aula: numa aula para uma turma de C20 sobre as

diferentes formas de resisténcia a escravizacio no Brasil, um estudante faz a seguinte

afirmacio e os seguintes questionamentos:
- “Professor: mas eu assisti na Internet, num documentario do “Brasil Paralelo”, que
esse tal de Zumbi dos Palmares nao foi heroi coisa nenhuma, e que ele nao lutava
pelo fim da escravidio; muito pelo contrario, inclusive 0 Zumbi era dono de
escravos. Alias, nesse mesmo documentario, disseram que tanto na Africa quanto nos
quilombos do Brasil negros vendiam e escravizavam os proprios negros. Entio, por
que comemorar o Dia da Consciéncia Negra e logo no dia da morte de Zumbi? O que
o senhor, professor, tem a nos dizer sobre tudo isso0?”

2) Considerando a cena imaginada acima, responda as seguintes questoes:

a) Ao abordar o tema sensivel da Escravidao em sala de aula, vocé ja teve que lidar com falas
reproduzidas pelos estudantes cujos contetidos se assemelhavam aos da cena imaginada e
descrita acima? Qual foi a sua rea¢do naquele momento? E como vocé reagiria atualmente
diante de falas com esses contetidos? Explique as suas respostas.

b) Vocé ja foi acusado de militancia politica e/ou manipulacao da opinido dos(as) estudantes
ao tratar da questdo da Escraviddo? Qual foi a sua reagdo naquele momento? E como vocé
reagiria atualmente diante de tal acusagao?
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¢) Quais os elementos que vocé considera pertinentes/relevantes para o planejamento de aulas
que tenham a ver com o tema sensivel da Escravidao e das relagdes étnico-raciais em sala de
aula?
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3) Lei;l a publicacio abaixo da Revista Aventuras na Historia:
MATERIAS » BRASIL COLONIAL
ZUMBI DE PALMARES REALMENTE TINHA ESCRAVOS?

Hoyje, fala-se que Palmares era uma nagao escravocrata cujo principal lider tinha escravos. Mas sera que
1sso procede?

JANIO DE OLIVEIRA FREIME PUBLICADO EM 07/06/2019, AS 07H00 -
ATUALIZADO AS 11H00

Rebrodugéo

Nos dias atuais, surgiu uma tese sobre a memoria do Quilombo dos Palmares que afirma que
Zumbi, ultimo lider do maior Quilombo da Histéria, seria dono de escravos e até que
Palmares era, assim como a coldnia portuguesa, uma sociedade escravista. Essa nogdo sobre
Palmares vem ganhando cada vez mais adeptos, que dizem poder afirmar com certeza
categorica que Zumbi tinha sim escravos. Porém, poucos sabem argumentar as razdes para
acreditar nisso.

Essa ideia de defender firmemente a escraviddo em Palmares ¢ um revisionismo historico
amador que foge do método historico e se permite concluir respostas que sdo, a0 mesmo
tempo, ideologicamente convenientes e plenamente compreensiveis dentro do famoso senso
comum.

O principal disseminador dessa tese ¢ Leandro Narloch, organizador da coleg¢do best-seller
Guia Politicamente Incorreto, que tenta trazer uma Historia mais acessivel e ladica, mas que
cai em fortes erros e imprecisdes por falta de rigor metodoldgico na leitura cientifica das
fontes historicas.

Ao mesmo tempo, essa teoria vai de encontro com outra leitura imprecisa e idealista de
Palmares que, ao fazer uso simbolico deste momento historico e da figura de Zumbi, decai em
uma visdo quase onirica dos Palmares. Obviamente que a Unido dos Palmares ndo era o
paraiso na terra, em que a felicidade e o prazer reinavam unanimemente.
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Zumbi e a Guerra dos Palmares / Crédito: Wikimedia Commons

Mesmo considerando o comparativo entre a Nacao dos negros fugidos e a vida no
engenho escravocrata, em que o primeiro era realmente uma condi¢ao de vida melhor, nao ¢
possivel pensar a Palmares do século 17 como uma plena democracia, pois se tratava de uma
monarquia — nos moldes do mundo subsaariano, claro — em que os regimes de trabalho ¢ a
dureza da vida ndo eram equivalentes por natureza.

Nao havia 14 plena horizontalidade, como se pretende o anarquismo, a democracia atual ou as
relagdes de reciprocidade dos nativos americanos. Mas ndo se tem relatos da instituicao de
posse humana como regime de trabalho, que define a escravidao.

O principal argumento da teoria de que Zumbi tinha escravos € a comparagdo com a
sociedade que o rondava. Segundo essa logica, Palmares era mais um reino (uma verdadeira
nacdo, de propor¢des proximas a Portugal) que vivia em interagdo com a sociedade escravista
lusitana. Faria sentido, portanto, que Palmares tivesse uma logica escravista. Nao a toa, na

maioria dos discursos que defendem essa tese, o "provavelmente" ¢ uma palavra constante.
Ou seja, o argumento ndo se sustenta para uma tese historiografica.

Isso porque ndo ha fundamentagdo para essa tese na documentacdo de época, o que ¢ central
numa dissertacdo em Historia. Se cada ciéncia humana tem sua base, a da Histéria € o
documento. E, no caso da tese de Narloch, sdo conclusdes que partem da logica e da retérica,
0 que ndo se fundamenta historiograficamente. As possiveis fontes que alguns outros
historiadores apontam que podem reforcar essa tese sdo ainda bastante questionadas e nao
possuem muito prestigio entre os pesquisadores.
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Area do Quilombo dos Palmares / Crédito: Reproducao

E relevante destacar que boa parte da aceitagio dessa tese nasce de alguns conhecimentos
equivocados sobre Palmares e Zumbi. Por exemplo, Zumbi, que sempre foi entendido como
icone do fim da escraviddo, nasceu, viveu e morreu livre em seu reino. Nunca foi escravo,
pois essa ndo ¢ a condi¢ao natural de um negro no Brasil. Ao mesmo tempo, ndo € intrinseca a
tradi¢do africana a captura de escravos de guerra. Isso ocorria, sim, na Africa nessa época,
mas ndo era algo que aparecia em todas as comunidades africanas. Além do mais, Palmares
ndo era uma nacdo africana, mas um reino novo composto por africanos sequestrados e
fugidos.

E incrivel que alguns historiadores sérios, como Ronaldo Vainfas e José Murilo de Carvalho,
cairam em certas faldcias ou meias-argumentacdes dessa tese. Afinal, pouco se dedicou na
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historiografia estudos sérios de Palmares a partir de Palmares, sendo mais comum que a terra
de Zumbi apareca entre comentarios de estudiosos do mundo colonial portugués.

Hoje, ha o crescimento dos estudos sobre Palmares a partir de uma metodologia
adequada para esse recorte, sendo possivel compreender melhor as desigualdades e os regimes
de trabalho em Palmares, para averiguar com precisdo a tese da escraviddo, que ainda vive
entre suposigdes e crengas.

De barba, Domingos Jorge Velho / Crédito: Wikimedia Commons

Na memoria social, também se destaca o conhecimento que temos dos textos do tempo de
Zumbi (ou seja, da destruicdo de Palmares) para a disseminagdo da tese da Palmares
escravista. Isso porque muito se falou sobre os relatos do bandeirante Domingos Jorge Velho,
se seria possivel concluir que Zumbi tinha escravos. Porém, a maioria dos historiadores
concorda que a leitura de Jorge Velho era mais uma interpretacdo do luso-brasileiro sobre
Palmares do que propriamente um relato do que ocorria no quilombo.

O que seria relatado como uso de mao-de-obra escrava em Palmares na verdade seria uma
logica de trabalho na terra em que a liberdade e a participagdo na sociedade de Palmares
estariam diretamente atreladas ao trabalho e a participacdo na sobrevivéncia da comunidade
(ou, como aparece na pega Arena conta Zumbi: “Que liberdade ¢ essa se € preciso trabalhar?
[...] Ser livre ndo ¢ encostar o corpo nao, ser livre ¢ trabalhar, vigiar, continuar a ser senhor de
si”/ ”Palmares ta grande, Palmares cresceu da for¢a do brago do negro que sabe que € seu”.)

E impossivel negar que o tema ¢ polémico. E igualmente inconsequente afirmar que a
resposta ja esta fechada. Porém, a tese que diz que "¢€ dbvio que Zumbi tinha escravos" ¢ nao
s cientificamente irresponsavel como também pesa, na balanga da argumentagdo, para o lado

com menos evidéncias para defender suas afirmacdes.

FREIME, Jaime de Oliveira. Zumbi de Palmares realmente tinha escravos? Revista Aventuras na Historia.
Junho de 2019. Disponivel em: <https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/zumbi-de-palmares-
tinha-escravos-que-historia-e-essa.phtml>. Acesso em 30 jun. 2019.
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4) Leia alguns trechos retirados do artigo denominado Educagdo e Direitos
Humanos: especificidades das relagoes étnico-raciais no Brasil, de Carla Beatriz Meinerz:

“Os processos educativos, dentro ou fora das instituicdes escolares sao,
portanto, inevitavelmente marcados pelas especificidades dessas relagdes raciais. Tal marcador
social exige do campo de pesquisa em Educagdo uma continua composicado com o debate
académico construido acerca de categorias sociais como raga, racismo e racializacdo,
inconcluso e de extrema relevancia social.

O principal argumento da reflexdo aqui proposta destaca o reconhecimento da
iniquidade nas relagdes raciais no Brasil. Essa assimetria revela-se em crimes contra pessoas
negras nesse solo. Igualmente os povos originarios, no passado e no presente, sofrem distintas
violagdes em nosso pais. Decorre desse argumento a necessidade de tratar dos projetos
educativos relativos aos direitos humanos ¢ as relagdes étnico-raciais em nossas comunidades
de compartilhamento de saberes. (MEINERZ, 2017, p.233)

(..

“Crimes do passado que tomam outras formas no presente: o descaso com 0s
espacos de memoria das pessoas negras, por um lado e, por outro angulo, os nimeros de
jovens negros atingidos pela violéncia com uso de armas de fogo, por exemplo. Tais nimeros
se repetem nos estudos relatados através da publicagdo dos Mapas da Violéncia, produzidos
por equipes especializadas que congregam UNESCO, Ministério da Justica e FLACSO,
capazes de demonstrar que ainda sdo os jovens negros as maiores vitimas dos crimes com
armas de fogo em nosso pais.

A sociedade brasileira ndo apenas carrega estruturalmente desigualdades
legadas por esses crimes do passado, como também leva seus membros a ativamente
reproduzirem, ainda hoje, praticas discriminatorias e violentas de forma sistemadtica e
amplamente invisibilizadas.

A categoria racismo institucional contribui para a compreensao desse fendmeno
que vivemos. Basta acompanhar as repercussdes de dentincias e de processos judiciais
relativos as praticas de racismo para perceber as dificuldades de lidar com o acirramento das
tensdes de origem étnico-racial no cotidiano das relagdes sociais em nosso pais. Apesar dos
compromissos internacionais assinados pelo Estado brasileiro, das politicas afirmativas
correlatas e das legislagdes especificas, ha um contexto de ineficiéncia no combate a essas
praticas criminosas. Vivemos um cendrio de racismo institucional, consolidado através da
desconsideragdo aos interesses de determinados grupos étnicos, contribuindo para a
permanéncia da discriminagdo (MEINERZ; ANTUNES; BERGAMASCHI, 2015).

Segundo Frantz Fanon (1969) ha uma importante relagdo entre racismo e
cultura, incidente na constante inferiorizagdo das populagdes negras nas hierarquias sociais,
com variantes especificas conforme a localidade em analise. No caso brasileiro, o fenotipo ou
a cor da pele tém criado nuances para o compartilhamento de crengas que justificam posi¢des
rebaixadas para os negros, especialmente no tocante a sua inser¢ao no mercado de trabalho. A
observagdo das distintas formas de ressignificagdo e reinven¢do do racismo, através do senso
comum compartilhado, ¢ fundamental em qualquer processo educativo vinculado aos direitos
humanos.” (MEINERZ, 2017, p.236)

MEINERZ, Carla Beatriz. Educagdo e Direitos Humanos: especificidades das relagées étnico-raciais no Brasil.
In: Educ. Anal., Londrina, v.2, n.2, p. 231-250, jul./dez. 2017. Disponivel em:
<http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/educanalise/article/view/31710/24278>. Acesso em 30 jun. 2019.
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Atividade com temas sensiveis

DITADURA CIVIL-MILITAR BRASILEIRA

1) Imagine esta cena de sala de aula: numa aula para uma turma de C30 sobre a

ditadura civil-militar brasileira, um estudante faz a seguinte afirmacio e o seguinte

questionamento:
- “Professora: mas eu assisti na Internet, num documentario de um tal de “Brasil
Paralelo”, que nao existiu ditadura militar no nosso pais e que havia, sim, naquele
momento, pessoas comunistas e terroristas tentando derrubar o governo para
implantar o socialismo no Brasil. Alias, 0 meu avd sempre comenta que, naquela
época, s0 os vagabundos se davam mal, pois quem trabalhava direitinho e néo
criticava o governo ficava de boas. Ele disse que havia mais seguranca naqueles anos.
O que a senhora, professora, tem a nos dizer sobre tudo isso?”

2) Considerando a cena imaginada acima, responda as seguintes questoes:

a) Ao abordar o tema sensivel da ditadura civil-militar brasileira em sala de aula, vocé ja teve
que lidar com falas reproduzidas pelos estudantes cujos contetidos se assemelhavam ao cena
imaginada acima? Qual foi a sua reacdo naquele momento? E como vocé reagiria atualmente
diante de falas com esses contetidos? Explique as suas respostas.

b) Vocé ja foi acusado de militancia politica e/ou manipulacao da opinido dos(as) estudantes
ao tratar da questdo da Ditadura Civil-Militar Brasileira? Qual foi a sua reagdo naquele
momento? E como vocé reagiria atualmente diante de tal acusagao?
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¢) Quais os elementos que vocé considera pertinentes/relevantes para o planejamento de aulas
que tenham a ver com o tema sensivel da Ditadura Civil-Militar Brasileira em sala de aula?

3) Leia a publicacio abaixo do site Diario do Brasil:

“Nunca houve ditadura no Brasil”. O que houve foi repressao contra vagabundos

04/08/2018

Apos o cantor sertanejo Zezé Di Camargo declarar que ‘ndo houve ditadura no Brasil’, a
grande midia brasileira comegou a publicar matérias em tom de escarnio contra o

cantor

Zezé nao esta errado! Nao houve ditadura mesmo!
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Essa foi uma das poucas vezes em que o cantor foi feliz em suas declaragoes!

O que ocorreu foi uma intervengdo militar contra grupos baderneiros que queriam se apossar
de propriedades publicas e privadas [...] enfim, algo que j& nos acostumamos a assistir
durante os ultimos anos.

Com todo o respeito aos professores do pais, mas se vocé aprendeu (na escola) que houve
‘ditadura no Brasil’, provavelmente vocé foi doutrinado por aquele docente que ndo gosta de
trabalhar, deixa a barba crescer (nada contra homens barbudos) e gosta de ‘puxar um
fuminho’.

Quem foi perseguido na época, sao os que hoje estdo sendo investigados, processados e
presos por corrupgao.

Houve confronto entre policiais e bandidos, sendo que alguns escaparam e outros até se
tornaram presidentes.

Como bem disse o internauta Alex Santos:

“Porque é que nossos pais e avos (que acordavam as 4h da madrugada para trabalhar e
carregar esse pais nas costas) tém uma visdo positiva do periodo militar e nossos professores
esquerdistas, artistas e jornalistas que amam Cuba (e passam férias em Paris ou NY) tém
uma visdo negativa desse periodo?

Didrio do Brasil. “Nunca houve ditadura no Brasil.” O que houve foi repressdo contra vagabundos”.
Disponivel em: <https://www.diariodobrasil.org/nunca-houve-ditadura-no-brasil/>. Acesso em 12 jan 2019.

4) Agora leia alguns trechos retirados do texto denominado A ditadura civil- -militar em
sala de aula: desafios e compromissos com o resgate da historia recente e da memoria, de
Alessandra Gasparotto e de Enrique Serra Padros:

“Um dos grandes desafios do sistema educacional, no que se refere ao campo
da Historia, ¢ o de construir pontes entre o passado e o presente, e resgatar um passado, nao
desde uma perspectiva saudosista ou de modelo a imitar, mas a partir do crivo gerador de
inquietudes pautadas na realidade dos alunos.A intencdo de conectar passado e presente
encontra paralelo com uma perspectiva muito cara para muitos dos que se debatem com
temas da Historia Recente, particularmente envolvendo experiéncias traumaticas,que esta
implicita na necessidade de estabelecer pontes entre geragdes. Por um lado, aqueles que
vivenciaram e sofreram as consequéncias daquela experiéncia; por outro, as geragdes
posteriores que, sem sabé-lo, sdo vitimas da agdo residual indireta daquele processo ou alvo
direto dos efeitos do siléncio e das politicas de esquecimento e apagamento projetadas sobre
elas.

No entanto, estabelecer essas pontes, aproximando-se desse passado recente
que se apresenta perpassado por tantos traumas e controvérsias, ¢ tarefa bastante ardua.

(..)

A discussdo acerca da legitimidade da ag@o do historiador sobre a Histéria do
Tempo Presente ou Historia Recente (a terminologia varia de pais para pais) ja esta superada
no debate académico; ¢ uma batalha vencida, embora ainda care¢a de um maior
aprofundamento tedrico-metodoldgico.De qualquer forma, persistem argumentos que
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procuram desqualificar o trabalho com o tempo presente. Tais argumentos sdo usados de
forma muito mais incisiva quando o que estd em questdo ¢ o passado recente que envolve as
experiéncias ditatoriais do Cone Sul. As acusagdes sdo conhecidas; segundo elas, os
pesquisadores ndo sdo objetivos ao tratar desses assuntos, agem com paixao e interesses
imediatos e pessoais, impedem outras versdes que ndo a sua, € com seus questionamentos
promovem o divisionismo e o revanchismo.

Curiosamente, ¢ dificil um professor ser acusado de engajamento politico ou
ideoldgico quando analisa, de forma critica, pontos tematicos relacionados aos séculos
anteriores.O mesmo nao ocorre ao lidar com a Historia Recente: o senso comum, estimulado
por interesses muitas vezes escusos, associa a op¢ao por trabalhar com conteudos inseridos
nesse recorte temporal como sindnimo de subjetividade, militancia politica e manipulag¢ao da
opinido dos alunos.

Quanto as tematicas relativas as Ditaduras de Seguranga Nacional, sua
abordagem em sala de aula constitui um permanente desafio.”

GASPAROTTO, Alessandra; PADROS, Enrique Serra. 4 ditadura civil- -militar em sala de aula: desafios e
compromissos com o resgate da historia recente e da memoria. In: BARROSO, Vera Lucia; PEREIRA, Nilton
Mullet; BERGAMASCHI, Maria Aparecida; GEDOZ, Sirlei; PADROS, Enrique Serra. (Org.). Ensino de
Historia — Desafios Contempordneos. Porto Alegre: EST, 2010, p. 184-185.
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ANEXO A - SEMINARIO “A QUEM INCOMODA O ENSINO DE HISTORIA?”

Figura 1 — Folder do Seminario

“A QUEM INCOMODA 0 ENSINO DE
HISTORIA?"
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Figura 2 - Carta-manifesto do CPHIS

CPHIS

Coletivo das Professoras
e Professores de
Histéria da Rede
Municipal de Educagao
de Porto Alegre

CARTA-MANIFESTO

A HISTORIA SE MOVE...

Nos, professores e professoras de Historia na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre,
reunidos em Semindrio de carater formativo intitulado: “A quem incomoda o ensino de
Historia?”, aos 30 dias de novembro de 2019, no Centro Municipal de Educagdo dos
Trabalhadores Paulo Freire (CMET), vimos publicamente nos apresentar como um Coletivo e
divulgar nossa Carta-Manifesto, com nossos principios, n0ssos cCompromissos € programa
organizativo.

Quem somos e de que lugar falamos

Somos trabalhadores e trabalhadoras da educagdo publica. Somos historiadores e Cientistas
Sociais. Somos professoras e professores da Educacao Fundamental, da Educagdo de Jovens e
Adultos e do Ensino Médio que fizeram a opgdo pelo oficio de ensinar Historia junto a
Educagao Bésica em Porto Alegre, na capital de nosso estado, o Rio Grande do Sul.

Somos intelectuais e educadores que tem paixao pelo seu trabalho, que acreditam e
testemunham cotidianamente a esperanca engajada de transformacdo social a partir do
reconhecimento da historicidade de fendmenos e da vida em sociedade.

O momento historico em que nos encontramos

Estamos vivendo em tempos sombrios, sob a hegemonia da globalizagdo neoliberal, em um
forte movimento de ofensiva do capital sobre o trabalho. A burguesia vem operando na
coalisdo de um novo bloco historico para aplicar reformas estruturais, restaurar a acumulagao
capitalista por meio da mercantilizagdo de direitos sociais e tentar contornar a grave crise
politica e econdmica.

A partir do golpe politico-juridico-midiatico ao Estado democratico de direito, perpetrado em
2016, um governo ilegitimo impds uma agenda conservadora no ambito econdmico-politico-
ideoldgico- cultural. A sociedade viu, atonita, o aprofundamento das politicas neoliberais e
privatistas, claramente orientadas na légica do ‘“ajuste fiscal”, que atinge fortemente a
educagdo, a saude e a cultura. Tais politicas se estendem, através de aliancas espurias, na
afirmacdo e difusdo de valores reaciondrios, racistas, sexistas, misoginos e xendfobos, de
intolerancia religiosa, de ataque as comunidades tradicionais e de naturalizagdo da violéncia.

A crise também ¢ ambiental, hidrica, politica e ética. O Estado burgués, que deliberadamente
opta em destruir direitos e assume a exclusdo como regra, impde o Estado de Excegdo em
detrimento do Estado Democratico, com ataques a soberania nacional. Entrega as riquezas
naturais e o patrimdnio das empresas publicas ao capital internacional, com sucessivos golpes
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e retiradas de direitos dos pobres, dos aposentados, da populacdo negra e indigena, das
mulheres, das pessoas com deficiéncia, do funcionalismo publico, das trabalhadoras e
trabalhadores do campo e da cidade que, com suor e lutas histdricas buscaram justiga social, o
direito ao trabalho digno, a aposentadoria, a Previdéncia Social, as politicas publicas de
qualidade para todos.

Sob a ascensdo de Jair Messias Bolsonaro a presidéncia da Republica, se afirma um governo
de direita, com tracos neofascistas, militarista, autoritario, favoravel a tortura e a ditadura, que
nega os direitos humanos, que prima pelo cerceamento ao pensamento critico, pelo
patrulhamento ideologico e a censura cultural.

Vivemos uma distopia, sob a égide da cultura da intolerancia e do 6dio, assentada em raizes
profundas de nossa historia, sob

a ascensdo da nova direita. O cendrio atual €, portanto, de avango ideologico desse bloco, com
o desmonte das politicas publicas educacionais progressistas duramente conquistadas nos
ultimos trinta anos.

A educagdo em todos os niveis, nesse cendrio, reveste-se de um papel ideoldgico decisivo na
tensdo entre projetos societarios distintos. Fruto dessa nova corre¢do de forgas, recentemente
os professores em geral, e particularmente os professores de Histoéria, tornaram-se alvo
preferencial de ataques virulentos e persegui¢do impiedosa dos fundamentalistas religiosos e
idedlogos de extrema direita, corporificados no movimento da Escola Sem Partido. Sob uma
acusacdo infundada e arbitraria de que seriamos doutrinadores marxistas e esquerdistas
autoritarios, em oposicdo a uma narrativa supostamente neutra, “verdadeira” e linear do
processo historico, ¢ promovida uma perseguicdo absurda a liberdade de catedra e ao estudo
critico do passado e do tempo presente.

Todavia, a roda da histéria esta em movimento, ¢ a classe trabalhadora tem reagido com
grandes mobiliza¢des e com um esfor¢o de unidade estratégica e tatica, pois sabemos todos
que o momento exige a unidade para reafirmar direitos e conter a sanha destruidora dos
representantes do capital. Nessa dire¢do, em todo o pais, intelectuais, artistas, pesquisadores,
operadores de direito, parlamentares progressistas e educadores tém fortalecido, através de
suas ferramentas de luta, o Movimento Escola Sem Mordaga e reagido as tentativas de
censura do pensamento critico e de restaura¢ao conservadora.

Na esfera local, em Porto Alegre, as principais acdes do governo Marchezan Jr. (PSDB) tém
sido marcadas pelo deslocamento, interferéncia e esvaziamento das instdncias democraticas
(Conselhos de Direito, Orcamento Participativo, etc.). E, fortalecendo o papel do gestor e dos
grandes conglomerados econdmicos. promove a precarizagdo e¢ o desmonte dos servigos
publicos, com céleres privatizagdes e parcerias publico- privadas. Associado a isso, dissemina
como regra o desrespeito a populacdo e aos servidores, com ataques sucessivos as condi¢des
de trabalho, a carreira e ao proprio salario dos trabalhadores piblicos municipais.

Na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, as politicas levadas a cabo pelo Secretario
Adriano Naves tém sido caracterizadas, na Otica dos trabalhadores em educagdo, pelo
autoritarismo e truculéncia, pela desconsideragdo dos marcos legais construidos, pela falta de
transparéncia na aplicagdo dos recursos e pelo esvaziamento da proposta pedagdgica.
Mudangas tém sido largamente criticadas pela Associagdo dos Trabalhadores, tais como: fim
da politica de formagdo continuada e em servico, falta de recursos humanos nas escolas, fim
das reunides pedagogicas, proibicdo do planejamento coletivo e individual do professor fora
da escola, restri¢ao da Gestdo Democratica, imposicao do calendario escolar as comunidades,
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fechamento de projetos culturais inovadores nas escolas, precarizacdo das condigdes de
trabalho dos professores (com a falta de estrutura, ambiente e equipamentos para um
planejamento adequado), determinagdo de nova rotina escolar que diminui tempo de aula dos
alunos, restrigdes ao consumo da merenda escolar, demissdao de funciondrios dos servigos de
alimentacdo escolar, portaria e limpeza, intensificacao do trabalho docente.

Nao bastasse essas medidas, mais uma agao nefasta foi perpetrada com a perseguicao politica
a diretoria da entidade e a todos associados da Associag¢ao dos Trabalhadores em Educagao da
Rede Municipal de Porto Alegre (ATEMPA). Através da convocagdo para que a diretoria
eleita retornasse imediatamente as escolas, tencionava inviabilizar a representagdo dos
mesmos, enfraquecendo a Associacdo. Mais recentemente, o ataque a Gestdo Democratica ¢
materializado na tentativa de descaracterizagao das eleigdes para dire¢do das escolas.

A adesdo ao novo gerencialismo educacional, sob a condug¢do de Marchezan Jr. e Adriano
Naves, tem claramente como direcdo a “escola minima”, a partir da privatizacao do que ¢
publico e do ataque a autonomia docente.

Diante desse quadro, ndo resta duvida que ¢ preciso conjugar a qualidade do trabalho
pedagdgico como educadores nos espagos nos quais atuamos com a for¢a da organizacao
politica — porque essa dimensdo ganha importancia vital na conjuntura. Afinal, trata-se de
perceber a centralidade da resisténcia democratica no pais para o enfrentamento a barbéarie e a
superacao do projeto educativo do capital.

Nossos principios:

1. O compromisso na defesa da Escola Publica estatal, gratuita, laica, democratica, popular e
de qualidade socialmente referenciada.

2. A reafirmacdo do paradigma da Educagdo Popular critica, contra- hegemonica,
emancipatdria, e voltada prioritariamente as necessidades das criangas, jovens, adultos e
1dosos, sobretudo daqueles das classes populares com as quais trabalhamos.

3. A defesa da importancia do legado do pernambucano Paulo Freire, Patrono da Educagao
Brasileira, cidaddo do mundo e uma das principais referéncias politica, ética, epistemologica e
metodoldgica da educacdo democratica e critica, que vem sendo tdo atacado e vilipendiado,
no campo ideologico e educacional, pelas for¢as conservadoras.

4. A defesa do restabelecimento da democracia em nosso pais, com a viabilizag¢do de politicas
publicas que favoregam, desde as cidades, os direitos sociais, sobretudo das popula¢des mais
vulneraveis e historicamente excluidas.

5. A convicgdo na importancia dos processos democraticos de gestdo, horizontalizados desde
o ambito das unidades escolares, que fortalecam os Projetos Politico Pedagdgicos construidos
a partir das realidades locais.

6. A defesa da adogdo de referenciais criticos na relagdo de ensino e aprendizagem: o dialogo
pedagdgico, a criticidade, a aquisi¢do e a construcdo de conhecimentos socialmente
significativos, o estimulo ao planejamento e as praticas coletivas e interdisciplinares, a
avaliacdo emancipatoria, a participacao popular e o exercicio de uma cidadania ativa.

7. A promog¢ao do ensino voltado a diversidade sociocultural de nossa populagdo, com
respeito as diferencas e ao bom combate a todas as formas de preconceito e discriminagao,
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tais como a misoginia, o machismo, o racismo, a LGBTfobia, a intolerancia religiosa, a
xenofobia e discriminagdo etdria, por endereco e pertencimento identitério.

8. A defesa da liberdade de aprender, de ensinar, de pesquisar e de divulgar o pensamento, a
arte e o saber, assegurada nos marcos dos direitos constitucionais relacionados a educacao e
ao ensino.

9. O combate a quaisquer formas de intimidacao, perseguicao e assédio que cerceie o trabalho
educativo, ja que a livre discussdao ou o debate acerca de concepgdes filosoficas, politicas ou
religiosas ndo se confunde com propaganda politico-partidaria ou doutrinacgao ideoldgica.

10. A referéncia em um Ensino de Historia que trabalha com o contraditdrio, o dissenso, o
conflito e também desvela, revela e problematiza as condi¢gdes de exploracdo, dominagdo e
opressao.

11. A afirmag¢do de um trabalho que conjuga o ensino com a educagdo para a pesquisa, 0 Uso €
a preservacao dos diferentes suportes da memoria, a educagdo patrimonial e a promogao dos
direitos humanos.

Nossos compromissos:

1. Atuar na defesa dos interesses especificos da nossa identidade profissional, sem perder de
vista as lutas gerais dos trabalhadores em educacdo, da categoria municiparia e da classe
trabalhadora.

2. Somar esforgos nas instancias e ferramentas legitimas de nossa classe: o SIMPA —
Sindicato dos Municiparios de Porto Alegre e a ATEMPA — Associacdo dos Trabalhadores
em Educacdo do Municipio de Porto Alegre.

3. Buscar condigoes de trabalho dignas, de valorizacao profissional e que assegurem o direito
a formacao qualificada, sistematica e em servigo.

4. Fortalecer as lutas sociais e populares por justica e igualdade de direitos, pela superacao de
todas as formas de exploracao do trabalho humano e da opressdo étnico-racial, cultural,
politica, de género, pela diversidade geracional, religiosa e de classe.

5. Combater veementemente a destrui¢ao e a precarizagdo do servigo publico, a privatizagdo e
terceirizag¢do da educacdo publica em todas as suas formas.

6. Atuar contra as reformas empresariais que buscam subordinar a Educacdo Bésica a logica
da mercantilizag¢do, reduzindo o papel da escola a exames de avaliagdo standartizados e
classificatorios, voltados a atingir metas quantitativas, a padronizar curriculos e avaliagdes € a
aumentar a competicdo entre escolas, em ag¢des que s6 aprofundam a exclusdo social e
pedagdgica.

7. Nos constituirmos como um espaco aberto para o estudo e para a formagdo, voltado a
reflexdo das praticas e socializagdo de experiéncias, sobretudo em nossa area de formagao,
bem como promogao e articulagdo de acdes coletivas a partir dos pressupostos da Educacao
Popular.

Afirmamos nossa disposi¢ao de manter e qualificar o didlogo aberto e solidario com grupos e
entidades afins, com movimentos sociais € populares e com redes de resisténcia, na
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perspectiva de fortalecimento do campo democrdtico e popular, nos alimentando
reciprocamente a partir do reconhecimento das singularidades e dos lagos comuns que nos
aproximam.

Resistir € necessario.
Derrotar a barbarie, um imperativo!
Educacao ¢ Direito, ndo mercadoria!
Na defesa da Escola Sem Mordaga!

Viva Zumbi, Viva Dandara!
Vivam muitos Palmares!

Porto Alegre, RS 30 de novembro de 2019

Coletivo dos Professores e Professoras de Histéria da Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre (CPHIS)

CPHIS

Coletivo das Professoras
e Professores de
Histéria da Rede
Municipal de Educagao
de Porto Alegre
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Figura 3 — Sistematizacao dos encaminhamentos do seminario

SEMINARIO A QUEM INCOMODA O ENSINO DE HISTORIA? CMET Paulo Freire, 30
de Novembro de 2019

SISTEMATIZACAO

Encaminhamentos aprovados:

- Divulgar nosso Manifesto e criagdo do CPHIS em todos os meios possiveis.

- Somar esforgos junto a ATEMPA e SIMPA na luta em torno da garantia da posse das
Direcoes Eleitas nas escolas da Rede Municipal.

- Manifestar publicamente a nossa discordancia sobre processos de mudanga curricular e de
gestao da educagdo que ignoram a escuta e a participacao dos educadores.

- Fortalecer as iniciativas de auto-organizacao e formacgao regionalizadas das escolas da Rede,
tais como os Encontros dos Altos do Partenon e da Lomba do Pinheiro.

- Organizar Encontro com carater formativo com foco na reflexdo das praticas pedagogicas,
com indicativo dos meses de abril ou maio de 2020.

- Viabilizar a producdo de material de divulgacdo do CPHIS, a partir da identidade visual
construida, tais como camisetas, adesivos, etc.

- Assegurar representacdo no Encontro Estadual da ANPUH-RS, que acontecera entre 21 e 24
out/19, em Passo Fundo, com a oferta de um Minicurso ou Simpodsio Tematico sobre a
organizagao dos educadores de Historia da Rede Basica.

- Estimular a filiagdo de colegas a Associacdo Brasileira de Ensino de Historia.

- Avaliar a possibilidade de criagdo de grupo e inscri¢ao coletiva no edital para producao de
material paradidatico (UFRGS).

- Em proximos eventos, fazer uso de copos reutilizaveis para o café e para o lanche.

- Disponibilizar os materiais trabalhados/utilizados no Seminario em uma plataforma virtual
para livre acesso.

- Criag¢ao de uma Coordenagao provisoria formada por 10 colegas de escolas da RME/POA.



