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“Branco nao ¢ uma cor. Branco é uma definicéo
politica que representa historicos privilégios sociais e
politicos de certo grupo que tem acessos as estruturas
dominantes e instituicdes da sociedade. Branquitude
representa a realidade e historia de certo grupo.
Quando nés falamos sobre o que significa ser branco,
entdo falamos sobre politicas e absolutamente nédo
sobre biologia. Assim como negro corresponde a uma
identidade politica que se refere a historicidade das
relagdes politicas e sociais, ndo a biologia.”

Grada Kilomba



RESUMO

Este estudo aborda a relacéo entre o conceito de branquitude e o processo de estruturacdo dos
conteddos curriculares de Historia, bem como a forma que os estudantes das turmas de 7°, 8° e
9° anos das escolas EEEF Otavio Mangabeira e EEEF Pedro Sirdngelo compreendem e
localizam o conceito de branquitude. Este conceito foi apresentado e analisado a partir de
ferramentas didatico pedagdgicas utilizadas diariamente como o livro didatico, das colecGes
adotados no periodo entre 2015 a 2019, assim como textos e imagens. Estas ferramentas foram
utilizadas para a elaboracdo de sequéncias didaticas pedagogicas, a fim de localizar e identificar
0 conceito de branquitude e sua influéncia nas leituras que os estudantes estabelecem das
relages raciais presentes na disciplina de Historia e através da Educacéo das Relagbes Etnico
Raciais (ERER). Os dados deste estudo foram apresentados de forma quanti/qualitativas, com
a finalidade de deixar demonstrado de forma direta e objetiva a compreensdo dos estudantes
sobre 0s elementos que estdo presentes no conceito de branquitude. Problematizar o curriculo
de Historia e a ERER, a partir do conceito de branquitude, potencializou a discussdo com 0s
estudantes das questBes raciais, tanto na disciplina de Historia, quanto na realidade diaria dos
estudantes pretos, pardos e brancos das escolas analisadas, produziu mudancas significativas
nas abordagens diarias da tematica racial, por parte desse professor-pesquisador e também em

grande parte da comunidade escolar de ambas as escolas.

Palavras-chave: Branquitude. Curriculo de Historia. Educacio das Relag@es Etnico Raciais.

Livro didatico.



ABSTRAC

This study addresses the relationship between the concept of whiteness and the structuring
process of the curricular contents of History, as well as the way that students in the 7th, 8th and
9th grade classes at EEEF schools Otavio Mangabeira and EEEF Pedro Sirangelo understand
and locate the whiteness concept. This concept was presented and analyzed from pedagogical
didactic tools used daily as the textbook, from the collections adopted in the period between
2015 to 2019, as well as texts and images. These tools were used for the elaboration of
pedagogical didactic sequences, in order to locate and identify the concept of whiteness and its
influence on the readings that students establish of the racial relations present in the discipline
of History and through the Education of Ethnic Racial Relations (ERER) . The data of this study
were presented in a quanti / qualitative way, with the purpose of showing the students'
understanding of the elements that are present in the concept of whiteness directly and
objectively. Questioning the History curriculum and the ERER, based on the concept of
whiteness, enhanced the discussion with students of racial issues, both in the discipline of
History and in the daily reality of black, brown and white students from the schools analyzed,
produced significant changes in the daily approaches of the racial theme, by this teacher-

researcher and also in a large part of the school community of both schools.

Keywords: Whiteness. History teaching. History Curriculum. Education of Ethnic Racial
Relations. Textbook.



LISTA DE ILUSTRACOES

FIgura 1 - ArcO de IMAIQUEIEZ ........cveiieiieeieieesteeie e steetestee e eseesseesteeneesneesaeeseesreesteeneesseenses 32
Quadro 1 - Etapas da problematizacao a partir do Arco de Marguerez ...........cccecveveveerennnnnn 33
Quadro 2 - Faixa etéria e nimero de estudantes por turma pesquisada ...........ccoceeevvervevenenne 37
Figura 2 - A nocao de tempo pela BNCC .........ccccoviiiiiiece e 43

Figura 3 - Unidades tematicas e objetos de conhecimento na BNCC ...........cccoccevvvevviieiiennne 44
Figura 4 - A arte Renascentista segundo 0 livro didatiCo..........ccoccoeriiieiiinieneeec e 45
Figura 5 - A escravidao africana e 0 branco iNVISIVEL ..........ccccoceviiiiiiiniiiiieice e 46
Figura 6 - Sociedade colonial eSpanhola............cccoviveiiiiiiicie e 53
Figura 7 - Trabalhadores brancos € NA0 DIraNCOS ...........cvevveiieiicie i 55
Figura 8 - Mulheres e criangas brancas como trabalhadores...........cccooviiiiieniinnins 56
Gréfico 1 - Auto identificacao racial dos eStUdANtES........c.covereiereriie e 67

Gréafico 2 - Com qual dos grupos abaixo vocé acredita que as pessoas identificam vocé?......68
Gréfico 3 - Quais grupos raciais vocé acredita possuem mais privilégios? ...........cccccvevvenenne. 68
Gréfico 4 - Quando usado o termo raga, Voceé relaciona este termo a qual grupo ou grupos abaixo?. 69
Grafico 5 - Grupos raciais que sao mais presentes nos contetidos de Histdria, segundo as turmas....69

Figura 9 - Apresentacdo utilizada na Sequéncia didaticas sobre branquitude.............c..cce.... 73
Gréfico 6 - Grupos raciais mais privilegiados segundo 0 estudantes ............cccccvevververieeeenne. 75
Grafico 7 - Caracteristicas atribuidas 80S NEGIOS ..........cceveieriiieieiireseeee s 75
Grafico 8 - Caracteristicas atribuidas a0 Branco............ccoceveveiiiiii s 76
Gréafico 9 - A cor da pele favorece ou ndo quanto a ascensao SocCial?.........cccevvvvvvvenvivnnene 76

Gréfico 10 - Com relagdo aos contetdos apresentados nas aulas de Historia, qual desses grupos
LI T L] 0 (TS - o [ U1 USSR 77
Grafico 11 - Termos livres associados a ser branco pelas turmas..........ccocooeveeevevnieneneiennenn 78

Figura 10 - Apresentacdo do conceito de branquitude para turma do 9° ano da EEEF Pedro

Y12V o [=] [ TSP 83
Figura 11 - As turmas da EEEF Otavio Mangabeira na palestra sobre ERER.............c........... 86
Figura 12 - Professores Marcus Vinicius e José Rivair no Seminario sobre ERER ................ 87
Figura 13 - Apresentacdo dos professores da UFRGS no Seminario sobre ERER.................. 87

Figura 14 - Producdo dos estudantes diversidade racial da escolae a ERER. ...........ccccceoenn. 88



3.1
3.2

41
4.2

5.1
5.2
5.3

SUMARIO

INTRODUGAQD .c..ooosemsemsemssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssoees 10

REFERENCIAL TEORICO: OS ESTUDOS SOBRE O BRANCO E OS CONCEITOS DE

BRANQUITUDE, RACA, ETNIA E EUROCENTRISMO ....cocorscmsrsemssnsssmsssssssssssssssson 18
METODOLOGIA DE PESQUISA.....oococeesescersessessessessossessessesssssssssssossssssosssssosssssos s 31
CARACTERIZACAO DO ESTUDO .....cineeeseessesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 31
A PROBLEMATIZACAO COM O ARCO DE MARGUEREZ .......cccoommmmmreeecisisssssessennenns 32
ONDE SE ESCONDE A BRANQUITUDE?.....oocoresresssssesssssssessssssesssssesssssesssssesssssssses 39
A BRANQUITUDE NO CURRICULO DE HISTORIA........ooeooeeeeeeeceseeeeeeeesseeseeeeessesseensnnn 40
A BRANQUITUDE NO LIVRO DIDATICO ....voooeeeeeeeceeseeeeeeeeeeeeseeeessseeeseeeessesesseeesseesesnessen 48
OS ESTUDANTES E A BRANQUITUDE NA SALA DE AULA..oocoooeeeseesessereessessesseen 65
A APLICACAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS.........ovvveeeeessesresesessssssssesssssssssssssssesssssenes 66
PROBLEMATIZANDO O PRIVILEGIO BRANCO EM SALA DE AULA........ooeeo... 70
A ERER E A BRANQUITUDE DENTRO E FORA DA SALA DE AULA ..o, 81
CONSIDERAGOES FINAIS.....oooceserrsesssssssssssssssssssssssssssssssssss s 89
REFERENCIAS ..o eeeeeeeeesseseessssssssssesssssssessssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssee 93
APENDICE A—QUESTIONARIO SOBRE O CONCEITO DE BRANQUITUDE........ 99
APENDICE B - QUESTIONARIO SOBRE O CONCEITO DE BRANQUITUDE. ... 100
APENDICE C - SEQUENCIA DIDATICA 72 ANO .....ccooeeoeesseessesssesssesssseessessssssssssssssseee 101
APENDICE D - SEQUENCIA DIDATICA 8 ANO ....oooeoseeseesseesseesssssssssesssssssssssesese 103
APENDICE E - SEQUENCIA DIDATICA P ANO ...oocosersersersomssmssmssssssssssssssssssssssssssssssoe 105

APENDICE F - REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.......... 107



10

1 INTRODUCAO

As questdes raciais sempre foram temas constantes em pesquisas académicas, mas esses
estudos, na grande maioria das vezes, focavam apenas em um grupo humano como objeto de
estudo, o negro. Pesquisadores brasileiros como Gilberto Freyre, Florestan Fernandes, entre
outros, fixaram seu olhar neste grupo especifico, a fim de buscar compreender a desigualdades
sociais e raciais. No entanto, um elemento central para uma analise mais profunda sempre foi
“esquecido” ou “invisibilizado”, o branco.

A necessidade de ampliar o foco sobre essa tematica passou a ser emergente, 0S
privilégios ligados aos grupos brancos tornaram-se foco de pesquisadores em areas como a
salde e ciéncias humanas, buscando compreender como se consolidou social e historicamente
a identidade racial do branco e também com os privilégios ligados a essa branquitude
fundamentam as praticas ligadas ao racismo estrutural.

Nesse sentido, a Educacdo ndo poderia ficar a parte dessa discussdao que, de forma
transversal ou ligada diretamente as disciplinas como a Histdria, estdo presentes nos debates
diarios entre professores e estudantes, dentro das relagdes estabelecidas na comunidade escolar
e, principalmente, nos Gltimos anos, nas discussdes politicas presentes dentro e fora do espaco
escolar.

A pesquisa possibilitou pensar e problematizar essas questdes dentro do espaco escolar,
no chdo da escola, tentando compreender como 0 conceito de branquitude se esconde no
curriculo de Historia, mas também como os estudantes compreendem e localizam esse conceito
dentro do curriculo e nas questdes cotidianas.

O campo de ensino de Historia vem sofrendo mudancas significativas nas ultimas
décadas, muitas dessas mudancas ocorreram com o final do periodo da ditadura militar, que
restringia em muito a Historia enquanto disciplina. Com o processo de abertura politica novas
possibilidades surgiram. Podemos elencar como transformacdes significativas as profundas
mudancas na estrutura ou forma de ensinar Historia, desde sua implementacdo como disciplina
no Colégio Pedro II, no século XIX, que tinha como finalidade nesse periodo formar a elite
branca da corte carioca, passando pela utilizacdo da Histdria como carro chefe dentro de um
projeto de criacdo de uma identidade nacional no inicio do século XX, até as politicas que
permitiram o retorno da disciplina de Historia apds sua compactacdo juntamente com outras
areas das humanidades dentro dos extintos Estudos Sociais e OSPB (CAIMI, 2004).

Para além deste conjunto de fatos, devemos pensar que também a praxis do professor

de Histdria se transformou, aproximando a pesquisa académica a realidade da sala de aula.
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Neste sentido, Caimi (2001) afirma que a Histdria, como disciplina, adquire um papel politico
na construcdo de uma identidade nacional, que neste caso ndo representa diretamente uma
abordagem representativa das narrativas dos grupos subalternizados, mas sim a manutencdo do
pensamento da elite branca brasileira.

O campo de pesquisa sobre ensino de Historia propicia, a partir dessas mudangas,
diversas abordagens tematicas significantes, essas refletem a realidade da sala de aula e as
relacdes entre o educando e o professor. Possibilitar que este campo de pesquisa dialogue
diretamente com as realidades sociais e constru¢cBes de conhecimentos prévios torna-se
extremamente relevante, pois propicia novas ressignificacdes de narrativas e apropriagoes da
memoria. Neste sentido, desenvolver pesquisas no campo de ensino de Historia, em especial
com foco nas questdes que remetem ao sofrimento de determinados grupos humanos, adquire
um sentido pratico e dao o que Pereira e Seffner (2018, p. 58) designam como “[...] o valor da
Historia para vida. ”, ou seja, a Historia adquire um sentido préatico, possibilitando apropriacdes
e representacdes de grupos subalternizados, que nem sempre se reconhecem nas narrativas
histdricas tradicionais utilizadas pelos professores no cotidiano das escolas.

Existem diferentes concepcBes sobre como os estudantes de diferentes faixas etérias,
anos escolares, condi¢des sociais e econdmicas diversas, aprendem conceitos histéricos e 0s
localizam dentro da Hist6ria enquanto disciplina. Este estudo parte da proposta de que tanto as
condicdes de faixa etaria, quanto as condi¢des sociais de cada estudante possibilitam a relacao
ensino-aprendizagem, ou seja, as vivéncias sociais de cada individuo, segundo Vygotsky, levam
as condi¢des para que este consiga elaborar conhecimento a partir de sua realidade. Sobre isso
Circe Maria Fernandes Bittencourt (2008) afirma que Vygotsky compreende que tais
conhecimentos sdo desenvolvidos com uma énfase maior no social.

Ensinar Historia ganha uma dimensdo maior a partir da proposta de Vygotsky, pois
passa a propor a estudantes pretos, pardos, indigenas e brancos, uma reflexdo profunda a partir
dos conhecimentos trazidos por estes adolescentes, que servem como base para a absorcéo de
conceitos mais profundos.

Essa dissertacdo estd pautada em uma constante reflexdo sobre minhas praticas diarias
como professor-pesquisador, bem como a forma como a relacdo ensino-aprendizagem é
desenvolvida com relagdo as turmas em que atuo. Neste sentido, a construcao do conhecimento
pelos estudantes deve partir do confronto, entre aquilo que previamente ja tenham adquirido
nas suas relacdes sociais e o conhecimento construido de forma colaborativa entre o sujeito
(estudantes) e o objeto (0 conhecimento). O professor deve ser neste sentido o articulador e

provocador deste movimento de ensino-aprendizagem. Esta metodologia € conhecida como
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Metodologia Dialética, que é baseada segundo Vasconcellos (1995) nos movimentos de
sincrese, analise e sintese, desenrola-se na articulacdo do professor-pesquisador em conjunto
com os estudantes em trés etapas fundamentais: a de mobilizacdo do conhecimento, construcao
do conhecimento e a elaboragdo da sintese deste conhecimento.

Compreender o papel do professor-pesquisador como aquele que tensiona as estruturas
do saber historico, bem como as rupturas e transformacdes da Historia disciplinada e sua
importancia como um instrumento pratico para a vida (SFFENER; PEREIRA, 2018),
suscitaram em mim, inicialmente, a ideia de pesquisar como grupos pouco representados dentro
do contetdo da disciplina de Historia se relacionam com estes saberes formais e como se
reconhecem dentro da Histdria, mas tornou-se mais significativo compreender como estas
estruturas de poder, de definicdo de lugares subalternos e de relacdes entre diferentes grupos
raciais historicamente construidos, se estruturam e como sao percebidas pelos estudantes.

A Lei n® 10.639, de 2003, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em
seu artigo 26 § 4° e passou a exigir que as escolas brasileiras de ensino fundamental e médio
incluissem no curriculo o ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira. Também afetou a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018, que passou a estabelecer a incluséo de
contetdos ligados as tematicas indigenas e afro-brasileira, visando assim assegurar a
diversidade étnico racial no tocante ao contetudo da area de Humanidades e suas tecnologias.
Estas leis mantém acertadamente os ndo brancos como objetos centrais de suas abordagens
pedagogicas. Contudo, nao possibilitam uma abordagem histérica que va além do negro e do
indigena. Cabe lembrar também que, nos ultimos anos, essas leis vém sofrendo ataques diretos
e indiretos, através da tentativa de relativismos histéricos e negacionismos que tentam diminuir
0 peso das relacBes étnico-raciais nos processos historicos de ampliacdo da cidadania e
manutencdo de poder.

A criacdo de leis que garantam a inclusdo de tematicas sobre a Historia africana e afro-
brasileira, bem como leis que garantam a abordagem da Histéria indigena, possibilitaram novos
pontos de vista e narrativas historicas menos eurocéntricas e brancocentricas, mas, ainda assim,
essas narrativas nao colocam o branco colonizador europeu como um sujeito racializado, tdo
pouco como detentor de privilégios historicamente construidos. Segue-se tratando-o apenas
como aquilo que ¢ “normal”, “padrdo” ou um ideal racial a ser alcancado, sem uma definicdao
concreta do seu papel na relagdes étnico-raciais que estdo presentes constantemente nos
conteudos curriculares ou editados.

A disciplina de Ensino das Relagbes Etnico Raciais, que deve abordar justamente as

relacdes entre 0s grupos raciais historicamente e socialmente construidos, ndo pode ser efetiva
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sem a localizacdo de todos os elementos que produzem essas relagcdes de poder e dominagéo.
Neste sentido, o branco deve ter visibilidade também como grupo racializado e ndo como
“norma” aos demais. Este conjunto de elementos levou-me a questionar o papel dos brancos
nas relacGes étnico raciais, principalmente, a partir da perspectiva das narrativas historicas que
estruturam o curriculo e que sdo reproduzidos nos programas dos livros didaticos, bem como a
forma qu estudantes brancos, pretos, pardos e indigenas veem este curriculo ensinado como
universal.

As universidades vém tentando suprir a demanda sobre as teméticas das relagdes étnico-
raciais, através da implantacdo do Ensino para Relagdes Etnico-Raciais (ERER), pelo menos
em alguns cursos, pois mesmo no espaco académico a compreensdo da emergéncia do debate
de tais questdes, ainda ndo é uma realidade total. A implantacdo da ERER segue orientacdo do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que propds em 2004 um conjunto de Diretrizes
Curriculares para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Africanas e Afro-Brasileiras.

Este conjunto de orientacdes promoveu a abordagem desse tema, bem como propostas
de acOes praticas, ndo apenas nas universidades, mas também em outros niveis de ensino como
Ensino Infantil, Médio, de Jovens e Adultos e Educacdo Quilombola. Compreendo, no entanto,
que propor politicas publicas ou leis especificas para inclusdo da tematica étnico-racial no
curriculo, ndo significa que realmente o debate sobre essas relacbes ocorram. Para que estas
relacdes realmente ocorram, todos os grupos envolvidos devem ser assinalados como grupos
racialmente construidos, o que ndo ocorreu com o branco, que tratado como “o normal” ¢
também aquele que orienta e define o que a raga significa para 0s outros grupos raciais.

Segundo Chalita (2001, p. 195) “[...] ndo h& conhecimento estatico, tudo estd em
constante transformacao e é preciso que se acompanhe as mudancas no conhecimento para que
ndo se envelhega com ele [...]”, por este motivo, é importante ressignificar a estrutura do ensino
de Historia sobre a temética das relag6es de poder e subalternidade com foco nas relagdes raciais
em sala de aula, principalmente, sobre novas formas e novos olhares no que se refere a
disposicao e apresentacdo dos conteldos.

Tratar de identidade racial do branco dentro do curriculo de Histéria é uma questéo
importante para as praticas de ensino desta disciplina, pois visa ndo s6 ac¢Ges afirmativas que
vinculem o individuo subalternizado a sua realidade atraves da narrativa histérica, mas também
ao reconhecimento do individuo branco e seus privilégios dentro do proprio curriculo
disciplinar. Compreender os privilégios ligados ao branco possibilita aos estudantes negros e

brancos criar ferramentas de desenvolvimento critico social, que os capacitam a combater uma
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politica racial enraizada e, muitas vezes, ndo marcada como racial dentro da disciplina de
Historia.

Torna-se cada vez mais premente uma incorporacdo dos elementos que tensionam as
relacGes étnicas e raciais, principalmente, no que tange ao papel do branco como grupo
racializado e que, como grupo privilegiado racialmente, estrutura as relaces de poder e
subalternidade. Refletir sobre como essas relagdes sociais e raciais se entrelacam, se relaciona
diretamente a construcdo do Ensino de Historia. Sobre isso, Apple (2001, p. 62) afirma: “Néo
seria possivel entender a Histdria, o estado atual e os multiplos efeitos da politica educacional
sem colocar a raga como um elemento central dessas analises.”.

Compreender alguns aspectos do processo de formacédo do curriculo de Historia, que
tem como base um modelo eurocéntrico branco e se apresenta como universal, justifica esta
pesquisa. Sob a ética da cultura escolar e suas tensdes cotidianas, o estudo das relacdes raciais
possibilita uma melhor compreenséo do estudante branco e do n&o-branco acerca do seu papel
como sujeito historico, dos seus privilégios ou a falta deles, assim como a compreensao dos
elementos que geram as desigualdades sociais ao longo das narrativas histéricas.

Apesar de haver uma quantidade significativa de pesquisas sobre as relacGes étnico
raciais no &mbito da cultura escolar voltadas ao livro didatico e ERER, ainda faltam maiores
estudos quanto as formas como estes elementos sdo apresentados, levando em consideracéo o
papel dos diversos grupos brancos envolvidos nestas tensdes, 0 negro ainda segue como o tema
central de muitas pesquisas. Ainda sob a perspectiva social, buscando subsidios para uma maior
visibilidade destas questdes para além da sala de aula, Pereira e Seffner (2018, p. 60)
estabelecem que “[...] os problemas do presente estdo convivendo com o passado e que a
narrativa do passado passa pelo filtro do presente, num jogo de idas e vindas que ndo tem outro
sentido sendo dar a Histéria uma utilidade para vida”, este sentido utilitario da Historia,
buscando uma maior visibilidade sobre esta tematica, é que procurei demonstrar neste estudo.

Os temas sensiveis vem sendo um importante campo de estudos na &rea de Educacéo,
tendo autores como Gil e Eugenio (2018) em Ensino de Histdria e temas sensiveis: abordagens
tedrico-metodologicas (2018), bem como Pereira e Paim (2018) que em Para pensar o Ensino
de Historia e os passados sensiveis: contribuicdes do pensamento decolonial, apresentam uma
importante contribuicdo para a abordagem dessa tematica de estudos. Esses autores tém
contribuido muito para que estes temas tdo presentes nas escolas, ocupem lugar nas discussoes
académicas, em especial para esta pesquisa, sobre as questdes étnico-raciais. Entretanto, apesar

destes avancos, o foco de analise das pesquisas neste campo de estudos, esta voltado quase
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sempre as categorias raciais subalternizadas e ndo ao principal produtor das tensdes raciais: 0
branco.

Outros autores ja trabalham com essa possibilidade de analise do conceito de
branquitude na educacdo, como por exemplo Cintia Cardoso (2018), que em sua dissertacdo
utilizou o conceito de branquitude como forma de analisar as relagdes étnico raciais dentro de
uma unidade de ensino infantil de Santa Catarina. Neste sentido, compreendo que minha
pesquisa se insere no campo de estudos sobre temas sensiveis ligados ao ensino de Historia, a
partir da andlise das relagdes étnico raciais, tomando as reflexdes e andlises elaboradas pelos
estudos criticos da branquitude e suas repercussfes na construcao do curriculo de Historia.

Possibilitar a discussdo dessas tensbes, a partir de um novo olhar, subvertendo uma
narrativa historica que ndo deixa visivel a existéncia do branco como racga, cria possibilidades
de uma gama de abordagens sobre a tematica étnico racial, aprimorando as praticas do
professor-pesquisador. Neste estudo, ndo voltaremos nosso olhar a resisténcia negra frente ao
processo de escravizacdo, a didspora negra e suas consequéncias, as trajetrias negras apos a
conquista da liberdade e o processo de subalternizacdo social resultante deste processo,
voltaremos nosso olhar aquele que foi o articulador do processo de escravizacdo e
subalternizacao das demais racas categorizadas a partir dele: o branco colonizador europeu. O
branco foi 0 objeto de anélise dentro do processo de construcdo de privilégios e de uma narrativa
histérica que se vende como universal, mas que reflete na sua base a narrativa civilizatéria
branca, eurocentrada em relacdo as demais popula¢Ges com quem passa a se relacionar.

A necessidade de abordar a tematica das relagdes étnico-raciais esta ligada & minha
pratica como professor da rede publica estadual do Rio Grande do Sul, onde atuo ha dez anos.
Durante minha atuacdo como docente, as tensdes raciais estdo presentes nas vivéncias diarias
dos estudantes dentro e fora do ambiente escolar, migrando constantemente dos conteddos
curriculares para relatos sobre privilégios, violéncias ou representatividade que sdo gerados sob
a perspectiva das falas sobre temas raciais em um pais onde a presenca do racismo é constante,
dentro e fora da sala de aula.

A partir destas consideracdes iniciais, esta pesquisa abordou o conceito de branquitude
inserido no Ensino de Historia, tendo dois objetivos. O primeiro visou a identificacdo dos
elementos que caracterizam 0s principais aspectos da branquitude dentro do curriculo de
Histdria, através do livro didatico, utilizado como ferramenta de analise nessa pesquisa. O
segundo objetivo foi compreender se os estudantes dos anos finais do ensino fundamental
conseguiram perceber, compreender e localizar no curriculo de Historia os principais elementos

do conceito branquitude.
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O segundo objetivo geral teve como objetivos especificos a percepgdo que estudantes
desenvolveram sobre os significados de ““ser branco” e de “ser negro”, a partir dos contetidos
sobre historia da Europa, historia da Africa e do continente americano. Foi analisado também
a compreensdo dos estudantes, sobre os papeis dos brancos e dos negros como protagonistas e
articuladores das transformagfes sociais atraveés das tensdes raciais. Por dltimo, buscou
identificar como os estudantes percebem as diferencas raciais, sociais, tecnoldgicas, estéticas e
culturais entre a Europa, a América e a Africa, bem como entre negros e brancos no Brasil.

Tomando como centrais 0s objetivos acima, buscamos verificar alguns livros didaticos
das colec¢oes utilizadas nas escolas analisadas, como via de acesso ao curriculo oficial, pois tais
colecdes estao baseadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, bem como no Plano Nacional
do Livro Didatico que regulamentam o curriculo de Ensino de Histéria. As cole¢es utilizadas
como caminho para a compreensdo da estrutura do curriculo foram Vontade de Saber da editora
FTD e Projeto Arariba da editora Moderna, ambas escolhidas dentro do Plano Nacional do
Livro para o periodo de 2017 a 2019.

Entendo também que existe uma necessidade de aprofundamento na pesquisa da propria
BNCC, na sua construgédo historica e politica, por outros pesquisadores do campo, a fim de
compreender como 0s elementos brancocéntricos ainda se mantem presentes dentro da mesma.

Os estudantes participantes pertenciam a uma turma do 9° ano da EEEF Pedro Sirangelo
e auma turma de 7° e outra do 8° ano da EEEF Otavio Mangabeira. As duas escolas pertencem
a rede publica estadual localizadas na zona sul de Porto Alegre. Embora estejam
geograficamente na mesma regido, o publico alvo deste estudo possui caracteristicas distintas
como fatores financeiros, formatacdo familiar e a propria estrutura fisica e pedagodgica de cada
escola. Para que o estudante desenvolva uma postura critica, bem como uma maior visibilidade
histérica de determinados grupos raciais, é imprescindivel a compreensdo das estruturas
formadoras do curriculo de Histdria, propiciando uma ruptura com as mesmas € uma nova
reelaboracdo das temaéticas raciais por parte do professor-pesquisador e uma construgdo de
conhecimentos de forma colaborativa com os estudantes pais e como docente de cada escola.

A necessidade desse estudo estd calcada na quebra dos paradigmas tradicionais de
abordagem das quest@es étnico raciais, buscando possibilitar que os estudantes, pretos, pardos,
brancos e indigenas possam compreender como as tensdes raciais se originaram e se estruturam
até hoje, mas deslocando o foco da analise para o branco como sujeito racializado e possivel de
ser localizado como tal, dentro do curriculo de Historia, atraves da utilizagdo do conceito de
branquitude. A branquitude se caracteriza, segundo Cardoso (2017), por uma posi¢do de

privilégios, mas ao mesmo tempo é vista como uma forma de neutralidade racial, pois o branco
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ndo se considera parte integrante dos conflitos étnicos-raciais, relegando ao negro ou ao nao
branco a condigao de “problema” a ser resolvido.

Torna-se cada vez mais necessario garantir, o que Djamila Ribeiro (2017) estabelece
como lugar de fala ou, neste caso, local de quem se fala, aos estudantes ndo brancos e de
periferia, bem como o do professor-pesquisador, neste caso homem peto e oriundo destas
mesmas periferias. Vincular a esta realidade as demandas histdricas e sociais de grupos ndo
brancos, atraves de uma abordagem ndo convencional dos estudos étnico-raciais, garantem
novas possibilidades e o repensar de abordagens metodolégicas e pedagdgicas, principalmente
em um estado como o Rio Grande do Sul, que apresenta constantemente casos de racismo
vinculados a grupos como negros e indigenas. Somente com o reconhecimento dos privilégios
dos brancos em detrimento dos prejuizos de negros, indigenas e demais categorias historicas e
sociais de raca, por consequéncia seu enfrentamento, é possivel aprimorar as praxis dos
professores e as relagdes étnico raciais entre estes grupos, dentro e fora de sala de aula, pois o
conhecimento construido pelos estudantes ndo é estatico e aprisionado no ambiente escolar.

Pesquisar como a branquitude estrutura o conteudo historico através de um pensamento
eurocéntrico, de neutralidade racial, de um lugar ndo demarcado ou marcado como nacional e
ndo racial esta diretamente relacionado com a criacdo de novas narrativas histéricas, tomando
como base os estudos sobre a branquitude de Ruth Frankenberg (2004) e Lourengo Cardoso
(2010). O presente estudo esta estruturado, além desse capitulo de introducdo, em outros cinco
capitulos. No segundo capitulo, foram apresentados os referenciais teoricos e conceituais sobre
Ensino de Histdria, a estrutura do curriculo de Historia frente a BNCC e a constru¢do dos
conceitos de raca, etnia, eurocentrismo e a branquitude. No terceiro capitulo foi apresentada a
metodologia aplicada na pesquisa, tomando como base as ferramentas de analise do curriculo
de historia e a percepcdo dos estudantes do conceito de branquitude.

O quarto capitulo, teve como foco minha analise, enquanto professor-pesquisador, da
branquitude como conceito presente no programa curricular do livro didatico, que representa
em ultima andlise, o curriculo oficial para o professor em sala de aula. O mesmo capitulo trata
da aplicacdo das sequéncias didaticas pedagogicas e a compreensdo deste conceito pelos
estudantes. O quinto capitulo trata dos impactos da pesquisa nas turmas participantes, na minha
pratica como professor-pesquisador e nas escolas analisadas. E o0 sexto capitulo apresenta as
consideracdes finais dessa pesquisa.

Nos Apéndices, foram incluidos os formularios aplicados aos estudantes, bem como as
sequéncias didaticas. Este estudo é resultado da dupla orientacdo dos professores Dr. José

Rivair Macedo e Dr. Marcus Vinicius de Freitas Rosa.
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2 REFERENCIAL TEORICO: OS ESTUDOS SOBRE O BRANCO E OS
CONCEITOS DE BRANQUITUDE, RACA, ETNIA E EUROCENTRISMO

Este capitulo trata do referencial tedrico que serviu de base para este estudo. Apresenta
0s principais conceitos utilizados de branquitude, raca, etnia e eurocentrismo, que estruturam
toda a proposta de problematizacdo com as turmas participantes desta pesquisa.

O conceito central do referencial teérico € a branquitude, pois a partir deste conceito se
desenha a concepcdo de privilégios e a prépria identidade racial dos brancos, que se percebe ou
se esconde através de utilizagdo de outros conceitos como raga, etnia e eurocentrismo.

Os estudos sobre raca passaram a sofrer modificacBes importantes a partir dos anos
1990, quando nos paises angl6fonos surgiram pesquisas colocando em foco o papel do branco
na construcdo das relacBes raciais e da propria concepcao de raca. Estes estudos ficaram
conhecidos como estudos criticos da branquitude (critical whiteness studies). No entanto, alguns
pesquisadores, décadas antes, ja haviam relacionado a ideia de colocar em foco o papel do branco na
construcdo do conceito de raga, bem como os significados de ser branco em um aspecto relacional com
0s néo brancos.

A proposta de passar a perceber no branco como objeto de estudo ndo é recente, ja havia
pesquisadores compreendendo nele o lugar de formacgéo de privilégios e normatizacdo de padrdes para
os demais grupos, entre eles podemos citar Franz Fanon (2008) e o soci6logo brasileiro Alberto
Guerreiro Ramos (1995). O termo branquitude, no entanto, ainda ndo era utilizado, mas localizava-se
nestes estudos as caracteristicas primarias que fundamentaram o conceito nas décadas seguintes. Franz
Fanon em suas obras Pele negra, mascaras brancas (1952) e Os condenados da terra (1961),
baseia-se na dialética entre Modernidade/Colonialidade, tentando romper uma ideia de
universalidade de conhecimentos civilizatorios a partir da visdo do colonizador europeu,
buscando compreender a influéncia sdcio-histérica criada a partir do colonialismo e sua
influéncia no presente.

Para Fanon (2008) em Pele negra, mascaras brancas, fica estabelecida a ligacéo entre
branco e colonizador, pois o colonizador branco europeu passou a determinar o que é o padrao
civilizatorio e o sinbnimo de ser humano. Para Fanon, o negro busca utilizar ferramentas que o
aproximem deste ideal de brancura, que estdo atrelados a uma politica de dominacédo
colonialista. O negro deseja ser humano buscando uma "brancura™, que o insira em uma
humanidade construida a partir de uma visdo do colonizador europeu branco. Este conceito €
determinante no sentido em que dialoga diretamente com a ideia de raca que sera desenvolvida

durante o projeto.
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O sociologo brasileiro Alberto Guerreiro Ramos (1995) localizava na camuflagem racial
do branco brasileiro, principalmente nas regides Norte e Nordeste do pais, tomando como base
0 Recenciamento de 1950, os elementos sintomaticos de uma patologia social. Segundo o autor,
essa patologia social é detectada através da busca de uma identidade branca europeia, que
serviria como forma de marcar sua superioridade social e de camuflar os tragos de mesticagem
do “branco” brasileiro.

As minorias “brancas” desses Estados, de longa data, t¢ém mostrado tendéncia para
ndo se identificar para sua circunstancia étnica imediata. Sentem-na com algo,
inferiorizam-te e, por isso, langam mado, tanto quanto podem, de recursos que

camuflem suas origens raciais. Esses recursos sdo inumeraveis, desde os mais sutis
até os mais ostensivos. (RAMOS, 1995, p. 226).

Cabe aqui uma reflexdo sobre a proximidade do pensamento de Guerreiro Ramos e
Frantz Fanon, que identificavam, quase em unissono, a busca por uma humanidade, localizada
na figura do branco europeu, o principal elemento propositor das questfes raciais e sua
influéncia na sociedade. J& para Lourenco Cardoso (2018), a branquitude é apresentada em
perspectiva, para demonstrar os privilégios legados ao branco.

Cardoso (2018) situa o conceito de raca dentro do aspecto relacional entre o branco e
ndo branco. Este conceito torna-se importante, pois a partir dele compreende-se como se
estruturam as relagdes de poder, que acabam por influenciar as narrativas histéricas baseadas
na visdo do branco colonizador. Para a analise do processo de construcdo da figura do branco
dentro do livro didatico, optei por uma abordagem critica do processo eurocéntrico colonizador,
a partir da logica pos-colonialista das obras de Frantz Fanon, que colocam em evidéncia o papel

do branco nas relagdes raciais.

E recente a discussdo que problematiza o papel do branco nas relagdes raciais do
mundo e em particular do Brasil. Embora o tema ja tenha sido abordado no inicio do
século XX por proeminentes pesquisadores da tematica racial, como Frantz Fanon, e
0 ndo menos importante Alberto Guerreiro Ramos, os estudos sobre a branquitude sé
ganham verdadeiro destaque a partir dos anos 90, tendo os Estados Unidos como
centro da abordagem. Denominado critical whiteness studies, traduzido como estudos
criticos da branquidade, a literatura norte-americana aponta para a uma teoria que se
propGe a discutir, grosso modo, o lugar de vantagem estrutural ocupado pelo branco
nas sociedades que sdo estruturadas pela dominacdo racial. (MOREIRA, 2014, p. 74).

O conceito de branquitude, que surgiu com foco no branco como elemento racializado,
assim como nos estudos de Guerreiro Ramos (1995) e de Fanon (2008), estando calcado na
possibilidade de deslocamento da discusséo das relagOes raciais das margens para o centro, ou

seja, da figura do negro e demais categorias raciais que orbitam no entorno do branco
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colonizador em uma estrutura eurocéntrica. Nesta perspectiva, 0 branco torna-se ra¢a quando
estabelece uma relacdo com os demais grupos, que sdo categorizados racialmente tomando
como base o colonizador em um contexto de superioridade frente as demais racas.

A branquitude se caracteriza por uma posicao de privilégios, mas ao mesmo tempo é
vista como uma forma de neutralidade racial, pois o branco se considera parte nao integrante
dos conflitos raciais, ja que ndo vé a si mesmo como uma raga, mas como o normal. Essa
categoria € atribuida ao branco somente em uma relagdo de dualidade entre o “eu” e o “outro”,
0 branco e o0 ndo branco. Esta relagdo acaba relegando ao negro ou ao ndo branco, os problemas
raciais surgidos entre esses grupos.

Outro nome gue merece destaque na pesquisa sobre branquitude é o de Maria Aparecida
Bento, que iniciou na década de 1990 suas pesquisas sobre branquitude. Florestan Fernandes,
autor utilizado por ela como referéncia, omitiu, segundo a autora, o papel dos brancos nas
questBes raciais brasileiras, que decorreram ap6s a escraviddo, o que impossibilitava uma
analise mais aprofundada sobre o papel do branco quanto ao racismo. Segundo Schucman e

Schlickmann (2018), ndo havia estudos até entdo sobre o branco como categoria racial:

Tais estudos apontam que o branco ndo é apenas favorecido nessa estrutura
racializada, mas é, também, produtor ativo dessa estrutura, através dos mecanismos
mais diretos de discriminacdo e da producdo de um discurso que propaga a democracia
racial e o branqueamento. Esses mecanismos de producgdo de desigualdades raciais
foram construidos de tal forma que asseguraram aos brancos a ocupacao de posicdes
mais altas na hierarquia social, sem que isso fosse encarado como privilégio de raga.
(SCHUCMAN; SCHLICKMANN, 2018, p. 290).

O branco é modelo estético dentro das sociedades colonizadas por ele, referenciando o
padrdo de beleza, poder, sucesso, forca e positividade dentro de uma cultura comercial que
vende a figura do branco como ser humano, sem precisar defini-lo como pessoa racializada. A
familia branca, que aparece na propaganda de margarina como modelo de familia tradicional
tomando café da manha, ndo causa tanto impacto ou estranheza ao publico consumidor, quanto
causaria uma familia negra veiculada na midia para vender aquele mesmo produto, pois 0
modelo estético comercializavel é baseado em pessoas brancas.

A branquitude é também uma questdo de mentalidade, pois ela interfere nos habitos de
consumo, orienta as praticas sociais e esta no centro de varios elementos como a hierarquizacao
social, politica e econdmica. A branquitude carrega também uma dimensdo narcisista, que

estrutura a visao que o branco tem de si mesmo como o “normal” frente as outras categorizagdes

de raca, como é apresentado por Bento (2002).
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O siléncio, a omisséo, a distor¢do do lugar do branco na situacdo das desigualdades
raciais no Brasil tém um forte componente narcisico, de autopreservagdo, porque vem
acompanhado de um pesado investimento na colocacdo desse grupo como grupo de
referéncia da condi¢do humana. Quando precisam mostrar uma familia, um jovem ou
uma crianga, todos os meios de comunicagdo social brasileiros usam quase que
exclusivamente o modelo branco. (BENTO, 2002, p. 6).

O individuo quanto mais branco for, dentro de uma visdo do grupo onde esta inserido,
recebera maior status frente as demais categorias raciais, demonstrando que o grau de brancura
influencia diretamente em como a sociedade percebe estes individuos. O branco entéo torna-se
raca, mas isto ndo significa que o branco passe a receber uma marcagéo racial, pois, conforme
0 conceito de branquitude, ele ndo se percebe como tal ou prefere ndo receber tal marcacéo
como forma de manter privilégios. O branco ¢ o normal, o “eu”, enquanto os nd0 brancos sao
vistos como o diferente, o anormal, o “outro”.

A branquitude se caracteriza por uma posicdo de privilégios, como ja foi dito
anteriormente, mas a0 mesmo tempo é vista como uma forma de neutralidade racial. Esta
relacdo acaba relegando ao negro ou ao ndo branco os problemas nas relagdes raciais surgidos
entre esses grupos. Sobre os privilégios de ser branco e a “marcagio” da branquitude?,
Frankenberg (2004, p. 312-313) estabelece oito elementos para melhor compreensdo do

conceito:

1. A branquidade é um lugar de vantagem estrutural nas sociedades estruturadas na
dominacéo racial.

2. A branquidade € um ‘ponto de vista’, um lugar a partir do qual nos vemos e vemos
0s outros e as ordens nacionais e globais.

3. A branquidade é um locus de elaboragdo de uma gama de préticas e identidades
culturais, muitas vezes ndo marcadas e ndo denominadas como nacionais ou
‘normativas’, em vez de especificamente raciais.

4. A branquidade é comumente redenominada ou deslocada dentro das
denominacdes étnicas ou de classe.

5. Muitas vezes, a inclusdo na categoria ‘branco’ ¢ uma questdo controvertida e, em
diferentes épocas e lugares, alguns tipos de branquidade sdo marcadores de
fronteiras da propria categoria.

6. Como lugar de privilégio, a branquidade néo é absoluta, mas atravessada por uma
gama de outros eixos de privilégio ou subordinacédo relativos; estes ndo apagam
nem tornam irrelevante o privilégio racial, mas modulam ou modificam.

7. A branquidade é produto da historia e & uma categoria relacional. Como outras
localizacOes raciais, ndo tem significado intrinseco, mas apenas significados
socialmente construidos. Nessas condicdes, os significados da branquidade tém
camadas complexas e variam localmente e entre locais; além disso, seus
significados podem parecer simultaneamente maledveis e inflexiveis.

8. O carater relacional e socialmente construido da branquidade ndo significa,
convém enfatizar, que esses outros lugares raciais sejam irreais em seus efeitos
materiais e discursivos.

! Frankenberg (2004) utiliza o termo branquidade em sua pesquisa, mas a tradugdo do termo refere-se a
branquitude.
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Frankenberg (2004) estabelece que 0 “ser branco” esta sujeito a modulagdes produzidas
pela interseccdo entre a raga e 0s outros marcadores sociais, tais como o género, a sexualidade
e a classe social. Assim, os privilégios incorporados ao homem branco, heterossexual de classe
média ndo sdo 0s mesmos atribuidos ao homem branco homossexual pobre, mesmo assim o
fato de ser branco possibilita privilégios aos brancos em qualquer condi¢do social, em
comparagdo aos negros e demais grupos étnico-raciais. Torna-se necessario ressaltar que os
estudos de Lourenco Cardoso (2014) foram a base para essa pesquisa, ja que possibilitam
entender como o branco, em grupo ou individualmente, passa a compreender ou rejeitar o seu

papel como elemento racializado dentro das relacOes raciais.

Ser branco significa mais do que ocupar os espacos de poder. Significa a propria
geografia existencial do poder. O branco é aquele que se coloca como o0 mais
inteligente, o Unico humano ou mais humano. Para mais, significa obter vantagens
econdmicas, juridicas, e se apropriar de territérios dos Outros. A identidade branca é
a estética, a corporeidade mais bela. Aquele que possui a Historia e a sua perspectiva.
(CARDOSO, 2014, p.17).

Segundo Cardoso (2014), a branquitude critica surge quando um individuo ou um grupo
branco reconhece seu papel nas relacdes raciais e desaprovam publicamente o racismo,
enquanto a acritica se desenvolve individualmente ou em grupo e parte da ideia da manutencéo
dos privilégios adquiridos pelo ser branco dentro de uma concepc¢édo de superioridade racial.
Em sua tese Cardoso (2014) atribui aos brancos diversas categorias, apresentando
possibilidades de compreensédo para o deslocamento da ideia de poder ou referéncia do branco
europeu para o norte americano, sem que, no entanto, a identidade branca perca sua importancia

na construcdo de um pensamento focado no branco-centrismo.

Em sintese, ser branco nao-branco significa ndo ser branco estadunidense nos dias
atuais. O branco brasileiro é inferior aquele que é superior a todos os Outros. O branco
estadunidense representa o que existe de mais moderno. Diferente da ideia de “nem
branco, nem negro” brasileiro, 0 branco norte-americano ndo se mostra ambiguo
guanto a branquitude. Ele afirma-se branco de maneira imperativa em oposicao
binaria a negritude com barreiras raciais rigidas. (CARDOSO, 2014, p. 43).

Ser branco transcende a cor da pele do individuo ou grupo, pois carrega, como dito
antes, a ideia de uma referéncia étnico racial distante aos grupos colonizados ou fruto de uma
colonizagdo, mas também uma proposta de modelo a ser perseguido por grupos miscigenados,
que buscam nesta brancura um lugar de poder. Esse poder s6 pode ser alcan¢ado quando o ser
branco se coloca diretamente em oposi¢éo a ideia de ser ndo branco. Pode-se pensar, entdo, em

um branco-branco como aquele grupo de europeus que nédo tiveram, em sua tradicéo historica,
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uma miscigenagdo com grupos ndo brancos. O branco ndo branco, entéo, seria aquele que teve
um certo grau de miscigenacao, sofrendo um processo de inferiorizacdo frente aos demais
grupos brancos ditos como puros. Entretanto, a branquitude também pode ser modulada quando
outros fatores sdo inseridos neste processo de identificagdo racial do branco, como por exemplo
as questdes econdmicas que geram as relagdes de poder, como é o caso dos Estados Unidos,
gue mesmo sendo uma nagdo multirracial é vista como o principal modelo de poder mundial,

ou seja , uma nagao branca.

O branco-branco € o branco virtuoso, virtude representada pela nacdo, populagdo e
cultura estadunidense na atualidade. Os Estados Unidos sdo uma poténcia econémica,
bélica, tecnoldgica, educacional, cultural. Sublinho, pais de hegemonia branca.
Podemos considerar o presidente negro dos Estados Unidos como uma excecdo
historica. O presidente Barack Obama, em virtude de sua pertenca étnico-racial,
inaugura novas complexidades em relagdo a branquitude nos Estados Unidos e nos
paises que os espelham, como o Brasil. (CARDOSO, 2010).

A branquitude no Brasil também provoca essas modulacdes, onde nem sempre a cor da
pele determina de imediato a insercdo de um individuo no grupo dos considerados brancos. Este
pode ser incluido ou ndo na categoria racial de branco, dependendo de condicGes alheias a sua
vontade, ndo bastando entdo apenas considerar-se como branco, mas € necessario ser
compreendido e aceito como tal pelos demais membros desse grupo em condicdes especificas.
No Brasil, a pele mais clara pode possibilitar um deslocamento racial em determinadas
situacdes, sendo que este deslocamento pode gerar privilégios ligados ao fato de ao “ser
branco”.

Assim sendo o brasileiro branco, ndo necessariamente é colocado no mesmo patamar de
branquitude, quando comparado ao branco europeu ou estadunidense, 0 que demonstra que o
significado ser branco pode modulado, em um aspecto relacional entre grupos de diferentes

localizagBes geograficas e étnicas.

O branco-aqui (Brasil) possui barreiras raciais flexiveis se comparado ao branco-1a
(EUA) quanto a “mobilidade racial”, isto é, o negro passa-Se ou torna-se branco de
forma distinta na cultura brasileira e cultura estadunidense. No Brasil, uma simples
pele clara, as vezes, é capaz de possibilitar a alguém passar-se por branco em
determinadas ocasides. Diferente da “regra de uma gota de sangue”, o branco-Aqui
(Brasil) comparado ao branco-la (EUA) é um ndo-branco, mesmo quando possui
fenotipo considerado de branco. Isto é, na sociedade brasileira, seria considerado um
branco-branco (branco mesmo), porém, na sociedade estadunidense, seria branco ndo-
branco, ou etnia, ou mais concretamente, “latino”, “brasileiro”, um nao-branco.
Jamais branco-branco, ou seja, branco estadunidense, no maximo, “brasileiro branco”,
uma etnia superior ao “brasileiro negro”. (CARDOSO, 2014, p. 44).
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A concepcédo do branco-centrismo pode ser entendida entdo como a representagéo de
um grupo branco que centraliza o poder politico, econémico e é referéncia de humano para
outros grupos. Segundo Cardoso (2014) pode-se pensar a branquitude para além da Europa,
desvinculando-a assim do eurocentrismo, apesar de manterem uma interligagdo. O branco-
centrismo pode ser compreendido como uma das caracteristicas centrais da branquitude,
justamente por ndo estar vinculado apenas a uma posicao étnico-geogréafica, possibilitando seu
deslocamento para outros grupos humanos além dos europeus.

Tornar-se branco é muito mais do que apenas parecer branco esteticamente, mas passa
por carregar um significado de transcender socialmente, vinculando-se a ideia de ser o humano,
ser normal, civilizado, ter poder e, ainda assim, permanecer invisivel enquanto um ser
racializado, mas mantendo os privilégios que a brancura possibilita.

Para poder entender como o ser branco se esconde por tras de outros termos e conceitos,
se faz necessario compreender como 0s outros conceitos que operam neste estudo se fundem e
possibilitam localizar a branquitude, séo eles raca, etnia e eurocentrismo.

O conceito de raca tem sido amplamente usado ao longo dos séculos, mas com
significados diferentes, desde o sentido bioldgico, que hoje ndo é mais aceito academicamente
como forma de distinguir grupos especificos, mas também com significados sociais, que
possibilitam compreender historicamente como os tracos fenotipicos serviram para manter um
distanciamento econémico e politico, mantendo uma relacdo de poder e de desigualdade entre

diferentes grupos humanos, entre brancos e ndo brancos.

Atualmente, é no campo das ciéncias sociais que podemos alargar os conceitos de
raca/etnia para a compreensao dos fendmenos intrinsecos as relagBes sociais
contemporaneas, balizados por valores como cidadania, justica e ética. Os genétipos
e fendtipos ndo sdo mais orientadores de possiveis classificagdes dos seres humanos,
devido as distintas histérias evolucionarias espalhadas pelos continentes. Biélogos
afirmam que ha muito mais recombinagdo genética nos cromossomos de africanos do
gue nos de europeus ou asiaticos. Com o avanco da gendmica € possivel estabelecer
conexdes com a ancestralidade remota de qualquer pessoa, porém essa ligacdo poderé
estar bem distante do aspecto fisico externado pelo sujeito, como cor da pele, tragos
de nariz, boca ou cabelos, referenciados socialmente como marcadores raciais ou
étnicos. Mesmo com uma aparéncia vinculada aos estereétipos sociais do que seja ser
do continente africano ou americano, o sujeito pode ter uma conexdo genética
europeia, por exemplo. (MEINERZ, 2017, p. 63).

A raca é um conceito historicamente construido que foi sendo alterado com o tempo
para validar diferencas entre grupos étnicos especificos. As primeiras narrativas que fazem
referéncia a raca estdo relacionadas ao final do periodo medieval, quando o termo raca ja era

encontrado nos Estatutos de Pureza de Sangue. No século XV, o termo estava ligado a aspectos
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religiosos e mais tarde apareceu em dicionarios do século XVIII, onde mouros e judeus eram
considerados racas devido aos aspectos religiosos. O preconceito racial institucionalizado
ficava evidente contra os judeus e mouros em documentos como os de ordenamentos

inquisitoriais, onde 0 acesso a cargos publicos era vedado aos judeus.

Os procuradores que houverem de procurar no santo oficio da Inquisicdo serem
pessoas de confianga letras e consciéncia e sem suspeita de Raca de judeu nem mouro,
0s quais ndo procuraram por distribuicdo, mas antes ficara livre as partes, nomearem
aqueles de que mais confianca tiveram e mais confiarem sua justica.?

No século XIX o conceito de raga ganhou uma conotacéo cientifica, ligada diretamente
a elementos bioldgicos a fim de categorizar 0s demais grupos ndo brancos como sugerido por
Francisco Bethencourt (2018). O conceito de raca também adquire um papel de classificacdo
de definicdo de lugares especificos nas camadas sociais europeias, como por exemplo na

Franca. Munanga (2003) explica que:

Como a maioria dos conceitos, 0 de raca tem seu campo semantico e uma dimensao
temporal e especial. No latim medieval, o conceito de raca passou a designar a
descendéncia, a linhagem, ou seja, um grupo de pessoa que tém um ancestral comum
e que, ipso facto, possuem algumas caracteristicas fisicas em comum. Em 1684, o
francés Francgois Bernier emprega o termo no sentido moderno da palavra, para
classificar a diversidade humana em grupos fisicamente contrastados, denominados
racas. Nos séculos XVI-XVII, o conceito de raga passa efetivamente a atuar nas
relagOes entre classes sociais da Franca da época, pois utilizado pela nobreza local que
si identificava com os Francos, de origem germénica em oposi¢cdo ao Gauleses,
populagdo local identificada com a Plebe. (MUNANGA, 2003, p. 1).

Munanga (2003) afirma ainda que o conceito de raga até o século XVII era estruturado
por questdes teoldgicas, ligado principalmente ao mito das trés ragas representadas pelas figuras
dos trés Reis Magos. Segundo este conceito teoldgico ligado as Escrituras, onde a ideia de

humanidade estava na ligagdo com o mito da criagdo divina.

Até o fim do século XVII, a explicagdo dos “outros” passava pela Teologia ¢ pela
Escritura, que tinham o monopdlio da razdo e da explicacdo. A peninsula ibérica
constitui nos séculos XVI-XVII o palco principal dos debates sobre esse assunto. Para
aceitar a humanidade dos “outros”, era preciso provar que sdo também descendentes
do Adé&o, prova parcialmente fornecida pelo mito dos Reis Magos, cuja imagem exibe
personagens representes das trés racas, sendo Baltazar, o mais escuro de todos
considerado como representante da raga negra. Mas o indio permanecia ainda um
incégnito, pois ndo incluido entre os trés personagens representando semitas, brancos
e pretos, até que os te6logos encontraram argumentos derivados da prépria biblia para
demostrar que ele também era descendente do Addo. (MUNANGA, 2003, p.2).

2 Regimento de 1640. Revista do Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro, Rio de Janeiro, p. 693-694, jul./set. 1996.



26

Essa nocdo de raca baseada em uma abordagem teoldgica, denominada como
monogenista, partia do principio de que todas as racas derivavam da figura religiosa de Adé&o.
A humanidade era definida de forma gradiente, as cores e aspectos fisicos eram a representacao
de uma maior ou menor perfeicdo em comparagio com o Eden como aponta Schucman (2014).
Ainda segundo a autora, essa concepg¢ao de raca perdurou até o século XVIII, onde passou a ser
influenciada pela abordagem cientifica de pensadores iluministas como Rousseau e mais tarde
por Darwin, mas ainda mantendo a ideia de uma Gnica origem para a espécie humana, uma
Unica raga.

A ideia de raga e racializacdo do mundo é, desde entdo, uma das explicacdes
encontradas pela humanidade para classificar e hierarquizar os grupos humanos. No
século XVIII, a cor da pele foi considerada um dos critérios dentro desse processo de
classificacdo pela radicalizagdo e, dessa forma, a espécie humana ficou dividida em
trés que permanecem até hoje no imaginario coletivo: branca, amarela e negra.
(SCHUCMAN, 2014, p. 74).

O conceito de raca presente no senso comum na atualidade, estéa vinculado, no entanto,
a um processo cientifico do século XIX, que passou a estruturar as diferengas fenotipicas e
genotipicas como elementos para validar a supremacia branca em detrimento das demais
categorias raciais. Estas interpretacfes cientificas e bioldgica foram refutadas e ndo sdo mais
aceitas, mas o conceito de raga, enquanto categoria politica sociologicamente construida, ainda
é valido e permite localizar privilégios de determinados grupos. No Brasil, as politicas de
branqueamento racial que tiveram origem no final do século XIX, influenciaram no mito da
criacdo de uma democracia racial e de equilibrio étnico representativo na construcao de uma

ideia de nacdo. Isso também produziu uma forma singular de racismo no Brasil.

Os conceitos de raga e etnia, na perspectiva das ciéncias sociais, s6 podem ser
entendidos como construcdes historicas, invengdes sociais e, sobretudo, vivéncias
culturais. Esses construtos se desenvolvem de forma diferenciada conforme a
sociedade em que acontecem, como experiéncia cotidiana, das relacbes entre 0s
individuos, mediadas pelos grupos e instituicbes coletivas. Nesse sentido, se
comparamos o Brasil, a Africa do Sul e os Estados Unidos, poderemos observar que
h& sistemas de classificagdo racial e relacionamentos étnicos experimentados
diferenciadamente nessas sociedades, e isso é passivel de reconhecimento em diversos
relatos de sujeitos que sofrem discriminacéo e preconceito. (MAINERZ, 2017, p. 64).

A necessidade de construcdo de uma identidade nacional propiciou no Brasil a criacdo
e a disseminacdo do mito de democracia racial, embasado nas diretivas do Estado Novo de
Vargas e apoiado nas teorias sdcio culturais de Gilberto Freyre. As trés racas que formaram a
identidade nacional seriam representadas de forma igualitaria em todos os niveis da sociedade

brasileira tendo o mulato como simbolo deste processo de miscigenacéo.
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Obras como Casa Grande e Senzala contribuiram para o desenvolvimento do mito de
uma falsa democracia, apesar do seu autor Gilberto Freyre nédo ter utilizado tal termo em sua
obra cléssica. Ainda assim, a democracia racial acabou sendo difundida em trabalhos
posteriores do autor e contribuiu diretamente para a politica ideolégica do governo de Getdlio
Vargas, no sentido de positivar um ideal de miscigenacéo racial como proposta de governo. As
obras de Freyre, bem como as politicas de Vargas, servem para demonstrar que a democracia
racial foi implementada ideologicamente pelo Estado, sempre tendo o embranquecimento

através da miscigenacdo como ideal a ser alcancado.

O desafio de entender a vigéncia e absor¢do das teorias raciais no Brasil ndo estd,
portanto, em procurar o uso ingénuo do modelo de fora e enquanto tal desconsidera-
lo. Mais interessante é refletir sobre a originalidade do pensamento racial brasileiro
que, em seu esforco de adaptacdo, atualizou o que combinava e descartou o que de
certa forma era problemético para a construcdo de um argumento racial no pais.
(SWCHARCZ, 1993, p. 19).

Para efeitos gerais, raca entdo pode ser definida como um conceito que atribui um
conjunto de caracteristicas fisicas a um determinado grupo, mas também um conjunto de
elementos historicos que unifica este grupo humano em suas especificidades. Raca, dentro de
um sentido histdrico e social, € um conceito palpavel, vivo e com efeitos profundos em grupos
que operam dentro de um conjunto de vantagens e desvantagens relacionais. Autores de livros
didaticos e alguns pesquisadores das relagdes étnico raciais vem substituindo ao longo do tempo
o0 termo raca por etnia ou etnicidade a fim de estabelecer diferencas entre os diferentes grupos
humanos.

O conceito de etnia pode ser definido, entre outras formas, como um conjunto de praticas
culturais associadas a um grupo que reivindica ancestrais comuns, ou seja, etnia esta baseada
nas diferencas sociais de determinados grupos humanos em relacdo a outros. Kalina VVanderlei
Silva e Maciel Henrique Silva (2006), compreendiam que para Max Weber ndo basta um grupo
ter os mesmos tracos culturais, mas € importante acreditar que tenham uma mesma origem em
comum que defina tais tracos culturais. Ainda segundo 0s autores a associacdo entre a
Antropologia e Etnologia ampliou durante do século XX as possiblidades de utilizacdo desse

conceito.

Nadel e Meyer Fontes afirmam que uma etnia é um grupo cuja coesdo vem de seus
membros acreditarem possuir um antepassado em comum, além de compartilharem
uma mesma linguagem. Para essa definicdo, baseada em Weber, uma etnia seria um
conjunto de individuos que afirma ter tragos culturais comuns, distinguindo-se, assim,
de outros grupos culturais. (SILVA; SILVA, 2006, p. 124).
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Para alguns a utilizacdo da terminologia raca serve para reforcar o racismo, sendo que
esta terminologia passou a ser substituida ao longo do tempo por termos como etnia ou
etnicidade, com a finalidade de diferenciar culturalmente e ndo biologicamente os diferentes
grupos, desvinculando a classificacdo destes grupos do carater racista atribuido ao termo.
Porém, estes conceitos, apesar de convergirem e se sobreporem em alguns momentos, nao sdo

a mesma coisa como afirma Peter Wade (2000):

Mi propia perspectiva de este asunto es que la etnicidad trata por supuesto de la
diferenciacion cultural, pero que tiende a utilizar un lenguaje de lugar (mas que de
salud, sexo o fenotipo heredado). La diferencia cultural se extiende por el espacio
geografico debido al hecho de que las relaciones sociales se vuelven concretas

mediante una forma espacializada. (WADE, 2000, p. 25).

O conceito de etnia segundo Munanga (2003) sofre influéncias ideoldgicas, que alteram
seu sentido e uso por parte de pesquisadores iniciantes, que tendem a confundi-lo com o
conceito de raca empregando-o de forma equivocada. O autor compreende que etnias sao
mutaveis, pois decorrem de movimentos historicos e politicos que modificam a cultura, que um
dos pilares centrais do conceito de etnia, ou seja, a prépria nocdo de pertencimento a uma
nacionalidade especifica é alterada no decorrer dos movimentos histdricos, mudando assim a
identidade cultural e, portanto, étnica de determinados grupos. Ele afirma ainda que o conceito
de etnia também ganhou um carater “politicamente correto”, deslocando para o conceito de raga
uma ligagéo direta com o racismo, permitindo entéo que ao usarmos o conceito de etnia, mesmo

em momentos evidentemente racistas, iSso ocorra com menos visibilidade.

Tanto o conceito de raga quanto o de etnia sio hoje ideologicamente manipulados. E
esse duplo uso que cria confusdo na mente dos jovens pesquisadores ou iniciantes. A
confusdo esta justamente no uso ndo claramente definido dos conceitos de raga e etnia
gue se refletem bem nas expressdes tais como as de “identidade racial negra”,
“identidade étnica negra”, “identidade étnico-racial negra”, etc. (MUNANGA, 2003,
p. 13).

Os conceitos de raca e etnia podem ser observados no decorrer dos conteudos, quando
utilizamos para compreender a ideia de eurocentrismo, que estrutura o curriculo de Historia
construido a partir do curriculo oficial e reproduzido nos livros didaticos utilizados diariamente
em sala de aula. No entanto, o conceito de raca s aparece ligado as questdes bioldgicas, mais
especificamente ligado a ascensdo do modelo supremacista totalitario nazista; j& o termo etnia
é utilizado com frequéncia para classificar grupos humanos distintos, substituindo o conceito

raca dentro dos contetidos de Histdria, o que segundo Munanga (2003) pode ser encarado sob
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a Gtica ideoldgica de suprimir os debates sobre racismo, que ndo foram superados pela mudanca
dos termos raca por etnia, mas ganham um aspecto mais suavizado nos debates.

O eurocentrismo, que € o quarto elemento que serve como referencial tedrico para este
estudo, pode ser compreendido como uma concepcdo de determinados grupos sociais, que
colocam a Europa como centro formador de um ideal civilizatério, cultural, politico e social
para 0s demais grupos humanos ndo europeus. Para Quijano (2005), o eurocentrismo é um dos
elementos que compdem as mudancas globais de poder advindas da modernidade, possuindo

forte ligacdo com o conceito de raca.

A globalizagdo em curso é, em primeiro lugar, a culminagdo de um processo que
comegou com a constituicdo da América e do capitalismo colonial/moderno e
eurocentrado como um novo padrdo de poder mundial. Um dos eixos fundamentais
desse padréo de poder é a classificacdo social da popula¢do mundial de acordo com a
ideia de raca, uma construcdo mental que expressa a experiéncia basica da dominacéo
colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial,
incluindo sua racionalidade especifica, 0 eurocentrismo. Esse eixo tem, portanto,
origem e carter colonial, mas provou ser mais duradouro e estavel que o colonialismo
em cuja matriz foi estabelecido. (QUIJANO, 2005, p. 107).

O eurocentrismo era encarado até pouco tempo como um fendmeno comum
etnocéntrico, de sociedades principalmente ocidentais, mas no decorrer das ultimas décadas,
segundo Muryatan Santana Barbosa (2008), este fenébmeno ganhou um aspecto de singularidade
nos estudos sobre o tema. Para 0 autor, 0 eurocentriSmo passou a Ser encarado como um
fendmeno singular que reproduz, em seu cerne, discursos, paradigmas e até mesmo posicoes
doutrinarias de centralizacdo dos elementos culturais e sociais europeus. Ele afirma que, apesar
de interpretacdes analiticas diferentes nos estudos de varios autores, existem elementos em

comum, que definem o conceito de eurocentrismo.

Entender-se-4, neste texto, tais interpretacfes como complementares. Assim, pois, 0
eurocentrismo é aqui pensado como ideologia e paradigma, cujo cerne € uma estrutura
mental de carater provinciano, fundada na crenca da superioridade do modo de vida e
do desenvolvimento europeu-ocidental. Assim entendido, é hoje perceptivel o quanto
este eurocentrismo esteve presente nos textos classicos que fundaram a historiografia
moderna no lluminismo, deturpando a visdo dos europeus acerca dos demais povos
do mundo. Estes eram vistos, entdo, na melhor das hip6teses, como crian¢as a serem
educadas pelas luzes da Razdo. (BARBOSA, 2008, p. 47).

Seguindo o pensamento de Barbosa (2008), quando pensamos na Histéria enquanto
disciplina, sua construcdo, conceitos atrelados, historiografia e os proprios contetdos que
integram a disciplina, pensamos através de uma visao eurocéntrica do colonizador branco, que

imp0s através de sua cultura, apresentada como modelo civilizatério e universal, o que deveria
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ser abordado como uma Histoéria de todos 0s povos, mas que coloca sempre a Europa e seus
povos como centro das movimentacdes de rupturas e permanéncias historicas.

Quando ensinamos Histéria como elemento comum a todos os povos do planeta,
estamos contando essa Historia a partir de uma perspectiva do branco europeu. Sob esta
perspectiva é atribuida a ele, o branco, o privilégio de elaborar a concepcao de tempo, a diviséo
histérica em diferentes periodos, sendo que a prépria elaboracdo das disciplinas do Ensino
Superior dos cursos de Histdria, ainda segue eurocentradas. Mesmo havendo uma tentativa de

romper este padrédo, isso ndo se concretiza, como apontado por José Bonifacio da Silva (2018).

A trajetoria curricular da licenciatura em histéria é produzida pelos debates e selegdes
interessadas de conte(idos e objetivos para esclarecer os sujeitos. Os professores de
histéria acabam sendo formados no curso participante da pesquisa em uma ldgica
bastante permeada pela hegemonia do eurocentrismo. As analises das ementas das
disciplinas, dos registros de observaces de aulas e das entrevistas me permitem
afirmar que as disciplinas seguiam uma sequéncia bastante linear que parecia
subentender uma evolucao histérica progressiva ao longo do tempo. Esta sequéncia
era delimitada pelos marcos consagrados e demasiadamente focada no
desenvolvimento da civilizagdo ocidental. “Dentro das disciplinas, vocé até tem,
assim, um debate que é mais contemporaneo, que desconstroi muito disso, mas a
grade, o curriculo ainda ¢ dividido dessa forma [quadripartite]” (Professora Luna,
Entrevista, 22/11/2016). (SILVA, 2018, p. 75).

A partir do que foi previamente apresentado é possivel entdo compreender que 0s
conceitos de raca, eurocentrismo e etnia se entrelagam na construcdo social e histérica do
branco enquanto categoria de analise, mas também possibilitam como ferramentas em si
proprias, discutir a invisibilidade construida do branco no sentido de elemento racializado.
Vincula-se ao europeu o conceito de etnia, tomando como base uma construcdo cultural
comum, este, o0 branco, torna-se raca apenas em uma relacdo dialética com outros grupos de
origem, credo e caracteristicas fisicas diferente do branco.

Raca, ainda que subjetivamente, marca um lugar de superioridade do branco, frente aos
ndo brancos. O branco é reproduzido ainda dentro do curriculo, seja ele editado ou
politicamente construido pelo Estado através da BNCC, como o civilizado, o inteligente, o
capaz e o padréo idealizado de beleza dentro do imaginario coletivo, enquanto os ndo brancos

sdo associados a padrdes inferiores de beleza, inteligéncia e civilizacéo.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia de pesquisa foi baseada em um estudo descritivo quanti-qualitativo,
fundamentada a partir de pesquisa bibliogréafica prévia, que possibilitou a utilizagdo do método
de problematizacdo utilizando o Arco de Marguerez, permitindo levar os estudantes até o
conceito central, a branquitude. Foram utilizados questionarios (APENDICES A e B) dirigidos
a fim de compreender se e como os estudantes chegaram ao conceito de branquitude; se
identificavam ou ndo o branco como elemento tensionador das relagcdes étnico raciais, ao
mesmo tempo como historicamente o ser branco é representado nos contetdos editados nos

livros didaticos utilizados diariamente.

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Este € um estudo de carater descritivo, dentro de uma abordagem quali-quantitativa de
dados. As técnicas de producédo de dados utilizadas foram a observacao direta dos participantes
e a aplicacdo de questionarios (APENDICES A e B). Foi realizada uma pesquisa bibliografica
sobre os assuntos que nortearam o presente trabalho, sobretudo, conceitos de raga, etnia,
eurocentrismo e branquitude. Estes conceitos foram vinculados a problemas, como proposta
didatica pedagogica utilizando o Arco de Marguerez®, que consistiu em problematizar o
desenvolvimento do conceito de branquitude em cinco etapas diferentes.

A fim de apresentar os conceitos e aplicar os questionarios (APENDICES A e B), foram
utilizadas sequéncias didatico-pedagdgicas, desenvolvendo o conceito de branquitude com as
turmas, buscando verificar como elas conseguiram compreender o conceito e aplica-lo a textos
e imagens que foram utilizados no decorrer da disciplina, identificando varias formas de
expressdo da branquitude e suas implicaces. Os dados obtidos foram avaliados a partir da
anélise de questionarios dirigidos e foram transformados em gréficos analiticos para melhor
compreenséo.

A partir da obtencdo dos dados e da minha andlise constante enquanto professor-
pesquisador, tomando como elemento analitico as aulas elaboradas dentro das sequéncias e do
livro didatico, foram apresentados os resultados relativos a este estudo.

3 O Arco de Marguerez é uma metodologia desenvolvida por Charlez Maguerez em 1966 em seu livro La
promotion technique Du travailleeur analphabete (A promoc&o técnica do trabalhador analfabeto) (BERBEL,
2012).
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3.2 APROBLEMATIZACAO COM O ARCO DE MARGUEREZ

A metodologia da problematizagdo é baseada na critica a realidade do estudo tradicional,
que coloca o professor como transmissor de conteddos e ndo como interlocutor entre os saberes
académicos e os saberes pré-concebidos pelos estudantes. Essa metodologia parte da
problematizacdo da realidade, buscando detectar e solucionar problemas localizados pelos
estudantes com a mediacdo do professor. Essa abordagem metodoldgica possibilita a ampla
reflex&o do estudante sobre os temas problematizados “[...] a Metodologia da Problematizagao
como metodologia de ensino, de estudo e de trabalho, [é] para ser utilizada sempre que seja
oportuno, em situacdes em que os temas estejam relacionados com a vida em sociedade.”
(BERBEL, 1998).

O Arco de Marguerez propde uma observacao da realidade/situacdo sobre diferentes
perspectivas, possibilitando tanto ao professor-pesquisador, quanto aos estudantes uma analise
sobre diferentes prismas do problema proposto. Segundo Berbel (1998) o Arco Marguerez €
dividido em cinco etapas que orientam a problematizacdo da tematica analisada e sua
vinculagdo a realidade, possibilitando assim que as turmas parceiras na pesquisa consigam

desenvolver hipoteses de resolucéo do problema e sua efetiva aplicacdo na realidade escolar.

Figura 1 - Arco de Marguerez

Teorizacao
Pontos-chave Hipotese de solucéo
Observacgio da Aplicagao a
Realidade ( Problema) Realidade ( Pratica)
I
l REALIDADE i

Fonte: Berbel (1998).
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Quadro 1 - Etapas da problematizacao a partir do Arco de Marguerez

Etapas Descricao Objetivos desta pesquisa
Os estudantes sdo orientados pelo professor a olhar
atentamente e registrar sistematicamente o que perceberem
sobre a parcela da realidade em que aquele tema esta sendo
vivido ou acontecendo, podendo para isso serem dirigidos por
~ . . . x - Compreender de que forma os
questdes gerais que ajudem a focalizar e ndo fugir do tema. Tal ~
~ . . e o estudantes entendem as relagdes de
observacao permitird aos estudantes identificar dificuldades, . . .
x . . A s L ~_ | poder, hierarquia social, 0s
Observacdo | caréncias, discrepancias, de vdrias ordens, que serdo s
1 . . - . privilégios e as desvantagens entre 0s
darealidade | transformadas em problemas, ou seja, serdo problematizadas. | ' ..
. - diferentes grupos raciais, tomando
Poderd ser eleito um desses problemas para todo o grupo . ~ .
o i L como base a seguinte questéo: Existe
estudar ou entdo vérios deles, distribuidos um para cada A .
- ) privilégios entre os diferentes grupos
pequeno grupo. As discussdes entre 0s componentes do grupo raciais?
e com o professor ajudardo na redacgéo do problema, como uma '
sintese desta etapa e que passara a ser a referéncia para todas
as outras etapas do estudo.
Os estudantes sdo levados a refletir primeiramente sobre as
possiveis causas da existéncia do problema em estudo. Por que
serd que esse problema existe? Neste momento os estudantes,
com as informagBes que dispdem, passam a perceber que 0s
problemas de ordem social (os da educagdo, da atencdo a
salde, da cultura, das relagdes sociais etc.) sdo complexos e | Analisar se 0s estudantes conseguem
geralmente multideterminados. Continuando as reflexdes, | identificar situacdes de privilégios,
deverao se perguntar sobre 0s possiveis determinantes maiores | sob a perspectiva racial nos textos,
do problema, que abrangem as préprias causas ja identificadas. | verbetes, materiais pesquisados na
Agora, 0s estudantes percebem que existem varidveis menos | internet e imagens apresentados em
) Pontos- diretas, menos evidentes, mais distantes, mas que interferem | aula;
chave na existéncia daquele problema em estudo. Tal complexidade | Problematizar os privilégios de ser

sugere um estudo mais atento, mais criterioso, mais critico e
mais abrangente do problema, em busca de sua solugdo. A
partir dessa analise reflexiva, os estudantes sdo estimulados a
uma nova sintese: a da elaboragdo dos pontos essenciais que
deverdo ser estudados sobre o problema, para compreendé-lo
mais profundamente e encontrar formas de interferir na
realidade para soluciond-lo ou desencadear passos nessa
direcéo. Podem ser listados alguns topicos a estudar, perguntas
a responder ou outras formas. S&o esses pontos-chaves que
serdo desenvolvidos na proxima etapa

branco, em diferentes setores frente
aos demais grupos raciais;

3| Teorizagdo

Esta é a etapa do estudo, da investigacdo propriamente dita. Os
estudantes se organizam tecnicamente para buscar as
informacdes que necessitam sobre o problema, onde quer que
elas se encontrem, dentro de cada ponto-chave ja definido. Vao
a biblioteca buscar livros, revistas especializadas, pesquisas ja
realizadas, jornais, atas de congressos etc.; vdo consultar
especialistas sobre o assunto; vdo observar o fendmeno
ocorrendo; aplicam questionarios para obter informagdes de
varias ordens (quantitativas ou qualitativas); assistem palestras
e aulas quando oportunas etc. As informacgBes obtidas séo
tratadas, analisadas e avaliadas quanto a suas contribuicdes
para resolver o problema. Tudo isto é registrado,
possibilitando algumas conclusdes, que permitirdio o
desenvolvimento da etapa seguinte.

Apresentar 0s conceitos de raga, etnia
e eurocentrismo aos estudantes,
através de textos, videos, matérias de
jornais e revistas especializadas,
buscando desenvolver uma base
tedrica significativa e de facil
compreensao;

Analisar se os estudantes
compreendem os significado e
diferencas de cada conceito
apresentado, através de textos e
questionérios (APENDICES A e B).

Hipoteses de
solugdo

Todo o estudo realizado devera fornecer elementos para 0s
estudantes, critica e criativamente, elaborarem as possiveis
solugBes. O que precisa acontecer para que o problema seja
solucionado? O que precisa ser providenciado? O que pode
realmente ser feito? Nesta metodologia, as hipdteses séo
construidas ap6s o estudo, como fruto da compreensdo

Desenvolver as hipéteses de solugdes
desenvolvidos pelos estudantes sobre
a branquitude, tendo como elemento
reflexivo a existéncia ou ndo de
privilégios ligados a condigdo de ser
branco;




34

Etapas Descricdo Obijetivos desta pesquisa
profunda que se obteve sobre o problema, investigando-o de | Apresentar solucBes que eliminem ou
todos os angulos possiveis. reduzam as diferencas e privilégios

entre 0s grupos étnico-raciais nas
escolas.

Esta etapa da Metodologia da Problematizagdo ultrapassa o
exercicio intelectual, pois as decisfes tomadas deverdo ser
executadas ou encaminhadas. Nesse momento, o0s | Diagnosticar se os estudantes
Aplicacdo a | componentes social e politico estdo mais presentes. A pratica | conseguiram perceber o conceito de
Realidade que corresponde a esta etapa implica hum compromisso dos | branquitude, localizando-0 no
estudantes com o seu meio. Do meio, observaram os | conteldo apresentado.

problemas e para o meio levardo uma resposta de seus estudos,
visando transforma-lo em algum grau

Fonte: Berbel (1996, p.8-9).

A partir da metodologia da problematizacdo foi necessario demonstrar que 0s
significados raciais produzem diferencas, mas também desigualdades, privilégios e prejuizos
para os diferentes grupos raciais, evidenciando que o branco é aquele que detém tais privilégios.
O conceito de branquitude foi apresentado depois de cercado, por diferentes caminhos,
buscando evidenciar a identidade racial branca e seus privilégios. Assim, os estudantes ja
estariam com as informacdes e condi¢cdes necessarias para a compreensdo do conceito.

Essa etapa da pesquisa foi desenvolvida no decorrer do ano letivo de 2019 e consistia
na observacdo constante do professor-pesquisador junto as turmas em que seriam aplicadas as
sequéncias didaticas (APENDICES C, D e E), utilizando o Arco de Marguerez, a fim de
compreender como 0s estudantes perceberam o conceito de branquitude dentro dos conteddos
do curriculo de Historia.

A aplicacdo das sequéncias didatico-pedagdgicas ocorreu em dez aulas. As sequéncias
didaticas utilizadas em cada turma pesquisada estavam vinculadas ao contetdo programatico
curricular de cada ano letivo, a um capitulo especifico do livro didatico e a unidade temaética da
BNCC. Para tanto, foi necessaria a analise bibliografica, tanto da versdo da BNCC de 2018,
quanto dos livros didaticos utilizados no decorrer da pesquisa. A metodologia de pesquisa
passou por cinco etapas diferentes vinculadas a problematizacao, que focaram em elementos
que direcionaram os estudantes ao conceito de branquitude.

Foram utilizadas como via de acesso para analisar o curriculo as seguintes colecGes de
livros didaticos: Vontade de Saber, editora FTD; e Projeto Ararib, editora Moderna, ambas
escolhidas dentro do Plano Nacional do Livro Didatico no periodo de 2017 a 2019. Cada
colecgdo analisada possui quatro volumes, divididos entre os anos finais do Ensino Fundamental.

A pesquisa foi aplicada em uma turma do 9° ano do ensino fundamental da escola Pedro

Sirangelo e em uma turma do 7° ano e outra de 8° ano da escola Otavio Mangabeira. As
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sequéncias didaticas foram incorporadas ao conteido programatico de cada ano letivo, porém
partiram de uma abordagem voltada ao conceito de branquitude e sua percepcdo pelos
estudantes.

Os textos foram examinados a partir da analise de discurso utilizado por Foucault
(2009), com a finalidade de localizar nas respostas discursivas dos estudantes palavras
relacionadas ao conceito de branquitude. As palavras-chave deveriam se relacionar com 0s 0ito
elementos citados por Frankenberg (2004), como elementos estruturais para a compreensdo do
conceito. As imagens foram analisadas a partir do conceito de branquitude, tanto na analise
direta da iconografia presente no livro didatico, como também da analise das imagens
mentalmente ligadas ao vocabulario, presente nos discursos dos estudantes, que reproduzem
um pensamento ideoldgico e associado ao senso comum.

Sobre as imagens utilizadas para uma possibilidade de sequéncia didatica pedagogica,
cabe ressaltar que quando buscamos por branco enquanto raca, dificilmente isso € demonstrado,
sendo que na maioria das vezes esta relacao racial s é estabelecida quando o branco é colocado
em uma relacdo de dominacéo frente as outras racas. Neste sentido, a utilizacdo da imagem é
necessaria, a fim de estabelecer como se estrutura a analise do conceito de branquitude, que néo
esta colocado somente no texto escrito, mas também representado através de outras formas de
linguagem.

O processo de conducdo dos estudantes ao conceito de branquitude ocorreu de forma
lenta e gradual como ja citado. Foram utilizadas para isso a analise de trechos dos capitulos dos
livros didaticos utilizados diariamente pelos estudantes, textos suplementares, videos, pesquisa
de imagens e palavras na internet, dicionarios e apresentacdo de slides que remetiam a
significados diferentes quando empregados a brancos e ndo brancos.

A partir da captura dos dados, foram elaborados graficos (aplicacdo das sequéncias
didaticas), estruturando as respostas da primeira e da segunda etapas, visando demonstrar
guantitativamente, como o0s estudantes compreenderam o conceito de branquitude. Esta
estrutura grafica buscou estabelecer, com base no método quanti-qualitativo, como o conceito
foi percebido por essas turmas, se ha diferenca de compreensdo de acordo com a faixa etéria e
quais turmas apresentam melhor compreensdo do conceito, tomado como base o perfil
socioecondmico de cada escola. As principais categorias de analise utilizadas foram: relagdes
de subalternidade, hierarquizag&o racial entre brancos e negros nas relagcdes econémicas, sociais
e culturais nos textos e imagens analisadas.

Quanto a questdo documental, os estudantes assinaram os termos de Consentimento

Livre e Esclarecido e o termo de Assentimento, como previsto pela Resolucéo n® 466, de 12 de
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dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS), que estabelece as normas de conduta
ética sobre as pesquisas com seres humanos, a fim de assegurar a legitimidade e todas as
garantias as pessoas e entidades envolvidas na pesquisa.

Foram realizadas reunides com as direg0es, 0s pais e 0s estudantes das turmas
envolvidas a fim de esclarecer a realizagdo da pesquisa, sua importancia para a comunidade
escolar, os limites éticos que foram observados no decorrer dela, bem como da divulgacao
posterior dos dados. Como forma de garantir a integralidade dos dados e assegurar a privacidade
dos estudantes, garantidos nas normas sobre pesquisa do CNS, os nomes dos estudantes foram
substituidos por pseudénimos, quando necessario e relevante para a divulgacao de dados mais
expressivos.

A aplicacdo das sequéncias didaticas, como dito antes, ocorreu seguindo a Metodologia
da Problematizacgéo, dentro da proposta do Arco de Marguerez, que consistiu em observacao
da realidade, apresentacdo dos pontos-chaves do problema a ser investigado, teorizagdo sobre
o0 tema, desenvolvimento de hipéteses de solucdes para este problema e aplica-los a realidade
das escolas, sendo que a ideia central foi de conduzir as turmas gradualmente ao conceito de
branquitude.

Na primeira etapa foi apresentado como problema aos estudantes parceiros na pesquisa,
se existe um grupo racial com mais privilégios do que outros, dentro dos contetidos de Historia
ao qual eles tiveram acesso até 0 momento da pesquisa. Essa pergunta visava compreender que
conhecimentos préevios estes estudantes ja possuiam, com base em suas vivéncias, sobre as
desigualdades raciais e privilégios.

Foram apresentadas as turmas o questionario (APENDICE A) que buscava compreender
como eles se percebiam, a partir da sua raca sobre a perspectiva historica do termo; como
julgavam ser percebidos pelos outros racialmente; se existem privilégios de um grupo racial
frente aos demais; se existem, quais grupos sdo mais privilegiados pelos critérios raciais e, por
altimo, qual grupo racial é mais presente nos contedos de Historia ja estudados por eles.

Como a branquitude sé pode ser percebida em aspecto relacional do branco com 0s nao
brancos, foi importante compreender como os estudantes se percebiam racialmente, como
percebiam os colegas e como pensam serem percebidos por estes, a fim de elaborar um perfil
inicial de cada turma (Graficos 1 e 2). Com base no perfil dos anos letivos, a partir da faixa
etaria das turmas, elaborei a partir das sequéncias didaticas os contetidos a serem desenvolvidos

e relacionados ao conceito de branquitude.
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Quadro 2 - Faixa etaria e nimero de estudantes por turma pesquisada

Turmas Escola N° total de Faixa etaria N° estudantes
estudantes por turma participantes da
pesquisa
7°ano (72) Otavio Mangabeira 21 Entre 12 e 15 anos 17
8° ano (82) Otavio Mangabeira 15 Entre 13 e 16 anos 14
9° ano (9A) Pedro Sirangelo 32 Entre 13 a 17 anos 25

Fonte: Dados da pesquisa

As sequéncias didaticas foram divididas em cinco aulas de dois periodos, com cinquenta
minutos de duracdo em cada periodo. Na primeira aula, foram aplicados o primeiro
questionario (APENDICE A), que buscava tracar um perfil de identidade racial das turmas, e
um exercicio de busca de verbetes e imagens na internet sobre os significados de ser branco,
ser negro, termos como riqueza, pobreza, sucesso, beleza, feiura e quais imagens eram
apresentadas quando estes termos foram pesquisados no Google. Essa foi a etapa de
problematizacdo. A partir dessa pesquisa inicial as turmas passaram a refletir, sem
aprofundamento tedrico ainda, sobre o que seriam privilégios e a que grupo racial eles estariam
vinculados. Uma das questdes problematizadas foi a seguinte: se um grupo possui privilégios,
0s outros seriam desprivilegiados ou n&o?

A segunda aula utilizando as sequéncias didatico-pedagdgicas visava determinar, dentro
dos contetdos curriculares desenvolvidos normalmente junto as turmas, como € possivel
localizar os privilégios ligados a um grupo racial especifico e como e porque tais privilégios
estéo ligados ou associados a este grupo.

Formam utilizados videos como o Branco no Brasil, do programa Tanoar:a TV na TV
da Rede Globo* e o documentario Reflita: um estrangeiro negro e um branco no Brasil®,
produzido pelos estudantes de comunicacdo da UFSC. A terceira etapa das sequéncias deveria
ser a parte que levaria aos estudantes a teorizacdo sobre o que € ser branco e como o fato de ser
branco produz privilégios. Nessa etapa, foram apresentados os oito elementos considerados por
Ruth Frankenberg (2004) que identificam o conceito de branquitude. A segunda e terceira
etapas ndo ocorreram da forma planejada, o que sera abordado posteriormente neste estudo,
quando apresentados os resultados e a reflexdo sobre o processo de descoberta da branquitude

pelos estudantes.

4 0 BRANCO no Brasil: ha 500 anos levando vantagem. Tano ar: a TV na TV, 24 jan. 2017. 1 video (01 min.).
Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/5599744/

5 REFLITA: um estrangeiro negro e um branco no Brasil. Produgéo e imagens de Clara Schnebel et al. Diregéo de
Felipe Figueira e Renata Bassami. Floriandpolis: Curso de Jornalismo da UFSC, 2009. 1 video (14 min 16s).
Disponivel em:; https://www.youtube.com/watch?v=Q5brCMrOv8E
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A quarta etapa se desenvolveu a partir das hip6teses criadas pelos estudantes para
responder a seguinte questdo: de que forma os privilégios de ser branco poderiam ser
localizados e rediscutidos? Tal problema foi formulado com a finalidade de que os demais
grupos raciais das escolas participantes encontrassem uma situacao de igualdade de condigdes.
Nesta etapa surgiram propostas de reunides para discutirmos os problemas com as demais
turmas, palestras e seminarios com o foco nas relagdes étnico raciais.

A quinta e ultima etapa partiu da aplicacdo da ERER nas escolas, através de seminarios
na Escola Pedro Sirdngelo e de uma palestra com os professores José Rivair Macedo e Marcus
Vinicius de Freitas Rosa. A pretensdo era chegar a essa etapa com o conceito de branquitude,
principalmente, quanto a questdo dos privilégios, ja compreendido pelos estudantes, mesmo
sem ser nomeado ou conceituado como branquitude.

Para falar de relagdes étnico raciais, € preciso identificar os grupos que se relacionam
racialmente. Neste sentido, é crucial identificar os diferentes grupos raciais que estdo
envolvidos nestas relacGes. Foi preciso evidenciar aos estudantes que a raga alcancga a todos,
pretos e pardos, brancos e indigenas, buscando que os estudantes passassem a compreender que
0 branco também é raca, mas fica mascarado como tal, quando escondido por palavras como
colonizador, europeu, conquistador, entre outras que tornam os brancos invisiveis, sendo

necessario apurar e refinar o olhar para identifica-los.
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4 ONDE SE ESCONDE A BRANQUITUDE?

Este capitulo tem por objetivo identificar de que forma a branquitude esta presente na
formacado estrutural do livro didatico que, via de regra, € uma ferramenta metodoldgica utilizada
diariamente pelos professores. Ferramenta estruturada a partir do Plano Nacional do Livro
Didatico e, por consequéncia, da propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Cabe
ressaltar que a BNCC ndo foi objeto de analise dessa pesquisa, pois como esse documento foi
construido a partir de diferentes versdes, seria necessario um estudo mais amplo da sua
construcdo histdrica e politica.

Os dados apresentados nesta pesquisa fazem referéncia apenas a versdo de 2018 da
BNCC, como ponto de reflexdo acerca das cole¢des utilizadas como ferramenta de analise do
conteddo curricular de Historia.

Caimi (2016), ao analisar uma das primeiras versdes da BNCC apontava a falta de um
curriculo que normatizasse o conteldo de Histdria e outras areas de conhecimento, pois eram
as colecOes das editoras que apresentavam um curriculo minimo, apresentado sem uma reflexéo
sobre as caracteristicas humanas de cada regido do Brasil. A autora afirma que esta forma de

“curriculo” ficou conhecido como curriculo editado.

Minha experiéncia como pesquisadora do campo do Ensino de Histdria nos dltimos
vinte anos tém mostrado que, na auséncia de um projeto curricular nacional, sdo os
livros didaticos e os sistemas apostilados (e, portanto, 0 mercado editorial) que tém
estabelecido os programas referentes ao conhecimento histérico escolar. A despeito
de ndo termos tido, nos ultimos trinta anos, um “curriculo minimo”, temos
consubstanciado os processos de ensino e aprendizagem da Histdria nas escolas com
0s mesmos contetidos, de norte a sul do pais. Isso porque, cerca de vinte cole¢Ges
didaticas de Histdria para os anos finais do ensino fundamental e outras duas dezenas
para o ensino médio, pautam 0s programas escolares e configuram o que se denomina
“curriculo editado”, que ndo ¢ o curriculo prescrito/normativo propriamente dito, mas
uma versao impressa da sua vulgata em cada época e lugar, pela qual se difunde a
lingua nacional, os simbolos e valores patrios, enfim, os codigos fundantes da nagao.
Assim, considero pertinente e necessario discutir o processo de elaboracdo da BNCC,
com os pares (professores, pesquisadores) e com a sociedade em geral. (CAIMI, 2016,
p. 86).

A partir das reflexdes de Caimi (2016), que apontam a necessidade de se pensara BNCC
dentro de uma perspectiva mais aprofundada, refletindo sobre a relacdo direta entre o que é
compreendido como o curriculo editado, presentes nos livros didaticos, e a BNCC que passou
a orientar o curriculo a ser trabalhado oficialmente em todo o territério nacional a partir de
2018. Tomando por base essas reflexdes, este capitulo tem por objetivo identificar ao longo dos

conteldos de Histdria o conceito de branquitude, através de uma analise do livro didatico e sua
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relacdo com a estrutura da propria Base Nacional Comum Curricular. A partir desta andlise,
compreender como 0s estudantes sdo submetidos diariamente, através dos conteddos
curriculares da disciplina de Histdria, a um processo de ensino-aprendizagem baseado em uma
narrativa euro centrada e branconcéntrica.

Compreender a estrutura da BNCC, na sua versdo de 2018, e como o livro didatico
invisibilizam o branco como categoria racial permite localizar a branquitude nos contetdos de
Histdria e sua percepcgdo pelas turmas. Para desenvolvimento da analise, foram utilizadas as

referéncias tedricas sobre branquitude apresentadas no capitulo anterior.

4.1 ABRANQUITUDE NO CURRICULO ESCOLAR

A Base Nacional Comum Curricular vem sendo construida ao longo das ultimas décadas
com a finalidade de elaborar uma estrutura curricular normativa para todo o Brasil, mas ainda
apresenta uma série de lacunas que precisam ser preenchidas e colocadas em perspectiva frente
as especificidades regionais, a concepg¢do metodoldgica e as abordagens de determinados temas
ou questdes sensiveis, entre elas as relagdes étnico-raciais. Gil e Eugénio refletem sobre o

significado das questdes sensiveis:

O que é uma questdo sensivel? Mével e Tutiaux-Guillon (2013)® dizem que as
escolhas didaticas sdo escolhas politicas e que a liberdade do professor € a de fazer
escolhas. Os autores indicam que, desde a década de 1990, o debate nomeia os temas
sensiveis como: ‘“questdes quentes”, ‘“sensiveis” ou “dificeis”, “vivas” ou
“controversas”, “socialmente vivas”[...] Em outro texto, Tutiaux-Guillon define
questdo sensivel como aquela carregada de emocdes, politicamente sensivel,
intelectualmente complexa e importante para o presente e o futuro em comum.
Geralmente, implica o confronto de valores e interesses e pode ser, para um grupo,
um constrangimento na tomada de decisGes. Talvez fosse interessante abordar os
temas sensiveis com a especificidade de estarem relacionados a violacao de direitos
humanos, embora uma questdo pode ser controversa exatamente por isso. Mas um
tema pode gerar controvérsia sem, necessariamente, envolver situagdes extremas de
violéncia. (GIL; EUGENIO, 2018, p. 143).

A BNCC é tambem uma ferramenta ideoldgica, que representa um pensamento
conceitual sobre os contetdos a serem apresentados aos estudantes em todo o territorio
nacional. Ela foi reestruturada trés vezes, alterando ndo somente o teor do texto base, mas
também a forma como os conteudos sdo apresentados e estruturados. Neste sentido, os temas

sensiveis, como a escraviddo, ganharam maior espaco na elaboragdo dos contetdos, mas, ainda

8 MEVEL, Yannick; TUTIAUX-GUILLON, Nicole. Didactique et enseignement de I’Historie-géographie au
College et au Lycée. Paris: Publibook, 2013.
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assim, dentro de uma visdo que ainda caracteriza 0 branco como aquele que leva cultura e
civilizacdo a regides e povos nao-civilizados. O branco como aquele que é colocado como
simbolo de trabalhador, de progresso, de liberdade, de luz do conhecimento. E o negro, 0
indigena e suas culturas, ainda sdo tratados como coadjuvantes na construcdo da Historia
enquanto disciplina.

Apesar de avancos significativos, a BNCC ainda apresentava falhas na sua construcéo,
pois mesmo reconhecendo a necessidade de romper padrbes estabelecidos pela academia,
acerca dos processos histéricos, tal como a compreensdo de que o desenvolvimento das
sociedades se da em etapas, ainda assim, ela reproduz uma visao que centraliza a propria ideia
de desenvolvimento social a partir do modelo branco europeu.

Uma tentativa de romper um modelo eurocéntrico ocorreu na primeira versdo da BNCC,

como diagnosticadas por Caimi em seu relatério:

Nesse sentido, a proposta avanca ao romper com modelos explicativos pautados num
codigo disciplinar centendrio, que ja ndo responde as demandas e desafios que se
apresentam a sociedade brasileira na contemporaneidade; avanga ao propor a analise
historica a partir de diferentes escalas espago-temporais e de diversos pontos de
observacdo, deslocando o olhar de uma perspectiva essencialmente eurocéntrica e da
ambigdo de estudar “toda a historia”; avanga ao superar a periodiza¢do quadripartite
da historia europeia, eivada de uma Otica temporal totalizante e de uma ortodoxia
cronoldgica, pautada pela ideia de progresso linear; avanca ao propor a historia do
Brasil como forca mobilizadora da analise historica, dando centralidade a nogdo de
sujeito e a formagdo da consciéncia histérica, a0 mesmo tempo em que estabelece
nexos e articulagbes com as histérias africanas, americanas, asiaticas e europeias;
avanca ao priorizar o tratamento das diversidades étnicas e culturais, notadamente as
gue dizem respeito as leis 10.639/2003 e 11.645/2008; avanca ao propor a
mobilizagdo de procedimentos de investigagdo e problematizacdo historica, em
detrimento de préaticas verbalistas e de memorizacdo, pautadas em aulas expositivas e
na centralidade do professor como protagonista dos processos de ensinar e aprender.
(CAIMI, 2015, p.5).

Mesmo superando abordagens académicas centendrias, rompendo, segundo a prépria
Caimi (2015), uma abordagem de divisdo historica quadripartite, a BNCC na sua versdo de
2018, retoma por varias vezes este modelo que toma a Europa e seus povos como centro das
ac0Oes historicas de rupturas e permanéncias.

O processo de formacdo histdrica utilizada no curriculo escolar estd ligado
intrinsicamente a uma narrativa universalista e generalista branca. Quando tratamos conceitos
como humanismo, colonizacao, liberdade, religiosidade, modernidade, ciéncia, entre outros,
nos referimos aos valores e referéncias produzidas pelo branco europeu, ou seja, a Histéria

apresentada como Universal, na realidade, remete & historia do branco europeu e seus contatos,
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experiéncias, processos civilizatérios e culturais, frente as demais categorias raciais criadas por

ele.

No 6° ano, contempla-se uma reflexdo sobre a Historia e suas formas de registro. Séo
recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino Fundamental - Anos Iniciais e
discutidos procedimentos proprios da Historia, o registro das primeiras sociedades e
a construcao da Classica, com a necessaria contraposi¢do com outras sociedades e
concepgdes de mundo. No mesmo ano, avancga-se ao periodo medieval na Europa e as
formas de organizagfo social e cultural em partes da Africa. (BRASIL, 2015, p. 417).

A BNCC tem, como dito anteriormente, uma base eurocéntrica e sua concepcao de
narrativa historica quadripartite, ndo permitindo em um mesmo nivel uma abordagem histérica
que ndo cologue outros povos colonizados em um estagio de subalternidade. A influéncia
eurocéntrica nas formas em que apresentamos determinados conteidos, coloca em Xeque a

prépria estrutura e visdes sobre 0s povos e culturas analisados.

Como dizer que a Antropologia, a Etica, a Politica (inclusive a que versa sobre a
relacdo entre 0s povos, como é o caso de Kant) ndo foi afetada e ndo representa o que
ele mesmo pensa sobre o homem? Como dizer que a visdo de Durkheim sobre a
superioridade do homem em relacdo a mulher ndo interferiu nas suas teses sobre
divisdo social do trabalho? Ou ainda, como dissociar a visdo que Tocqueville tem dos
seres humanos e da escraviddo quando cria seu ideal de razdo republicana e de
cidadania? E para ndo deixar Marx [e Engels] de fora: o que fazer com um pensamento
gue da base para a revolucdo dos trabalhadores com tantas observagdes racistas e
depreciativas. (PIEZA; PANSARELLLI, 2016, p. 6).

A pesquisa, a partir das reflexdes acima focou na andlise da versdo da BNCC de 2018,
que no decorrer dessa pesquisa ainda vinha sendo finalizada. Apesar dos livros didaticos ndo
serem orientados por essa versao, ja que foram elaborados anteriormente, fica nitida a influéncia
ou dialogo entre os curriculos oficiais, que vinham sendo elaborados e definidos nas versdes
anteriores da BNCC, e do curriculo editado, das cole¢fes que serviram de ferramenta de analise.

No primeiro trecho de elaboracdo do pensamento o sobre a importancia do
conhecimento histérico dentro da BNCC, ja é possivel localizar um aspecto importante sobre a
branquitude, que € sua ideia de universalizacdo de conceitos pela perspectiva do colonizador
branco. A Historia ensinada parte de uma elaboragdo branca eurocéntrica, em que as nogoes de
narrativa histérica e de temporalidade seguem uma abordagem eurocentrada, por consequéncia
branca.

A estrutura de tempo é apresentada na BNCC de 2018 em cima de um modelo linear,
dividida em tempo da natureza, tempo cronoldgico e tempo histérico, sob uma perspectiva
ocidentalista, que, mesmo levando em conta outras possibilidades de anélise cronoldgica,

utiliza ainda a proposta de dividir a Historia em periodos de longa duragdo como Pré-Historia,
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Histéria Antiga, Histéria Medieval ou lIdade Meédia, Histéria Moderna e Historia
Contemporanea. Essa transicdo entre periodos parte de uma abordagem da historia da Europa
e Seus movimentos sociais, pois ao pensarmos sobre o periodo feudal no Japéo, por exemplo,
tomamos o conceito de feudalismo empregado na Europa como modelo.

Quando explicamos aos estudantes, seguindo as orientagcdes da BNCC que a transi¢do
da Historia Antiga para a Histéria Medieval ocorre com a queda do Império Romano do
Ocidente, tomamos novamente as civilizages brancas europeias como ponto de partida para as

rupturas e permanéncias orientadas pela propria BNCC.

Figura 2 - A nocéo de tempo pela BNCC

Logicas de organizagido politica As nogdes de cidadania e politica na Grécia e em
Roma
* Dominios e expansao das culturas grega e
romana
+ Significados do conceito de "império” e as
logicas de conquista, conflito e negociacao
dessa forma de organizacao politica
As diferentes formas de organizacao politica
na Africa: reinos, impérios, cidades-estados e
sociedades linhageiras ou aldeias

A passagem do mundo antigo para © mundo medieval
A fragmentacao do poder politico na Idade Média

O Mediterraneo como espaco de interacao entre as
sociedades da Europa, da Africa e do Oriente Médio

janizacido social e | Senhores e servos no mundo antigo e no medieval
Escravidao e trabalho livre em diferentes
temporalidades e espacos (Roma Antiga, Europa
medieval e Africa)
Logicas comerciais ha Antiguidade romana e no
mundo medieval

O papel da religiao crista, dos mosteiros e da
cultura na ldade Média

O papel da mulher na Grécia e em Roma, e no
periodo medieval

Fonte: Brasil (2018).

Mesmo levando em consideracdo os saberes de diversos grupos étnico-raciais, a
estrutura da BNCC de 2018 segue uma estrutura que toma a Europa e 0S europeus como
modelos e agentes civilizatorios mundiais. A elaboracdo das relagdes sociais, 0 conceito de
I6gica, humanidade, conhecimento, saberes ancestrais, comércio, todos partem de uma visdo
do branco europeu colonizador, que normatiza inclusive a divisdo e as concepcdes sobre o
tempo que devem ser representadas nos conteudos de Historia.

As unidades tematicas dos trés anos do Ensino Fundamental, relativas as turmas
analisadas, seguem uma sequéncia de temporalidade a partir da Europa, das suas légicas

comerciais, das relacfes de contato e dominacao sobre outros povos, suas conquistas cientificas
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e visOes religiosas. Quando pegamos as unidades tematicas do 7° ano do ensino fundamental,
por exemplo, pode-se perceber que a elaboracdo do curriculo parte das experiéncias dos

europeus com relacdo a si mesmo e com o0s demais grupos humanos.

Figura 3 - Unidades temaéticas e objetos de conhecimento na BNCC

HISTORIA - 72 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO ‘

O mundo moderno e a conexao entre A construcao da ideia de modernidade e seus
sociedades africanas, americanas e impactos na concepgao de Historia
europeias

A ideia de “Novo Mundo” ante o Mundo Antigo:
permanéncias e rupturas de saberes e praticas na

emergéncia do mundo moderno
Marcacdes raciais disfarcadas

de marcagdo étnica T | Saberes dos povos africanos e pré-colombianos
expressos na cultura material e imaterial

Humanismos, Renascimentos e o Novo Humanismos: uma nova visjo de ser humano e
Mundo
O branceontrismo
estabelece
0s conceifos

Renascimentos artisticos e culturais

Reformas religiosas: a cristandade fragmentada

Fonte: Brasil (2018).

A fim de exemplificar a estrutura brancocéntrica, apresento a tematica ligada as questdes
das mudancas sociais, cientificas e artisticas, estabelecidas a partir do advento da modernidade,
que surgem na BNCC (2018) no capitulo vinculado ao contetdo do 7° ano do ensino
fundamental. Escolhi como recorte para andlise a Unidade Tematica que trata sobre
Humanismo, Renascimento e Novo Mundo, pois a estrutura dos conteidos e objetos de
conhecimento a serem apresentados aos estudantes partem de uma visdo do europeu branco
como centro de sociedade, cultura, religido e de ser humano, que representam uma ideia de
universalidade humana.

O Humanismo e o Renascimento foram movimentos cientificos e filoséficos que s6
ocorreram na Europa, mesmo que tentemos relativizar sua importancia para o restante da
humanidade com os estudantes, ainda assim, estes conceitos partem de uma abordagem
artistica, estética e cientifica baseada nas concepc¢des da sociedade europeia, ou seja, branca.

O livro didatico, seguindo a mesma padronizacdo destes conceitos a partir de uma visao
da sociedade europeia branca, reproduz a ideia de um modelo de humanidade, de estética
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artistica, de ciéncia, entre outros conceitos, sem nomear racialmente a sociedade que serve
como modelo para tais conceitos, mesmo assim € possivel identificar que este € um padrao de
humanidade definido por Cardoso (2018) como brancocéntrico europeu.

Figura 4 - A arte Renascentista segundo o livro didatico
A arte renascentista

]

Para realizar suas obras, os artistas do Renascimento utilizavam varios
conhecimentos cientificos.

> A arte e a ciéncia

A arte renascentista deve ser compreendida em conjunto com os avangos cientificos
da época. Os pintores, arquitetos e escultores do Renascimento geralmente conheciam
as novas técnicas de arte que dependiam, por exemplo, de calculos matematicos e de
estudos de anatomia. Leia o texto.

[.] A arte renascentista é uma arte de pesquisa, de invencbdes, ino-
vagdes e aperfeicoamentos técnicos. Ela acompanha paralelamente as
conquistas da fisica, da matematica, da geometria, da anatomia, da
engenharia e da filosofia. [..]

Nicolau Sevcenko. O Renascimento. 16. ed. Sdo Paulo: Atual, 1994, p. 2/. {Discutindo a historial

» A escultura

A escultura foi uma importante manifestacao artistica do Re-
nascimento. Ela era caracterizada pela harmonia de seus tragos,
com inspiracao nos modelos da Antiguidade classica.

As esculturas geralmente eram feitas de marmore e retrata-
vam o desejo de perfeicao e o culto ao ser humano, caracteristicas
presentes na arte renascentista. Escultores como Ghiberti, Donatello e
Michelangelo inovaram nas técnicas e deram grande expressividade
aos personagens representados.

Michelangelo, além de pintor, era escultor. Ele utilizava principalmente o

marmore em suas esculturas. Essa obra, Davi, foi esculpida por volta de 1504 e
é considerada uma das mais belas obras de arte da época do Renascimento.

» A musica e a literatura

Os musicos renascentistas criaram novas formas e estruturas musi-
cais e aperfeicoaram varios instrumentos para que pudessem produzir
maior variedade de sons. Temas rejeitados pela Igreja durante a Ida-

de Média passaram a ser incorporados nas cangdes, assim como 0s

instrumentos musicais — entre eles o alatde e o saltério.

Na literatura, géneros literdrios classicos, como a poesia lirica

e a epopeia, foram retomados e renovados pelos autores renas-

centistas. Destacaram-se escritores como Francesco Petrarca e
Giovanni Boccaccio.

Michelangelo. 1501-1504, Escultura em marmare. Academia de Belas Arles de
Florenga (italial. Foto: Lukiyanova Natalia/frenta/Shutterstock /Glow Images.

i~ 0 escritor de maior destaque desse periodo foi Dante
- Alighieri, autor de A divina comédia. Numa época em que o
latim era a lingua mais valorizada, ele escreveu sua obra
em italiano, contribuindo para o desenvolvimento literario

na Italia.

Fonte: Pellegrine, Dias e Grinberg (2015, p. 152).

A escolha da imagem da estatua branca de marmore de David de Michelangelo é
simbodlica, no sentido que demonstra o padrdo corporal representado pelos artistas

renascentistas e expresso como padrédo de beleza, sem maior debate pelos autores do livro
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didatico sobre este mesmo padrdo fenotipico. Além disso, a arte do periodo, bem como seus
artistas mais renomados sdo colocados como inovadores, pioneiros, como aqueles que
buscavam a perfeicdo na representacdo do corpo humano, limitando essa visdo apenas aos
corpos brancos.

Como a branquitude pode ser percebida mais facilmente, quando estabelecemos uma
relacdo entre os brancos e 0s grupos nao brancos, pegamos a escravizagdo dos povos africanos,
ainda nas unidades tematicas do 7° ano, para compreender de que forma a visdo ocidental branca
influencia a estrutura da BNCC. Essa unidade tematica é apresentada como Ldgicas comerciais
e mercantis da modernidade, sendo que o objetivo de conhecimento analisado aqui é a
escraviddo moderna e o trafico de escravos, cabendo ao professor dialogar e desenvolver as
habilidades de diferenciar a escraviddo moderna e as antigas formas de escravidao impostas aos
demais grupos humanos além dos negros africanos.

Tanto na BNCC, quanto no livro didatico do 7° ano, ndo é apresentado o branco
enquanto elemento racializado. N&do é apresentada uma discussdo mais profunda sobre os
diferentes significados de raca no sentido histérico e nem como isso contribuiu para a
escravizacdo dos negros africanos. A referéncia aos comerciantes de escravos, denominados no
livro didatico como “comerciantes portugueses e luso-brasileiros”, ndo oportuniza uma
dindmica de abordagem das quest@es raciais, pois ndo classifica os grupos em suas relacfes de
poder, de hegemonia e subalternidade raciais, invisibilizando o branco por meio de termos

como portugueses e luso-brasileiros.

Figura 5 - A escravidao africana e o branco invisivel
A mao de obra africana

Desde que eram capturados na Africa, até chegarem ao Brasil, os africanos
escravizados percorriam uma longa trajetoria, repleta de sofrimentos e incertezas.

» A longa trajetodria

Com o aumento da producao de aclcar no Brasil, tornou-se necessario o trabalho de
um numero cada vez maior de pessoas. Inicialmente, os portugueses escravizaram os
indigenas que aqui viviam. Depois, passaram a comprar pessoas na Africa e trazé-las
para trabalhar como escravas no Brasil.

» Na Africa

Os africanos eram capturados em suas aldeias e levados para as feitorias préximas
aos portos de embarque. A compra e o transporte de africanos para o Brasil eram reali-
zados por comerciantes portugueses e luso-brasileiros. Eles negociavam com alguns
chefes africanos, oferecendo produtos como tecidos, armas e tabaco em troca de escravos.

Nas feitorias, os escravos ficavam presos, aguardando a Luso-brasileiro: descendente
chegada dos navios que os levaria para a América. de portugués nascido no Brasil

Fonte: Pellegrine, Dias e Grinberg (2015, p. 240).
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Quando se elabora uma aula sobre escraviddo no Brasil colonial, a tendéncia é
pensarmos no negro cativo como um objeto passivo a todo o processo de captura, venda e
insercdo em uma sociedade branca eurocéntrica, como Se este negro ndo operasse mentalmente
ou através de acOes, que fariam sentido dentro de uma mentalidade africana do periodo, um
processo mental onde este ndo se via como um objeto a ser vendido ou comprado, mas sim um
ser humano subjugado por outra cultura dentro de um processo comercial em uma perspectiva
eurocéntrica. A propria condicdo de cativo no continente africano parte de conceitos
mercantilistas europeus, ndo possibilitando, dentro de uma dtica eurocéntrica, uma discussdo
mais aprofundada sobre as diferengas entre as caracteristicas da escravizacdo nas culturas
africanas e a escraviddo comercial europeia nos seculos XVI1 ao XIX, a visdo do colonizador

frente ao colonizado. Sobre isso Pires afirma que:

Existiu em vérias sociedades africanas a pratica de penhor humano. Um cla, pela
deciséo patriarcal, podia empenhar um de seus membros celibatarios a outra linhagem
credora, que poderia usd-lo gratuitamente até a extin¢do da divida. Esse penhor
poderia ser feito em diversas situacdes, tais como: calamidades naturais, onde um
membro era empenhado em troca de comida para salvar toda a linhagem da fome ou
em caso de desobediéncia das leis do cla. Nesse tipo de escraviddo, o subjugado ndo
perdia sua origem, sua condicdo de cativo era proviséria e reversivel, pois, com a
extincdo da divida estava também extinta a escraviddo. (PIRES, 2009, p. 68).

Este estudo busca retirar a condicdo de neutralidade do branco nas relagBes étnico
raciais, colocando em perspectiva as relagdes de dominacao e subalternidade, poder econdmico
e as relagcBes sociais frente, ndo somente ao racismo estrutural, mas a condi¢cdo de construcéo
da propria nogdo de raca pelo branco colonizador, construida a partir da relacdo dialética entre
0 branco e os ndo brancos. A construcdo de uma relacéo dicotdmica entre a sociedade europeia
branca e as demais culturas colonizadas pelos europeus, também se estrutura a partir do
conceito de raca e do conceito de branquitude, sendo necessario abordar essa relacdo para
compreender a ideia de ser branco.

Apesar de reconhecer o progresso na articulagdo dos contetdos da BNCC, ainda se faz
necessario um avanco nas formas em que estes contetudos sdo apresentados, rompendo ou
possibilitando novas narrativas historicas além do eurocentrismo e conceitos vinculados a ele,
como a categoria de raca que tende a ndo situar o branco como elemento central no processo de
formacdo desta mesma categoria. Tornar possivel a reelaboracdo de temas sensiveis como as
questdes raciais e de dominag@o, com base em conceitos como a branquitude, contribuiu para

uma ampliacdo de saberes que vao além da propria BNCC, desenvolvendo a criticidade mais
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ampla dos estudantes e professores quanto as relagcdes de dominacéo e elementos de formatacao
do racismo que se construiram ao longo do tempo.

Perverter a forma como articulamos os temas ligados ao colonialismo, as tensées raciais
e as relacBes de poder, apresentando o branco como elemento invisibilizado nessas relagdes
étnicas raciais, se faz necessario cada vez mais em uma sociedade que ndo se reconhece como

racista em sua estrutura.

4.2  ABRANQUITUDE NO LIVRO DIDATICO

Partindo da necessidade de trazer as questdes raciais ao contexto da disciplina de
Histdria e sabendo que o livro didatico representa uma das ferramentas pedagdgicas mais
utilizada pelos professores, principalmente nas redes publicas estaduais e municipais, torna-se
necessario ressignificar a forma como as questdes ligadas aos temas sensiveis, bem como as
questdes raciais sao apresentadas e analisadas dentro do livro didatico.

Buscando refletir sobre como a branquitude pode ser percebida dentro das colegdes
analisadas, foram selecionados alguns trechos de cada colecdo. Do livro do 7° ano foi escolhido
o capitulo que trata sobre a formac&o da sociedade colonial espanhola, onde busquei demonstrar
a presenca da branquitude nessas relag6es. No livro do 8° ano o trecho selecionado foi o que
trata sobre as relacdes de trabalho e as transformacg6es produzidas na sociedade a partir da
Revolucédo Industrial Inglesa. No livro utilizado pelo 9° ano foram selecionados os capitulos
que tratam sobre o processo de descolonizacdo do continente africano pelos europeus e aquele
que apresenta as transformacdes nas relacdes sociais a partir da segunda metade do século XX
nos Estados Unidos.

Esta subsecdo tenta demonstrar de que forma a branquitude se esconde por tras de
termos, das escolhas das narrativas e da formatacdo do préprio conteldo elaborado e
apresentado nas colecdes selecionas. Talvez isso ndo seja perceptivel de forma direta nos textos
dos livros didaticos e paradidaticos a primeira vista, mas quando analisamos as figuras e 0s
textos que representam as relacdes de poder econdmico, social e cultual, torna-se evidente as
relacdes entre o branco e 0s ndo brancos, ndo somente nas narrativas historicas, o que ja é
esperado e correto mas, acima de tudo, na apresentacdo deste contetdo.

Neste sentido, uma abordagem pdés-colonialista e subsequentemente uma analise
decolonialista, propdem uma abordagem diferente, a partir de novos l6cus. Entdo, torna-se
necessario situar o termo apresentado como pos-colonialismo, ja que pode remeter a duas

abordagens diferenciadas, como explica Ballestrin:



49

Depreendem-se do termo ‘pés-colonialismo’ basicamente dois entendimentos. O
primeiro diz respeito ao tempo histérico posterior aos processos de descolonizagdo do
chamado “terceiro mundo”, a partir da metade do século XX. Temporalmente, tal
ideia refere-se, portanto, a independéncia, libertacdo e emancipacdo das sociedades
exploradas pelo imperialismo e neocolonialismo — especialmente nos continentes
asiatico e africano. A outra utilizacdo do termo se refere a um conjunto de
contribuices tedricas oriundas principalmente dos estudos literarios e culturais, que
a partir dos anos 1980 ganharam evidéncia em algumas universidades dos Estados
Unidos e da Inglaterra. (BALLESTRIN, 2013, p. 90).

O livro didatico vem sendo uma ampla fonte de pesquisa no campo da educacao desde
a década de 1990. Em suas pesquisas, Circe Bittencourt (1993) tem ressaltado a importancia do
livro didatico como ferramenta de politica educacional; contudo, e a0 mesmo tempo, o livro
didatico também pode ser visto como um produto editorial e, portanto, com interesses que
representam um pensamento ou ideologia especifica, somado as questdes mercadologicas. Esse

aspecto mercadologico do livro didatico é também apresentado por Munakata:

Na sociedade atual, capitalista, todo esse processo desemboca num produto, que é a
mercadoria. Ndo se pode abstrair do livro — e do livro didatico — a determinacao de
que ele €, antes de tudo, produzido para 0 mercado. Em todo caso, convém evitar o
esquematismo simplista que vé em toda mercadoria a sombra do mal (e da inddstria
cultural). Afinal, um livro que conclama a derrubada do capitalismo é tdo mercadoria
guanto o que o exalta; o que conta é que um e outro vendam segundo uma estimativa.
O importante é ter a exata nog¢do de que a materialidade das relagBes que estdo
implicadas no livro, entre o0 autor e o leitor, é sobre determinada pelo mercado.
(MUNAKATA, 2013, p. 184-185).

O livro didatico, enquanto ferramenta metodoldgica, representa uma fonte importante
para a discussdo das questBes raciais, mas que nem sempre sdo evidenciadas de forma direta,
sendo necessario um olhar mais atento e critico para detecta-las e possibilitar uma discussao
sobre elas. As questdes raciais ja sdo apresentadas e analisadas em estudos significativos dentro
do campo de ensino de Historia e em especial no livro didatico, mas ainda sobre um olhar do
negro como objeto de estudo, ndo proporcionando ainda um olhar sobre a localizagédo do branco,
como foco central do processo de construcdo social do conceito de raga e todo o significado e

estere6tipos que este conceito carrega.

Com relagdo as demais sociedades africanas, também circulam falsas defini¢cdes. Em
muitos depoimentos, as pessoas revelam que suas leituras acerca dos africanos ainda
estdo marcadas pela perspectiva de que eles seriam selvagens e ignorantes, de que
carregariam habitos e comportamentos primitivos, imagens estas que foram
cristalizadas e divulgadas pela montagem dos ‘Impérios’ europeus em Africa no final
do século X1X. Porém, essa forma de ler a Africa néo se limita ao periodo chamado
de Colonial ou a0 momento correspondente a expansdo oceénica dos séculos XV e
XVI. Também nao é exclusividade de europeus ou americanos. Isso reforga a ne-
cessidade de identificarmos as representacbes depreciativas acerca da Africa em
nossas sociedades e de movermos esforcos para alimentar as mentes de criangas,
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jovens e adultos com outras imagens africanas, que ndo escondam as realidades
tragicas encontradas no continente, mas que também ndo o reduza a elas. (OLIVA,
2009, p. 198).

Sob esta perspectiva, € relevante desconstruir e reconstruir a forma como séo abordados
os contetidos ligados aos temas raciais no livro didatico, assim como as demais ferramentas
metodoldgicas utilizadas pelos professores, propiciando colocar no centro destas questdes um
grupo nem sempre visto como objeto de analise: o branco. O livro didatico reflete uma ideologia
que propdem uma narrativa historica vinculada a visao de grupos especificos. As narrativas e
abordagens historiograficas propostas nos livros didaticos utilizados dentro do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNL) pressupdem visdes e concepcdes especificas que se
vinculam, entre outros projetos, a construcdo de um projeto de nacdo. As primeiras pesquisas
relativas ao livro didatico no Brasil estdo relacionadas as pesquisas de Circe Bittencourt (1993),
que estava pautada na utilizacdo do livro didatico como politica publica educacional.
Compreende-se entdo o potencial do livro didatico como elemento essencial tanto na rotina,

quanto nas praticas do professor.

No Brasil, o trabalho de Circe Bittencourt (1993) representou o impulso inicial da
vasta producédo das décadas seguintes, na medida em que apresentou um conjunto de
temas e abordagens que o objeto comportava para além da denincia da ideologia. A
tese, publicada tardiamente como livro em 2008 (BITTENCOURT, 2008), tratava da
questdo do livro didatico como politica publica educacional, mas também enveredava
em questdes como a producdo editorial desse objeto para 0 mercado, a sua inser¢ao
na escola como dispositivo constitutivo do saber e da cultura escolar, a sua
importancia como suporte de disciplinas escolares (em particular, de histéria
ensinada) e 0s usos e as praticas que incidem sobre esse material. (MUNAKATA,
2012, p. 183).

A estrutura do ensino de Histdria vem se alterando, houve avancos significativos quanto
a incorporacdo de estudos sobre grupos sociais que ndo possuiam uma representacao
significativa no campo de pesquisa nesta area. Partindo desta premissa, devemos pensar entao
que durante o século XIX a Histéria ciéncia, segundo Mudrovcic (2013), adquiriu um sentido
pratico na formacdo de um Estado-nacéo, principalmente respaldando a dominacao politica,
ideoldgica e econdmica eurocéntrica frente a outros grupos étnicos, estabelecendo ai uma
relacdo de submissdo ou subalternizacdo desses grupos. Este processo de exclusdo acabou por
gerar o que Cardoso (2010) denomina como feridas historicas, que tiveram como consequéncia
uma marginalizacdo de determinados grupos sociais como negros e indigenas, tais grupos
relegados a uma coautoria na formagdo social e historica nacional. Este mesmo processo

ocorreu de forma parecida em alguns paises da América Latina, em uma tentativa de criar ou
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recriar uma Histdria disciplinada que justificasse uma politica de temporalidade alinhada a

certos pensamentos ideoldgicos e proposicdes politicas.

Temos aqui, portanto, um conflito entre diferentes imaginacdes sobre o tempo
coexistentes em uma mesma sociedade, com suas consequéncias politicas mais
especificas, incluindo aquelas que embasam e legitimam a propria historiografia
disciplinada. Partindo destas consideragdes, é preciso se perguntar, assim, sobre quais
sdo as politicas do tempo que nortearam a disciplina durante sua (ainda breve) histéria,
suas implicagbes ideologicas e, por conseguinte, seu papel mais amplo no
ordenamento deste regime temporal moderno que, do alto de sua pretensa
naturalidade, pareceu ruir nas Ultimas décadas, quando varios passados se fizeram
cada vez mais presentes [...] (AVILA, 2016, p. 191).

O livro didatico representa entdo uma fonte importante para a discussdo das questdes
raciais, mas que nem sempre sdo evidenciadas de forma direta, sendo necessario um olhar mais
atento e critico para detecta-las e possibilitar uma discussdo sobre elas. A compreenséo do papel
da Historia como ferramenta de representacao destas camadas menos favorecidas, dentro de um
processo neoliberal, apresenta a possibilidade de uma abordagem que Wendy Brown (2014)
define como inversdo do sacrificio do cidad&o.

Neste caso, podemos compreender o neoliberalismo como uma politica de governo,
sendo em primeiro lugar um conceito racional, sendo que este conceito serviria como forma de
manter certas camadas sociais estigmatizadas frente ao seu passado histérico, construido sobre
a premissa do neoliberalismo. A autora afirma ainda “[...] antes de ser uma ideologia ou uma
politica econdmica, é em primeiro lugar e fundamentalmente uma racionalidade e, como tal,
tende a estruturar e orientar ndo apenas a acao dos governantes, mas até a propria conduta dos
governados”. (BROWN, 2014, p. 17).

Os grupos que até entdo eram subalternizados e vistos apenas como objetos de estudo,
passaram a ganhar maior notoriedade, possibilitando um deslocamento para a andlise das
questdes raciais em outros grupos ou categorias, rompendo assim com o que era comum dentro
do curriculo de Historia. Racializar as questdes de dominacdo e de poder, sejam elas
econdmicas ou sociais, permite deslocar estas estruturas para além de uma visao eurocéntrica
gue normatiza tais dominacdes a partir de uma ideia de civilizacdo superior as demais. As
questdes raciais ja sdo apresentadas e analisadas em estudos significativos dentro do campo de
ensino de Histdria e em especial no livro didatico, mas ainda sobre um olhar do negro como
objeto de estudo, ndo proporcionando ainda um olhar sobre a localizag¢do do branco, como foco
central do processo de construcgdo social do conceito de raga e todo o significado e esteredtipos

gue este conceito carrega.
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Com relagéo as demais sociedades africanas, também circulam falsas defini¢fes. Em
muitos depoimentos, as pessoas revelam que suas leituras acerca dos africanos ainda
estdo marcadas pela perspectiva de que eles seriam selvagens e ignorantes, de que
carregariam hébitos e comportamentos primitivos, imagens estas que foram
cristalizadas e divulgadas pela montagem dos “Impérios” europeus em Africa no final
do século XIX. Porém, essa forma de ler a Africa ndo se limita ao periodo chamado
de Colonial ou a0 momento correspondente a expansdo oceanica dos séculos XV e
XVI. Também ndo é exclusividade de europeus ou americanos. Isso reforca a ne-
cessidade de identificarmos as representacdes depreciativas acerca da Africa em
nossas sociedades e de movermos esfor¢os para alimentar as mentes de criancas,
jovens e adultos com outras imagens africanas, que ndo escondam as realidades
tragicas encontradas no continente, mas que também ndo o reduza a elas. (OLIVA,
2009, p. 198).

Sobre esta perspectiva é relevante desconstruir e reconstruir a forma como séo
abordados os conteudos ligados aos temas raciais no livro didatico, assim como as demais
ferramentas metodoldgicas utilizadas pelos professores, propiciando colocar no centro destas
questdes um protagonista nem sempre visto como objeto de analise, o branco. Devemos lembrar
que os livros didaticos seguem as determinaces do PNLD, que por sua vez esta vinculado hoje
a BNCC, que estabelece os conteudos a serem desenvolvidos em ambito nacional. Entende-se
entdo que os livros didaticos analisados seguem as determinacBes de unidades tematicas,
objetivos de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas com o0s estudantes,
estabelecidos pelo PNLD, que representa o curriculo oficial.

O branco, como raga historicamente construida, ndo sofre uma marcagéo racial ao longo
da BNCC e nos livros didaticos das cole¢des analisadas como ferramentas para esta pesquisa.
O préprio termo raca nao € utilizado para identificar grupos humanos distintos ao longo dessas
colegdes. As duas colecBes utilizam o conceito de etnia, em substituicdo ao conceito de raca, 0
termo raca aparece somente em momentos especificos quando fica impossivel manter uma
neutralidade racial, como por exemplo ao explicar, no conteldo do 9° ano, as concepg¢des de
eugenia e sua utilizacdo dentro do projeto nazista de Hitler.

O branco é apresentado entdo com outros termos, ligando-o0 a uma etnia especifica ou
uma ordem hierdrquica como por exemplo imigrante, migrante, exploradores, colonizadores,
europeus, trabalhadores, operarios, revolucionarios, pioneiros, cristdos, sem, no entanto,
determinar uma marcacdo racial para cada um destes conceitos.

O branco ao mesmo tempo que fica invisivel é o centro das acbes e movimentagdes
histdricas, sendo representado no livro didatico, como o propositor de varios movimentos
sociais, cientificos e religiosos, mas sob outras denominac¢Ges como explorador, dominador,
imigrante, cientistas, entre outros. Essa centralizacdo do poder nas méos do branco,

principalmente no conteudo do 7° e 8° ano fica evidente quando os autores demonstram o
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pioneirismo, a inovacgdo, as mudangas no mundo que ocorreram a partir da Europa, ou seja,
apenas o branco europeu como motor universal de mudancas desse periodo.

Em varios momentos nas duas cole¢des analisadas, quando os autores se referem a
outros grupos humanos racializados ndo brancos, a questdo da hierarquia social, das posic¢des
de dominacao e da submissdo sofrem uma marcacgéo racial, escondida por uma posi¢édo étnica.

Toda a analise da sociedade colonial e pds-colonial, por consequéncia dos grupos
humanos que se relacionam nestes periodos, foram tracados a partir de uma visdo do branco e
da construcdo de uma Historia universal, isto é, a partir do ponto de vista do colonizador. No
trecho inicial do capitulo do livro do 7° ano, os autores elaboram um esquema utilizando
imagens e textos que explicam a divisdo social na América espanhola. Neste trecho, os
espanhois sdo demarcados, mas a fim de estabelecer uma diferenca hierarquica frente aos

demais grupos sociais apresentados no esquema, sem referéncia ao fato de serem brancos.

Figura 6 - Sociedade colonial espanhola
A sociedade colomal E

Os grupos sociais

A sociedade na Ameérica espanhola era formada por cinco grupos
principais: os chapetones, os criollos, os mestizos, os indigenas e os
escravos africanos. Essa divisao se baseava principalmente em aspec-
tos étnicos, que eram usados para determinar a posigao de cada um na
economia da coldnia

Fonte: Pellegrine, Dias e Grinberg (2015, p.219).
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Na imagem reproduzida na Figura 6, o termo espanhol — um critério étnico — esta
vinculado a uma posicao social superior frente aos demais grupos. Neste caso, o termo espanhol
surge como forma de marcacdo de um lugar especifico do branco europeu, que s6 pode ser
apontado em relacdo aos outros grupos construidos nas colonias.

A vestimenta também é¢ um modo de demonstrar a hierarquia baseada em critérios
étnicos, pois cada grupo representado na imagem ¢ retratado com uma vestimenta “tipica” que
representaria sua origem, termo que pode ser compreendido como local de nascimento (na
América, na Africa ou na Europa) ou mesmo condic&o social de nascimento (plebeu, escravo
ou aristocrata). O mesmo processo pode ser demonstrado entre 0s brancos europeus, chamados
de chapetones, e os nascidos nas col6nias espanholas, chamados de elite criolla.

Quando analisamos somente estes dois grupos, podemos perceber que séo apresentados
com roupas e utensilios diferentes, além de serem brancos e com poder econémico acima dos
demais grupos sociais. Os chapetones no topo da imagem sdo caracterizados com vestimentas
tipicas da elite europeia da época, mas 0s brancos da elite criolla sdo representados com roupas
mais simples, demonstrando uma diferenca entre as categorizagdes de branco.

O branco europeu torna-se, na representacdo, mais branco que o branco nascido na
colbnia. Este é um dos elementos significativos da branquitude, o fato do branco s6 ser marcado
racialmente em oposicdo em relagdo com outros grupos raciais, mas tambem da branquitude

sofrer modulagdes e diferenciacGes internas.

A sociedade na América espanhola era formada por cinco grupos principais: 0s
chapetones, os criollos, os mestizos, 0s indigenas e os escravos africanos. Essa divisao
era baseada principalmente em aspectos étnicos, que eram usados para determinar o
lugar de cada um na economia da col6nia. (PELLEGRINE; DIAS; GRINBERG,
2015, p. 219)

Ao destacarem quais eram as posi¢fes dos grupos sociais nas coldnias espanholas, 0s
autores substituem o conceito de raca pelo de etnia, mas a localizacdo na hierarquia fica
evidente na estrutura do texto, quando ao referir-se aos grupos dos chapetones e da elite criolla,
o termo “espanhol” simplesmente mascara a cor branca por meio da categorizagdo étnica.

A mesma colecdo, ao apresentar em uma das suas unidades tematicas do 8° ano a
Revolugao Industrial Inglesa do século XIX, utiliza os termos “trabalhadores” e “escravizados”,
fazendo a marcagao étnica e racial quanto aos “pretos africanos” na ilustragdo. Contudo, na
pagina seguinte utiliza apenas os termos “trabalhadores”, “operarios” ou “desempregados” ao

definir grupos de homens brancos nos textos e na ilustragéo.
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Figura 7 - Trabalhadores brancos e ndo brancos
A Inglaterra sai na frente Disponibilidade de méo de obra
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Fonte: Pellegrine, Dias e Grinberg (2015, p.130-131).

Na mesma pagina em que sdo retratados os escravizados africanos, os autores salientam
as transformacdes ocorridas na economia e na sociedade moderna, tomando como base o
advento da Revolugédo Industrial Inglesa, ou seja, ao mesmo tempo em que apresenta 0s
trabalhadores ainda escravizados como méo de obra nos campos de algoddo, ressalta o
protagonismo do branco europeu como pioneiro nas transformagdes sociais e comerciais,
valorando a esse um carater positivo de inovacdo frente aos demais grupos humanos

apresentados no mesmo trecho do texto.

O acumulo de capitais foi um dos motivos do pioneirismo inglés no processo de
industrializagdo. A partir do século XVI, burgueses ingleses conseguiram acumular
capitais, principalmente, por meio da exploracdo comercial nas coldnias da América
e da Africa e, também, das relagBes comerciais com outros Estados europeus.
(PELLEGRINE; DIAS; GRINBERG, 2015, p.130).

N&o € possivel, no entanto, saber se nessa montagem da pagina ou se as escolhas entre
texto e imagem selecionadas, demonstram alguma intencionalidade, podendo apresentar tanto
uma concepcao critica ou acritica sobre a branquitude. Tendo, no entanto, a crer que se trata de

um pensamento acritico ou de pouco aprofundamento reflexivo por parte dos autores, ja que o
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termo “pioneirismo inglés” ganha destaque no corpo do texto, em oposicdo a imagem dos
escravizados.

O sofrimento dos corpos brancos também é demonstrado com riqueza de detalhes,
destacando o aspecto da idade e género feminino quando se referem ao branco, o que nem
sempre ocorre com grupos ndo brancos no decorrer das colegdes. Mesmo sem fazer referéncia
diretamente a brancura da pele, dos grupos de trabalhadores, € possivel imprimir a estes uma
percepcao de desumanizacdo maior quanto a carga de trabalho e abando infantil. O sofrimento
sempre é mais significativo quando tange a pele branca, como demonstrado no trecho do livro
do 8° ano da Colecéo Vontade de Saber ao referir-se a trabalhadoras e criangas brancas no

processo de industrializacdo inglesa do século XIX.

Figura 8 - Mulheres e criancas brancas como trabalhadores
> Mulheres e criangas trabalhadoras

As mulheres formavam uma importante parcela da mao de obra industrial. No inicio
do século XIX, cerca de metade dos trabalhadores das fabricas inglesas eram mulheres.
As operarias nao tinham direito a licenca-maternidade e recebiam saldrios mais baixos
que os dos homens.

Por conta da longa jornada de trabalho das mulheres,
muitas criangas pequenas passavam a maior parte do
tempo sozinhas ou sob os cuidados de algum irmao
mais velho.

Quando atingiam a idade de nove anos, geralmente
as criangas pobres comegavam a trabalhar. Elas traba-
lhavam de 10 a 12 horas por dia e recebiam salarios
muito baixos. Era comum a ocorréncia de acidentes de
trabalho envolvendo as criangas que, por serem me-
nores e mais frageis, tinham dificuldade em operar
as maquinas.

Oliver Twist ﬁ

Direcao de Roman Polanski, 2005

Conhega nesse filme a histéria do
menino Oliver Twist, que vive na
nglaterra no contexto da Revolugao

| ral & passa por varias situagoes
ceis para sobreviver

Menina trabalhando em fabrica de tijolos na
Inglaterra, Gravura de artista desconhecido, 1871

Fonte: Pellegrine, Dias e Grinberg (2015, p.141).

Os escravizados negros, por exemplo, quando séo colocados nos seus locais de trabalho,
apesar de toda a condicdo de sofrimento inerente a esta condi¢do, ndo sdo retratados, nesta
colecdo, de forma tdo detalhada. N&o ha um aprofundamento ou reflexdo sobre a carga de
trabalho, levando em conta a questdo de género ou de faixa etaria, como apresentado no caso

das trabalhadoras e criangas brancas do periodo industrial europeu.
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Nos cafezais, os fazendeiros explorar ao maximo a forca de trabalho dos escravos,
submetendo-os a longas jornadas. Além disso, os feitores vigiavam o trabalho nos
cafezais, controlando e punindo os escravos considerados insubmissos. Em resposta
a essa situacdo, muito dos escravos se revoltavam e resistiam ao controle do feitor.
(PELLEGRINE; DIAS; GRINBERG, 2015, p. 238).

N&o estou em nenhum momento querendo reduzir o sofrimento dos trabalhadores
brancos, mas cabe uma reflexdo quanto a como os grupos ndo brancos sdo retratados em
situacBes similares. Onde o sofrimento dos corpos ja estd tdo associado a condicdo de
subalternidade desses grupos, que sao retratados de forma menos significativa ou com menos
riquezas de detalhes.

O mesmo livro didatico do 8° ano também apresenta os imigrantes, entenda-se brancos,
gue ao virem para o continente americano “substituir’” a mao de obra negra sdo representados
como trabalhadores europeus de varias nacionalidades. Os autores se referem a estes grupos de
imigrantes sempre fazendo alusdo a sua origem e nacionalidade, como italianos, alemaes,
espanhois, portugueses, destacando também a presenca de imigrantes asiaticos, mas sem fazer
diretamente um apontamento a respeito da cor da pele destes imigrantes.

A questdo da vinda dos imigrantes brancos, com a finalidade de branqueamento da
populacdo brasileira, seja através da substituicdo gradual dos pretos e pardos por brancos
europeus pobres, seja pela miscigenacdo entre brancos e negros, nao € abordada nesta colecéo,
destacando-se apenas o aspecto de ocupacao de mercado de trabalho.

Ao apresentar somente uma abordagem a partir de classes sociais, suprimindo a questao
racial, a colecdo Vontade de Saber Histdria, foca-se nas relagbes de trabalho, em especial
aquelas centradas em homens, mulheres e criangas brancas, apresentando essa exploragdo de
forma universal, ndo levando em conta as diferencas e especificidades dos processos
exploratorios em diferentes grupos humanos. Isso também é um traco significativo da
branquitude: generalizar para todos os trabalhadores e trabalhadoras as experiéncias dos
trabalhadores brancos, ignorando as especificidades das mulheres brancas, negras ou indigenas,
bem como dos homens negros e indigenas.

O livro didatico do 9° ano, que pertence a colecdo Projeto Arariba, foi utilizado para a
analise dos contetidos desse ano letivo. Apesar de colegdes diferentes, bem como autores,
utilizacdo de fontes textuais e iconograficas distintas entre as cole¢Ges, pode-se identificar a
branquitude presente nos contetdos dispostos nas unidades tematicas dessa colecdo. Os
capitulos analisados desse livro estdo relacionados ao processo de descolonizacio da Africa, a
luta pelos direitos civis nos Estados Unidos e o Apartheid na Africa do Sul. Nesses capitulos

percebe-se que a histdria dos negros, assim como a dos demais grupos humanos ndo brancos,
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sO ganha espaco pois esta em chogue com as mudancas globais de poder, sendo necessario
retomar a situacdo das antigas colonias europeias na Africa e Asia para poder explicar a
transicdo do poder branco da Europa para os Estados Unidos. O modelo de branco passa a ser
0 norte americano.

O branco, como elemento racializado no contetdo do livro didatico do 9° ano, aparece
de forma mais contundente, em oposi¢do ou em didlogo com outros grupos raciais. 1sso, no
entanto, s6 ocorre nos capitulos que tratam das lutas pelos direitos civis nos Estados Unidos e
das revolucdes anticoloniais na Africa, ou seja, quando fica explicita uma marcacéo racial entre
grupos humanos e a diferenca de privilégios entre eles. Nas demais unidades teméticas, voltam
a ser utilizados termos como europeus, colonizadores, exploradores, entre outros que
invisibilizam o branco como raca.

O termo branco surge em dois momentos de forma critica ao branco colonizador, mas
ainda assim, sem um aprofundamento conceitual das questdes raciais que geram privilégios ou
desigualdades entre os grupos humanos apresentados no capitulo. O primeiro momento esta
dentro do capitulo que trata da descolonizacdo do continente africano apos a Segunda Guerra,
mas fazendo uma referéncia as experiéncias e as relacbes entre os brancos europeus
colonizadores e os negros africanos nos campos de batalha ainda no decorrer da Primeira
Grande Guerra, demonstrando uma critica direta ao processo de colonizacdo e suposta

superioridade branca.

A ideia da superioridade dos europeus foi marca dos diferentes processos de
colonizacdo da Africa. Os massacres de populacdes nativas, a cobranca de impostos,
a expulsdo de camponeses das melhores terras e o trabalho for¢ado foram algumas das
préaticas adotadas pelos europeus nas colénias com base no critério racial ou étnico.
No entanto, a experiéncia dos africanos durante a Primeira Guerra colocou em xeque
a superioridade branca. Durante o conflito, a morte atingiu europeus e soldados dos
exércitos coloniais. (APOLINARIO, 2014, p. 182).

Apesar dos autores colocarem o branco europeu como o centro do conflito de exploragéo
no territorio africano, bem como abordarem a falsa ideia de superioridade branca, novamente
voltam, no mesmo trecho do texto, a invisibilizar o branco por meio do termo “europeu”. Neste
trecho, também tentam humanizar a relagéo entre grupos brancos e nao brancos, colocando em
um mesmo local de sofrimento frente a morte, brancos e negros. Neste caso, apresentados como
“europeus e soldados das colonias”, evitando demarcar racialmente brancos e negros. O
segundo momento do livro, em que o branco volta a ser demarcado racialmente, esta vinculado

ao processo de segregacao racial e de implantacio da politica de Apartheid na Africa do Sul:
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Colonizada por holandeses desde o século XVII, a porcdo sul da Africa teve uma
historia diferente do restante do continente. No inicio do século XX, ap6s duas guerras
contra os holandeses (Guerra dos Bberes), 0s britdnicos conquistaram as terras da
regido e, reconciliando os africanderes (descendentes dos holandeses) fundaram a
Unido Sul-Africana, que passou a fazer parte da Commonwealth em 1910. A partir
de entdo, brancos, passaram a ter privilégios no pais, enquanto, negros, mestigos e
indianos eram excluidos e sé tinham direito a 8% das terras, em geral menos férteis e
pobres em recursos minerais. (APOLINARIO, 2014, p.197).

Fica inequivoco que o branco so é apresentado neste momento racialmente e de forma
relacional, pois era necessario demonstrar os privilégios que possuia, em oposi¢do as precarias
condicgdes de vida que os negros, indianos e mesticos sul-africanos estavam inseridos. Isso é
feito com finalidade de demonstrar que havia uma politica de Estado orientada pela nocdo de
raca e que segregava grupos especificos. Para demonstrar essa politica de Estado, tornou-se
necessario para 0s autores demonstrar que outro grupo possuia privilégios, neste caso, 0s
brancos.

Faco aqui uma conexao desse processo de cedéncia de terras e a imigracdo europeia no
Brasil, contetdo do 8° ano, levando em consideracéo a questdo racial e o privilégio de grupos
brancos, ao analisarmos como ocorreu 0 processo de colonizagdo europeia no Brasil do final
do século XIX. Os autores apontam que esse processo de migracdo europeia ocorreu para
substituir a mao de obra escrava nas lavouras brasileiras, mas em nenhum momento do trecho
do capitulo que trata sobre o tema, faz uma referéncia direta a questdo racial, ou seja, que ser
branco e europeu também foi elemento fundamental para a politica de imigragéo.

O livro faz referéncia que a Lei de Terras, de 1850, impossibilitava a posse da terra, a
partir de sua aprovacdo, pelo trabalho, ou seja, 0os escravos e camponeses pobres ficaram
impossibilitados de ter posse dessas terras, mas apenas como um pequeno quadro explicativo
ao final de uma pégina que trata sobre a questdo da imigracdo. Entende-se, entdo, que a questao
da posse de terra tinha neste contexto, tanto na Africa quanto no Brasil, entre o final do século
XIX e inicio do XX, uma profunda conexao com a questdo de ser branco para se ter acesso a
posse.

Fica nitido que tratar da questdo racial ligada a esse tema para alguns autores ainda
representa um problema a ser superado, j& que ndo se aprofundam na questdo, fazendo
referéncias timidas tanto a desigualdade racial quanto ao acesso a terras e como o privilégio

que ser branco representou para a obtencdo das mesmas, seja no Brasil ou na Africa.
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Figura 9- A Lei de terras no Brasil e a questdo imigratéria
» O contexto brasileiro

Nessa época, grupos da elite brasileira compartilhavam a ideia de que a vinda de imi-
grantes europeus para o Brasil seria uma alternativa para a substituicdo da mao de obra
escrava, que até entdo era a base da economia brasileira.

capitulo 11

Por isso, os cafeicultores de Sao Paulo criaram, em 1886, a Sociedade Promotora da Imi-
gragao. Essa sociedade tinha como objetivo reunir trabalhadores europeus dispostos a emi-
grar para o Brasil. Para tanto, a sociedade mantinha agentes na Europa com a funcao de
recrutar imigrantes. Geralmente esses agentes exageravam ao descrever as oportunidades
oferecidas pelo pafs, convencendo muitos europeus de que eles teriam 6timas opoytunidades
de trabalho no Brasil. Em funcdo dessa forte campanha publicitaria, no final do século XIX,
milhares de imigrantes europeus comecaram a embarcar em navios com destino ao Brasil.
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Mapa da provincia de S&o Paulo, produzido pela Sociedade Promotora da Imigragio, 1886. Repare que a parte verde
do mapa esta indicando que essas terras sdo despovoadas. Essa era uma forma de mostrar aos imigrantes europeus
que eles teriam boas oportunidades no Brasil,

A Lei de Terras

Até 1850, as terras brasileiras eram propriedades do Estado, que doava os lotes de terra aos
interessados. A Lei de Terras, aprovada em 1850, estabeleceu que, a partir daquele momento, a terra
deixaria de ser doada e passaria a ser vendida pelo Estado. s

A Lei tinha por objetivo demarcar as propriedades, separando as terras publicas das privadas, com o
Estado retomando as que haviam sido abandonadas (devolutas). Também tinha a intencao de
transformar a terra em mercadoria, aumentando os rendimentos do Estado dentro de um contexto
de expansao da lavoura cafeeira. No entanto, uma das consequéncias da Lei foi tornar ainda mais
dificil o acesso dos camponeses pobres, ex-escravos e trabalhadores imigrantes a terra.

Fonte: Pellegrine, Dias e Grinberg (2015, p. 259).

O terceiro momento em que o branco é apresentado, demarcado racialmente, € em um
trecho traduzido do discurso de Martin Luther King Jr., em 1963, na Marcha Pelos Direitos

Civis dos negros nos Estados Unidos.
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Figura 10 - Feminismo e luta pelos direitos civis nos Estados Unidos

A luta das mulheres e dos negros Sugestdo

As mobilizacdes que marcaram a Guerra Fria também se voltaram, em

alguns paises, contra a opressao sofrida pelas mulheres no cotidiano e Dicecio:Sni

a: £ s e irecdo: Spike Lee
na familia. Ap6s a Segunda Guerra, elas conquistaram o direito ao voto Pafe: Estados Unidos
na maior parte dos paises ocidentais e passaram a representar uma Ano: 1992
parcela cada vez mais expressiva da forca de trabalho urbana. Porém, Duracdo: 192 min
mesmo tendo conquistado direitos e espago na vida publica, continuavam
responsaveis pela criac@o dos filhos e pelos cuidados com a casa.

Por essa razao, a década de 1960 marcou uma nova fase na luta
das mulheres, muito mais rompedora. Era o movimento feminista, que
teve como centro os Estados Unidos. Nao se tratava apenas do direito
a educacdo e a atividade politica, mas de estabelecer uma nova forma
de relacionamento entre homens e mulheres, de garantir a autonomia da
mulher sobre seu corpo e sua sexualidade. Nao por acaso, foi nessa déca-
da que foi langcada, nos Estados Unidos, a primeira pilula anticoncepcional,
que se tornou um simbolo da emancipagado feminina.

Nos Estados Unidos, enquanto as mulheres lutavam por liberdade e
igualdade de direitos, os negros protestavam contra a brutalidade policial
e a segregac¢ao e pela conquista de direitos civis.
Os discursos sobre a igualdade feitos pelo pastor
e lider do movimento negro, Martin Luther King,
atraiam multidées. O mais célebre desse discurso,
Eu tenho um sonho, de 1963, resume o quadro de
discriminagdo imposto aos negros no pais:

Filme: Malcolm X

BETTMANN/CORBIS/LATINSTOCK

“[...] HA quem esteja perguntando aos de-
votos dos direitos civis ‘quando vocés ficarao
satisfeitos?’. Jamais estaremos satisfeitos
enquanto o negro for vitima dos despreziveis
horrores da brutalidade policial. [...] Jamais es-
taremos satisfeitos enquanto nossas criangas
tiverem suas individua-lidades e dignidades
roubadas por cartazes que dizem ‘exclusivo
para brancos’. Jamais estaremos satisfeitos
enquanto um negro no Mississipi nao puder
votar [...]. Digo a vocés hoje, meus amigos, que,
apesar das dificuldades de hoje e de amanha,
ainda tenho um sonho. [...] Tenho um sonho
de que meus quatro filhos viverdo um dia em
uma nacgdo onde ndo serao julgados pela cor
de sua pele, mas pelo teor de seu carater. [...]"”

Trechos do discurso de Martin Luther King
em Washington [28 ago. 1963]. Disponivel em
www.palmares.gov.br/sites/000/2/download/

discursodemartinlutherking.pdf.
Acesso em 26 jan. 2015.

Martin Luther King discursa na Marcha de Washington,
nos Estados Unidos, em 28 de agosto de 1963.

Fonte: Apolinario (2014, p.167).

Apesar de retratar um dos momentos de maior tensdo racial nos Estados Unidos no
século XX, o livro dedica apenas uma pagina para este movimento, sem maiores explicacfes
sobre os privilégios que os brancos possuiam em relacao aos negros no periodo.

Quanto ao feminismo, também nao existe um aprofundamento das pautas feministas das
mulheres brancas ou negras, nem quando estas pautas convergem ou divergem com relacéo a
luta por espaco no mercado de trabalho, bem como o reconhecimento de que a mulher negra ja
estava inserida neste mercado durante o periodo de escravizag¢do. Tanto o0 movimento feminista,
quanto a luta pelo direito ao voto dos negros, ganharam o espaco de apenas trés paragrafos, em
apenas uma pagina do livro didatico analisado. Mesmo quando abre espaco para a analise de
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movimentos criticos a supremacia branca e a dominagdo masculina, essas discussdes acabam
sendo tratadas superficialmente pelos autores.

Outra caracteristica importante € que, diferente da individualidade dedicada a
personalidades brancas em diferentes areas, quando um néo branco é retratado este esta ligado
a um movimento maior e ndo-individualista, ou seja, ao referirem-se a Luther King, Malcon X,
Césaire ou Gandhi, o livro os coloca dentro de movimentos sociais abrangentes e de
participacdo massiva. Diferentemente, as figuras brancas podem ser retratadas de forma isolada,
individual, representando momentos histdricos de ruptura ou permanéncias, aparecendo como
herdis, ditadores, democratas, lideres religiosos ou grandes personagens politicos, como por
exemplo Napoledo, John F. Kennedy, Juscelino Kubitschek, entre outros. Esses personagens
podem ser analisados pelo seu contexto politico, sem necessariamente serem ligados a um
movimento plural, como no caso de Luther King Jr. que é automaticamente associado ao
combate a discriminacdo racial ou Mahatma Gandhi que tem sua imagem automaticamente
ligada ao processo de independéncia da india.

A quantidade de capitulos dedicados a histéria europeia, entenda-se branca, em
comparagdo aos demais povos colonizados ndo brancos é notadamente desproporcional, sendo
que, nos livros didaticos do 7° e 8° anos, os capitulos dedicados aos grupos ndo brancos nao
passam de um ou dois capitulos nas unidades tematicas. No livro do 9° ano existe um pouco
mais de espaco para 0s grupos ndo brancos, mas a historia desses grupos ainda esta vinculada
a uma macro Historia, que parte sempre da perspectiva do branco do século XX. Os processos
de independéncia na Africa sdo sempre vinculados diretamente ao pds-Segunda Guerra e a

polarizagdo politica produzida na Guerra Fria.

Apos a Segunda Guerra Mundial, o dominio imperialista na Africa passou a ser
sistematicamente questionado. N&o havia mais condigdes politicas para a manutencao
de col6nias, visto que os europeus haviam acabado de lutar contra ditaduras em seu
préprio continente. Além disso, parte da populacdo africana ja se organizava para
conquistar sua independéncia. (APOLINARIO, 2014, p. 187).

No trecho introdutério do capitulo que trata dos processos de independéncia na Africa,
percebe-se que a ideia de independéncia das antigas col6nias africanas s6 pode ocorrer em
primeiro lugar por movimentos historicos externos, ligados aos interesses de nacdes que
representam o ideal brancocentrico. A organizacdo dos povos africanos em sua luta por
independéncia € colocada como um movimento subsequente, que s6 ocorreu devido a estes

fatores externos. Ainda neste mesmo capitulo o autor volta a afirmar a importancia, em primeiro
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lugar, dos interesses de nacdes brancas e suas disputas ideoldgicas na independéncia das nagdes

africanas.

O fim da Segunda Guerra e o inicio da Guerra Fria trouxeram também a ideia de que
a era colonial chegava ao fim. As disputas ideoldgicas entre capitalismo e socialismo
e os interesses da Unido Soviética e dos Estados Unidos em ampliar seus respectivos
blocos de paises aliados criaram um contexto internacional favoravel aos movimentos
de independéncia. Tdo importante quanto o fator externo foram as condigdes interna
das colénias [...] (APOLINARIO, 2014, p.188).

N&o pretendo negar aqui a importancia destes processos histdricos externos aos
movimentos de independéncia, apenas destacar como eles sdo colocados sempre em primeiro
plano frente aos processos internos dos grupos ndo brancos. Ao apresentar aos estudantes estes
processos de independéncia que sofrem um longo processo de dominagao é necessario mostrar
em primeiro lugar a importancia dos interesses destes? Talvez fosse mais significativo, sem
perder o compromisso historico, iniciar este capitulo demonstrando os movimentos internos de
independéncia e em um segundo momento conecta-los aos processos externos.

Devemos lembrar que os livros didaticos seguem as determinacdes do PNLD, que por
sua vez esta vinculado hoje a BNCC, que estabelece os conteidos a serem desenvolvidos em
ambito nacional. Entende-se entdo que os livros didaticos analisados seguem as determinacdes
de unidades tematicas, objetivos de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas com os
estudantes estabelecidos pela BNCC e o PNLD. Como dito anteriormente, a propria ideia de
uma Histdria universal, com foco central na Historia da Europa branca € a base dos contetidos
apresentados nas cole¢des analisadas, por consequéncia servem de modelo para a estrutura dos
conteddos desenvolvidos pelos professores que os utilizam regularmente, influenciando assim
a propria compreensdo das estudantes que utilizam tais coleces.

O livro didatico pode ser compreendido também como um produto politico, assim como
o proprio curriculo que ele reproduz. A apresentacdo de seus contetdos, teméticas e abordagens
pedagogicas refletem um momento especifico e interesses de grupos especificos. A estrutura
curricular comum apresenta um campo de disputas entre estes grupos, em especial na disciplina

de Historia, que € o foco de estudos com apresentado por Caimi (2017, p. 3):

A Historia ¢ um campo privilegiado em que as discussdes curriculares incidem
fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que se trata de disputas pela memoria
coletiva, de operacdes historicas que ddo visibilidade a diferentes posicOes
enunciativas e pontos de vista sobre o passado e, consequentemente, sobre o tempo
presente. Com isso, temos de reconhecer o campo da Historia, notadamente a Historia
escolar, como um locus de contradicdes, de pluralismo de ideias, de provisoriedade
explicativa e de dindmica interpretativa acerca da experiéncia humana no tempo. A
tarefa de construir uma base curricular comum para o conhecimento histdrico escolar
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implica trazer ao ambito do debate publico as disputas em torno 4 de ideias quanto ao
que, do passado, é valido e legitimo ensinar as novas geragoes.

Compreender o papel do livro didatico como curriculo editado e sua relagdo com a
BNCC permitiu reavaliar as posic¢Oes politicas que geram o curriculo, bem como sua aplicacdo
pelo professor. Permitiu também compreender como o ser branco se esconde por tréas de outros
termos que possibilitam falar sem falar nas varias formas de ser branco, olhar e ndo visualizar
o0 branco pelo o que ele € racialmente, mas como o produtor de toda uma concepc¢éo de estética,
ciéncia, beleza e poder.

O estudo sobre a branquitude no livro didatico ndo foi o elemento central desta pesquisa,
sendo necessario um aprofundamento maior em novo estudo, mas possibilitou discutir com 0s
estudantes a branquitude dentro dos processos historicos, em termos concretos, dentro de um

material pedagogico utilizado diariamente por eles e pelo professor.
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5 OSESTUDANTES E ABRANQUITUDE NA SALA DE AULA

Nesta etapa, eu professor-pesquisador, juntamente com os estudantes das turmas que
fizeram parte da pesquisa, buscamos localizar os elementos que compdem a branquitude e estdo
presentes no curriculo de Historia de cada ano letivo correspondente, partindo da realidade de
cada escola e dos conhecimentos prévios dos préprios estudantes. Foram aplicados para cada
estudante dois questionarios.

O primeiro questionario sobre o conceito de branquitude (APENDICE A) foi aplicado
sem explicacOes diretas e pretendia compreender como eles se percebiam racialmente, como
percebiam o0s outros e como pensavam serem percebidos. Foi importante, pois a branquitude
também é uma questdo de percepc¢éo de si mesmo e dos outros.

O segundo questionario (APENDICE B), foi aplicado ap6s terem sido abordados alguns
elementos conceituais e cercando o conceito de branquitude, sem, contudo, nomea-lo como tal.
Este questionario visava perceber a compreensao que os estudantes ja haviam adquirido sobre
0s aspectos de ser branco e seus privilégios. Além dos questionarios, as Sequéncias Didaticas
incorporaram atividades variadas, que visavam abordar os elementos que remetiam ao conceito
de branquitude de forma indireta. Buscou-se que ao final do processo os estudantes chegassem
ao entendimento deste conceito de forma autbnoma.

As escolas e as turmas participantes da pesquisa possuiam perfis diferentes, apesar de
estarem relativamente proximas geograficamente. A EEEF Pedro Sirangelo esté localizada em
uma zona semirrural do bairro Vila Nova, que faz a ligacdo entre um trecho de producédo de
alimentos da zona sul da capital gaicha e o bairro Cavalhada, que possui um perfil totalmente
urbano. Os estudantes da escola Pedro Sirangelo possuem perfil de baixa renda, filhos de pais
assalariados.

A maioria dos estudantes sdo oriundos de pequenas vilas e becos paralelos a escola,
casas lar e abrigados pelo poder publico. O entorno da escola passa por momentos de violéncia,
produzida tanto pelos elementos marginalizados, quanto pelo proprio Estado, sendo que boa
parte dos estudantes ja sofreram algum tipo de violéncia ou abuso devido a essa realidade social.
Sobre o0 ponto de vista racial, os estudantes que frequentaram a escola no periodo de 2017 a
2019 sdo predominantemente brancos ou mesticos. E uma caracteristica desta escola a evasio
escolar de estudantes albergados negros do sexo masculino em todos os anos letivos.

A EEEF Otavio Mangabeira, que esté localizada no bairro Cavalhada, possui um perfil
mais heterogéneo, pois varios estudantes sdo provenientes de escolas particulares da regido e,

devido as constantes crises financeiras, migraram para essa escola. Estes estudantes sdo quase
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gue na sua totalidade brancos. O perfil financeiro desta escola € bem abrangente, tendo pais
com uma capacidade financeira que podem ser classificados como classe média baixa, muitos
deles pequenos empresarios, comerciantes, profissionais liberais, mas também boa parte destes
pais séo assalariados.

A escola encontra-se em uma zona de conflagracdo de disputa de territorios de trafico
de drogas, assaltos e furtos de veiculos, sendo que varios dos estudantes e professores ja
passaram por situacdes de violéncia. O perfil racial da Otavio Mangabeira é bem variado, tendo
estudantes negros e brancos, mas assim como na escola Pedro Sirangelo, os estudantes negros
do sexo masculino tém maior taxa de evasdo escolar.

Com base no perfil de cada escola, foram convidadas para este estudo turmas que
possuiam um perfil multirracial e social distintos. Foram escolhidas a turma de 9° ano da EEEF

Pedro Sirangelo e uma turma de 7° e outra de 8° ano da EEEF Otavio Mangabeira.

5.1 A APLICACAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS

A aplicagdo das Sequéncias Didaticas ocorreu segundo a Metodologia da
Problematizacdo dentro da proposta do Arco de Marguerez, que consiste na observacdo da
realidade, apresentacdo dos pontos-chaves do problema a ser investigado; teorizacdo sobre o
tema; desenvolvimento de hipdteses de solugdes para este problema e aplicacao a realidade das
escolas. O objetivo principal foi conduzir as turmas ao final desse processo ao conceito de
branquitude.

Na primeira etapa, foi apresentada a pergunta os estudantes parceiros na pesquisa: existe
um grupo racial com mais privilégios do que outros, dentro dos contetdos de Histéria?
Foi apresentado as turmas um questionario (APENDICE A) com as seguintes questdes:

a) A qual grupo abaixo vocé se auto identifica?

b) Com qual dos grupos abaixo vocé acredita que as pessoas identificam vocé?

¢) Quando usado o termo raga, voceé relaciona este termo a qual grupo ou grupos abaixo?

d) Vocé acredita que algum grupo abaixo possua mais privilégios ou beneficios do que

outros?

e) Vocé acredita que o grupo racial com o qual vocé se identifica possui privilégios

frente aos demais grupos?

f) Qual ou quais grupos abaixo na sua opinido estdo mais presentes nos contetdos de

Historia que vocé estudou até o presente momento?
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As questdes 1, 2, 3, 4 e 6 do primeiro questionario (APENDICE A) foram de mdiltipla
escolha, tendo os seguintes termos como opc¢do: negros, mesticos, indigenas e asiaticos. Foram
escolhidos esses termos, pois sdo aqueles que aparecem comumente nos livros didaticos das
colegdes utilizadas nesta pesquisa.

Como a branquitude s6 pode ser percebida por meio de um aspecto relacional
estabelecido entre brancos e ndo brancos, foi importante compreender como o0s estudantes se
compreendiam racialmente, como percebiam os colegas e como pensam serem percebidos por
estes, a fim de elaborar um perfil inicial de cada turma.

As turmas analisadas apresentaram no questionario de auto identificacio (APENDICE
A), maioria de brancos entre 0 7° e 9° anos, engquanto no 8° ano negros e mesticos ficaram
empatados, sendo a turma que apresenta menor percentual de estudantes auto identificados
como brancos. Na turma de 9° ano mesticos e negros ficam empatados em segundo lugar entre

0s estudantes (Gréfico 1).

Gréfico 1 - Auto identificacdo racial dos estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa

No Grafico 2 os estudantes responderam como acreditam ser percebidos racialmente por
outras pessoas. Alguns dos estudantes, que sdo visivelmente mesticos, se auto identificaram
como brancos, mas 0 mesmo ocorreu também com estudantes de pele mais clara, que séo frutos

de casais inter-raciais, que se identificaram como negros ou mesticos.
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Gréfico 2 - Com qual dos grupos abaixo vocé acredita que as pessoas identificam vocé?
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Fonte: Dados da pesquisa

Quando perguntados sobre os privilégios ligados a cor da pele, as turmas acreditam que
existem privilégios ligados a determinada coloracdo (Grafico 3). Cabe a observacdo de que,
neste momento da pesquisa, ainda ndo havia sido apresentado o conceito de branquitude.
possuem mais privilégios?

Gréfico 3 - Quais grupos raciais vocé acredita
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Fonte: Dados da pesquisa

Quanto aos contetdos presentes nas aulas de Historia, a maioria dos estudantes de 7° e
9° ano acreditam que os brancos sdo o grupo racial que mais esta presente nos conteudos de
Historia, o que é um dado interessante, pois das trés turmas analisadas apenas quatro estudantes
identificaram o branco como categoria racial (Grafico 4). A maioria dos estudantes acreditam
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que quando utilizamos o termo raca, esse termo remete ao negro e aos demais grupos nao
brancos. Essa questdo visava compreender como o0s estudantes processavam em Seus
imaginarios o termo raca e a quem associavam diretamente.

Graéfico 4 - Quando usado o termo raca, vocé relaciona este termo a

gual grupo ou grupos abaixo?
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Fonte: Dados da pesquisa.

Para os estudantes do 9° ano, que possuem conhecimento sobre os conteddos da
disciplina de Historia mais elaborado, os negros sdo o grupo racial que fica em segundo plano.
Para 0 8° ano todos 0s grupos raciais sdo igualmente demonstrados nos conteudos de Historia

(Gréfico 4). Neste momento da pesquisa, 0s estudantes ainda ndo haviam sido apresentados de
forma direta ao conceito de branquitude.

Gréfico 5 - Grupos raciais que sd8o mais presentes nos contetidos de Histéria, segundo as turmas
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Fonte: Dados da pesquisa.
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5.2 PROBLEMATIZANDO O PRIVILEGIO BRANCO EM SALA DE AULA

Com base no primeiro questionario aplicado as turmas, passamos a problematizar,
através de dialogos referentes aos contetidos, o papel das pessoas brancas nas rela¢oes étnico-
raciais e na propria construcdo da Historia. Essa etapa das Sequéncias Didaticas ligadas ao
processo de problematizacéo é chamada de pontos-chave e fornecem uma reflexdo dirigida para
as questdes centrais do processo de problematizacdo. Nesta etapa ainda ndo haviam sido
explicados 0s conceitos de raga, etnia, eurocentrismo e branquitude, a existéncia ou ndo de
privilégios raciais brancos.

Dois videos foram apresentados as turmas, dentro da proposta das Sequéncias Didaticas.
O primeiro foi 0 documentario, Reflita: um estrangeiro negro e um branco no Brasil. elaborado
pelos estudantes da Universidade Federal de Santa Catarina. O segundo foi um esquete do Ta
no Ar: a TV na TV da Rede Globo, intitulado O Branco no Brasil: h4 500 anos levando
vantagem. Os videos foram utilizados a fim de ampliar a possibilidade de dialogo sobre os
privilégios de ser branco, a partir do enfoque da sociedade atual.

A turma do 8° ano percebeu as diferencas de tratamento dados aos estrangeiros,
estudantes intercambistas da Universidade de Santa Catarina, entendendo que o fato de ser
branco influenciava no tratamento dado ao estrangeiro europeu em relagdo ao estudante
africano. O mesmo ocorreu quando foi apresentado o esquete O Branco no Brasil: ha 500 anos
levando vantagem. Os dois videos, que ndo eram conhecidos pelas turmas, se mostraram
eficientes como material audiovisual que incorporava a tematica e provocou reflexdes sobre os
privilégios raciais brancos.

Nesta segunda fase, alguns estudantes diziam que néo existe rag¢a, mas o correto seria a
utilizacdo do termo etnia, o que ficou expresso na fala da estudante negra J., do 9° ano, que
afirmou: “Minha mae disse que raga ¢ para cachorro”. Da mesma forma, a estudante branca, L.,
do 7° ano, disse: “Racga ndo existe, sO a raca humana. N¢é, sor?”. Procurei ndo quebrar a
sequéncia metodoldgica da pesquisa, mas fui obrigado a intervir explicando que raca é um
conceito historico e teve diferentes aplicacfes ao longo do tempo, a concepcao bioldgica foi
apenas uma dessas aplicacoes.

O mesmo processo de desconforto quanto ao termo raca surgiu nas outras duas turmas,
em alguns momentos os estudantes brancos ficaram visivelmente incomodados, pois
associavam diretamente a utilizacdo da palavra raca a ideia de racismo. Novamente, reforcei
que raca € um conceito historicamente construido, mas evitei defini-lo neste momento, para

evitar influencia-los durante o processo de descoberta do papel do branco como raga no decorrer
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da Histdria. Nas primeiras rodas de conversa, utilizando exemplos cotidianos e tentando liga-
los aos conteddos de Historia, surgiram falas duras e momentos tensos, principalmente nas
turmas de 8° e 9° anos.

Quando questionei as turmas sobre o que acreditavam ser privilégios, imediatamente a
estudante 1., do 9° ano, que se identifica como negra disse “E ter vantagem sor... quando alguém
tem mais vantagem do que os outros”. A maioria da turma concordou utilizando termos como
beneficios ou ganhos. Ao serem perguntados se estes beneficios poderiam ser aplicados a um
grupo racial especifico e, se fosse possivel, qual grupo racial teria mais beneficios, a maioria da
turma do 9° ano respondeu que seriam os brancos. Pedi entdo um exemplo, ao que o estudante
negro N. disse: “Os brancos, quando saem na rua, ndo sdo confundidos com ladrao”.

Segui 0 questionamento perguntando se o fato de alguém ser negro poderia gerar a
desconfianca de que seria ladrdo, o estudante branco J. afirmou “Que ndo é uma questao de cor,
mas de aparéncia.” O estudante deu exemplos pessoais, no que foi seguido pelo estudante C.,
também branco, que ndo acreditava que existiam privilégios de cor e disse “A pessoa vai
confundir o negro com um assaltante s¢ ela estiver mal vestida”. Alguns estudantes
concordaram que a desigualdade econdmica seria mais significativa, outros, no entanto
tentavam afirmar que existe sim preconceitos de cor e que o branco seria visto de uma forma
melhor, mesmo sendo pobre.

As primeiras reflexes sobre o tema com a turma de 8° ano, que tem um total de 17
estudantes, seguiu na mesma toénica de busca de saberes e conceitos que 0s estudantes ja
possuiam sobre raca, privilégios e os significados de ser branco. Por ser uma turma menor,
alguns estudantes tiveram falas mais aprofundadas e localizaram no branco o principal elemento
para a producdo do racismo. A turma teve uma fala homogénea, sem grandes pontos de
contradicdo. Duas estudantes, uma negra e uma branca, identificaram, sem prévia explicacao
sobre os elementos da branquitude, que o fator econémico e os padrdes estéticos ou favorecem
0S brancos ou tornam os brancos como referéncia. Isso ficou expresso na fala de K.: “Quando
se fala mulher bonita, estdo falando da branca. Sor, tu ja viste que quando a gente busca no
Google trancas brancas, so aparece elas [...] as brancas sor, so as brancas”. A violéncia também
foi associada ao fato da cor, sendo que o negro é a principal vitima da violéncia policial,
segundo os estudantes.

Os estudantes do 7° ano conseguiram fazer uma reflexdo interessante sobre os contetidos
de Historia, quando uma das estudantes questionou se 0s europeus estudavam a nossa Historia,
assim como nos estudamos a deles. Quando questionei a respeito do motivo da pergunta, ela

respondeu que “E muita Histdria deles e pouca nossa”. Aprofundei a questio e perguntei a quem
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ela se referia, quando disse “deles”? A resposta foi “eles, Sor, os europeus”. Perguntei para a
turma, entdo, que outro nome poderiamos dar para os europeus, levando em conta as
caracteristicas fisicas e o periodo historico que estdvamos estudando naquele momento da
disciplina, o Renascimento cultural e cientifico europeu. Um estudante respondeu “o branco”.

Tomando como ponto de partida essas reflexdes iniciais, 0s saberes e vivéncias de cada
estudante, brancos e ndo brancos, organizei duas aulas de quatro periodos para que pudéssemos
juntos discutir os conceitos de raca, etnia e eurocentrismo. Os conceitos de raca, etnia e
eurocentrismo foram apresentados em slides, textos, aulas expositivas e analise dos verbetes,
quando existentes, nos dicionarios atualizados disponibilizados pela escola e pela internet. O
livro didatico foi utilizado como ferramenta de analise, permitindo uma abordagem direta dos
conceitos aplicados nos contetdos de Historia. Das analises tedricas surgiram importantes
percepgdes das turmas, que passaram a identificar a ideia de etnia como conjunto de elementos
culturais, de ancestralidade, linguagem e de localizacdo geografica de determinados grupos.

A ideia de raca, ainda vista por alguns nesse momento da pesquisa de forma negativa,
foi definida como um conjunto dos elementos culturais, sociais e caracteristicas fisicas de
determinados grupos, que servem para defini-los. Perceberam também que a ideia de raca
recebeu diferentes significados ao longo do tempo, nem sempre ligada diretamente a questdo
fenotipica dos diferentes grupos humanos.

O conceito de eurocentrismo foi facilmente entendido pela maioria dos estudantes, ja
que o livro didatico aborda esse conceito, em diferentes momentos, nos trés anos escolares das
turmas parceiras da pesquisa. As turmas partiram do consenso de que eurocentrismo € 0
dominio europeu no sentido econémico, cultural, politico e religioso sobre 0s outros povos.
Neste momento, a estudante R., do 7° ano, questionou: “Sor, entdo, por que um historiador ndo
vai la e desfaz essa ideia?”. Perguntei, entdo, que ideia seria essa. A estudante C., da mesma
turma, interveio e disse “Essa, que o branco ¢ centro de tudo”.

A partir dos questionamentos e das percepcdes das turmas, que ja se aprofundavam e
descobriam a cada aula os significados de ser branco, com enfoque na Historia como disciplina,
resolvi apresentar o conceito de branquitude neste momento da pesquisa, antecipando a
proposta inicial de exp6-lo apenas no final das Sequéncias. Os oito elementos sintetizados por
Ruth Frankenberg (2004) como fundamentais para a compreenséo do conceito de branquitude
foram apresentados e explicados aos estudantes de forma simplificada, em apresentacdo de
slides, a fim de exemplificar mais facilmente as caracteristicas da branquitude, mas sem ser

definida nominalmente como branquitude.
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Figura 9 - Apresentacdo utilizada na Sequéncia didatica sobre branquitude

1. Lugar de vantagem estrutural

2. Ponto de vista a partir do qual nos vemos e vemos os
outros

B, Lugar de elaboracio de praticas culturais e identidades nao-
marcadas e ndo-denominadas como raciais, ou marcadas e
denominadas como nacionais, em vez de raciais

4, Recebe outros nomes ou é deslocada dentro da etnia e da
classe

5. A inclusdo na categoria branco nem sempre € consensual e
algumas identidades brancas marcam a fronteira da
branquitude

O que é ser Branco ‘
entao? - G

E um lugar de privilégio que sofre modulacdes e
modificagbes, quando atravessada por outros eixos de
privilégio e subordinagdo

7. E uma categoria relacional construida social, cultural e
historicamente

... 8. E uma construgdo sociocultural com efeitos reais, concretos

Por Ruth Frankenberg

Fonte: Frankenberg (2004, p. 283-306).

Como construcdo de uma hip6tese para solucionar conflitos e desigualdades raciais
(procedimento que abordarei mais adiante), as turmas propuseram, em conjunto com o
professor-pesquisador, localizar as motivagdes que geram as discriminagfes e privilégios de
grupos raciais especificos sobre os demais, em especial o papel do branco neste contexto. Foram
elaborados, para esse momento da pesquisa, uma aula em dois periodos letivos com cada turma,
utilizando videos, apresentacao de slides, imagens e o proprio livro didatico como ferramenta
de andlise da construgéo da identidade racial branca.

Solicitei aos estudantes do 7° ano que identificassem na Internet as imagens que
surgiriam quando digitassem palavras como ‘“riqueza”, “pobreza”, “sucesso”, “beleza” e
“feiura”. A turma do 8° ano ja havia feito esse exercicio em uma etapa anterior, de forma
espontanea, percebendo que os elementos positivos como “riqueza”, “beleza” e “sucesso”
remetiam de imediato a figuras de homens e mulheres brancos, enquanto os elementos
pejorativos como “feiura” e “pobreza” eram associados a figura dos ndo brancos. O mesmo
processo de descoberta e percepcao ocorreu nas turmas do 7° e do 9° ano.

Surgiram as primeiras hipéteses entre as turmas, de que o ser branco define os padrdes
estéticos, que os brancos sdo mais ricos, bem-sucedidos e por isso sdo 0 modelo. Um dos
estudantes do 7° ano lembrou dos humanistas do periodo do Renascimento cultural e cientifico

europeu, afirmando que a arte também era baseada no padrdo estético europeu, ou seja, do
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branco. Apos a apresentacdo dos materiais didaticos foi aplicado aos estudantes um segundo
questionario (APENDICE B), agora a fim de determinar se o conceito de branquitude havia
sido compreendido pelos estudantes. Este questionario consistia em dez questdes, apresentadas
de forma relacional entre brancos e nédo brancos, a fim de analisar a percep¢do dos estudantes
quanto as questdes da branquitude. As questdes foram apresentadas na seguinte ordem:
1- Quando falamos em relacdes étnico-raciais, qual grupo ou grupos raciais
demonstram possuir maior privilégios sobre os outros?
2- A partir dos contetdos estudados, que caracteristicas séo relacionadas normalmente
a ser negro?
3- Vocé acredita que a cor da pele pode favorecer de alguma forma ascensdo social ou
econémica de uma pessoa?
4- Quais caracteristicas vocé acredita estarem ligados a ser branco?
5- A partir das imagens e textos analisados em aula, qual grupo demonstra, segundo sua
percepcao possuir maiores beneficios ou privilégios?
6- Pessoas brancas possuem privilégios por serem brancas?
7- No seu dia a dia, vocé ja presenciou alguma pessoa sendo favorecida por ser branca?
8- Com relacdo aos contetidos apresentados nas aulas de Historia, qual desses grupos
tem maior destaque?
9- Escreva uma palavra, que segundo sua opinido explique o significado de ser negro?

10- Escreva uma palavra que segundo sua opinido explique o significado de ser branco?

Nas questdes 1, 5 e 8, que eram de multipla escolha, mantive os termos negro, mestigo,
indigena e asiatico, a fim de manter coeréncia com o primeiro questionario aplicado as turmas.
A primeira questdo incidiu diretamente sobre um dos elementos centrais do conceito de
branquitude: os privilégios de ser branco.

As questdes foram elaboradas de forma relacional, apresentando a figura do branco em
relacdo direta aos demais grupos raciais, tentando estimular a reflexdo sobre o que seria
privilégio e quais as formas que estes privilégios assumiriam a partir do ponto de vista dos
estudantes. Como primeira questdo, foi perguntado as turmas: quando falamos em relacGes
étnico-raciais, qual grupo ou grupos raciais demonstram possuir maiores privilégios sobre os
outros? De forma geral, os estudantes identificaram que o ser branco recebe maiores privilégios

sobre os demais grupos racializados.



75

Gréfico 6 - Grupos raciais mais privilegiados segundo os estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa.

Na questdo seguinte, foi arguido aos estudantes, a partir dos conteidos estudados: que
caracteristicas sdo relacionadas normalmente a ser negro? Esta questdo pretendia aferir como
as diferencas entre brancos e ndo brancos sao percebidas pelas turmas, com base nos elementos
tedricos apresentados até entdo. A percepcao das trés turmas, quanto a esta questao, demonstrou
que, de forma geral, os estudantes perceberam que existem estere6tipos relacionados aos nédo
brancos, principalmente relativo aos negros, pois as palavras e termos associadas a este grupo

foram depreciativos.

Gréfico 7 - Caracteristicas atribuidas aos negros
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Fonte: Dados da pesquisa.

Em seguida, foi apresentada as turmas uma questdo semelhante, mas relacionando o
branco como elemento racializado e as caracteristicas atribuidas a ele. As respostas foram
diametralmente no sentido contrario, demonstrando que para os estudantes o branco € percebido

de forma positiva pela sociedade. Enquanto aos negros sdo atribuidas caracteristicas como
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“feiura”, “submissdo” e “pobreza”, aos brancos formam atribuidas caracteristicas positivas

como “riqueza”, “beleza” e “poder”.

Gréfico 8 - Caracteristicas atribuidas ao branco
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Fonte: Dados da pesquisa.

Quando questionados sobre se podemos associar a cor da pele de uma pessoa ou grupo
a ascensdo social e econémica, as turmas afirmaram que sim. Esta questdo estava ligada a
questdo seguinte, que visava verificar se uma pessoa branca possui mais ou menos privilégios
por ser branca. Pedagogicamente, foi necessario retomar mais de uma vez a mesma questao,
sob um novo angulo, a fim de averiguar se as turmas haviam compreendido o conceito e ndo

estariam respondendo de forma aleatoria.

Grafico 9 - A cor da pele favorece ou ndo quanto a ascensao social?
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Fonte: Dados da pesquisa.

Como esperado, os estudantes localizaram, nas trés turmas, a ideia central que ser branco
remete diretamente a uma situacdo de privilégios. Segundo os estudantes, mesmo em situacédo

de pobreza e miserabilidade o fato de ser branco ainda proporciona uma série de vantagens
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frente a outros grupos racializados. No grafico seguinte analisaremos como as turmas percebem
a branquitude no livro e o contetdo de Historia. Foi solicitado aos estudantes no questionario
aplicado (APENDICE B), que apontassem qual grupo ou grupos humanos sio mais presentes
nos contetdos de Historia.

Nas trés turmas, que estdo em anos letivos diferentes e, assim sendo, com contetdo
diferentes, foi apontada a presenca do branco como grupo humano que mais aparece nos
conteddos, seguido dos negros, asiaticos, indigenas e mestigos. Parte dos estudantes, no entanto,
acredita que todos os grupos aparecem com igual destaque nos contetidos, ndo atribuindo uma
visibilidade maior aos brancos.

Gréfico 10 - Com relagdo aos contetidos apresentados nas aulas de Histéria, qual desses grupos tem maior
destague?
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Fonte: Dados da pesquisa.

Como forma de fechamento do Questionario sobre o Conceito de Branquitude
(APENDICE B) e averiguacio do conceito de branquitude, solicitei as turmas que escrevessem
uma palavra ou frase que remetesse a ideia de ser branco, a partir do que ja havia sido
apresentado nas aulas.

Foram colocadas no Grafico 10 as palavras e termos que surgiram pelo menos uma vez
neste questionario. Varios estudantes, principalmente do 9° ano, ndo escreveram nenhuma
palavra, o que percebi como um momento ainda de assimilacdo e amadurecimento do debate
sobre privilégios raciais. Essa assimilagdo ou o0 perceber-se branco ocorreu mais
significativamente neste momento do Questionario sobre o Conceito de Branquitude.

A maioria dos estudantes que responderam este quesito, escreveram a palavra
privilégio, seguido das palavras riqueza e poder, demonstrando que os estudantes nesta etapa

avancada da pesquisa conseguiam elaborar de forma espontanea a associacdo de palavras e
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termos que remetem a ideia do branco como privilegiado, norma estética para a sociedade e

exemplo social de sucesso financeiro.

Gréfico 11 - Termos livres associados a ser branco pelas turmas
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Fonte: Dados da pesquisa.

O privilégio racial foi a teméatica mais significativa e sensivel de ser apresentada aos
estudantes nos questionarios no momento da aplicacdo pois, principalmente, no 9° ano a
aplicacdo da pesquisa fez emergir nas turmas certos debates atuais, colocando uma carga de
radicalizagdo politica em algumas palavras que surgiram, como por exemplo “raga” e
“meritocracia”. Foi necessaria a intervencao em varios momentos, pois os estudantes, apesar
de responderem individualmente ao Questionario sobre o Conceito de Branquitude
(APENDICE B), trocaram informagfes e agressdes verbais durante e apos a realizacio da
atividade.

Alguns estudantes brancos e mesticos ndo aceitaram bem a ideia do termo privilegiado
ser associado ao ser branco, argumentando que ndo era apenas uma questdo racial, mas
econdmica. Tomaram uma postura mais reservada, quando foram interpelados pelos demais
estudantes que queriam que eles explicassem quais motivos os levaram a este pensamento, 0
que gerou um momento de desconforto entre estes estudantes e o restante da turma. Nas trés
turmas parceiras de pesquisa, a hipotese de que ser branco gera privilégios foi comprovada e
assimilada, apesar dos momentos de tenséo e desconforto entre os estudantes brancos e 0s ndo
brancos participantes, principalmente na turma de 9° ano.

A partir da localizacdo dos privilégios do branco enquanto grupo humano racializado,
foi solicitado as turmas que pensassem em hipdteses para solucionar as diferencas entre
privilegiados brancos e os desprivilegiados ndo brancos, dentro do espaco escolar e nos
contetdos de Histdria. Como principal hipétese de resolucdo destes conflitos, os estudantes do

7° e do 8° ano da escola Otavio Mangabeira apontaram que seria necessario que “Os brancos
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entendam que ndo sdo melhores, que todos sdo humanos”. E que, a partir dai, pudéssemos
discutir enquanto turma, essas questdes de forma mais aberta e sem agressdes. A turma de 9°
ano da escola Pedro Sirangelo nao apresentou nenhuma hipétese de resolu¢do ou mediacgéo das
tensbes étnico raciais apresentadas nos questionarios em um primeiro momento. Contudo, no
decorrer das aulas seguintes, ja fora das aulas ligadas as Sequéncias Didaticas da pesquisa,
algumas estudantes sugeriam a realiza¢do de um seminario ou de um trabalho ligado a temaética
das relagdes étnico raciais em uma atividade interdisciplinar que ocorreria na escola sobre
desigualdades e adolescéncia.

Essa etapa da pesquisa visava pensar como, a partir da percepcdo do conceito de
branquitude percebido pelos estudantes envolvidos na pesquisa, pode-se discutir a questao das
relacdes étnico raciais com foco na identidade racial branca. A partir dessa problematizacéo,
partiu-se para o repensar ou localizar o privilégio de ser branco dentro dos contetdos de
Historia, mas também nas vivéncias diarias do espago escolar e além dele. Ou seja, criar
condicdes para que estudantes brancos e ndo brancos possam analisar, a partir do que foi
apresentado nas etapas anteriores, 0s elementos que compdem as rela¢Ges étnico-raciais que 0s
cercam diariamente.

Tomando como base a analise dos dados colhidos nos questionarios aplicados
(APENDICES A e B), as trocas de saberes dos estudantes, em conjunto com os elementos
tedricos apresentados aos mesmos, as percep¢des desenvolvidas pelo grupo dos estudantes
sobre o conceito de branquitude, surgiram possibilidades importantes e significativas para a
implantagdo de uma primeira etapa da ERER na escola Otavio Mangabeira.

Boa parte dos estudantes dessa escola, principalmente os que estavam envolvidos na
pesquisa, desenvolveram interesse em aprimorar a discussdo sobre a tematica das relacdes
étnico-raciais em outros momentos, e ndo apenas na aula de Historia, mas apresentando esse
tema em aulas de Ensino Religioso, Geografia, entre outras disciplinas. Alguns estudantes da
escola Pedro Sirangelo, principalmente das turmas de 8° e 7° ano, que nem haviam participado
diretamente da pesquisa, mas tiveram contato com o estudo através dos colegas do 9° ano,
solicitaram que no préximo ano essas tematicas sejam mais desenvolvidas ndo somente nas
aulas de Historia, mas também em outros momentos do ano letivo.

A pesquisa foi baseada na perspectiva de que o0s estudantes compreenderiam,
localizariam e assimilariam o conceito de branquitude, abordado de acordo com a faixa etaria
dos anos letivos analisados na pesquisa, vinculando direta ou indiretamente aos contetdos
curriculares estabelecidos pela BNCC e representados em sala de aula pelo livro didatico. Neste

sentido, compreendo que a pesquisa se mostrou bem-sucedida, pois a maioria dos estudantes
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compreendeu e assimilou o elemento central do conceito de branquitude, que séo os privilégios
atribuidos a quem pode ser classificado como branco. A compreensdo do conceito de
branquitude, mesmo que de forma restrita a questdo da compreenséo de estudantes do ensino
fundamental, possibilitou o aprofundamento de novas abordagens para a Educacdo das
RelacBes Etnico Raciais em sala de aula e além dela.

Apesar da ideia inicial de levar aos estudantes somente no final das Sequéncias
Didaticas ao conceito de branquitude ou a compreensdo do mesmo pelas turmas, eles chegaram
a definicdo possivel de acordo com as experiéncias, saberes e idade de cada um. A turma de 7°
ano foi a primeira a definir os elementos de branquitude como ligados ao que é universal pela
estética do branco, tendo alguns estudantes chegado ao conceito basico ainda na segunda etapa
das Sequéncias. Segundo alguns estudantes dessa turma, entre eles a estudante branca R., ser
branco é: “E aquilo que é visto como normal. E o que é bonito para os olhos de todos. E quem
tem dinheiro e poder. E parecer da elite”. Respeitadas as devidas diferencas de aprendizagem,
boa parte da turma do 7° ano, conseguiu chegar as mesmas caracteristicas e elementos centrais
da branquitude em tempos diferentes.

Os estudantes do 8° ano tambem conseguiram definir bem cedo o conceito. Por ser uma
turma pequena, de apenas 17 estudantes, conseguiram conceituar a branquitude como “Aquilo
que representa o poder de ser branco”, segundo a estudante negra M., no que a maioria da turma
concordou. Durante a apresentacdo dos materiais sobre branquitude, em especial o
documentario Um Estrangeiro Negro e um Branco no Brasil, as reacfes e comentarios ja
demonstravam que os estudantes haviam percebido os privilégios presentes na fala do
estrangeiro branco belga intercambista, cuja experiéncia no Brasil era absolutamente oposta a
do intercambista negro. Tal percepcdo deixou ainda mais evidente aos estudantes que as
diferencas entre a visdo de um branco e um negro, estudantes da mesma universidade,
moradores da mesma cidade e pais, expressavam tratamentos desiguais, orientados pela cor da
pele.

A turma de 9° ano foi a ltima a conseguir definir de forma geral, com muita dificuldade,
0 conceito de branquitude. Isso me surpreendeu, pois devido a idade e a suposta maturidade
frente as outras turmas, acreditava que conseguiriam definir ou problematizar de forma mais
aprofundada o conceito. Por ser uma turma numerosa e devido ao fato de ser o ultimo ano na
escola, boa parte dos estudantes demonstrava desanimo para qualquer atividade proposta, o que
prejudicava o aprofundamento das propostas das Sequéncias Didaticas com essa turma. Muitos

dos estudantes brancos e mesticos dessa turma em especial mostravam-se contrarios a qualquer
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possibilidade de que poderiam possuir privilégios por terem coloragdo mais clara do que a dos
estudantes negros.

Neste momento da pesquisa, eu repetidamente ouvia sussurros, tais como: “Ele ja vai
falar de raca de novo. Quer ver como vai falar mal dos brancos?”. Ou quando falavamos sobre
a repressdo policial, diziam: “N&o tem nada a ver com raga Sor, é a roupa do cara.”. No entanto,
essa negacao dos elementos centrais da branquitude por determinados grupos dentro da turma
ndo representa que, de forma geral, ndo tenham compreendido ou absorvido o conceito.
Contudo, ao negar ou contestar as caracteristicas definidoras da branquitude, os mesticos
evitavam a polémica de serem rotulados como ndo brancos, enquanto os brancos, que se
mantinham neutros na maioria das vezes, evitam serem enquadrados como possuidores de

privilégios pelos demais colegas.

5.3 AERERE ABRANQUITUDE DENTRO E FORA DA SALA DE AULA

Por conta de sua complexidade e relevancia social, a ERER deveria ser uma disciplina
como as outras, integrante da matriz curricular. No entanto, tal como prevista pela legislacéo
educacional atual, sua aplicacdo ocorre como proposta pedagdgica nas disciplinas das areas de
Ciéncias Humanas, Linguagens e Ensino Religioso, sendo apresentada de forma transversal e
possibilitando focar a tematica das relacdes étnico raciais em dialogo com outras disciplinas
curriculares. Nas duas escolas onde a pesquisa ocorreu, foi possivel desenvolver esta temética
transversalmente, tanto no &mbito da prépria pesquisa, quanto em atividades integradoras como
seminarios realizados em parceria com professores de outras disciplinas.

Ao pensar a ERER como campo de intervencdo das praticas cotidianas em sala de aula
ao longo da pesquisa, passei a considerar trés movimentos importantes que ocorreram com a
introducédo da tematica racial branca.

O primeiro destes movimentos foi a relagcdo professor/estudantes, que sempre ocorria de
forma amorosa, respeitosa e atraves de dialogos francos e diretos. Porém, com a introdugédo da
branquitude como conceito a ser debatido, essas relacfes foram afetadas com alguns estudantes.

O segundo movimento incidiu sobre as relacOes estabelecidas entre os proprios
estudantes, que mesmo sendo tensas algumas vezes, devido as situagfes corriqueiras ligadas as
vivéncias da escola, se intensificaram e ganharam contornos politizados, mesmo entre 0s
estudantes mais novos, como foi o caso da turma de 7° ano.

O terceiro movimento diz respeito a relacdo mantida entre o professor-pesquisador e as

escolas, que sofreu modulagdes devido ao fato do estudo ocorrer em duas escolas com perfis
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docente e discente diferentes entre si, possibilitando dialogos, propostas e rupturas mais
profundas em uma, ao mesmo tempo que gerava siléncios, afastamentos e permanéncias de
pensamentos racializados estruturalmente em outra.

O primeiro movimento, que ocorreu na relacdo professor-pesquisador e os estudantes,
gerou uma mudangca involuntéria na minha pratica de ensino, o que s6 percebi ao longo do ano
letivo em que a pesquisa ocorreu. Isso também foi percebido na postura dos estudantes que
participaram da pesquisa.

Desenvolver as tematicas de relacBes raciais sempre foi um momento tenso com as
turmas, mas sempre muito esperado pelos estudantes e por mim, professor. Quando
trabalhavamos as questdes sobre escravidao, luta pelos direitos civis nos Estados Unidos ou a
politica segregacionista na Africa do Sul, essas aulas sempre ocorriam colocando 0 negro como
objeto de analise destes movimentos historicos e sociais, diferente da proposta apresentada nas
Sequéncias Didaticas que colocavam o branco naquele momento como objeto, causando
desconforto aos estudantes brancos e mesticos.

Na escola Pedro Sirangelo, com a turma de 9° ano, houve uma resisténcia grande em
relacdo aos dados apontados pela pesquisa, que demonstravam as diferencas entre os brancos e
0s ndo brancos na escola. Os estudantes brancos, em sua maioria compreenderam 0S processos
historicos que levaram os brancos a ocupar as condigdes sociais privilegiadas, mas alguns
estudantes mesticos e brancos afirmavam em suas falas que as desigualdades sociais ndo estao
relacionadas as questdes raciais, pois segundo eles “Nem tudo pode ser sobre racismo”.

Quando passamos a desenvolver analises com o foco no branco, mesmo sem as turmas
ainda terem chegado a uma defini¢do sobre a branquitude e seus privilégios, parece que algo
foi quebrado. N&o era apenas o professor de Histdria abordando os conteddos curriculares, pois
a partir da implantagdo das Sequéncias Didaticas eu era visto como o professor negro que queria
discutir qualquer tematica com foco na raca, como surgiu em falas de alguns estudantes do 9°
ano, visivelmente incomodados com a abordagem com o foco no branco.

Estudantes com quem eu convivia pacificamente e harmoniosamente desde o 6° ano
ficaram mais retraidos e, por vezes, expressaram falas mais agressivas quando faziamos alguma
atividade sobre branquitude. 1sso ocorria de forma mais significativa entre os estudantes mais

velhos, sendo mais constante entre 0s meninos brancos e mesticos.
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Figura 10 - Apresentacdo do conceito de branquitude para turma do 9° ano da EEEF Pedro Sirangelo

Fonte: O autor.

O segundo movimento de mudanca com a implantacdo da ERER através da pesquisa
esteve ligado as relacBes vivenciadas entre os proprios estudantes, que paulatinamente
passaram a se descobrir brancos e com privilégios ou ndo brancos e desprivilegiados. Foi
necessario explicar que a branquitude como conceito sofre modulagdes, mesmo que ainda ndo
tivessem descoberto o conceito de forma ampla e ainda sem receber essa denominagao.

Quando um estudante branco de baixa renda afirmava que, por ser pobre, ndo possuia
privilégio algum, fazia-se necessario demonstrar que a propria condicéo de ser branco ou visto
como tal na sua comunidade permitia a ele transitar em alguns lugares sem ser percebido como
uma ameaga, 0 que na maioria das vezes era relatado como um aspecto cotidiano pelos
estudantes ndo brancos. Esses momentos de retomada e reflexdes sobre o que significa ser
branco, especialmente o ato de descobrir-se com privilégios que os outros estudantes e até
mesmo professores da escola ndo possuiam, gerou momentos de conflito que varias vezes
precisaram da minha intervencéo.

As meninas, tanto negras, quanto brancas foram, na maioria das vezes, as tensionadoras

e a0 mesmo tempo intermediadoras dos conflitos, introduzindo didlogos mais aprofundados e
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sensiveis sobre os privilégios de ser branco em uma sociedade tao racista, segundo elas préprias.
Acredito, a partir da vivéncia que tenho nas escolas analisadas e tendo conhecimento da
estrutura social que cerca as comunidades onde essas escolas estdo inseridas, que o fato das
meninas assumirem responsabilidades domésticas mais cedo do que 0s meninos, devido a uma
postura patriarcal e machista das familias, colabora para o amadurecimento e o
desenvolvimento critico sobre temas sensiveis. E o fato das meninas ainda muito jovens
sofrerem discriminacdo devido a questdo de género, também colabore para um aflorar do
desenvolvimento social e politico antes da maioria dos meninos.

Neste mesmo sentido, estudantes que se identificam como LGBTQI apresentaram uma
percepcao maior do tema das relagcGes étnico raciais. Refletindo sobre a realidade das escolas
em que estdo inseridos, acredito que por sofrerem maior discriminagao por parte dos estudantes
heterossexuais, dentro e fora do ambiente escolar, este grupo consegue perceber mais
facilmente as nuances que cercam de privilégios determinados grupos, neste caso 0s brancos.
No entanto, essa empatia de categorias que sofrem discriminacdo ndo ocorreu de forma
homogénea, pois houve casos em que meninos e meninas negros, LGBTQI brancos ou negros,
n&o reconheciam os privilégios ligados a branquitude.

Acredito que essa postura dos estudantes LGBTQI ocorria, entre outras motivagdes
complexas, devido a necessidade de serem aceitos dentro de grupos maiores,
predominantemente formados por brancos heterossexuais nas escolas, ja que essa fase da
adolescéncia € um momento de insercdo em grupos especificos, de descobertas dos aspectos do
corpo, mas também de busca por aceitacdo social dentro e fora da escola. Neste caso, neutralizar
sua fala frente as tematicas de rela¢6es étnico-raciais, especialmente a respeito da branquitude,
poderia ser uma estratégia para evitar confrontos e a emergéncia de preconceitos sexuais,
sobretudo a homofobia dos colegas brancos.

O terceiro movimento significativo surgido a partir da ERER nas escolas foi a mudanca
nas relacdes entre os demais professores e funcionarios, com relagdo ao tema da propria
pesquisa e aos estudantes que passaram a perceber aspectos de racismo estrutural através da
manutencdo de privilégios raciais brancos dentro das escolas. As afirmacdes de posicdo de
poder de alguns professores brancos, atraves de suas falas e atitudes, demonstravam desconforto
com a problematizacédo de temas raciais em sala de aula, o que me foi relatado pelos estudantes,
que passaram a perceber que a branquitude era algo palpavel, real e ndo estava restrita apenas
ao campo conceitual.

Algumas professoras, em ambas as escolas, expressavam de forma direta tal desconforto

a mim, alegando que por serem brancas ndo pensavam que tinham privilégios, nem seus
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estudantes brancos, pois acreditavam que privilégios estavam ligados apenas a questdo
financeira. Buscava argumentar com estas professoras e professores, demonstrando que existem
varias formas de privilégios, que bastava olhar ao redor, contabilizar e questionar: afinal,
quantos professores negros havia na escola? Quais 0s cargos mais comuns atribuidos aos negros
dentro do espaco escolar? Quantos estudantes ndo brancos estavam frequentando suas salas de
aulas nos ultimos meses e onde estavam os estudantes negros que haviam abandonado a escola
no decorrer do ano letivo? As falas dos colegas de magistério permitiram-me levar mais
elementos para serem discutidos com os estudantes em sala de aula, aprofundando a discussao
de como ocorriam as relagdes raciais dentro e fora do ambiente escolar e como estes elementos,
que podem ser denominados como raciais se escondem por trds de outros elementos como
fatores econémicos, por exemplo.

Parte dos professores da Escola Pedro Sirangelo, brancos e ndo brancos, que tiveram
contato com a pesquisa, passaram a problematizar a questdo das relagdes étnico-raciais com
maior interesse e com maior frequéncia, sendo apresentada a possibilidade, por alguns
professores mais engajados nestas tematicas, de uma semana de conversas sobre temas étnico-
raciais, dentro das questfes de diversidades em todas as disciplinas de forma transversal. Ao
mesmo tempo, houve alguns momentos de tensdo em relacdo a direcdo dessa escola, pois
acreditavam que, ao levantarmos as questdes de diversidades de género e racial, poderiamos ser
compreendidos pelos pais como doutrinadores ideolégicos.

Foi necessario argumentar que estas tematicas estdo previstas em Lei e presentes na
prépria BNCC, sendo desenvolvidas ao longo do ano letivo dentro do espaco escolar. Apesar
das conversas sobre a necessidade de discutirmos as tematicas das relagdes étnico-raciais e de
género, houve certa desmotivacao dos professores devido a postura da direcdo da escola, ndo
sendo possivel desenvolver a discussdo com as outras turmas ndo participantes da pesquisa
sobre os dados que foram produzidos.

Ja na escola Otavio Mangabeira foi possivel desenvolver momentos mais significativos
de discussdo das relagGes étnico-raciais, inclusive com a participacdo em um seminario dos
professores e orientadores deste estudo, José Rivair Macedo e Marcus Vinicius de Freitas Rosa.
Eles realizaram uma atividade voltada aos estudantes, professores e a direcdo da escola. As
turmas de 7° e 8° ano que participaram da pesquisa puderam questionar e responder sobre a
tematica que ja era percebida por alguns como elementos da identidade branca.

Este momento de troca entre professores da academia, professores do ensino
fundamental e estudantes, contribuiu para um aprofundamento da tematica racial em um

momento em que a pesquisa ja se encaminhava para o encerramento da participagédo das turmas.
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Foi possivel também perceber que alguns pais e médes, de turmas que ndo participaram da
pesquisa, ficaram nitidamente incomodados, chegando ao ponto de manifestarem esta
indignacdo acerca da presenca dos professores da UFRGS e do tema do seminario. Pediram aos
outros pais e mées que ndo permitissem a participacdo dos seus filhos na atividade. A maioria
dos pais e maes desta escola, no entanto, compreendeu a necessidade e importancia deste debate
e ficaram mais tranquilos no decorrer do encaminhamento final da pesquisa.

Figura 11 - as turmas da EEEF Otavio Mangabeira na palestra sobre ERER

Fonte: O autor.

Durante a apresentacdo dos professores, as turmas mostraram muito interesse, mas
devido as idades variadas e aos diferentes anos letivos, perderam um pouco do foco nos debates.
Ainda assim, perguntas como se existe racismo reverso e como 0 racismo se manifesta e pode
ser localizado em diferentes momentos surgiram em mais de um momento durante a palestra.
Os estudantes do 7° e dos 8° anos, que participaram da pesquisa, ja conheciam alguns dos
elementos sobre branquitude, mesmo sem ainda terem nomeado o conceito até aquele momento.
Conseguiram assim, de forma mais efetiva do que os demais, elaborar e conectar as falas dos
professores Rivair Macedo e Marcus Rosa sobre racismo, branquitude e privilégios as aulas

apresentadas durante o decorrer da pesquisa.
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Figura 12 - Professores Marcus Vinicius e José Rivair no Seminario sobre ERER

Fonte: Dados da pesquisa.

A palestra teve inicio com a fala do professor José Rivair sobre o conceito historico e
social de raca, possibilitando uma ampliacdo deste conceito pelas demais turmas que ainda ndo
conheciam o conceito. Em seguida, a apresentacdo do professor Marcus Vinicius versou sobre

branquitude e conduziu as turmas a uma analise mais profunda sobre as questdes dos privilégios

raciais.

GS no Seminario sobre ERER

Figura 13 - Apresentacéo dos Protessores da UFR

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 14 - Producéo dos estudantes diversidade racial da escola e a ERER

No entanto, cabe salientar, um momento critico no decorrer da pesquisa em relacdo a
fala de uma professora branca, que durante sucessivas conversas sobre a branquitude e seus
privilégios, demonstrava falas racistas de forma intencional ao comentar, por exemplo, que nao
se sentia privilegiada, pois “Peguei um Onibus cheirando a negro”, entre outras narrativas
racistas nos dias e meses em que este estudo foi desenvolvido. Levei as falas da professora aos
estudantes das turmas participantes deste estudo, sem identificar a professora, demonstrando a
necessidade de se debater com profundidade estas teméticas e que o racismo afeta a todos,
independente da formacéo académica do individuo.

A ampliagdo das discussdes sobre a ERER em ambas as escolas se tornou possivel, de
forma mais efetiva, logo ap0s a participacdo dos professores José Rivair e Marcus Vinicius. De
alguma forma, a atividade realizada por eles legitimou a minha fala e a dos demais professores
que pretendem aprofundar essa tematica de forma transversal em suas disciplinas. Mesmo 0s
momentos mais conturbados em relacdo aos pais, professores e dire¢cBes que se mostraram
contrariados com essa tematica foram positivos ao final, pois possibilitaram o aprofundamento

das questdes raciais, com exemplos concretos dentro do ambiente escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, pretendo refletir sobre o percurso deste estudo e seus impactos,
abordando a metodologia de pesquisa empregada e sua relagdo com os dados obtidos, bem
como apresentar mais algumas reflexdes sobre a influéncia deste estudo nas escolas, turmas e
na minha praxe em sala de aula.

O problema que gerou essa pesquisa foi pautado na questdo de como a branquitude
conceitualmente se esconde por tras de outros significados dentro dos contetidos de Historia,
orientando a producdo e reproducdo deste contetido. Principalmente, busquei compreender
como o significado de ser branco pode ser percebido e compreendido pelos estudantes.

Discutir a tematica racial nunca foi facil, discuti-la deslocando o foco daqueles que
sempre foram objeto de analise, colocando esse foco para quem detém os privilégios, foi
complexo, por vezes intimidador, j& que quando comecei este estudo, sendo sincero ao extremo,
nem sabia que o branco poderia ser estudado racialmente, dentro dos processos de relacdes
humanas que formam a base da Historia enquanto disciplina.

O conceito de branquitude nao é facil de ser compreendido ou localizado, sendo
necessario, por varias vezes, refinar meu olhar para as multiplas formas de como o ser branco
pode ser compreendido em situacOes diferentes, por vezes de forma evidente, mas por varios
momentos quase intangivel, como se um véu ocultasse sua presenca, atribuindo ao branco,
como individuo ou grupo racial, outros termos e roupagens. Foi necessario pensar e repensar,
criar e recriar estratégias metodolégicas para poder localizar a branquitude e apresenta-la de
forma evidente aos estudantes e ao leitor.

Para tanto, a metodologia da pesquisa precisava levar em conta que os estudantes
deveriam chegar por si proprios aos elementos centrais deste conceito, possibilitando a eles
problematiza-lo, tanto no ambito da disciplina de Historia, quanto na realidade onde estdo
inseridos.

A metodologia de pesquisa empregada neste estudo foi a da problematizagdo por meio
do Arco de Marguerez. Essa ferramenta permitiu dividir em etapas a conducgéo dos estudantes
ao conceito, enquanto a producdo dos dados sobre este processo de ensino-aprendizagem era
avaliada através de questionarios diretos aplicados aos estudantes.

O processo de problematizacdo com o Arco de Marguerez, que é dividido em
observagdo da realidade, pontos-chaves, teorizacdo, hipoteses de solucdo e aplicacdo a
realidade, permitiu um aprofundamento paulatino nos elementos que estdo vinculados a

identidade racial branca, permitindo explorar e a0 mesmo tempo problematizar, dentro de
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elementos desenvolvidos de forma colaborativa entre professor e estudantes, as questdes dos
privilégios de ser branco e seus impactos nas relac@es etnico-raciais.

Para poder apresentar o conceito aos estudantes e vincula-lo ao curriculo de Historia,
foi necessério valer-me das ferramentas pedagdgicas utilizadas em minhas praticas de ensino
diarias. Para isso, escolhi o livro didatico como via de acesso ao curriculo oficial,
compreendendo que o livro ndo era em si objeto de andlise desta pesquisa, mas um elemento
importante neste estudo, ja que representa em sala de aula a propria estrutura politica,
ideoldgica, metodoldgica e pedagdgica presentes também na Base Nacional Comum Curricular.

A pesquisa bibliografica dos livros didaticos, juntamente com a metodologia de
problematizacdo com o Arco de Margurez, apontaram resultados significativos e relevantes.
Foi possivel compreender que a branquitude, enquanto conceito, ndo esta apenas presente no
curriculo, mas gera o préprio curriculo utilizado em sala de aula, seja através de termos, no¢oes
de temporalidade, elementos conceituais, estéticos, religiosos, culturais, relagcdes de poder e
subalternidade, que sdo elementos estruturantes do curriculo.

Os conteddos curriculares sdo construidos e apresentados a partir da perspectiva do
branco colonizador, gerando o privilégio de definir uma Histdria tomada como universal e que
torna o branco sempre como sujeito central desta Historia. Os estudantes conseguiram em sua
totalidade, compreender o conceito, ainda que de forma resumida e dentro de um nivel de
entendimento adequado as faixas etarias das turmas envolvidas na pesquisa. Mesmo assim a
negacdo de questbes ligadas a raca surgiu entre estudantes pretos, pardos e brancos, pois
identificar-se como privilegiado ou desprivilegiado, sendo principalmente preto e pardo, gerou
momentos de tens&o.

Localizar a branquitude no curriculo e conduzir sua compreensdo pelos estudantes
propiciou uma quebra de paradigmas, possibilitando através da aplicacdo da ERER, de forma
transversal aos conteudos de Historia, articular discussdes cada vez mais aprofundadas com os
estudantes e a comunidade escolar. N&o se tratou apenas de colocar todo o foco no negro ou
indigena como objetos de andlise nas relagbes étnico-raciais. Agora também € possivel
apresentar o branco como grupo racialmente identificavel e analisavel. Ainda que nem sempre
estas discussdes tenham ocorrido de forma pacifica e harmdnica com alguns pais, estudantes
ou professores, principalmente devido ao momento de ataque ideoldgico as instituicdes de
ensino e aos professores, acredito que mesmo assim estes debates foram e sdo importantes para
o desenvolvimento de ideias, para repensar privilégios e a busca por equidade entre o0s
diferentes grupos étnico-raciais que compdem a sociedade, que foi uma das propostas deste

estudo.
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Foi possivel no decorrer destes dois anos de pesquisa, 0 repensar constante das minhas
praticas de ensino, a forma como compreendia e passei a compreender a estrutura curricular de
Histdria, como essa deve ser apresentada e problematizada constantemente, mas também como
os elementos presentes no conceito de branquitude podem ser percebidos no atual cenario
politico ideoldgico, que tenta manter os privilégios das elites politicas e econdmicas brancas
através da disseminacdo de discursos cada vez mais racistas e preconceituosos.

Compreender as causas que levaram a esse processo de retrocesso social e cientifico,
que tenta por varias vezes instituir um discurso de revisionismo historico, tirando do grupo
racial branco sua responsabilidade histdrica nas relagdes de dominagao e poder, torna cada vez
mais necessario ampliar este campo de estudo para a compreensao de como esses Processos
politicos sdo construidos e como, através da ERER, podemos combater a manutencdo de
privilégios, nem sempre vistos como raciais.

Acredito, a partir do que pude observar na pesquisa, que a ERER muito mais do que um
tema transversal entre as disciplinas da area de ciéncias humanas, deveria constituir uma
disciplina do curriculo escolar, a partir dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sua
importancia para o didlogo entre professor e estudantes constitui um espaco importante de
compreensdo da sociedade que vivemos e que almejamos, onde a equidade social e racial ndo
serdo mais uma promessa, mas um fato.

Penso que novos estudos sobre o conceito de branquitude e sua relacdo com o conteddo
curricular de Historia merecam espaco em futuras pesquisas académicas, possibilitando a
ampliacéo e aprofundamento adequado. O uso do conceito de branquitude ainda € relativamente
novo nos estudos académicos, o que garante possibilidades de analise da identidade branca a
partir de diferentes aspectos, principalmente no que tange a educacdo e em especial ao Ensino
de Historia, pois como apresentado neste estudo, localizar o branco racialmente é possivel e
necessario, afim de possibilitar novas interpretacdes e problematizacbes sobre seu papel nas
relacGes étnico-raciais historicamente construidas.

N&o é mais toleravel manter a lupa da analise cientifica académica apenas com foco nos
ndo brancos, sem, no entanto, compreender o lugar do branco como categoria racial neste
dialogo. N&o podemos mais, como pesquisadores ou professores, analisar apenas as formas de
resisténcia com foco naqueles que estavam acorrentados aos grilhdes, que sofreram a diaspora,
nagueles que foram exterminados e retirados de suas terras ancestrais pelos colonizadores,
migrantes, exploradores, europeus, que devem ser nomeados adequadamente nestes processos

como brancos.
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Vivemos hoje um dos momentos mais significativos, onde o obscurantismo e a negacgéo
da ciéncia se camuflam de liberdade de expressdo, onde lideres politicos negam os privilégios
relegados a eles pelo fato de serem brancos. Tempos estes em que homens negros nédo se
reconhecem como tal, assumindo para si o discurso do opressor. A violéncia contra pretos e
pardos assume contornos de pandemias sociais, amparadas muitas vezes pelo proprio Estado.

Torna-se emergente discutir o racismo estruturado pela branquitude neste contexto,
voltar nosso olhar também as formas de dominacéo e hegemonia, daqueles que se beneficiaram
com esses processos de dominacdo, buscando entender as vantagens e beneficios que passaram
a ser vinculados a grupos humanos especificos e de que forma estes privilégios impactam nossa
sociedade.

Decolonizar o Ensino de Historia é um processo de ensino-aprendizagem que repercute
em todos os grupos étnico-raciais. Decolonizar a prépria ERER passa, necessariamente, por
colocar o foco de analise no branco colonizador e em sua invisibilidade racial. O branco ndo
pode ser mais invisivel aos olhos da Historia, nem tdo pouco aos seus privilégios. Pensar sobre
esses elementos no chéo da escola é um dos processos mais significativos, concretos e reais na

busca igualdade racial.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE O CONCEITO DE BRANQUITUDE

Escola:
Turma: Data:
Nome:

1. A qual grupo abaixo vocé se auto identifica?
( )Indigena ( )Negro ( ) Mestico ( )Branco ( ) Asiatico ( ) Outro

2. Com qual dos grupos abaixo vocé acredita que as pessoas identificam vocé?
( ) Indigena ( )Negro ( ) Mestico ( )Branco ( ) Asiatico ( ) Outro

3. Quando usado o termo raca, vocé relaciona este termo a qual grupo ou grupos
abaixo?
( ) Indigena ( )Negro ( ) Mestico ( )Branco ( ) Asiatico ( ) Outro

4. Vocé acredita que algum grupo abaixo possua mais privilégios ou beneficios do que
outros?

()sim () néo

Qualou quais?

5. Vocé acredita que o grupo racial com o qual vocé se identifica possui privilégios
frente aos demais grupos?
a. ( )sim ( )ndo

6. Qual ou quais grupos abaixo na sua opinido estdo mais presentes nos conteados de
Historia que vocé estudou até o presente momento?
a. ( ) Africanos ( )Europeus ( ) Asiaticos ( ) Indigenas ( ) Todos

b. Se outro, qual ou quais?
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APENDICE B - QUESTIONARIO SOBRE O CONCEITO DE BRANQUITUDE

Escola:
Turma: Data:
Nome:

1. Quando falamos em relacGes étnico-raciais, qual grupo ou grupos raciais demonstram
possuir maior poder sobre 0s outros?
) brancos () pretos ( ) asiaticos ( ) pardos ( ) indigenas

~—

Quais caracteristicas vocé acredita estarem ligadas normalmente a ser negro?
) beleza ( )riqueza ( )feiura ( ) pobreza ( ) poder ( ) submissdo

-~ N

3. Vocé acredita que a cor da pele pode favorecer de alguma forma ascensao social ou
econdmica de uma pessoa?
) sim ( )ndo ( ) ndo interfere ou favorece diretamente

)

4. Quais caracteristicas vocé acredita estarem ligados a ser branco?

( )beleza ( )riqueza ( )feiura ( ) pobreza ( ) poder ( ) submissdo

5. A partir das imagens e textos analisados em aula, qual grupo demonstra, segundo sua
percepcado possuir maiores beneficios ou privilégios?

( ) brancos ( ) pretos ( ) asiaticos ( ) pardos ( ) indigenas

6. Pessoas brancas possuem privilégios por serem brancas?

( ) sim ( )ndo ( )ndo interfere ou favorece diretamente

7. No seu dia a dia, vocé ja presenciou alguma pessoa sendo favorecida por ser branca?
)sim ( )néo

o

Com relacdo aos conteudos apresentados nas aulas de Histdria, qual desses grupos
tem maior destaque?

( ) pretos () indigenas ( ) asiaticos ( ) pardos ( ) nenhum ( ) todos
9. Escreva uma palavra, que segundo sua opinido explique o significado de ser negro?

10. Escreva uma palavra que segundo sua opinido explique o significado de ser branco?
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APENDICE C - SEQUENCIA DIDATICA 7° ANO

Tema: O conceito de branquitude no contetdo de Historia
Professor: Cleber Ledo

Escola: Pedro Sirangelo

abril/maio de 2019

Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul

Justificativa

A importancia de compreender as formas e como se estabelecem as relacdes étnico raciais,
como estas influenciam as relacdes de poder, subalternidade e representatividade dentro do
curriculo de histéria, justificam a elaboracdo dessa sequéncia didatica pedagogica.

Objetivo geral

Visa compreender como o0s contedos ligados as questdes raciais dentro da disciplina da
Histdria, a partir do conceito de branquitude, sdo representadas dentro do curriculo de Histéria
e percebidos pelos estudantes.

Obijetivos especificos

a) compreender como 0s estudantes percebem e interpretam as diferencas raciais,
sociais, culturais e de dominacéo nas relacdes entre Europa e Africa, entre europeus
e africanos no Brasil, bem como os estudantes compreendem brancos e ndo brancos
como grupos raciais distintos nas transformacoes historicas;

b) analisar elementos iconogréaficos e textuais apresentados nos livros didaticos em
perspectiva comparativa entre brancos e ndo brancos, buscando compreender de
que forma os conteudos visuais e textuais influenciam as percepcdes dos estudantes
sobre raca e desigualdades raciais;

c) elencar a forma como os estudantes assimilam os significados de “ser branco” e
“ser negro” a partir dos contetdos sobre historia da Europa e historia da Africa.

Recursos utilizados
Textos, apresentacdo de slides, videos, imagens e o livro didatico Projeto Arariba da editora
Moderna 7° ano.

Tempo programado / tempo realizado
Proposta inicial de dez horas aulas, divididas em periodos paralelos de 50 minutos cada.

Area do conhecimento
Ciéncias Humanas

Componente Curricular
Histdria

Conceituais

branquitude, etnia, raga, eurocentrismo

Conteudo

Construcdo do conceito de raga na Idade Média, estudo dos conceitos de eurocentrismo e etnia,
relacGes de poder ligadas ao conceito de branquitude na idade média.
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Desenvolvimento
Etapas

Objetivos

Procedimentos

1° etapa Hora/aula: 2

Observacéo da
realidade

Perceber como as estudantes se
identificam e como pensam ser
reconhecidos racial

Sera apresentado a turma a seguinte questéo —
Existe diferencas, beneficios ou privilégios
entre os diferentes grupos raciais?

Sem prévia explicacdo de conceitos, sera
apresentado as turmas um questionario que
busca problematizar a questdo de raga, estética,
relagdes de poder e subalternidade.

2° etapa Hora/aula: 2

Pontos-chave

Analisar se 0s estudantes
conseguem identificar situacdes
de privilégios, sob a perspectiva
racial nos textos e imagens
apresentados em aula, se sim,
qual grupo racial € mais
privilegiado

Com base no questionario da aula anterior, sera
proposto aos estudantes uma reflexdo em forma
de seminério sobre quais as causas que geram as
desigualdades e privilégios com base nas
relagdes étnico-raciais e qual o grupo racial que
detém privilégios;

Serdo apresentadas as turmas sequéncia de
imagens (fotos, pinturas e videos) analise de
textos, tanto dos livros didaticos como materiais
de apoio como sites, livros paradidaticos e
cartazes, sem especificar diretamente seu
significado e sua relagdo com o conceito de
branquitude;

3° etapa Hora/aula: 2

Teorizacao

Apresentar os conceitos de raga,
etnia e eurocentrismo aos
estudantes, buscando cercar o0s
estudantes com os elementos que
compBem a branquitude como

conceito, sem, no entanto,
nomea-lo.
Analisar se 0s estudantes

compreendem os significado e
diferencas de cada conceito
apresentado e se percebem o0s
significados de ser branco.

serdo apresentados aos estudantes os conceitos
de raca, etnia e eurocentrismo, a fim de
compreender se 0s estudantes conseguem
localizar os elementos que formam a base do
conceito de branquitude sem nomeéa-lo;
Apresentagdo de dois videos curtos que
demonstram os elementos centrais da
branquitude enquanto conceito

4° etapa Hora/aula: 2

Hipoteses de solugado

Analisar as hip6teses e solucbes
desenvolvidos pelos estudantes
sobre a branquitude.

Aplicagdo de um novo questiondrio dirigido,
com questdes ligadas ao conceito de branquitude,
com a finalidade de analisar se as turmas
conseguiram compreender ou ndo o conceito e
vincula-lo aos contetdos desenvolvidos até
entéo;

Perceber se os estudantes chegaram a conceito de
branguitude e entdo apresenté-lo

5° etapa Hora/aula: 2

Aplicacdo a Realidade

Diagnosticar se os estudantes
conseguiram assimilar o
conceito de branquitude,
localizando-0 no contetido
apresentado

Desenvolver com as turmas propostas de agdes
colaborativas, com foco na ERER, para serem
aplicadas em ambiente escolar, tomando como
base a equidade entre os diferentes raciais.
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APENDICE D - SEQUENCIA DIDATICA 8° ANO

Tema: O conceito de branquitude no contetdo de Historia
Professor: Cleber Ledo

Escola: Otavio Mangabeira

abril/maio de 2019

Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul

Justificativa

A importancia de compreender as formas e como se estabelecem as relacdes étnico raciais,
como estas influenciam as relagdes de poder, subalternidade e representatividade dentro do
curriculo de historia, justificam a elaboracdo dessa sequéncia didatica pedagogica.

Objetivo geral

Visa compreender como os contetdos ligados as questdes raciais dentro da disciplina da
Histdria, a partir do conceito de branquitude, sdo representadas dentro do curriculo de Histéria
e percebidos pelos estudantes.

Obijetivos especificos

a) compreender como os estudantes percebem e interpretam as diferencas raciais, sociais,
culturais e de dominacéo nas relacdes entre Europa e Africa, entre europeus e africanos
no Brasil, bem como os estudantes compreendem brancos e ndo brancos como grupos
raciais distintos nas transformacdes historicas;

b) analisar elementos iconograficos e textuais apresentados nos livros didaticos em
perspectiva comparativa entre brancos e ndo brancos, buscando compreender de que
forma os conteudos visuais e textuais influenciam as percepcdes dos estudantes sobre
raca e desigualdades raciais;

c) elencar a forma como os estudantes assimilam os significados de “ser branco” e “ser
negro” a partir dos contetidos sobre historia da Europa e histéria da Africa.

Recursos utilizados
Textos, apresentacdo de slides, videos, imagens e o livro didatico Vontade de Saber da editora
FTD 8°ano.

Tempo programado / tempo realizado
indicar a proposta inicial e a proposta realizada.

Area do conhecimento
Ciéncias Humanas

Componente Curricular
Histdria

Conceituais
branquitude, etnia, raga, eurocentrismo

Conteudo
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Construcdo do conceito de raca na Idade Média, estudo dos conceitos de eurocentrismo e etnia.
As relacOes de poder e subalternidade entre os séculos XVI a XVIII ligadas ao conceito de
branquitude.

Desenvolvimento Etapas

Desenvolvimento

Observacéo da

Objetivos Procedimentos
Etapas
Perceber como as
o estudantes se identificam e Serd apresentado a turma a seguinte questdo — Existe
1° etapa como pensam ser | . o SN .
. . . diferengas, beneficios ou privilégios entre os diferentes
Hora/aula: 2 reconhecidos racial

grupos raciais?
Sem prévia explicacdo de conceitos, serd apresentado as
turmas um questionario que busca problematizar a questdo

Pontos-chave

apresentados em aula, se
sim, qual grupo racial é
mais privilegiado

realidade de raca, estética, relagcdes de poder e subalternidade.
Analisar se o0s estudantes | Com base no questionario da aula anterior, serd proposto
conseguem identificar | aos estudantes uma reflexado em forma de seminéario sobre
situacBes de privilégios, sob | quais as causas que geram as desigualdades e privilégios
2° etapa a perspectiva racial nos | com base nas relagdes étnico-raciais e qual o grupo racial
Hora/aula: 2 textos e imagens | que detém privilégios;

Serdo apresentadas as turmas sequéncia de imagens (fotos,
pinturas e videos) analise de textos, tanto dos livros
didaticos como materiais de apoio como sites, livros
paradidaticos e cartazes, sem especificar diretamente seu
significado e sua relagdo com o conceito de branquitude;

Apresentar os conceitos de
raca, etnia e eurocentrismo
aos estudantes, buscando
cercé-los com os elementos
que compdem a
branquitude como

serdo apresentados aos estudantes os conceitos de raga,
etnia e eurocentrismo, a fim de compreender se eles

Hipoteses de

solucBes desenvolvidos
pelos estudantes sobre a
branquitude

3° etapa : .
. conceito, sem, no entanto, | conseguem localizar os elementos que formam a base do
Hora/aula: 2 . : . L1
nomea-lo. conceito de branquitude sem nomea-lo;
o Apresentacdo de dois videos curtos que demonstram os
Teorizagéo . . . .
Analisar se 0s estudantes elementos centrais da branquitude enquanto conceito
compreendem 0s
significado e diferencas de
cada conceito apresentado
e se percebem os
significados de ser branco
Aplicacdo de um novo questionario dirigido, com questdes
4° etapa . - ligadas ao conceito de branquitude, com a finalidade de
. Analisar as hipoteses e - - -
Hora/aula: 2 analisar se as turmas conseguiram compreender ou ndo o

conceito e vincula-lo aos contetdos desenvolvidos até
entao;

solucédo Perceber se os estudantes chegaram a conceito de
branguitude e entdo apresenté-lo
50 etapa Diagnosticar se 0s ~
. . Desenvolver com as turmas propostas de acdes
Hora/aula: 2 estudantes conseguiram . .
L . colaborativas, com foco na ERER, para serem aplicadas
assimilar o conceito de - i

s . . em ambiente escolar, tomando como base a equidade entre
Aplicacdo a branquitude, localizando-o os diferentes raciais
Realidade no contelido apresentado '
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APENDICE E - SEQUENCIA DIDATICA 9° ANO

Tema: O conceito de branquitude no contetdo de Historia
Professor: Cleber Ledo

Escola: Pedro Sirangelo

abril/maio de 2019

Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul

Justificativa

A importancia de compreender as formas e como se estabelecem as relacdes étnico raciais,
como estas influenciam as relagdes de poder, subalternidade e representatividade dentro do
curriculo de historia, justificam a elaboracdo dessa sequéncia didatica pedagdgica.

Objetivo geral

Visa compreender como os conteddos ligados as questbes raciais dentro da disciplina da
Historia, a partir do conceito de branquitude, sdo representadas dentro do curriculo de Histéria
e percebidos pelos estudantes.

Objetivos especificos

a) compreender como o0s estudantes percebem e interpretam as diferencas raciais, sociais,
culturais e de dominacéo nas relaces entre Europa e Africa, entre europeus e africanos
no Brasil, bem como os estudantes compreendem brancos e ndo brancos como grupos
raciais distintos nas transformacdes historicas;

b) analisar elementos iconograficos e textuais apresentados nos livros didaticos em
perspectiva comparativa entre brancos e nao brancos, buscando compreender de que
forma os contetidos visuais e textuais influenciam as percepgdes dos estudantes sobre
raca e desigualdades raciais;

c) elencar a forma como os estudantes assimilam os significados de “ser branco” e “ser
negro” a partir dos contetidos sobre historia da Europa e historia da Africa.

Recursos utilizados
Textos, apresentacdo de slides, videos, imagens e o livro didatico Projeto Arariba da editora
Moderna 9°ano.

Tempo programado / tempo realizado
indicar a proposta inicial e a proposta realizada.

Area do conhecimento
Ciéncias Humanas

Componente Curricular
Histdria

Conceituais
branquitude, etnia, raga, eurocentrismo

Conteudo
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Os conflitos sociais do inicio do século XX no Brasil e a ligagdo com conceitos de raca, etnia e
eurocentrismo. As relacdes de poder e privilégios ligadas ao conceito de branquitude neste
periodo.

Desenvolvimento Etapas

Desenvolvimento
Etapas

Objetivos

Procedimentos

1° etapa Hora/aula:
2

Observacéo da
realidade

Perceber como as estudantes se
identificam e como pensam ser
reconhecidos racial

Seré apresentado a turma a seguinte questao —
Existe diferencas, beneficios ou privilégios entre 0s
diferentes grupos raciais?

Sem prévia explicacéo de conceitos, serd
apresentado as turmas um questionario que busca
problematizar a questdo de raca, estética, relacdes
de poder e subalternidade.

2° etapa Hora/aula:
2

Pontos-chave

Analisar estudantes
conseguem identificar
situacOes de privilégios, sob a
perspectiva racial nos textos e
imagens apresentados em aula,
se sim, qual grupo racial é mais
privilegiado

S€ 0S

Com base no questionario da aula anterior, sera
proposto aos estudantes uma reflexdo em forma de
semindrio sobre quais as causas que geram as
desigualdades e privilégios com base nas relagdes
étnico-raciais e qual o grupo racial que detém
privilégios;

Serdo apresentadas as turmas sequéncia de imagens
(fotos, pinturas e videos) andlise de textos, tanto
dos livros didaticos como materiais de apoio como
sites, livros paradidaticos e cartazes, sem
especificar diretamente seu significado e sua
relacdo com o conceito de branquitude;

3° etapa Hora/aula:
2

Teorizacdo

Apresentar 0s conceitos de
raca, etnia e eurocentrismo aos
estudantes, buscando cercar 0s
estudantes com os elementos
que compdem a branquitude

como conceito, sem, no
entanto, nomea-lo.
Analisar se 0s estudantes

compreendem os significado e
diferencas de cada conceito
apresentado e se percebem os
significados de ser branco

Serdo apresentados aos estudantes os conceitos de
raca, etnia e eurocentrismo, a fim de compreender
se os estudantes conseguem localizar os elementos
que formam a base do conceito de branquitude sem
nomea-lo;

Apresentacdo de dois videos curtos que
demonstram os elementos centrais da branquitude
enguanto conceito

4° etapa Hora/aula:
2

Hipoteses de solugao

Analisar as hipoteses e
solugdes desenvolvidos pelos
estudantes sobre a branquitude

Aplicacdo de um novo questionario dirigido, com
questdes ligadas ao conceito de branquitude, com a
finalidade de analisar se as turmas conseguiram
compreender ou ndo o conceito e vincula-lo aos
conteudos desenvolvidos até entdo;

Perceber se os estudantes chegaram a conceito de
branquitude e entdo apresenta-lo

5° etapa Hora/aula:
2

Aplicacdo a
Realidade

Diagnosticar se os estudantes
conseguiram assimilar o
conceito de branquitude,
localizando-o no contetido
apresentado

Desenvolver com as turmas propostas de agdes
colaborativas, com foco na ERER, para serem
aplicadas em ambiente escolar, tomando como base
a equidade entre os diferentes raciais.
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APENDICE F - REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

InformacGes aos participantes

Titulo do estudo: Entre o visivel e o invisivel: a branquitude e as relagdes raciais nos conteddos
curriculares de Ensino de Historia

O projeto visa verificar como os estudantes percebem e interpretam as diferencas sociais,
culturais e de dominagéo nas relacdes entre Europa e Africa, entre europeus e africanos no
Brasil, bem como sua compreensdo sobre brancos e negros como protagonistas das
transformacdes sociais. O estudo investiga a ideia do branco como raga e seus privilégios. Entre
outras atividades pretende elencar a forma como os estudantes assimilam os significados de
“ser branco” e “ser negro” a partir dos contetidos sobre historia da Europa e historia da Africa.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1 — Confirmo que li e entendi a folha de informacgfes para o estudo acima e que tive a
oportunidade de fazer perguntas.

2 — Entendo que minha participacdo é voluntaria e que sou livre para retirar meu consentimento
a qualquer momento, sem precisar dar explicacdes, e sem sofrer prejuizo ou ter meus direitos
afetados.

3 — Concordo em participar da pesquisa acima.

Nome do participante:
Assinatura do participante:

Data: / /20109.

OBS: Duas vias devem ser feitas, uma para 0 usuario e outra para o pesquisador.



