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EPIGRAFE

© desconstruirestereotipos :

O Qv N

desconstruirestereotipos Usar a hashtag “Parem de nos
matar’nao vai adiantar nada. Porque eles nao vao parar
enquanto nao nos exterminar! E nao se trata de pedir ou
da forma de pedir, que eles seguem nos matando mesmo
assim. Um ex-membro do partido dos Panteras Negras
disse em resposta a morte de Martin Luther King: “Eles
haviam matado a dltima chance que eu tinha de ser
pacifico em relagao a eles”

E desde a morte de Martin Luther King eles continuam
matando friamente e nés continuamos pacificos. Melhor
do que pedir para que parem de nos matar, & fazer eles
pararem, na marra, no brago. Por qualquer meio
necessario. Temos que impor custos — bem Exu mesmo ,
que nao priva do pior quem nao faz o ebé — comegar a
fazer eles pensarem pelo menos duas vezes antes de
levantar a voz para nos e cinco ao levantar a mao. Porque
nem sempre sera no papo que vamos resolver com
racistas. Eles nos matam ha mais de 500 anos! 500 anos!
Ent3o nao vao ser frases de efeito que vao resolver!
Vamos fazer eles pararem de nos matar! Nossas vidas
importam, pra nos! Precisamos preparar nosSsos COrpos.
Estamos em guerra, sempre estivemos, e “pra quem vive
na guerra a paz nunca existiu”. Estamos morrendo por
todos os lados e, sem preparar o corpo, nem correr de
policia a gente consegue.

(LETICIA PRATES*, 2019)

*Aluna da Totalidade 06 da EJA- Educacéo de Jovens e Adultos da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Saint Hilaire



RESUMO

O presente trabalho anseia em trazer a analise das saidas de campo no contexto da escola
publica. Em meio as imposicBes externas vindas do meio politico, que atormentam
cotidianamente o profissional da educacéo, causando o afastamento, apatia, desisténcia e um
rasgo em sua salde mental. Escrever sobre educacdo é tecer movimentos de luta e
resisténcia. Essas resisténcias estdo nesta pesquisa, com o foco em atividades de saidas
investigativas, que possam contribuir para as rasuras de territorialidades de alunos de periferia
da cidade de Porto Alegre, essa intengdo também vista como forma de (re) existir na profissao,
trouxe, dentro da perspectiva da Geografia Menor, outras formas de planejar, agir, ouvir alunos
e sua compreensdo das saidas de campo. Antes de chegar a Geografia Menor, busquei
caminhar pela estrada de uma investigacdo que pudesse desacostumar e convidar as saidas
de campo a compor sentidos e abrir fissuras, movimentos de percep¢do do espaco vivido e
percebido de formar, de deslocar o entendimento de mundo. Nessa cartografia de andancas,
no principio rizomatico de pensar e fazer, encontrei forcas na Cartografia de Deleuze &
Guatarri para desenhar a trajetéria dessa pesquisa. Ndo como um método preestabelecido,
mas em uma atitude de investigacdo, buscando acompanhar percursos, processos de apurar
0s ouvidos, para perceber o que poderia vir. O que procurei fazer foi acompanhar as linhas,
compreender 0s cruzamentos e marcar pontos de ruptura das saidas de campo. Através de
assembleias ou plenarias, fomos construindo essa Geografia Menor e abrindo outras formas de
pensar como a saida de campo poderia ser mais bem aproveitada pela Geografia Maior. A
construcdo coletiva das atividades trouxe a escuta como poténcia de planejamento e exercicio
coletivo do que se aprende na escola e movimenta o papel do professor como fonte
centralizadora do saber politico dentro de uma sala de aula. Trabalhar de forma aberta para
compreender como “toca” o aprendizado nos alunos, ainda ditos como nao tdo maduros, no
que se refere a processos, é algo desafiador. O professor precisa estar aberto a criticas, a
enfrentar o medo de ser criticado pelos alunos, discernir o que funciona e o que é necessario,
além do desafio de fomentar o senso critico das turmas. E um processo que desacomoda,
move a figura de todos envolvidos. Esses fatores foram essenciais para nds, resisténcia, e,
aqgui, pesquisa, além de demonstrar um pouco do trabalho docente da Rede Municipal de Porto
Alegre, em meio as pressfGes externas da macropolitica, e da forma de continuarmos
acreditando na docéncia, uma fonte de rasurar realidades. Foram trés saidas de campo,
planejadas a partir do que estavamos trabalhando em sala de aula, sendo que na ultima, foram
0s alunos do 6°ano que organizaram a saida de campo das turmas de 5° ano. Para essas
analises, utilizei trés eixos: “o que se vé&”, na tentativa de abarcar como planejar e executar a
partir da experiéncia da falta d’agua no bairro inserido; “o que se ouve”, o planejamento e
apresentacdo do que se viu para organizar o que as B20s fariam, e, por fim, “ 0 que se sente,
no qual verso sobre as dificuldades da Ultima saida de campo. Este texto € um jardim de
pensamentos em como a Geografia Menor preconiza a abertura de caminhos, no
desestabilizar, abrir fraturas que permitam ao humano embrutecido respirar, reexistir. Esse
jardim é regado por nds, professores e professoras de Geografia, pela urgéncia de florir a
espacialidade de Geografias negligenciadas pela Maior, que embrutece e distancia o
entendimento do espaco geogréfico por aqueles que queremos tocar espacialmente, os alunos.

Palavras-chave: Geografia Menor; Saida de campo; Educacao; Autonomia; Coletivo;

Militancia.



ABSTRACT

The present work aims to bring an analysis of field transfers in the context of the public school.
In the midst of external impositions of the political milieu, no actor tormented daily or
professionally by Education, Attempts to withdraw, apathy, giving up and tearing his mental
health, writing about education and weaving movements of struggle and resistance. These
resistances are in this research, focusing on research activities that can contribute to erasing
the territories of students from the periphery of the city from Porto Alegre, this intention, also
seen as a way to (re) exist in the profession, brought, within the perspective of Minor
Geography, other ways of planning, acting, listening, students and their understanding of field
trips. Before arriving at Geography Minor, | sought to walk the road of an investigation that could
unaccustom and invite field trips to (de) compose senses and open cracks, movements of
perception of the lived and perceived space to displace the understanding of the world. In this
cartography of wanderings, in the rhizomatic principle of thinking and doing, | found strength in
the Cartography of Deleuze&Guatarri to draw the trajectory of this research. Not as a pre-
established method, but as an investigative attitude, seeking to follow paths, processes of
listening to understand what might come. What | tried to do was follow the lines, understand the
intersections and mark points of rupture in the field trips, through assemblies or plenary
sessions, we were building this Minor Geography and opening up other ways of thinking about
how the field trip could be better used by Geography Bigger. The collective construction of
activities brought listening as a potential for collective planning and exercise of what is learned
at school and moves the role of the teacher as a centralizing source of political knowledge
within a classroom. Working in an open way to understand how learning “touches” students, still
said to be not so mature, about processes is challenging. The teacher needs to be open to
criticism, to his students' fear of criticizing him, to discern what works and what is necessary, in
addition to the challenge of fostering the critical sense of the classes. It is an uncomfortable
process, it moves the figure of everyone involved. These factors were essential to resist us and,
here, research, in addition to demonstrating a little of the municipal teaching work of the
Municipal Network of Porto Alegre amid the external pressures of the macropolitics and the way
we continue to believe in teaching as a source of erasing realities. There were three field trips,
planned based on what we were working on in the classroom, and the last field trip, the
students of the 6° cycle year, organized the field trip of the 5°s. For these analyzes | used three
axes of analysis, the first being “what you see” in an attempt to cover how to plan and execute
from the experience of lack of water in the inserted neighborhood, in what is heard, the planning
and presentation of what he saw himself to organize what the B20s would do, and finally, the
third, in which | talk about the difficulties of the last field trip. This text is a garden of thoughts on
how Minor Geography recommends opening paths, destabilizing, opening fractures that allow
the brutish human to breathe, to re-exist. This garden is watered by us, Geography teachers,
due to the urgency of flowering the spatiality of Geographies neglected by Maior, which
stupefies and distances the understanding of geographical space by those we want to touch
spatially, the students.

Keywords: Minor Geography; Field Outing; Education; Autonomy; Collective; Militancy.
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SAINDO A CAMPO

Ao colocar os pés em uma escola, pela primeira vez, como professora, nao
imaginava o tanto de afeto que tocaria 0 meu andar. Assustada como fui “empurrada”
sem nenhuma explicagdo, munida apenas com os tedricos académicos, com 0s
estagios e a vontade de fazer parte dessa tal educacédo, fui descobrindo, ao longo
desses sete anos, 0 que a minha presenca pode causar nos alunos e em mim. A
busca inquieta de dar um pequeno pedacgo da Geografia, que chegou avassaladora no
meu percurso pelo mundo, atravessou sonhos, afetos, encontros, lutas, alegrias e
tristezas. Esse processo todo desencadeou essa pesquisa. Em meio a toda minha
trajetoria, essa pesquisa é um pequeno recorte das minhas praticas como docente na
Educacdo Bésica Publica, grifo a dltima palavra, pois acredito que somente sendo
laica, livre e gratuita, pode transformar social e culturalmente uma sociedade. Mesmo
que muitos atribuam um negativismo a Educacao Publica, basta entrar em uma escola
para perceber o quanto ela pulsa, esta viva, cheia de saberes e fazeres. A escola ndo
€ apenas um espacgo de saber, mas de socializacdo da vida, basta perceber que
passamos nela, na fase infantil e adolescente, a maior parte de nossa existéncia, sem
compreendermos porque estamos ali. Alguns falariam, “para ser alguém?”; eu diria, “ja
somos quando nascemos!”.

Esse olhar para a escola, seus sabores e dissabores, me fez mergulhar na luta
pela valorizagdo da escola publica, da carreira do professor, gerando um encontro
fulminante com a luta sindical, com as diretrizes, resolu¢cbes e controles. Esse
encontro faz parte da minha pratica, dessa pesquisa e do fazer Geografia na escola.
Foi um caminho sem volta.

Freire (1987) declarou que “o caminho se faz caminhando”, ando a passos
largos, firmes e aguerridos para tentar combater a opressao das politicas atuais da
educacao brasileira. Politicas essas, que interessa ao neoliberalismo, que se refere “a
um momento (ou contexto) do capitalismo” (GIORDANI, 2019, p.2). Essas formas
perversas de pensar a educacdo compdem as Politicas Maiores que assolam em
forma de mercantilizacdo da educagédo, curriculos oficiais balizados no contetdo,
precarizacdo do trabalho docente, avaliacbes e rankings de mensuracdo de meros

conteudos.
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As imposicbes atormentam cotidianamente o profissional da Educacéo,
causando o afastamento, apatia, desisténcia e um rasgo em sua saude mental. Afinal,
como ainda existimos? Nesse questionamento, falo desse lugar, no limite das dores
gue causa aos professores. Esta pesquisa tem a vontade de falar como resistimos no
campo educacional e nos reinventamos para continuar existindo.

A partir desses entendimentos, encontrei a pesquisa no campo da Filosofia da
Diferenca de Gilles Deleuze e Felix Guatarri, objetivamente, nas rotas do pensamento
dos discursos sobre Literatura Menor, no qual Gallo (2008) recriou para capturar
outras formas de pensar a educacdo, em Maior e Menor. Segundo o autor, a
Educacdo Maior encontra-se no campo dos planos decenais, nos parametros,
diretrizes e nas “cabegas pensantes” a servigo do poder. Ja a Menor, é a revolta, a
resisténcia as politicas impostas pela Maior. Inspirado na Educac&o Menor, Silvio
Gallo aponta o valor coletivo para militar na producéo de multiplicidades na sala de
aula. Munida por essas referéncias, busco apresentar nesse trabalho como perambulo
nessa Educacgéo Menor.

Nessas rotas, o papel da professora de Geografia € fundamental para rasurar
pensamentos que apequenam o mundo e precisam achar outras formas de pensar a
Geografia escolar e contribuir para a poténcia de construgéo e reconstrucédo da leitura
de mundo, das formas nefastas de poder que tentam controlar corpos e mentes.

Nessa teia de processos, procurei grafar a Geografia Escolar nas minhas
praticas, a partir da Geografia Menor, na tentativa de trazer outras roupagens aos
signos e significados da Geografia Maior para a Geografia escolar, em torno da
possibilidade de criar outras relagdes entre a Geografia e a educacgéao.

Nesse sentido, crio um combate — pelo espaco e pela educacdo — buscando
“outras maneiras de habitar o mundo, de habitar aquela coisa que gostariamos que
tivesse um carater mais vivido, mais desafiador e intrincado em nossas existéncias
contemporaneas” (OLIVEIRA JR, 2013, p.304).

Propondo assembleias ou plenarias para sacudir a ordem da sala de aula,
busquei escutar o que os alunos tém a dizer, até porque, acredito que ndo podemos
silenciar o que nossos alunos tém a dizer sobre seus proprios processos de aprender.
Na poténcia de escutar, compreendi que precisava rever as formas como trabalhamos
a saida de campo, tdo presente em nosso cotidiano da Geografia Maior. Fez-se
necessario trabalhar de outras formas para criar outras poténcias de servir a Geografia
Escolar e ao que acredito como professora.

Saindo a campo e permitindo a autonomia em decidir em quais lugares iriamos,
como encaixariamos na Geografia trabalhada em sala de aula, construi lacos de afeto

e de escuta essenciais para essa pesquisa.
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O lugar desta pesquisa € de reflexdo da sala de aula, como opero nessa
dindmica atividade, sempre dindmica, inédita e aberta. Certamente esta pesquisa ndo
€ uma receita pronta para trabalhar as saidas de campo na escola, muito menos, uma
critica a como fazemos, mas outra forma de pensar essa ferramenta.

Nesse percurso metodologico, a saida de campo pode ser lida “por meios de
diferentes lentes tedricas, possibilitando, dessa forma, uma multiplicidade de leituras e
analises” (BALESTRIN e SOARES, 2014 p. 90), a pluralidade que emerge a
experimentar, sem a intencao de saber aonde vai se chegar, mas se movimentar.

Tentei, sobejamente, caminhar pela estrada de uma investigacdo que pudesse
desacostumar e convidar as Saidas de Campo a (de) comporem sentidos e abrir
fissuras, movimentos de percepgcdo do espaco vivido e percebido, de formar, de
deslocar o entendimento de mundo. Nessa cartografia de andangas, no principio
rizomatico de pensar e fazer, encontrei forcas na Cartografia de Deleuze e Guatarri
(2015), para desenhar a trajetéria desta pesquisa. Nao como um método
preestabelecido, mas sim, em uma atitude de investigacdo, buscando acompanhar
percursos, processos de apurar os ouvidos para perceber o que poderia vir. O que
procurei fazer foi acompanhar as linhas, compreender os cruzamentos e marcar
pontos de ruptura.

Andante nessas linhas, surge o objetivo central dessa dissertacédo, de mostrar,
pela ética da utilizacdo de praticas pedagdgicas, atividades de saidas de campo
investigativas, que contribuam para as rasuras de territorialidades de alunos de
periferia da cidade de Porto Alegre.

Neste sentido, 0s objetivos especificos sdo:

e Narrar o cotidiano da escola publica diante das politicas que inferem no ato de
ensinar e aprender, numa perspectiva da Educagdo maior e Educacado Menor,
do professor Silvio Gallo;

¢ Identificar, a partir de assembleias ou plenarias com alunos, como as aulas de
Geografia e suas saidas investigativas contribuem (ou ndo) na forma de
aprender e ser no mundo;

e Possibilitar aos alunos protagonismo na escolha dos territérios/territorialidades
que seréo investigados;

e Promover saidas investigativas com énfase na articulacdo da Geografia Maior
a menor territorialidade, praticas pedagdgicas e estudos investigativos;

¢ Analisar os conhecimentos gerados nos alunos a partir das assembleias ou

plenérias e saidas investigativas.
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O desejo de provocar rasuras no trabalho docente de Geografia
possibilitou, aqui, compreender como alimento a vontade de ensinar. Que o
leitor, ao percorrer pela escrita, consiga vislumbrar como os ataques a educacgao
atravessam nossas praticas e construa uma maior escuta ao que precisamos
falar.

Para isso, apresento essa escrita, em 6 Capitulos. No primeiro,
INICIANDO O DIARIO DE CLASSE — os caminhos da professora militante, relato
a minha trajetéria como professora, como a construcdo da minha profissdo
chegou até este trabalho.

No segundo, OS CAMINHOS ATE A ESCOLA MILITANTE, apresento a
Escola na qual a pesquisa aconteceu, com suas lindezas, geografias e
problemas.

Ja, em GEOGRAFIA DA DIFERENCA, terceiro capitulo, escrevo sobre o
referencial tedrico que esteve presente em todas as praticas e escrita, além de
denunciar nossas situagdes cotidianas de ataques a nossa docéncia.

No quarto capitulo, EM TORNO DE UMA GEOGRAFIA MENOR,
apresento como os referenciais tedricos, as reflexdes da rotina docente e a
Politica Maior afetaram a pesquisa e deram indicios de por onde prosseguir.

ENTRE A GEOGRAFIA MAIOR E MENOR, quinto capitulo, verso como a
escuta aos alunos, o caminho de construgdo coletiva entre outros professores,
supervisado pedagogica, direcdo da escola, possibilitaram a compreensédo de que
a pesquisa esta no campo da Geografia Menor e abria espaco para as praticas
de campo.

No capitulo seguinte, intitulado ACONTECIMENTOS, surgem as praticas
de saida de campo, suas problematizacfes, a relacdo com a Geografia Maior e
Menor, as interagdes do planejamento dos alunos, a busca de autonomia deles e
suas sensacdes ao construir o entendimento sobre passeios de estudos.

Por fim, faco algumas consideracdes sobre a pesquisa, meu olhar sobre
as formas afetuosas que me tocaram e sua importdncia em como vivo a
educacéo.

Nesta pesquisa ha um pouco de mim, dos alunos, da escola e da
educacao publica, espero que possa ser um instrumento de compreensao que
estamos vivos, pulsantes e cheios de saberes que necessitam falar, gritar e sair
dos muros das escolas. Fecho essa introducdo nos versos da musica de
Gonzaguinha: “E Vamos A Luta” (1980), porque estamos nessa luta pela

educacao publica de qualidade:



Eu acredito € na rapaziada

Que segue em frente e segura o rojao
Eu ponho fé é na fé da mocada
Que nao foge da fera e enfrenta o ledo
Eu vou a luta com essa juventude
Que néo corre da raia a troco de nada
Eu vou no bloco dessa mocidade
Que néo ta na saudade e constroi

A manha desejada

Aquele gue sabe que é negro
0 coro da gente
E segura a batida da vida o ano inteiro
Aquele que sabe o sufoco de um jogo tdo duro
E apesar dos pesares ainda se orgulha de ser brasileiro
Aquele que sai da batalha
Entra no botequim, pede uma cerva gelada
E agita na mesa logo uma batucada
Aquele que manda o pagode
E sacode a poeira suada da luta e faz a brincadeira

Pois o resto é besteira
E nds estamos pelai...

Eu acredito é na rapaziada



1. INICIANDO O DIARIO DE CLASSE — os caminhos da professora
militante

“O que busquei e ndo encontrei, me tornei”
(LEAO, Ryane,2018, p.23).

O “oceano” de histérias que uma professora encontra em seu caminho traz
consigo “cicatrizes” que sado impossiveis de nao interferir no modo de ensinar. Dos
sonhos da universidade a realidade da profissao, encontro a busca em tornar a sala de
aula marca da minha passagem pelo planeta Terra, que ndo € plana (como alguns
afirmam), mas cheia de sinuosidades que desacomodam o que busco, 0 que encontro
e que tornam o caminhar ainda mais denso. Trago a professora, poetiza, militante
negra, intensa, filha de lansad Ryane Le&o, na abertura, para falar de quem sou, tornei-
me, nas palavras dela, identifico minhas intensidades, lutas, saberes, transbordo sem
pedir desculpas. Ao buscar a educagdo, me tornei aquela que quer escutar e teorizar o
que interfere na sala de aula, em uma conduta de afeto, falhando muitas vezes ao
caminhar, porém, aprendendo a ser professora sem culpa ou peso. Acredito ser
necessario fazer esse recorte na pesquisa, para apresentar a minha trajetéria até aqui,
pois confio que a mescla de educacdo, negritude, mulher, politica, curriculo, fazer
geografico, tornaram essa pesquisa o tom da minha pratica docente.

Sou bacharel em Geografia pelo Centro Universitario La Salle, no qual trabalhei
desde antes de formada, com recursos hidricos. Sempre achei que o “mosquitinho” da
licenciatura ndo me picaria. ApGs cinco anos de intensos campos e relatérios, me
deparei com a necessidade de complementar o bacharel com o licenciado. Assim,
prestei vestibular e aqui estou: Licenciada em Geografia pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, com especializacdo em: “O Ensino de Geografia e Historia:
saberes e fazeres na contemporaneidade.” No decorrer deste movimento, levei o
curso de licenciatura concomitante com a funcdo de professora na Rede Publica
Estadual. Com isso, 0 que eu lia, refletia na Universidade, sentia e utilizava na escola.
Ao final do curso, ja estava sacramentado, era a profissdo que gostaria de exercer!

Ser uma trabalhadora da educacédo ndo € uma tarefa facil. No ensino estadual do Rio
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Grande do Sul, me deparei com a desvalorizagdo da profisséo, a rota de fuga foi a
aproximacao com o sindicato dos professores, a central sindical e a politica.

Nessa aproximagao com o Centro de Professores Estaduais do Rio Grande do
Sul/CPERS, sindicato dos professores, eu tive um maior contato com diretrizes, outros
professores, outras escolas, outras realidades, com a luta pela valorizacdo da
educacdo e do profissional, e, com isto, eu pude perceber que a qualificacdo do
trabalho docente é vital para a luta e para educacdo. Quanto mais me qualifico, mais
tenho a necessidade de lutar pela valorizagdo da profissdo docente. Quanto maior a
participacdo em debates, plenarias, assembleias, conhecimento de outras realidades,
busca de documentos oficiais, a sala de aula, a busca de referenciais teoricos, de
trocas com colegas na sala dos professores, nas formagdes da escola, maior o
entendimento de que a sindicalista necessita da pesquisadora e esta necessita da
professora. Por fim, quanto maior o acimulo na carreira como docente, pesquisadora
e sindicalista, maior a sensacdo de relacdo de interdependéncia entre as atividades
em guestdo. Desta maneira, emerge a professora, a sindicalista e a pesquisadora.

A mescla de sala de aula, sindicato e pesquisa foram determinantes para o
meu fazer docente. Como utilizar a Geografia como meio de reflexdo e protagonismo
dos alunos? Como operar nesses emaranhados de multiplicidades e diferencas?

Atualmente, sou professora na Rede Municipal de Porto Alegre, na Lomba do
Pinheiro, bairro historicamente composto por pessoas de menor poder aquisitivo, onde
h& pouca circulacéo dos jovens desta regido por outras localidades centrais da cidade.
Esse encontro com a camada mais pobre abriu um poténcia de educar, gritar, lutar,
professorar por eles. A luta ndo pode estar apenas em assembleias, atos e textos,
mas no cotidiano de cada aula de Geografia, em cada planejamento, olhar e escutar.

Atualmente, ndo consigo separar a mulher militante, a professora da periferia,
da cheia de afeto pelos alunos que passam nas salas de aula em que trabalho. Essa
pesquisa é um pequeno recorte das lutas que travo e do que penso sobre a poténcia

gue a Geografia pode exercer dentro da sala de aula.



2. OS CAMINHOS ATE A ESCOLA MILITANTE

Fonte: Acervo da Autora, 2016.

“O poder da Geografia é dado pela sua capacidade de
entender a realidade em que vivemos.” (SANTOS,1998 p. 45).

De segunda-feira a sexta-feira, hA um caminho que percorro com um olhar
atento. Aos movimentos, cores, ao brilho do sol ao tocar o verde do Parque Saint
Hilaire. Atento, também, para a lomba que percorro para chegar até a escola, que
ilustro na fotografia que abre este capitulo. Observo o caminho que percorro da
avenida central até a escola, muitas vezes, percorro s, em outras, com alunos avidos

por contar sobre a vida, ou, simplesmente, sobre acontecimentos escolares. Por
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vezes, percorro com outros professores, momentos que trocamos algumas ideias do
cotidiano escolar.

O encantamento desse caminho € a paisagem, tdo destoante da realidade
urbana da cidade de Porto Alegre. Ao refletir nas palavras de Milton Santos,
compreendo a nossa funcdo, enquanto professores de Geografia, de ajudar na
compreensédo de nossos alunos sobre como vivenciamos cotidianamente oS espagos.

Diante da trajet6ria que escolhi como professora, sempre estive na periferia, da
qual me sinto parte, por isso, pensar hesse espaco para a pesquisa, traz um pouco de
quem sou e me tornei como profissional da educacdo. Domingues (1996) ja
comentava que o termo periferia foi bastante banalizado e que € um conceito dificil de
encontrarmos uma definicAo mais pontual e consensual. De acordo com Cavalcanti
(2008), no Brasil, ha diversas denominagfes para designar as areas com poucas

condi¢cbes de habitacdo

seja qual for o nome que se de a essas areas — favela, vila,
mocambo, suburbio, periferia, arrabalde - , o fato é que esses termos
sao utilizados para se referir a lugares cada vez mais presentes nas
diversas cidades brasileiras, sobretudo médias e grandes. Séao
lugares periféricos, segregados, marcados, estigmatizados,
marginalizados, onde vivem 0s mais pobres, os “condenados” da
cidade (p.54).

Em Porto Alegre, o termo mais amplamente difundido entre a populacdo € o
termo vila. Termos como morro e periferia ndo séo tdo utilizados em funcdo da
ocupacao destes espacos serem, muitas vezes, em areas baixas, planas, ou pelo fato
de muitos estarem localizados em areas centrais da cidade. Nesta pesquisa utilizo o
termo periferia, por entender que se trata de um espaco produzido socialmente dentro
da cidade, de forma excludente, com condi¢gbes de moradia e infraestrutura precarias
desses espacos.

Diversos autores e estudos procuraram captar o que significa o espago da
periferia. Corréa (1986) traz a periferia como sendo a area da cidade, em termos de
localizacéo, situada nos arredores do espaco urbano. Durham (1986) acrescentou as
variaveis econdmicas e politicas, além de tecer considera¢cdes quanto ao modo de
vida. Seabra (2004) referiu-se a pobreza geral, expressa na falta de meios materiais
gue suportavam a reproducédo dos individuos com padrdes minimos de dignidade.

Nota-se 0 qudo complexo é entender o que se configura no espaco da
populacdo menos privilegiada de infraestrutura urbana. Gamalho e Heidrich (2005)
salientam que refletir sobre a periferia vai além de reducbes, dados estatisticos e

localizagéo.
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A partir disso, construi um entendimento sobre o que significa a periferia, pelo
que eu encontro no cotidiano. A periferia € dita assim, pois estd & margem dos direitos
a moradia, educacdo, saude e seguranca na cidade. Diante disso, € fundamental
pensar que a periferia € uma producéo social do espaco.

Lefebvre (2006) justifica que o espago € uma producdo social feita pelo
entrelacamento das préaticas espaciais, das pessoas, dos grupos sociais e de
representacao hegemaonica.

No Brasil, a organizacdo dos bairros das camadas mais pobres, torna esta
producdo cada vez mais excludente. Em Porto Alegre ndo é diferente. Observa-se,
nos ultimos anos, uma tendéncia de afastar a populacdo mais pobre das areas
centrais. As politicas habitacionais e a especulacdo do setor imobiliario tém for¢cado os
grupos mais pobres a sair da area central para lugares com pouca mobilidade, ou, até
mesmo, para outras cidades, principalmente para os grandes balnhearios do nosso
litoral.

Como diz Foucault (1967), deixamos de entender nossas relagdes pelo tempo
e passamos a entender pelo espaco. O espac¢o no qual vivemos, que nos leva para
fora de n6s mesmos, no qual a erosao das nossas vidas, do nosso tempo e da nossa
historia se processa num continuo, num espaco heterogéneo. Assim, mesmo 0 espacgo
tendo suas funcdes e classificagcbes, o espaco ndo € vivenciado no vazio. O
vivenciamos pelas relacdes.

Nas relacdes em Porto Alegre, percebo que as camadas mais pobres almejam
pelo direito a moradia, transporte e seguranca, porém, o que se vé, € uma profunda
exclusédo e apropriacdo dos seus espacos pelos discursos da classe que exerce mais
gestao sobre o direito a cidade. Na atual configuragdo organizacional do espaco da
cidade, nos deparamos com o tensionamento da cidade deste grupo e sua
invisibilidade no contexto social. Sua visibilidade ocorre apenas quando a violéncia
transcende aos perimetros das comunidades carentes.

Esse é o cotidiano de Porto Alegre e de boa parte das cidades brasileiras. De
Certaeu (2009) nos desafia a pensar nesse cotidiano, nas contradicoes, nas tensfes
gue ocorrem na rotina dos espacos, que trazem novas significacbes e (in)
visibilidades. A Lomba do Pinheiro representa essa realidade. O bairro sofre com as
tensGes ao vivenciar a especulacdo imobiliaria e com uma populagcéo carente, que,
geograficamente, se vé muito distante do centro de Porto Alegre e das decisdes
gestoras sobre o0 espaco da cidade. Uma das peculiaridades dessa regido &,
justamente, a localizacdo desvinculada da malha urbana continua e compacta da
cidade e que abrange aproximadamente 3214 hectares. (OLIVEIRA e OBERRATHER,
2010)
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No mapa a seguir (Figura 1), pode-se perceber que o bairro possui uma area

bastante significativa em comparagdo com os demais bairros.
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Figura 1: Mapa de Porto Alegre, 2017
Fonte: FLORES,2017.

A Figura 1, ao lado do mapa, apresenta a malha urbana de Porto Alegre, na
qual, os pontos mais esbranquicados sdo as malhas atualizadas da Cidade de Porto
Alegre no ano de 2017. Isso corrobora com as informacdes de Oliveira e Oberrather
do ano de 2010, de que a Lomba do Pinheiro possui uma peculiar distancia da malha

urbana de Porto Alegre. As autoras ainda justificam que a Lomba do Pinheiro,

'para fins didaticos o Bairro Lomba do Pinheiro encontra-se preenchido de vermelho, além do bairro
Centro de amarelo para que se pudesse perceber a distancia entre a Lomba do Pinheiro e o Centro da
cidade.
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inicialmente, servia como alternativa de moradia barata para as camadas mais pobres
de Porto Alegre.

De acordo com Freire (2000), uma das caracteristicas dos moradores da regido
da Lomba do Pinheiro € sua organizacdo comunitaria, que busca melhores condi¢des
de vida para os moradores. Desde o inicio de seu processo de urbanizacdo, entre
1960 e 1970, a regido luta por ruas asfaltadas, espacgos culturais e infraestrutura
(Figura 2).

Figura 2: Ocupacdes irregulares com caréncia de infraestrutura
Fonte https://rccs.revues.org/4475, 2017.

Atualmente, as areas localizadas nas proximidades da Avenida Jodo de
Oliveira Remido, principal acesso ao bairro, possuem boas condicbes de
infraestrutura. Na Figura 3, a avenida, que também pode ser chamada de Via do
Trabalhador.


https://rccs.revues.org/4475
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Figura 3:Via do trabalhador — Eixo principal da regido e ligagdo metropolitana
Fonte:https://rccs.revues.org/4475, 2017.

Entretanto, ao se afastar da grande avenida e adentrar mais nas diversas
vilas, ficam evidentes os problemas: de infraestrutura, de moradia, saneamento
bésico, espagos culturais, postos de saude e transporte publico deficitario.

Carlos (2008) salienta que a producédo espacial se realiza no cotidiano das
pessoas e aparece na forma da ocupacéo do lugar. Neste contexto, a cidade aparece
como um mosaico composto pelas diversas maneiras de ocupacao do seu territério.
Cavalcanti (2010) justifica que nos territorios urbanos existe uma forte conexao entre a
producdo do lugar e a cultura das pessoas que nele habitam.

Callai (2003) reafirma a importancia do lugar como uma dimensdo espacial
importante na producdo da cidade, pois o lugar é a vida cotidiana, o desejo, sentido.
No que caracteriza producéo, Carlos (2008) justifica que a cidade possui uma forma
de producédo espacial, na qual a cidade € vista como uma mercadoria, e, como tal, € o
mecanismo que determina o acesso a propriedade privada e a possibilidade de pagar
pela terra. Com isso, as classes de maior renda habitam as melhores areas, sejam
centrais ou ndo, as parcelas de menor renda restam as deterioradas ou abandonadas.

Em Porto Alegre, na constru¢cdo de como é espacialmente a cidade, agrava a
exclusdo de pessoas de baixa renda, pois, a cada instante, ttm-se mais obras que néo
permitem a apropriacdo desses sujeitos a areas com melhores condi¢des de habitacéo
da cidade. Na verdade, s@o varios instrumentos de exclusdo, como por exemplo: o
direito de mobilidade no transito ou 0os poucos espacos que se tem para lazer nas

areas mais pobres. Esses instrumentos demonstram qual é o discurso dominante da
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cidade, que é da camada com mais recursos financeiros, inseridos nessa cidade por
todas as dire¢oes.

Raffestin (1993) argumenta que esses instrumentos se d&do a partir das
imagens ou representacdes do espaco e questiona: a delimitacdo de um territério, o
controle de pontos, de ilhas, de cidades, etc., e o tracado de rodovias, de vias, etc.,
ndo surgem de uma axiomatica euclidiana traduzida em termos de rela¢des de poder?
Pensando em sistemas, o autor nos leva para os elementos do sistema territorial, e diz
que, a partir das representacdes, 0s atores vao proceder a reparticdo das superficies,
a implantacdo de ndés e a construcdo de redes. As redes, por exemplo, sdo produtos
do capitalismo, e o territério, atualmente, € o mais transformado pela acéo das redes.
A rede é uma imagem do poder ou, mais exatamente, do poder do ou dos atores
dominantes. Claval (2010) afirma que essas redes organizam O espago e iSsO
acontece de forma antagbnica, ou seja, criam exclusbes, pois deixam sujeitos ou
grupos de fora.

O mesmo autor nos afirma que as redes tém a funcdo de garantir a
comunicagdo, mas, na realidade, ndo assegura. Isso acontece em todas as cidades.
Os no6s também contribuem para essa realidade, ao reagrupar ou agrupar pessoas, e
altera os sentidos de espacos especificos, ou seja, as tessituras. Em Porto Alegre, os
condominios residenciais, que passam a ideia da preocupac¢do com a natureza e com
isso trazer qualidade de vida para um potencial morador, esses espacgos, geralmente,
sdo em locais que ndo eram foco da especulagdo imobiliaria e que ainda se conserva
area verde da cidade.

Diante disso, a cidade apresenta espacos diferenciados através de
equipamentos urbanos, usufruidos por populagdes com condicdes econbmicas
distintas. A cidade, ao produzir estes espacos, gera territorios de exclusdo para
alguns. Haesbaert (2004) salienta que as formas de precarizagdo social implicam no

processo de segregacao, de separacao, o que ele chama de recluséo territorial.

O entendimento de territério de exclusdo é vivenciado na Lomba do Pinheiro
pela diferenciacdo de infraestrutura dos espacos entre a Avenida Jodo de Oliveira
Remido e as demais areas mais afastadas desta avenida. E como se ocorresse uma
“maquiagem”, para que, ao percorrer pela grande avenida, pudéssemos perceber que
hé boas condi¢cdes de moradia no local, mas, ao adentrar nas diversas ruas, podemos

visualizar as condicdes precarias em que a populacéo é submetida.

podemos afirmar que os processos de reclusao territorial dos “de
baixo” na pirdmide social manifesta prioritariamente a
reclusdo/segregagdo imposta pelos “de cima”, que usufruem
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seletivamente dos espagos de maior amenidade, fluidez e
acessibilidade (HAESBAERT, 2004 p. 45).

Deste modo, a Lomba do Pinheiro é constituida basicamente por dois territorios
com diferencas nas condicbes de infraestrutura entre eles: um com melhores
condicbes de moradia, o qual possui empreendimentos imobilidrios residenciais em
fase de construcdo e com um apelo mercadoldgico voltado para uma populacao de
maior poder aquisitivo; o outro é caracterizado por um complexo de vilas que séo
demarcadas pelas paradas dos 6nibus, condi¢cdes ruins de infraestrutura basica e
precarizacdo das habitacées. Tonini (2002) salienta que o territorio é visto como um
lugar de habitagdo, como o primeiro marcador de identificacdo. Assim, na Lomba,
existe uma variedade bastante significativa de identidades. Como a autora afirma em
seu entendimento sobre o territdrio, o significado vai além das construcdes fisicas, dos
recortes espaciais, mas “constituiu um campo de lutas e de producdo cultural de
significados, ancorado numa pseuda-unidade geografica” (p. 85). Para Sposito (2009),
é a forma de utilizacdo ou apreensdo do ser humano sobre o territorio que traz a
importancia da territorialidade para o processo de organizagéo do espaco.

Ja Raffestin (1993) argumenta que a territorialidade ¢é uma
multidimensionalidade do vivido territorial pelos membros de uma coletividade, pela
sociedade em geral. O autor argumenta que as territorialidades se d&o por relacdes
mediatizadas, em que héa trocas e consumo de coisas, 0 que se percebe é que os
grupos se agrupam por sua identidade e que sua interacdo cria espagos dentro da
cidade, que vao gerar uma apropriacéo desse local, assim, uma territorialidade.

A territorialidade é a apropriacédo do territério, enquanto espaco geografico de
apropriagcdo identitaria. Haesbaert (2009) fala sobre o territério a partir de uma
“perspectiva integradora”, a qual se caracteriza pela presencga, tanto das dimensdes
ideais, simbdlicas e culturais, quanto da importancia que a natureza tem para a
reproducdo de grupos. Assim, a territorialidade pode ser vista como “a tentativa por
individuo ou grupo, de afetar, influenciar, ou controlar pessoas, fenémenos e relacdes,
ao delimitar e assegurar seu controle sobre certa area geogréfica.” (SACK, 2011, p.
76) A territorialidade nos traz o sentido de pertencer. No sentido de “pertencimento” ou
de pertencer aquilo que te pertence (SILVEIRA, 2011).

Em sala de aula, as fortes relacbes que transitam pelo espago, sdo uma
constante. E comum que os alunos expressem sentimentos negativos em relacdo ao
seu bairro. Isso é algo complexo, pois como aumentar a escala de conhecimento
geografico, como por exemplo, Brasil, América e outros continentes, se 0s alunos tém

sentimentos tdo depreciativos sobre seu proprio lugar e muitas vezes nao conhecem a
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propria realidade de sua cidade, ou ndo conseguem se apropriar da cidade onde esta
inserido?

Cavalcanti (2008) argumenta que a cidade é educadora, formadora de valores,
comportamentos, sinais, imagens e escrita. Ela também é um conteudo a ser
apreendido por seus habitantes. No entanto, as possibilidades de leitura mais
abrangente da cidade, dependem de uma formacao do cidadao. Assim, a pratica da
cidadania inclui a competéncia para fazer a leitura da cidade.

A Geografia no ambiente escolar deve contribuir para formacéo da cidadania,
por meio da pratica de construcdo e reconstru¢do de conhecimentos, habilidades, e
valores que ampliem a capacidade dos alunos em compreenderem 0 mundo em que
vivem e atuam. Na escola contemporanea essa formacdo deve se apropriar das
diversas formas de se ensinar.

Para tal, compreender a sociedade, o territério e a cultura, se faz necessario e
urgente nos curriculos e no plano de ensino de Geografia. Em uma sociedade dita por
Claval (2010), como uma transi¢do da modernidade para a pos-modernidade, que tras
a ideia de uma sociedade interconectada e rapida, € necessario construir um cidadao
critico e apropriado sobre seu préprio espaco.

Partindo da ideia de uma transicao historica, a identidade é o elemento central
para afirmar ou reafirmar o espaco temporal atual. A identidade e a construgéo
identitaria se dao pela experiéncia humana.

Para isso, as relagcfes sociais na pés-modernidade, implicam em uma série de
reflexdes de como os modos de se relacionar podem interferir no espaco geografico e
na cultura. O capitalismo influencia diretamente nessas relagfes atuais. Nao podemos
dizer que essa relacdo é tranquila. Ortiz (2005) afirma que a caracteristica da

modernidade é a mobilidade e que isso exige repensar a identidade cultural.



" Nio tém aros, ndo tém asas,
- Néo tém grau e nao tém lentes.”
Guimaraes Rosa

3. GEOGRAFIA DA DIFERENCA

Na epigrafe que abre este capitulo, trago um trecho da obra Tutaméia®, de
Guimardes Rosa. Diante da ideia que os Oculos sédo dispositivos de enxergar, com
eles busco movimentos de outras leituras do espaco, da cidade, da Geografia. Para
isso é necessario se despir do que ja esta dito como posto e usar novas lentes para
criar poros, para criar outras formas de leituras.

Lapoujade (2015), responsavel por organizar a obra de Deleuze, faz uma
leitura desses movimentos, nos quais o pensamento de Deleuze pretende com sua
filosofia da diferenca. Com isso, o autor justifica que sdo os movimentos aberrantes do
seu pensamento que permitem a ruptura, a falha, os poros, fugas, (re) dobras, nés,
aberturas. Movimentos esses, tdo importantes para esta pesquisa.

Com isso, o0 capitulo visa a aproximacao desta pesquisa com a Filosofia da
Diferenca de Deleuze (2000). Refletindo sobre a repeticdo e a diferenca, atento as
praticas em sala de aula, nas quais planejamos aulas, entramos em vérias turmas e
repetimos exaustivamente o planejamento, porém, percebemos que, a cada repeticao,

gera reacoes diferentes nos alunos, e, em nés, professores.

% “Tutaméia — Terceiras Estorias”, de Jodo Guimaraes Rosa, foi publicado originalmente em 1967, trata-se
de um livro de 40 contos curtissimos intercalados com quatro prefacios. As 'estdrias' sdo as mais curtas
da obra de Jodo Guimardes Rosa e representam um exercicio de sintese realizado com excepcional
habilidade.
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No sentido deleuzeano, a Filosofia da Diferenca potencializa as singularidades,
que sdo impessoais e multiplas, abarrotadas de elementos pré-individuais (BORBA;
MOURA, 2015). Pensar pela Filosofia da Diferenca € buscar a ruptura, a nao-
representagéo, novas conexodes.

“Diferenca e Repeticdo”, Deleuze (2000), inspirado no tema de Eterno Retorno® de
Nietzschze, traz a diferenca, ndo como diferente em relagdo a algo, mas uma
diferenca vista a partir de si mesma. O fildsofo sugere que € necessario apreender

sobre a diferenca. Apreender para ele significa

o aprendiz, por outro lado, eleva cada faculdade ao exercicio
transcendente. Ele procura fazer com que nasca na sensibilidade
esta segunda poténcia que apreende o que sé pode ser sentido. E
esta a educacdo dos sentidos. E de uma faculdade a outra, a
violéncia se comunica, mas compreendendo sempre o Outro no
incomparavel de cada uma. A partir de que signos da sensibilidade,
por meio de que tesouros da memoria, sob torgbes determinadas
pelas singularidades de que Idéia serd o pensamento suscitado?
Nunca se sabe de antemé&o como alguém vai aprender - que amores
tornam alguém bom em Latim, por meio de que encontros se é
fildsofo, em que dicionarios se aprende a pensar (p. 152).

O apreender ganha certa forga de poténcia. E, diante deste pensamento, héa a
necessidade de pensar as coisas a partir da sensibilidade que a faz alcancar regides
limites e desenvolver sua méaxima poténcia, forcando, igualmente, as demais
faculdades a irem até o fim do que podem e descobrirem, assim, a sua radical
diferenca, a sua linguagem individual.

De acordo com Lapoujade (2015), Deleuze consegue chegar a essa concluséo
por se inspirar no instinto de morte de Foucault. E a morte que define o movimento
forcado que percorre Diferenca e Repeticdo. Um movimento de grande amplitude, que
faz morrer tudo o que ndo é necessario para as poténcias da vida surgirem.

Para apreender é preciso pensar. Para Deleuze (2015), pensar sempre foi
concebido como um ato guerreiro. Com isso, pensar surge como uma operacdo de
ruptura, luta, vida. Para chegar até a ruptura é necessario criar pontos, nés, fugas,
linhas. Como argumenta Machado (2009), o principal objeto da obra de Deleuze é o
exercicio do pensamento. Ao me deparar com essa prerrogativa, percebi que Deleuze
estava na seta do alvo desta pesquisa.

Ao buscar autores que conciliassem Geografia e Filosofia da Diferenca,
encontrei-me nas palavras de Hasbaert (2004), que justifica que Deleuze pode ser

utilizado de duas formas para a ciéncia geogréfica. Tanto na perspectiva de suas

% Eterno Retorno é um conceito desenvolvido pelo fildsofo Friedrich Nietzsche (1844-1900), considerado
por ele préprio um dos seus pensamentos mais aterrorizadores. Deleuze e Guattari ndo utilizam o termo
Eterno retorno. Em Mil Platfs, os filésofos se referem como Ritornelos e Repeticdes.
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abordagens geograficas no interior de suas obras, quantos pelos discursos
geograficos que se utilizam da filosofia de Deleuze, principalmente no que tange as
discussdes sobre desterritorializacdo do espaco.

Massey (2015), influenciada pelo pensamento de Bergson, Deleuze e Guattari,
propde construirmos uma nova imaginagéo do espaco, diferente das construidas pelo
pensamento ocidental. A autora ainda faz uma critica & forma como nés, geoégrafos,

buscamos a conceitualizac@o do espaco a partir da representacao

existe uma ideia com uma historia tdo longa e renomada, que chegou
a adquirir o status de panaceia indiscutivel para todos os males: a
ideia de que ha uma associacdo entre o espacial e a fixagdo do
significado. A representagdo — certamente a conceituacdo — foi
concebida como espacializagéo (p. 43).

Para Massey (2015), que justifica por Deleuze (2000), ao dizer que a nossa
preocupacdo com a representacdo do espago nos custa a intensidade. Cabe ressaltar
gue Deleuze (2000) argumenta que a representacdo mediatiza a diferenca.

Neste emaranhado de ditos e escritos, a Geografia da Diferenca, vista a partir desta
pesquisa, se aproxima da Filosofia de Deleuze, por operar na multiplicidade. Onde o
ponto de partida é o multiplo na forma de apreender o espacgo. Esse multiplo, na éptica
da pesquisa, propde diversas saidas investigativas (diversos espacos) com as quais
os alunos terdo contato, para pensar sobre suas territorialidades e as que os
circundam. Cabe ressaltar que as experiéncias vividas nas saidas investigativas
podem facilitar a significacdo destes espacos, indo ao encontro do que a diferenca de
Deleuze se utiliza, dos sentidos para apreender. O que passo a chamar de Geografia
da Diferenca, se alia, entdo, a Deleuze, para apreender o espaco visto de uma
perspectiva de dentro/fora.

Esta Geografia da Diferenca utiliza-se de conceitos importantes da obra de
Deleuze para buscar rupturas na apreensdo desse espaco, das territorialidades. O

espaco geografico, sendo assim, torna-se mais aberto a novas criacdes e formas de

ser pensado.
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3.1 PROFESSORAR E LUTAR: diario de classe

“Deixe-me ir

Preciso andar

Vou por ai a procurar
Rir pra ndo chorar”
(CANDEIA,1976)

Antbnio Candeia, grande sambista da Portela, brilhantemente escreveu:
“Preciso me encontrar”, na intengéo de ajudar um amigo a compreender o sentido da
vida. Convoco essa cancdo para buscar um sentido para a inquietagdo do trabalho
docente nesse momento atual politico, e, também, para a dissertacdo. Nosso trabalho
(docente) caminha por um processo de buscar sentido: para estar em sala de aula,
para a educacao e, principalmente, para escrever uma dissertagdo sobre.

Escrever sobre educacéo é tecer movimentos de luta e resisténcia em um
universo que é: formulagcdo e correcdo de provas, formagdo continuada,
desvalorizagdo da profissdo, reunides, pais, alunos, disputas de micro poderes etc.
Ensinar, (re) inventar, pesquisar, sdo atos de coragem. Os caminhos trilhados por
mim, muitos feitos em ziguezagues, sdo fundamentais para esta pesquisa.

A partir disso, a dissertacdo percorreu um longo caminho para ganhar sentido
para a pesquisadora que aqui escreve. Foram muitas rupturas de espaco e tempo. Em
muitos momentos pensei em desistir, pois, a educagdo vem sendo atacada de tal
forma, que resistir € um ato exaustivo. Giordani (2019), ao pensar sobre os desafios
da Geografia escolar, num contexto de politicas perversas, sinaliza que essas politicas
atuais constituem uma agenda neoliberal, que pressiona a educacéo a ser um campo
de mercado, o que interfere no trabalho do professor.

E nesse cenario que, em 2017, a pesquisa iniciou, especificamente nos meses
de agosto e setembro, os dialogos iniciaram com o planejamento. Para o universo
docente, o planejamento é algo constante, sdo nos momentos de planejamento que
pensamos nossas agdes na sala de aula, pensamos em como vamos “tocar” nossos
alunos nas especificidades e no coletivo. Quanto ao coletivo na escola, Mello (2017)

justifica que é a unidade minima para a relagéo professor-aluno:

precisamos aprender a partilhar, operar juntos, a dialogar, a dividir.
As criancas devem trabalhar juntas e os adultos devem trabalhar
juntos. Trabalhar juntos significa criar lagos indissocidaveis de
relacionamento (p.123).
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O trabalho em sala de aula necessita desses lacos de relacionamento para que
flua as atividades propostas e, consequentemente, o aprendizado de cada aluno.
Nesse entendimento, os didlogos com o professor regente da turma, visavam a
tentativa de planejar as atividades que pudessem auxiliar na criagcdo de vinculo entre
os alunos e a pesquisadora.

Acredito que as pesquisas que sdo realizadas em educacdo devem ser
pensadas a partir da contribui¢cdo e vinculo desta com os alunos. Nao se faz pesquisa
em educacdo sem alunos, professores, escolas. Para Corazza (2012), o grande
problema do professor € sair da aula, até porque, antes mesmo de comecar, a aula ja

esta cheia, e tudo nela, até o préprio professor

(...) antes mesmo de o professor comece a dar sua aula, dela pode
ser dito tudo, menos que se trata de “sua aula”; pois a aula esta
cheia, atual ou virtualmente, de dados; os quais levam o professor a
dar uma aula que ja esta dada, antes que ele a dé(p.23).

Se a aula j4 esta cheia, antes de mesmo comecar, essa pesquisa dita em
educacao, teve o cuidado nos dialogos, por enxergar que, a aula, alunos, professores,
escolas, jA estdo cheios de: saberes, dados, provas, livros, alegrias, tristezas,
cansagos. Portanto, é preciso enché-la de atengdo com o vinculo afetivo dos alunos
inseridos na pesquisa, com a contribuicdo para a escola, seus professores e trazer um
efetivo aporte, para a Universidade compreender a educacdo realizada dentro das

escolas e convida-la para mergulhar na defesa da educacéo feita na Educacéao Basica.

Ao expressar o cuidado, indico que o longo caminho que percorri s6 fez sentido
quando encontrei a professora-pesquisadora na escola, nas suas lutas, no seu
caminhar. Que, em muitos momentos, € como Candeia diz na cang¢éo inicial: “Rir para
nao chorar’. Em meados de outubro e novembro de 2017, inicia o parcelamento do
salario dos professores da Rede Municipal de Porto Alegre e uma tentativa de
mudanga no plano de carreira, o que carregou professores da rede para uma longa
greve de aproximadamente quarenta dias”.

Diante desses problemas, como pensar em planejar vinculo com alunos,
pesquisa e sala de aula? Foi uma tarefa pensada e repensada diversas vezes. ISso
retomou o planejamento da pesquisa. Gandine Cruz (2011) ajudou a perceber que
planejar deve ajudar a decidir “0 que se vai fazer” e “para que fazé-lo”, compreendi
que o melhor a ser feito era aguardar a greve terminar, 0s caminhos que tomariam as

negociacdes e os animos de professores e alunos para retomar o ano letivo.

*https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2017/10/geral/589108-municiparios-de-porto-
alegre-comecam-greve-nesta-quinta.html


https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2017/10/geral/589108-municiparios-de-porto-alegre-comecam-greve-nesta-quinta.html
https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2017/10/geral/589108-municiparios-de-porto-alegre-comecam-greve-nesta-quinta.html
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Enfrentar uma greve ndo € uma tarefa agradavel, o senso comum acredita que
sdo momentos de férias do trabalhador. Isso leva um peso, principalmente, ao que se
refere ao trabalhador em educacéo. Entretanto, h4 muitos conflitos, pressdo de corte
de salario, caminhadas pela cidade para visibilizar o movimento paredista, além das
pressdes de pais, comunidade e colegas. Na realidade, nenhum trabalhador quer estar
em greve, pois sua funcdo é estar efetivamente no seu local de trabalho, mas as
politicas nefastas obrigam a “cruzar os bragos” e partir para a pressdo com 0s
governos. No universo sindical, percebo que o dificil ndo é entrar numa greve, mas
saber como construir o final dela.

Diante do exposto, em 2017, ficou inviavel qualquer planejamento e como
professora da educacdo basica, compreendo que faz parte do nosso trabalho a
frustracdo com o planejamento que ndo da certo. Assim, a pesquisa sofreu sua

primeira ruptura, mas com a intengdo de achar um ponto de fuga em 2018.

3.2 ENTRE OS PONTOS DE FUGA E OS NOS

Diferente € o rizoma, mapa e ndo decalque [..] O mapa néao
reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o
constréi. Ele contribui para a conexdo dos campos, para o
desbloqueio dos corpos sem 6érgdos, para sua abertura maxima
sobre um plano de consisténcia. Ele faz parte do rizoma. O mapa
€ aberto, é conectavel em todas as suas dimensfes (DELEUZE;
GUATTARI, 2017, p. 30).

Quando Deleuze e Guattari (2017) utilizam da botanica, de forma metaférica,
utilizam o conceito de rizoma para buscar uma alternativa que possibilitasse reflexbes
mais plurais para o pensamento, fugindo assim, de uma mera reprodu¢édo. Miro o ano
de 2018 como o rizoma, cheio de desvios, descontinuidades e multiplas conexdes. O
ano que deveria ter a sensacdo de desconstrucdo, reconstrucdo ou construcdo da
pesquisa.

A escola possui muitos desvios na construcdo do trabalho docente,
costumamos dizer: “nenhum dia, aula ou aluno € igual’, € um espago cheio de
imprevistos e dindmicas. As incertezas, na Rede Municipal de Porto Alegre, tornaram-
se uma incomoda rotina para os professores. Sem muito dialogo da Secretaria
Municipal de Educagéo com as escolas, o trabalho foi se desviando.

O ano de 2018 ja comecou tumultuado, com professores ainda exaustos da
greve de 2017. A recuperagdo do Ano Letivo, que foi fragmentada em toda a rede,

levou professores e alunos a uma recuperacdo de aulas em janeiro e fevereiro, meses
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de um sol escaldante, tipico do verdo porto alegrense. Vale ressaltar que a Lei de
Diretrizes e Bases (1996) embasa que os professores da educacao Basica cumpram
uma carga horaria minima anual de oitocentas horas distribuidas em duzentos dias
letivos. Isso é cobrado pelos governos e judiciario, porém, esquece-se de cobrar o
Estado de proporcionar uma educacao com padrées minimos de qualidade, visto que,
também deveriam ser cobrados de acordo com a referida lei.

Peroni (2003) analisa que a atual politica brasileira faz parte de um projeto de
reforma do Estado, que tem como base, o neoliberalismo, no qual a autoria reforca
que o proposto € argumentar que “hdo € o capitalismo que esta em crise, mas o
Estado”. Essa maneira de colocar o Estado como defasado é uma importante politica
de diminuir a atuacéo do Estado. Essa estratégia vislumbra trazer um mercado privado
para solucionar a dita crise do Estado.

A reconfiguragdo do papel do Estado almeja satisfazer os interesses do
capitalismo, no qual torna os direitos universais — educacgdo, saude e cultura —
pressionados e abre uma disputa sobre a l6gica de qualidade do publico e do privado.
De acordo com Araujo (2017), a diminuicdo do papel do Estado e sua redefinicao de
relacdo com o privado, geram uma mudanca de légica, conceitos e procedimentos
vindos do privado, tornando uma forga de mercado e uma criacdo de “quase-mercado”
de bens essenciais a sociedade.

Em consonancia, a educacdo publica brasileira € posta como ineficaz, de
péssima qualidade, pouco competitiva e de uma enorme geracao de custos. Para
Giordani (2019), a acdo do Estado implica em transformar a educagdo em campo de
mercado e impulsionar a participacdo dos reformadores empresariais dentro da

educacao publica

ao nos debrucarmos sobre politicas como a Lei 13.415/17
(antecedida pela Medida Proviséria 746/16) ou a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), esses movimentos ficam mais evidentes.
Afinal, todas elas foram formuladas sob a justificativa dos baixos
rendimentos e da ineficiéncia das politicas ou dos modelos
anteriores2. As “novas politicas’, portanto, desenhadas para
reordenar a educacdo (em especial, a publica), ttm uma dupla
funcéo, devidamente articuladas: capturar o campo materialmente ao
mercado, e impor a esse campo a racionalidade do mercado. Este
que, agora, passa a ser (defendido e) entendido como inicio, meio e
fim da educacéo (p.5).

Diante desse movimento, a educacdo da Rede Municipal de Porto Alegre

sentiu com maior vigor os efeitos da administracdo do Partido da Social Democracia
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Brasileira (PSDB)® e do prefeito, que visa a parceria publico-privado como solugéo
para a dita crise do Estado. Nessa onda, o fomento por precarizar e adoecer o0s
educadores da Rede, se mostrou revelador em 2018.

J& nos primeiros dias do Ano Letivo de 2018, o anuncio da perda da hora
atividade, tdo importante para o professor planejar, era o prendncio de um ano muito
complexo e cheio de meandros. A hora atividade € respaldada pela Lei federal 11.
738/2008°, mais conhecida como Lei do Piso Salarial dos Professores, que regula e
destina um terco da carga horaria dos professores para o planejamento. A
possibilidade de planejar fora da escola tinha como objetivo favorecer o professor a
realizar com qualidade seu planejamento, visto que, muitas escolas ndo possuem
espaco, computadores e materiais adequados para todos os professores planejarem
nesse ambiente.

Um relatério elaborado pelo Vereador Alex Fraga’ (2018) apontou que, as
condigbes para um planejamento, nas escolas, estava longe de ser qualitativo, o
relatério, de quarenta e duas paginas, salienta que nas cinquenta e seis escolas nao
h&d estrutura, com cadeiras insuficientes para os professores, computadores
defasados, espagos compartilhados com areas de convivéncia.

Fora isso, a administragdo municipal retirou as reunifes pedagogicas,
(realizadas todas as quintas-feiras com todo o corpo docente), alegando que os alunos
perdiam tempo com o professor e gerava pouca eficiéncia no aprendizado.

Na pratica do cotidiano, vimos nosso trabalho ser comprometido com atitudes
de desmonte do projeto escolar. Sala de professores amontoada de pessoas, brigas,
cansago e sem a perspectiva de nos reunirmos para planejamento individual e, muito
menos, coletivo.

Nesse contexto, marcAvamos e desmarcavamos reunibes com o professor
regente para desenvolver esta pesquisa, mas 0 momento era muito tenso, muitas
conversas ficaram informais pelos corredores da escola entre uma aula e outra. Essa
organizacdo escolar dificultou o trabalho. Porém, em Junho conseguimos planejar
aulas que eu pudesse participar, além disso, pude ter acesso ao planejamento anual
do professor. Com o planejamento em maos, era possivel vislumbrar como a pesquisa
poderia se encaixar nele e ganhar sentido para alunos e escola. No planejamento do

professor era visivel sua proximidade com o conceito de paisagem geogréfica. A partir

*https://www.nexojornal.com.br/expresso/2018/02/09/0-ano-de-estreia-de-Nelson-Marchezan-
no-comando-de-Porto-Alegre
*http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11738.htm
"https://escola.camarapoa.rs.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/Relatorio_Final_escolas.pdf
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disso, discutimos como poderiamos explorar saidas de campo com esse enfoque e
enriquecer o debate na sala de aula.

Nesse momento, tivemos a oportunidade de discutir como noOssos
conhecimentos se conectavam e como nossas abordagens poderiam contribuir para
olhares diferentes para a Geografia na escola. Assim, encontrei os nés perdidos do
ano anterior, e planejamos que, no segundo semestre, fariamos um cronograma de
aulas em conjunto e individuais.

Essas ocasides serviram como “bolhas de respiro”, pois, em um “vendaval’ de
tantas conjunturas complexas, a pesquisa pode ser discutida com a escola e
possibilitou certo alivio de ter a possibilidade de pensar em situacbes pedagdgicas
mais proximas aos alunos, em detrimento das politicas educacionais.

Entretanto, em julho, especificamente na tarde do décimo primeiro dia do
referido més, o governo municipal enviou, para a Camara de Vereadores, propostas
de alteragdo do Plano de Carreira dos Servidores?, gue modificariam as licengas, a
carga horéria de trabalho, sistema previdenciério e regimes de convocacao.

Houve grande mobilizacdo dos servidores, que sairam as pressas dos seus
locais de trabalho, rumo a Camara de Vereadores. A movimentagéo foi tdo expressiva,
que foi acionada a Brigada Militar e houve confronto com os servidores®. Isso gerou
grande desgaste nas escolas e comogdo nacional, pois professores foram
encurralados no banheiro e a policia langou spray de pimenta. Apds esse episodio,
mais uma greve eclodiu na Rede™. Essa, uma das mais longas e desgastantes que a
cidade presenciou, incluia todos os servidores unificados, ou seja, professores,
profissionais da salde, engenharia, administracdo. Houve muitas passeatas,
concentracdo de servidores pelo paco municipal, ocupacdo da prefeitura e muita
tensdo. Foram ftrinta e oito dias de muito estresse, viamos olhares e expressbes de
muito sofrimento, medo e, aos poucos, viamos servidores adoecerem™.

Nessa complexidade de nés, refleti muito sobre como as questdes politicas
influenciavam diretamente no trabalho em sala de aula, nas relacdes entre colegas, e
passei a perder o sentido de pesquisar sobre a educacéo, na forma que me propunha,
em realizar atividades com os alunos. Qual seria o sentido de pesquisar enquanto a

carreira do professor era desmontada na Rede? Questionei qual era o sentido da

8http://www.sindppd-rs.org.br/wp-content/upIoads/2018/07/Iuta-municiparia_extra_frente-
verso_PLs_16mail8 WEB.pdf
9https://revistaforum.com.br/brasil/em-porto-alegre-votacao-de-projeto-na-camara-dos—
vereadores-e-marcada-por-repressao-policial/
10https://www.sul21.com.br/cidades/2018/07/apos-repressao-policial-municiparios-aprovam-

reve-em-assembleia-na-camara/

'https://www.sul21.com.br/movimentos/2018/09/municiparios-de-porto-alegre-encerram-greve-
apos-38-dias/
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pesquisa em educacdo, em um “mar cheio de tubardes”, prontos para aniquilar os
profissionais da educacéo.

Corazza (2013) defende que “a docéncia sempre foi pesquisa, e vice-versa
(p-32)", mesmo com fatores tdo adversos e desanimadores, “é¢ a condigdo que abre
canal de uma docéncia que procura; logo, que cria, e que € o canal da pesquisa
(pagina 93).” E essa relacéo, entre pesquisar e professorar, tem um papel fundamental
na resisténcia contra o desmonte e privatizacao da educacao.

O professor necessita da pesquisa para ser escutado, para legitimar seu lugar
de fala e orientar a forma como precisamos falar. “Mesmo que tenham inventado e
divulgado o mito de que existam poucos profissionais da educacdo que pesquisam e
uma grande massa gue apenas ensina (CORAZZA,2013 p. 38)”.

Sendo assim, a pesquisa ganhou maior importancia, pois o0 meu lugar de fala é
da sala de aula, da professora que sente “na ponta” as tentativas de desvalorizacgéo,
da luta para discutir como o curriculo ganha vida, principalmente o de Geografia.

A partir de Ferreira (2019), percebi que dissertar, “a partir de quem esta no
contexto escolar e académico (p.54)”, é uma forma de demarcar pedagogica e
politicamente o0 modo como a Geografia se apresenta em sala de aula e é influenciada
pelo contexto de politicas educacionais, que nas palavras de Gallo (2008) como um
professor militante.

O ano de 2018, ndo permitiu novamente as praticas em sala de aula, mas abriu

caminhos para outras linhas de pensamento sobre a escola e a Geografia.



4. EM TORNO DE UMA GEOGRAFIA MENOR

Apoés tantas reflexdes e leituras sobre o que torna essa pesquisa potente para

pensar na educacéo brasileira de hoje, abro este capitulo movida pelo questionamento
do trecho da cancéo, “Pra onde eu devo ir’, da banda Vanguart, na qual o refrao ja
convida a duvidar sobre o caminho a ser trilhado, quais estradas é preciso seguir,
voltar ou permanecer. A musica, como um todo, convoca a pensar em n@s, nos remete
a varios sentimentos. Essa cancdo, para mim, remete a uma busca de
autoconhecimento: “Sera que devo investir em uma pesquisa que sofreu tantas
rupturas? Abandono-a? Parto para realiza-la?”

Nessa busca, revisitei varios autores, em Corazza (2012) houve um texto
decisivo para encontrar a trilha: “Para artistar a educagéo”, que apresenta as ideias de

Deleuze para a educagéo, a autora traz conceitos da Filosofia da Diferenca do filésofo
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e, com isso, cria uma série de ideias sobre aulas, criangas, professores, curriculos,
com um olhar multiplo e que abarca o0 momento que cheguei na pesquisa. A linha
necessaria para ligar a pesquisa ao que ocorre dentro e fora da sala de aula.

De acordo com Barthes (2005), para que as opcdes que fazemos dos
conceitos, escritos, livros de outros, defini-los como escritos por nés; e, ou ainda
também, torna-los outros, deformando-os, desde que por eles fiqguemos atraidos.
Dessa forma, o processo de pausar e retomar deu inicio a uma busca por autores que
pudessem transpor 0 meu sentimento de rupturas, paradas e movimentos. Porém, a
busca tentava alimentar a poténcia de fugas e outras saidas. Nesse retorno ao texto
de Corazza, pude perceber que havia linhas ja conhecidas, que antes ndo faziam
sentido, mas que, nesse momento, fez toda a diferenca. Percorrendo mais sobre o
texto, a partir de sua proximidade com a Filosofia da Diferenca de Gilles Deleuze e
Guatarri, notei que o caminho era de voltar para as leituras e ganhar novo impulso
para encontrar os nés dessa pesquisa.

A autora questiona: “O que Deleuze quer com a educagdo?”; Eu questiono: o
gue Deleuze poderia contribuir para a pesquisa de uma professora exausta e na busca
por criar fugas para potentes encontros da Geografia-Educagéo-Profissédo?

Na onda desse questionamento, encontro Silvio Gallo, centrado, em sua obra,
nas multiplicidades de Deleuze. Em seu livro Deleuze & educacéo (2008) fica evidente
que, atualmente, precisamos pensar educacdo de uma forma deslocada, para criar
novas poténcias do pensar e modificar (ou (r)existir) as praticas em sala de aula, para
subverter as macro politicas do Estado - dito minimo - por mim. Ainda nessa poténcia
do pensar, pela perspectiva Deleuziana-Guattariana, encontro o né que faltava para
trabalhar a pesquisa, no conceito inspirado na “Literatura Menor”, Gallo (2008) o utiliza
para problematizar e reinventar sentidos diante das inUmeras possibilidades que o
caos na educagdo nos coloca a pensar como o professor vai recriar a Educacéo.

Nessa perspectiva, a translacdo chegada em 2019 sinaliza uma nova saida
para o acontecimento dessa pesquisa, mas ainda € necessério explicar os conceitos

que contribuiram para a poténcia do pesquisar.

4.1 EDUCACAO MAIOR/ MENOR

Ao me debrucar sobre como tracar novas linhas de fuga que pudessem criar

novos olhares para essa dissertacdo e para o trabalho como educadora em Geografia,
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percebi que as rupturas dos anos de 2017 e 2018, apontavam o caminho para as rotas
necessarias a criacdo de outras possibilidades de poténcia da pesquisa e sala de aula.

As novas rotas sO foram possiveis quando retornei as leituras que
impulsionaram meu olhar sobre o que estamos passando na educacgdo brasileira,
como um todo, nas lutas, e como isso reflete na sala de aula. Nas palavras da Paraiso
(2014), tudo aquilo que lemos para construir nossa vontade de poténcia, que nos tira
da paralisia, e, acrescento: que nos injeta forca para continuar na sala de aula-
profissdo-educacao-pesquisa.

Pelas palavras de Freire (2002), pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar outras possibilidades de ensinar. Portanto, busquei
na pesquisa e docéncia novas formas de me reinventar como profissional da educacao
e de tentar novas formas de resisténcia em permanecer na sala de aula.

Em meio a tantas leituras e releituras, o ano de 2019 iniciou. Logo no inicio, o
prendncio de um novo movimento paredista, devido a uma nova articulacdo do
governo com a camara de vereadores para modificar nosso Plano de carreira®™.
Instantes de muito nervosismo e apreensdo tomaram conta novamente. Como
trabalhadora em educacdo, na Rede Municipal de Porto Alegre, desde 2015, fico
assustada como, em menos de trés anos, o projeto de educacdo popular municipal foi
sendo desmantelado e de forma tdo veloz. Pronto, seria mais um ano de pesquisa ou
s6 de lutas? O famigerado Projeto de Lei 02/1029 (PL 02/2019) estava prestes a ser
votado e com grandes chances de ser aprovado.

A greve ndo foi tdo extensa, em dois dias houve a votacdo e o Governo
conseguiu sair vitorioso, permaneci até o ultimo suspiro em frente a Camara, incrédula
com a realidade de perder avangos, adicionais, a possibilidade real de me aposentar
com uma perda salarial que podera chegar a sessenta por cento. Como retornar no
outro dia para a sala de aula, encarar colegas, alunos, comunidade? Qual é o animo
de um profissional - como o educador - que faz faculdade, pesquisa, cursos? Como
permanecer motivado a construir um trabalho de qualidade? Qual é a finalidade de
continuar resistindo? Como vamos encontrar novas formas de resistir e existir?

Nessa busca por encontrar sentido em estar em sala de aula e pesquisar, pois
como Freire (2002) enfatiza, ensinar exige pesquisa, acrescento a demanda em
entender como a profissdo resiste em meio a tantos modos de ser depreciada.
Existem varias saidas, mas a minha busca encontrou na multiplicidade de Deleuze e

Gattari (2015), para criar novas possibilidades de viver a docéncia.

Yhttps://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2019/03/25/servidores-de-porto-alegre-
voltam-a-entrar-em-greve-contra-projeto-sobre-mudancas-nos-beneficios.ghtmi
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No universo de seminarios, palestras, aulas, cursos e textos, Gallo (2008)
trouxe o pensamento dos fildsofos da diferenca para pensar perspectivas em
educacdo. O autor permite pensar de uma forma mudltipla e rizomética outras
possibilidades de poténcia para o nosso trabalho. Deleuze e Gattari (2017) justificam
que a filosofia consiste em criar, inventar conceitos. Nas palavras de Lapoujade
(2015), “a filosofia de Deleuze se apresenta como uma filosofia dos movimentos
aberrantes ou dos movimentos “forcados”.

Nesses movimentos, Gallo (2008) embarca na perspectiva deleuze-guattariana,

aproximando o conceito de “literatura menor™?

para criar o que seria a “educagao
menor”, para territorializar praticas educacionais que subvertam as macro politicas de
Estado. Ao compreender essa aproximacao, percebi que a pesquisa estava viva e
latente, ela acontecia enquanto lutdvamos para sobreviver aos ataques a nossa
profissdo. Embarquei em criar outras possibilidades, nessa perspectiva, para trabalhar
com educacdo. Assim, o sentido era o criar, reinventar sentidos diante das inimeras
possibilidades que o caos nos coloca.

Gallo (2008) cria um plano, esse que é do mundo dos professores e que extrai
a forca de suas aulas para organizar seus conceitos, esse plano que traz a educacdo
diante de uma tensao das praticas das macropoliticas do Estado, chamadas por ele de
“Educacao maior”, frente as acdes e pensamentos que se territorializam nos detalhes
e praticas coletivas, muitas vezes banalizadas, a educa¢éo menor.

O mesmo autor enfatiza que o caos e a multiplicidade fazem parte do sistema
educacional, e que, a busca de organizar o caos acaba sendo frustrada, porque visa a
uniformidade e a estabilidade idealizadas pela educacao maior, tornando inatingivel
qualquer processo de compreensdo do mundo em sua dindmica e complexidade. A
‘educacdo menor” torna-se uma linha de fuga para agenciar aqueles que
compartilham a insatisfagdo com a atual ordem de poder, com uma educacao que diz
como todos devem pensar e se comportar.

Ao ler sobre educacdo menor, pude pensar nas lutas que foram travadas nos
anos anteriores, nos planejamentos e aulas interrompidos pelas greves e como,
mesmo assim, permanecia na escola. Muitas vezes, participar das assembleias
sindicais e ir aos atos te torna um professor “fora do @mbito pedagégico”. Os olhares
teimam em julgar como “aquele professor que ndo gosta de estar em sala de aula”,

mas o0s ataques obrigaram a todos pararmos, ou seja, o Estado nos parou. Nessa

¥ "Uma literatura menor néo é a de uma lingua menor, mas antes a que uma minoria faz em
uma lingua maior" (Deleuze e Guattari, 1977, p. 25). Assim Gilles Deleuze e Félix Guattari
definem a categoria literatura menor, da qual se utilizam para estudar a obra de Kafka (um
judeu-tcheco que escreveu em aleméo por causa da ocupacao alema na regido). Literatura
menor: subverter uma lingua, fazer com que ela seja o veiculo de desagregacéo dela prépria.
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relacdo amorosa com Silvio Gallo, descobri que a educacdo maior tenta se fazer
presente numa perspectiva de impor as politicas, infelizmente, a neoliberal.
Entretanto, a menor se constitui como um ato de resisténcia e revolta. Isso porque
fazemos educagdo menor todos os dias letivos, e sim, somos militantes dessa
educacao tdo atacada pelo Estado, munido de bases curriculares, pareceres, indices,
resolucgoes.

Combativa em sala de aula, como uma professora militante, que tem aversao a
tudo que apequena e entristece a vida, e, nas palavras de Corazza (2013), alguém
que tem horror dos poderes de quem trabalha para diminuir ou nos separar das forcas
ativas de que somos capazes e que buscam conduzir nossas vidas. Munida pela
educacdo menor, ergui a cabega e mirei o ano letivo de 2019: no planejamento, nas

aulas, nos alunos, na pesquisa.

4.2 PROFESSORA, a militante sim!

Visto que nosso plano de carreira afundava, com os recursos pedagégicos
cada vez mais escassos, Uutilizei a tatica de encontrar brechas para escapar do

controle da das politicas nefastas de desvalorizagéo

se toda educacdo é um ato politico, no caso de uma educag¢do menor
isso é ainda mais evidente, por tratar-se de um empreendimento de
revolta e de resisténcia. Uma educacéo menor evidencia a dupla face
do agenciamento: agenciamento maquinico de desejo do educador
militante e agenciamento coletivo de enunciagéo, na relacdo com os
estudantes e com o contexto social. Esse duplo agenciamento produz
possibilidades, potencializa os efeitos da militdncia (GALLO,2002
p.175).

Refletindo na relagdo do educador militante, alunos e seu contexto, iniciei o
planejamento do ano letivo, para isso observei quem seriam o0s alunos que chegariam
na B30 (em um contexto de escola ciclada, que pode se equivaler em idade e
transicdo de um professor de referéncia a professores de areas especificas, ou seja,

um sexto ano). O planejamento é algo vital para pensar como o professor pode

' De acordo com o Caderno 09 da Prefeitura Municipal de Porto Alegre, ao qual o sistema de educagao
é ciclado. Nesse sistema o Ensino Fundamental é subdivido em Ciclos de Formacgéo, A, B e C. Sendo
assim, a faixa A encontra-se os anos de 1° a 3°, a B de 4° anos aos 6° e a faixa C os anos finais do Ensino
Fundamental. O ano ciclo de B30 encontra-se na zona de transi¢do para os anos finais do Ensino
Fundamental, ao qual para termos de compreensdo, equivale-se ao 6° ano.
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construir, a partir dos curriculos e contetdos, um aprendizado que possibilite um novo
pensar dos alunos.

Em educacéo, como explica Corazza (2002), quem educa, nado se trata de “dar”
nada (seja conselhos, aulas, contetdos, afeto), mas em procurar e de encontrar (ou de
ndo encontrar), busco procurar assuntos ou situacdes que sejam do contexto dos
alunos para iniciar o ano e desenrolar o novelo de contetidos e conceitos da Geografia
escolar. Essa procura nunca é solitaria, entre os primeiros dias do ano letivo temos
reunides com os outros professores que compdem o ano ciclo de B30, dialogamos
como nhossas areas especificas podem dialogar e construimos atividades que
demonstrem certa integralidade, para que os alunos nao sintam com tanta brutalidade
a mudanca de 1 a 2 professores que tinham na B20 para 9 que passardo a ter em uma
B30.

Levar em conta a faixa etaria com a qual estamos lidando e os assuntos
pertinentes ao contexto dos alunos sao fundamentais para criar vinculo. Em sete anos
como educadora, principalmente na faixa do sexto ano, consegui identificar que é
fundamental ter um olhar para as mudancas que 0s alunos passam nesse momento.

Perante isso, organizamos nossas primeiras aulas com uma tematica Unica e
de importancia para a comunidade, algo que fosse emergente discutir. Nessa linha,
Gallo (2008) argumenta que a chave da acao militante é a coletividade. Nesse viés,
fomos tecendo os primeiros dias do ano letivo de 2019 para conhecer melhor os
alunos, suas fragilidades e potenciais.

Pensar num planejamento, conhecendo pouco as individualidades dos alunos é
uma tarefa complicada, pois € necessario partir das especificidades das turmas e de
seu contexto. Optamos (como corpo docente) por buscar auxilio nas entrevistas com a
comunidade, realizadas em 2016 com a intencdo de organizar o curriculo da escola e
seu PPP — Projeto Politico-Pedagdgico. As entrevistas nos apontavam para varias
tematicas: transporte, seguranga, saneamento basico. Ainda ndo haviamos “batido o
martelo”, quando a supervisdo pedagdgica®™ trouxe jornais com noticias dos meses de

janeiro e fevereiro sobre a Lomba do Pinheiro:

15 ;. .~ zZ .
Cabe um adendo do quanto é importante o trabalho da supervisdao com os professores. E vital o olhar
desse profissional no trabalho coletivo e nas demandas burocraticas.
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Fonte: PORTAL G1,2019.

As reportagens acima representavam muito bem como a situagcdo estava
complicada nos meses de maior calor em Porto Alegre e como a comunidade
mostrava-se abalada com a falta de agua. Conversamos com alguns responséaveis por
alunos (aqueles que tém mais proximidade com a escola) e fomos descobrindo o
gquanto a falta de agua interferia no cotidiano dos nossos alunos, sem agua e muito
calor, foram momentos de muita apreensao.

Nesse tocante, era emergente construirmos o inicio do ano letivo para as
turmas de B30 considerando a tematica da falta de agua. Essa construcdo era
necessaria para tecer as primeiras linhas de afeto e conhecimento.

Pela vontade de educar, partimos do contexto dos alunos para abrir rasgdes
para o fora, ou seja, criar, por meio da experiéncia da falta de agua, vivenciada pelos
nossos alunos, formas de colocar o0s curriculos escolares para criar outras
possibilidades de pensar sobre e fomentar a criticidade.

Nessa conjuntura, nés, professores do ano ciclo de B30, fomos convocados a

sermos professores militantes, e Gallo (2008) salienta que

o professor militante seria aquele que, vivendo as misérias dos alunos
ou as misérias da situacdo social da qual ele participa, procuraria,
coletivamente, ser um vetor da producdo de superacédo, de condi¢des
de superacdo dessa miséria, ser um vetor de libertacdo, de
possibilidades de libertacdo (p. 171).

A construcéo coletiva dos primeiros dias de aula foram fundamentais para o
desenrolar do ano inteiro. Utilizar a falta de 4gua, tao significativa para a comunidade,
trouxe muito do cotidiano vivido pelos alunos. Envolvida por essa corrente, alimentei

minha luta pela educacéo e criei outra forma de militar e resistir na rede municipal de



45

educacao de Porto Alegre, pensativa nos questionamentos de Gallo (2008) sobre

nossa trava na educagao

como produzir essa militancia, que é ao mesmo tempo uma militancia
gue se da em sala de aula, que se da no local de trabalho, que se da
na relacdo com o sindicato, ou seja, na relacdo da sua classe
produzindo cultura, produzindo politica, produzindo educacéo
fundamental, j4 que essa é a nossa ferramenta? Em outros termos, a
guestao é: como pensar e produzir, nesse inicio de século vinte e um,
uma educacdo revolucionaria, por mais démodé que isso possa
parecer? (p.171).

Percebi que as greves e as assembleias sindicais ndo estavam mais surtindo
efeito, era necessario abrir novas frentes para ndo “cair no limbo” e desistir da
educacao. Diante de tudo isso, a educacdo menor se tornou essencial para continuar
pesquisando e educando. Sendo assim, se as politicas nefastas agiam para nos
expulsar da sala de aula, nosso recado € que estamos em sala de aula, munidos de
uma educacgdo menor para resistir e permanecer. E no encontro de for¢cas da tese, da
professora da Rede Municipal de Porto Alegre, Ferreira (2019) buscamos caminhos
para algo com o qual ndo estamos satisfeitos, 0 que necessita empatia, observacédo e

reflexao.

4.3 SOBRE CURRICULOS

Dentro da conjuntura politica atual para a educagdo brasileira, na qual
vivenciamos uma a educagdo publica em pedacos e adoecida, diante dessa
conjuntura que gera um momento de fascinio pelo padrdo de qualidade, a ser pautado
pelo mercado privado em detrimento do publico, que impde préticas de controle social
e dominacao financeira, tornando mais visivel o abismo entre quem tem acesso
cultural e quem depende das politicas publicas. Qual curriculo, dentre os que
operamos, permite confrontar esse abismo?

Ao me questionar sobre esse abismo e relacionar com o curriculo, ndo posso
deixar de pensar que as desigualdades, criadas pelo padréo de qualidade do mercado
privado, aparecem diante do campo escolar como uma forma de poder. Tadeu (2003)
considera que existe um papel politico presente no curriculo e que ele ndo € algo
neutro. Nessa mesma consideracdo, Sacristan (2000) justifica que quando definimos
curriculo, vamos delineando a efetivacdo das funcdes proprias da escola e a forma

particular de enfocé-las num momento historico e social determinado. Para tal, o
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curriculo, entdo, € um meio pelo qual a escola se organiza, propde os seus caminhos
e a orientacdo para a pratica.

Ao percebermos que o curriculo € politico e utilizado para orientar os saberes
nas escolas, entendo Johnson (2000) que o espago escolar € o palco onde as
experiéncias curriculares acontecem — “sdo as relagbes de poder, produzidas e

produtoras”.

Diante disso, vivenciamos um contexto brasileiro, um curriculo em disputa,

visto que no entendimento de Girotto (2017)

h& uma tradicdo de senso comum no Brasil que confunde curriculo
com documento formal, muitas vezes caracterizado por uma lista de
contelidos e procedimentos a serem seguidos e executados em um
determinado intervalo de tempo. Nas Ultimas décadas, esta tradigdo
gue remonta ao ensino enciclopedista na transi¢do do século XIX ao
XX tem sido reforcada por politicas curriculares de cunho neoliberal
gue definem, rigidamente, os conteldos que devem ser trabalhados
por alunos e professores,sem que haja espago para criacdo e
participacéo efetiva (p. 421).

Este processo, no qual o Estado é o ator, envolve um controle do trabalho
docente ao lancar padroniza¢des do curriculo que geram o engessamento do trabalho.
Nesse ponto de vista, imagino que o curriculo imposto de forma vertical pelo Estado,
traz o conceito de educacao bancaria de Freire (1987), que concebe o conhecimento
como constituido por informacbes e fatos a serem simplesmente transferidos do
professor para o aluno, instituindo, assim, um ato de depdsito bancério. Ou seja, sem
a possibilidade de criar rasuras no pensamento dos alunos.

Gallo (2008) enfatiza que essas praticas sao operadas pela educagcao maior

que é

aquela dos planos decenais e das politicas publicas de educacéo,
dos parametros e das diretrizes, aquela da constituicdo e da LDB,
pensada e produzida pelas cabecas bem-pensantes a servico do
poder. A educacdo maior é aquela instituida e que quer instituir-se,
fazer-se presente, fazer-se acontecer. A educagdo maior é aquela
dos grandes mapas e projetos (p.173).

Do mesmo modo, a “educagao maior” se torna uma ferramenta de guerra e “da
o recado” que almeja confrontar a “educagdo menor”, aquela realizada cotidianamente
nas escolas. O recado esta dado em todos os movimentos de reformulacdes de

curriculo, bases, livros didaticos, formagdes. Giordani (2019) enfatiza que
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ao nos debrucarmos sobre politicas como a Lei 13.415/17
(antecedida pela Medida Proviséria 746/16) ou a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), esses movimentos ficam mais evidentes.
Afinal, todas elas foram formuladas sob a justificativa dos baixos
rendimentos e da ineficiéncia das politicas ou dos modelos anteriores.
As ‘novas politicas’, portanto, desenhadas para reordenar a educacéo
(em especial, a publica), ttm uma dupla funcdo, devidamente
articuladas: capturar o campo materialmente ao mercado, e impor a
esse campo a racionalidade do mercado. Este que, agora, passa a
ser (defendido e) entendido como inicio, meio e fim da educacéo (p.9)

A légica do mercado capitalista tensiona a educacdao, principalmente a publica,
em modificar curriculos, modos de fazer e pensar, foca em adentrar as veias escolares
e impor sua dindmica perversa de produ¢cdo em massa.

Nesta nebulosa logica, o campo curricular baseia-se em resultados dos
exames nacionais, rankings. Além disso, resultados esses, que parecem néo contribuir
com a qualidade, apresentam um sistema excludente e disseminam o discurso da
ineficiéncia da educacéao.

No mesmo lado da trincheira, Ferreira (2019) afirma que “esse contexto
distorce o sentido da educacéo, transformando-a em produto elaborado e vendido por
quem esta fora da escola”. Com isso, o professor se torna o de “Fora” do curriculo, um
externo que é pressionado a seguir “receitas prontas” de saberes e fazeres.

Entdo, nesse campo de batalha cadtico, segue-se ou nao “as receitas
prontas”, no qual “é ai que a covardia ou a coragem de cada um de nds se decide
(CORAZZA, 2013)".

Nessa urgéncia de pensar como o curriculo da educac¢dao maior influencia na
educacao menor, a escola move-se em pensar para que o curriculo conviesse para o
ano de 2019, a quem estarq a servico os saberes trabalhados. Deste modo, em
meados de marco, num sabado de planejamento, momento em que a equipe da
supervisdo apresentou a discussdo de como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) interferiria no modo de pensarmos cada ano ciclo.

A motivagcdo em discutir a BNCC se deu pelo fato que os anos iniciais
receberiam os novos livros didaticos nos moldes ja enquadrados nas diretrizes da
Base. Segundo Tonini (2008), o livro didatico € considerado um artefato cultural, pois é
produto de um projeto educacional e politico, e mesclado por inUmeros imperativos
relacionados as demandas de poder e econdémicas. Mais uma concepc¢ao importante a
destacar, é que o livro didatico é fabricante de significados, uma vez que nele estao
registradas as escolhas e concep¢bes dos autores, das editoras e até mesmo do
Estado, em que “verdades sao fabricadas e postas em circulagao” (TONINI, 2008). No

entanto, “essas verdades” estdo sujeitas a acBes de regulacdo, uma vez que este
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artefato se insere no ambito de uma politica publica de distribui¢cdo de livros didaticos,
por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que “autoriza certos
discursos e desautoriza outros” (TONINI, 2008).

Houve enorme alvorogo, pois a Secretaria Municipal de Educacao ndo havia se
pronunciado sobre a Base, e muitos professores, inclusive eu, éramos contra a forma
como a Base foi construida, sem uma efetiva participacdo dos professores da
Educacdo Basica. Desde 2016, utilizamos a Pesquisa Socioantropolégica'® para
organizar o curriculo e adaptar as necessidades dos alunos dessa comunidade, pois
nosso entendimento era que precisdvamos de um curriculo que pudesse atender as
necessidades desta, precisavamos saber como nossos alunos vivem com seus
familiares, com a finalidade de pensarmos o curriculo escolar a partir dessas
informacgdes. Creio que, com o envolvimento de todo o corpo docente, conseguimos
visualizar como trabalhar nosso curriculo com a realidade dos nossos alunos.

Nos anos finais do Ensino Fundamental a discussdo foi enorme, pois nao
havia manifestacdo da Secretaria Municipal da Educac¢do, muitos professores néo
tinham total conhecimento da mudanca do curriculo feito pela Base, ndo havia sentido
discutir algo que influenciaria diretamente no fazer docente. A discusséo nao poderia
ser em uma manhd, em pleno sadbado de planejamento. No meu entendimento,
precisavamos de um “curriculos-equilibrados”, aquele que, nas palavras de Corazza
(2017), seja pleno de afetos varidveis, que atravessam corpos de alunos e de
professores como flechas, numa velocidade infinita de desterritorializagdo andeja. A
partir de tanta polémica, a supervisdo pedagdgica optou em fazer a discussdo ao
longo do ano e aguardar os movimentos da Secretaria Municipal de Educagdo —
SMED e o processo de insercao dos livros didaticos nos anos iniciais.

O corpo docente dos anos iniciais € composto por professoras e professores da
area da Pedagogia e especializados da area da Educacgéo Fisica, Artes e Lingua
Estrangeira. Percebi que professoras e professores dos quintos anos procuraram focar
nas disciplinas que havia maior afinidade. Entretanto, uma colega pedagoga estava
nitidamente inconformada e aflita com o peso de ensinar aos seus alunos conceitos da
Geografia, visto que eram conceitos que ela ndo dominava e ndo se sentia segura
para avancar. Discutimos por horas, sobre como ela sente que a pedagogia ndo a

deixava segura para trabalhar conceitos tdo duros da Geografia imposta pela Base.

A pesquisa socioantropoldgica na educacdo € uma ferramenta utilizada para aprimorar o
conhecimento sobre os alunos como em seus habitos, costumes, interesses, entre outros. A
pesquisa pode ser através de entrevistas e/ou questionarios, pois a andlise de dados é de
forma qualitativa, sendo uma pratica investigativa. Objetiva-se pela pesquisa na escola a
aproximacéo da realidade dos alunos nas atividades pedagégicas, estimulando ao seu ensino-
aprendizagem (MARQUES; OLIVEIRA, 2005).
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Optamos em trabalhar em conjunto com a turma de quinto ano e sexto ano. Essa
possibilidade foi referendada pela supervisédo e direcéo, e, dessa forma, pude ter um
periodo semanal para trabalharmos juntas.

No mesmo lado da forga, no dia 11 de abril, 0 Conselho Municipal de Educacéo
emite a Resolucdo 20/2019", na qual manifesta-se sobre o processo de construgéo
dos referenciais curriculares, considerando a Base Nacional Comum Curricular. O
Conselho®® referenda nossa liberdade, como professores, de organizar nosso curriculo
fora da Base, lembrando que de uma forma dialogada entre o grupo de professores e
a comunidade.

Isso permitiu que tivéssemos maior liberdade para trabalhar na turma de quinto
ano de forma que a Geografia pudesse ser melhor trabalhada. Participei de inUmeras
reunides com as outras professoras e organizamos o curriculo de Geografia. A partir
disso, planejamos utilizar o 5° ano para o aluno compreender seu bairro, cidade e ser
sujeito ativo desses espacos. Isso foi fundamental para que o curriculo de Geografia
ficasse alinhado com o 6° ano, dando a ideia de continuidade, além de abrir um
dialogo, para que, em algum momento do ano, pudéssemos integrar os quintos e
sextos anos em atividades conjuntas.

Essa atmosfera deformante deu uma maior liberdade para um curriculo plural e
criador, facilitou o planejamento com as turmas de B30, e pude perceber que 0s anos
de luta contra a Base, as aulas publicas, audiéncias e militAncias, permitiram que eu
tivesse maior dominio sobre o curriculo e o utilizasse a meu favor, para trabalhar a
partir das necessidades dos alunos e, assim, viver a Geografia Maior para rasurar

mundos na Geografia Menor.

7 http://dopaonlineupload.procempa.com.br/dopaonlineupload/2863_ce 252322 _1.pdf

® O Conselho Municipal de Educagdo de Porto Alegre (CME/POA), instituido pela Lei
Complementar nimero 248, de 23 de janeiro de 1991, é o érgdo consultivo, deliberativo,
normativo e fiscalizador do Sistema Municipal de Ensino. Para a elaboracdo de seus
pronunciamentos (resolucdes, pareceres, e indicagfes) o Conselho estabelece didlogo com a
sociedade local por intermédio dos representantes das entidades que o compBem e da
participagdo nos diversos foruns que discutem Educacdo no Municipio, propondo o
conhecimento da realidade e a reflexdo sobre esse conhecimento numa perspectiva de
construcdo de novos cenarios para a educacéo em Porto Alegre (CME-POA,2019).



/
ENTREA GEOGRAFIAMAIORE MENOW’

Se o tempo é a dimensao da mudanca, entdo o espaco € a
dimensdo do social: da coexisténcia contemporadnea dos
outros. E isso € ao mesmo tempo um prazer e um desafio
(MASSEY, Dooren, 2008 p. 15).

5. ENTRE A GEOGRAFIA MAIOR E MENOR

Abro esse capitulo com o “aqui e o agora” de Massey (2015), o qual conflui
para um espaco aberto e mdltiplo, que investe num espaco geografico como
experimento da vida, formado pelo encontro de mdltiplas trajetérias, pelo desafio e
prazer de compreender como podemos pensar 0 espaco que esta aqui, no cotidiano
dos nossos alunos, das comunidades em que escolas atuam, no espaco geografico

gue abriga a Geografia escolar e da vida a nossa ciéncia. Massey prop8e outras
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formas de pensar o espaco, no que Rocha (2017), ao realizar uma analise da
contribuicdo de Dooren Massey, para a Geografia para a educacdo, percebo que
aponta para a poténcia de se pensar pela via da multiplicidade, buscando o principio
de interpretacdo do espaco e do curriculo escolar. J& Haesbaert (2004) compreende
gue, quando abordamos a interpretacdo espacial com o enfoque no aprendizado
espacial, isentando os conceitos formais, aproximamos dos campos espaciais, que
tanto procuram constituem sentidos de dimensao, extensdo e continuidade (l6gicas
zonais) sobre o espaco, quanto aqueles tomados com os fluxos e as redes, 0s
movimentos inteligiveis pela chamada légica reticular.

Nesse ressonar, a Geografia vista por mim, dentro da escola, embarca em
Massey(2008), que utiliza a multiplicidade de “estdrias-até-agora” para pensar o
espaco. Digo isso, do lugar no qual planejo como a Geografia pode contribuir para
novos olhares sobre a realidade dos alunos que passam por mim. Na mesma “crista
da onda”, THEVES (2009) acrescenta que

dentro de uma perspectiva reflexiva, acredito no desenvolvimento de
uma pratica pedagégica que aproxime a geografia escolar do
cotidiano, possibilitando aos alunos e ao professor um espaco de
dialogo, trocas e construcdo de saberes. Com a geografia, podemos
ler o mundo atual e propor releituras para outros mundos possiveis,
ajudando a fazer perguntas sobre os diferentes mundos de nossos
alunos. Além disso, podemos estabelecer ligacdes entre os diferentes
campos do conhecimento e utilizar linguagens diversificadas para
expressar as aprendizagens (p.13).

Ao planejar e pensar na poténcia da Geografia Escolar, preciso deslocar meu
olhar e minha histéria, para perceber qual é a realidade desses alunos, o0 que
atravessam suas trajetorias, ainda iniciais, mas cheias de dilemas que nunca passei
ou tive o privilégio (ou ndo) de experienciar.

Nessa esteira de pensamentos, Oliveira Jr. (2009) utiliza o lugar como a
experiéncia que constr6i memodrias. Nessas narrativas hd uma bagagem de
construcdes que devem ser potencializadas na escola. Creio que o professor, ao
pensar sua Ciéncia, precisa “cuidar’ para contribuir com rasuras de pensamento sem
colonizar as trajetérias de seus alunos. E o sentido que levo para a ciéncia Geogréfica
dentro da escola (ou pelo menos tento exercitar tal sentido).

Os sentidos que levamos, promovem encontros entre o que aprendemos como
Ciéncia Geogréfica nas Universidades e como a experienciamos fora dela. O desafio
que compreendo que nos, professores e professoras de Geografia encontramos, €
buscar entre as Geografias Maiores a sua poténcia méaxima dentro das escolas, na

vida dos alunos. Godoy (2008) corrobora que “trata-se de experimentar outros
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arranjos, inventando outras maquinagdes, que possibilitem levar os conceitos e as
no¢des ao maximo de sua poténcia (p. 59)”. Embarcando em diferentes arranjos,
busco compreender como “traduzir’ conceitos da Geografia (maior) para os alunos,
vislumbrando que existe (na minha experienciacdo diaria) uma Geografia que o0s
atravessa e que necessita conduzi-los a compreender seus espagos e lugares no
mundo. Para isso, € necessario traduzir os signos geogréficos, ditos por mim, feitos
dentro de uma Geografia Maior, para combater a mesmice de apenas ser um
componente escolar e buscar a construcdo de visdes de mundo. Navegando nesse
sentido, Oliveira Jr. (2019), ao procurar por uma Geografia menor na imagética,

contribui ao afirmar que

ao criarmos obras que tocam em “questdes geograficas” com as
imagens — fotografias, filmes, mapas... —, fraturando-as em seus
signos e significados habituais — geografia maior — de representacao
e ilustracdo, desterritorializa-se aquela linguagem que sustenta
nossos entendimentos geograficos, uma vez que estamos a grafar o
espago com outros signos ou com 0s mesmos signos, forcados a ter
significados (poténcias) distintos dos habituais (p.34)

Outros signos para grafar o espago, compreende-se, assim, como uma forma
de trazer outras formas de significado, dentro do ambiente escolar, para a Geografia,
dita Menor. Nesse sentido, o autor citado justifica que podemos chamar essa pratica

de combates que nos fazem resistir e salienta:

a ideia de resisténcia aqui ndo é a da contraposicdo ou a da
superacdo de uma coisa por outra tida como melhor. Resistir € da
ordem do colocar em devir alguma coisa para que ela comporte nela
mesma outras potencialidades. Resistir € busca de proliferacéo, é
fazer existir alguma coisa desde dentro dela mesma: re-existir se e

z

quando se é conectado a outros elementos que antes nhao
compunham aquela coisa — a educacéo, a geografia, a fotografia, a
cartografia, o video, o espaco (...) (OLIVEIRA JR, 2013, p.303).

Ou seja, a Geografia Menor ndo se contrapfe a Maior, mas busca outras
poténcias de pensar a Geografia, no meu caso, poténcias ha Geografia escolar,
inserida nas areas periféricas e pobres de Porto Alegre, mas ricas de Geografias e
saberes que precisam criar formas de resistir a realidade de luta e sobrevivéncia que
observo em cada aluno que esta ali. A procura de outras formas de poténcia no meu
trabalho como professora, reparei 0 quadro da sala de aula e 0s conceitos da
Geografia Maior que trabalho no sexto ano, para compreender como encontrar a

Geografia Menor:
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Figura 6 - Quadro escolar com o mapa conceitual do contetido visto pelas B30.
Fonte: Autoria Prépria, 2019.

A apreciacdo do quadro de giz (Figura 6 - Quadro escolar permitiu o “gatilho”
para perceber como o andamento do planejamento permitia ou ndo o entendimento
dos conceitos da Geografia. Cabe afirmar que o mapa conceitual exposto no quadro é
uma pratica que utilizo em todas as aulas como forma orientar de qual ponto partimos,
para aonde vamos e como se interligam. Observo que o quadro expressa a Geografia
Menor, que estad nas minhas aulas, no qual Oliveira Jr. (2019) afirma ser um devir do
mundo através de meu corpo-escrita e que busca “pulsar forgas-poténcias menores
para fazer derivar o pensamento maior da Geografia (p.26)”. Nesse pulsar, minha
pratica questiona cada conceito trabalhado, no qual percebo, a partir do mapa
conceitual, que sempre traz um sentido para os alunos. Cada um no seu tempo,
compreende aonde chegamos e para aonde vamos seguir. Com essa pratica, busco
deixar o planejamento semiaberto, no qual permito que os alunos possam contribuir
para os proximos conceitos a serem explorados por nés em sala de aula. Compreendo
isso como a coletividade que Mello (2017) sinaliza como a importancia de construir
coletivamente, em partilhar, operar, dialogar, dividir. Para a autora, a escola é lugar de
atividade e é cenario para os alunos compreenderem suas “temporalidades em
tempos muitos”.

Defronte ao quadro, percebo o planejamento inicial dos conceitos principais da
Geografia, ao tragcarmos as linhas ou fluxos fomos nos direcionando ao trabalho, visto
gue percorriamos em como 0 ser humano interagia com o espac¢o geografico, assim
fomos (e digo assim), pois faco em conjunto com a escuta aos alunos, principalmente

a partir do mapa conceitual, quase todo inicio de aula.
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Nesta perspectiva, incluo a escuta e tomo a sala de aula como espago de
processo coletivo, nesse espago € necessario ouvir o andamento das aulas com a
participacdo ativa dos principais envolvidos, aqueles que almejo uma Geografia Maior
entrando como Menor e rasgar mundos, os alunos, até porque, “o barato é delas
(criangas), ndo nosso” (MELLO,2017 p.59).

5.1 RUMO AS PLENARIAS: As assembleias de Geografia

Se a aprendizagem é algo que escapa, que foge ao controle,
resistir € sempre possivel. Desterritorializar os principios, as
normas da educacdo maior, gerando possibilidades de
aprendizado insuspeitadas naquele contexto (GALLO,
Silvio, 2008, p.58)

A escuta, como poténcia de planejamento e construcdo coletiva do que se
aprende na escola, é um exercicio de movimentar o papel do professor como fonte
centralizadora do saber politico dentro de uma sala de aula. Trabalhar de forma aberta
para compreender como “toca” o aprendizado nos alunos, dito ndo tdo maduros, no
que se refere a processos, € algo desafiador. O professor precisa estar aberto a
criticas, a perder o medo de ser criticado pelos alunos, discernir o que funciona e o
que é necessario, além do desafio de fomentar o senso critico das turmas. E um
processo que desacomoda, move a figura de todos envolvidos.

A forma tradicional, até mesmo como a sala de aula é organizada, somos
(professoras e professores) o centro, principalmente do saber e do poder. O saber, em
parte do conhecimento, e, o poder, daquele que pode avangar ou ndo seus alunos
para outra etapa. Trabalhar, no ponto de vista de plenarias, convoca a repensar
posturas, caminhos, redes. Desvia para outras formas de entender o saber e 0 poder
que podemos desenvolver dentro da sala de aula.

Gallo (2008), que abre o capitulo, argumenta que a aprendizagem foge ao
controle, acredito que quando decidimos como vamos abordar qualquer conhecimento,
ndo sabemos como cada aluno vai construir um entendimento e em quanto tempo.
Gosto de pensar que o que se aprende na escola ndo é de forma linear, pode-se
passar anos para criar algum significado. Busco que haja a semente e o respeito a
forma como sera colhida pelos alunos. Esse balanco, faco como a pessoa assidua nas
assembleias sindicais, nas plenarias. Essas, que sdo espacos que utilizamos para
discutir sobre nossas questfes trabalhistas, ataques a nossa carreira , decidir formas

de demonstrar nossas inquietacfes e construir resisténcias. Na escola, ha espacos
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como esses, ndo tdo bem explorados ou entendidos por muitos alunos, mas
compreendo que € uma pratica necessaria para a construcdo da criticidade deles,
afinal, eles sé@o parte do processo de aprender. Talvez seja essa a razdo de existirmos
e resistirmos nas escolas. Alias, “planto” a ideia dessas reunifes, desde o primeiro dia
de apresentacdo de aula, e que haverd pausas necessdrias para a constru¢do dos
conteudos e atividades.

Em abril de 2019, iniciei as assembleias com os alunos no intuito de avaliar o
que estavam aprendendo, 0 que estava funcionando ou ndo. Para isso, solicitei que
sentassem em circulo (Figura 7), com o objetivo de tirar a centralidade da minha figura
como professora e deixa-los mais a vontade para expressar suas falas, além disso,
cumpro um ritual de inserir, no centro, objetos que utilizamos nas aulas e que criam
um ambiente com o foco na Geografia. No inicio, ha muita timidez, por conta de ndo
estarem acostumados com essa pratica. Expliquei a importancia de se fazer essa
pausa e pensar no processo de aprendizagem, argumentei da importancia, para que

as aulas tivessem um melhor aproveitamento para todos.

Figura 7: Assembleia com a turma B31
Fonte: Acervo da autora, 2019

Num primeiro momento, as turmas citaram que gostariam de utilizar mais o
patio, ver mais filmes. Expliquei que planejaria mais atividades no pétio e filmes,
porém, argumentei que poderia acontecer de forma timida, devido a falta de
equipamentos e espacos para as atividades. Alguns falaram em saidas da escola:
museus, passeios sem fazer nada, casa de cultura, a orla do Gasdmetro. Deixei que

falassem o que desejassem para criar um espaco confiavel.
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Em maio, fizemos novas assembleias, nessa época do ano letivo ja haviamos
construido o vinculo afetivo, compreendo que didlogo e a afetividade acompanham o
ser humano durante toda sua vida e desempenham um importante papel no seu
desenvolvimento e nas suas relagdes sociais. Nesse sentido, o educando que possuli
uma boa relacdo afetiva € considerada como seguro, tem interesse para adquirir
novos conhecimentos e tem chances para um bom rendimento escolar.

De acordo com Paulo Freire (2005), a valorizacdo do didlogo se torna um
importante instrumento na constituicdo dos sujeitos. No entanto, o referido autor
defende a ideia de que s6 € possivel uma prética educativa dialégica por parte dos
educadores se estes acreditarem no didlogo com um fendmeno humano capaz de
mobilizar e refletir o agir das pessoas. E para compreender melhor essa pratica

pedagdgica Freire acrescenta que

o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegcados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar idéias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de idéias a serem consumidas pelos permutantes
(FREIRE, 2005, p. 91).

Deste modo, quanto mais o professor compreender a dimensdo do dialogo
como postura necessaria em suas aulas, maiores avangos estardo conquistando em
relacdo aos alunos, pois estardo mais abertos a curiosidade e mobilizados para
transformarem a realidade. Quando o professor atua nessa perspectiva, ele ndo é
visto com um mero transmissor de conhecimentos, mas como um mediador, alguém
capaz de articular as experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir
sobre seu entorno, assumindo um papel mais humanizador em sua pratica docente.

Envolta na pratica dos dialogos e focada na tematica que estavamos
estudando em maio, as turmas citaram a importancia de compreender como 0 ser
humano modificava o espaco geografico e apontavam para o tema da Poluicdo.
Novamente fomos levados a problematica da falta de agua. Nessas assembleias
comentaram que a professora de Ciéncias queria fazer uma saida para entender como
se dava o abastecimento de agua. Puxei a fala do més anterior, na qual muitos
avistavam as saidas pedagdgicas como passeio, “para nao fazer nada”, debatemos
qual a importancia de aprender em outros espagos que nao a escola. Esse debate foi
delineando a prética de transformar as saidas, ditas, de campo, pela Geografia. Sai
dessas plenarias com a intencdo de buscar outras possibilidades de movimentar as

saidas para fora de sala de aula, pensando como Barrenco e Janer (2017), que
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justificam que educar no movimento é deixar o fluxo seguir, permitir que o0 processo
seja inconcluso, inacabado, para construir estratégias de abrir os curriculos e balancar
a forma como o conhecimento se constitui em cada aluno e, também, em cada
professor.

No angulo das plenarias, saio de cada uma delas com a tarefa de precisar dar
conta dessas demandas postas pelos alunos. Mas o exercicio de pensar que ndo
precisamos dar conta de tudo na vida é necesséario para ndo nos paralisar. Nesse
exercicio volto para Gallo (2008), que convida a militAncia para a escola, esse ativismo
ndo deve ser feito de forma individual, pois a chave da acdo da militAncia é a
construcdo coletiva. Com isso, procurei a professora de ciéncias, discutimos os
caminhos pedago6gicos que cada uma percorria, quais 0S pontos que hos
encontravamos e afastdvamos, e assim planejamos uma saida para o Departamento
Municipal de Agua e Esgoto(DMAE), na intencgéo de trazer respostas as inquietacdes
de nossos alunos sobre essa tematica tdo importante para o cotidiano deles.

Em junho entramos em contato com o Setor de Educagdo Ambiental do DMAE
e pensamos uma data. Essa foi a parte mais critica. Pensar uma data, na qual todos
pudessem ter condigdes financeiras de ir. A primeira coisa que pensamos: “deveria ser
depois do quinto dia Gtil do més”, para que os pais pudessem ajudar, pois ndo ha
nenhuma verba ou 6nibus gratuito para as nossas saidas.

Alguns colegas de rede citam que na época do governo Olivio Dutra havia
verba para saidas pedagodgicas. Entretanto, nas pesquisas nos documentos da escola,
no diario oficial da Prefeitura Municipal de Porto Alegre, na sua base de dados, s6 ha
decretos a partir do ano de 2003 em diante. Nessa busca, para compreender como
fomos perdendo “bragos” que nos auxiliavam nas atividades pedagdgicas, busquei o
caderno 09% (nove), famoso na Rede de Ensino Municipal, que rege sobre nosso
sistema ciclado, aprendizagens, formas de organiza¢do. Contudo ndo h& mencéo
sobre a possibilidade de verba ou énibus disponivel para saidas de campo.

Focando na organizagdo da saida pedagodgica, conseguimos apenas o dia 09
de julho para realizar a visita técnica. Foi um pouco tenso, pois nos dias que
antecederam, havia uma angustia de alguns alunos porque seus pais ainda nao
tinham recebido. A saida tinha um valor de 8(oito) reais, mas para a zona periférica é
um alto custo, principalmente nesses tempos de crise financeira, desemprego.

Para a preparacdo para a saida, deixamos organizamos com sugestfes que

surgiam nas plenarias. Senti falta das reunibes pedagodgicas, retiradas pelo atual

“http://www2.portoalegre.rs.gov.br/dopa/
“https://bibliotecasmed.files.wordpress.com/2013/06/cadernos-pedagc3b3gicos-nc3bamero-
9.pdf
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governo, para planejar com a professora de Ciéncias. Mas optamos por deixa-los
conduzir o que queriam observar, queriamos entender o que tinham absorvido das
nossas aulas. Essa opgéo foi debatida em corredores e sala dos professores, pois
como salienta Oliveira Jr. (2019), numa experiéncia ativa ndo se sabe aonde vai
chegar, muito menos, quais encontros se dardo pelo caminho.

A insurgéncia desse ato de preparar coletivamente despertou novos olhares
para a importancia da saida pedagdgica, em cada assembléia percebia a urgéncia da
escuta e de movimentar a autonomia dos alunos. O envolvimento foi sendo construido
nesses momentos, a cada ideia que ia surgindo. Navegando na educacao libertaria do
feminismo negro de Hoocks (2013), aprendi que “as vozes dos alunos nem sempre
sdo ouvidas”, todavia, quando professores escutam e dao vozes aos seus alunos,
promovem mudancgas de mentalidade e essas mudancas mexem na estrutura politica.
Os politicos ndo querem cidaddos que pensem e que critiquem. Eis a importancia que
transportei do mundo sindical para a escola, que deve ser militante, para rasurar a
inércia do silenciamento que o sistema imp&e a todos nés. O silenciamento “mata” a
poténcia de aprender, “fere” a poténcia de criticar e é necessario “arar a terra” da sala
de aula e “fertilizar” para o encontro do acontecimento, das linhas de fuga, ao fértil
rizoma que a diferenga proporciona na filosofia (DELEUZE, 2015) e que intensifica a
urgéncia de pensar de outras formas a educacao.



6. ACONTECIMENTOS

Convoco Hoocks (2019), no capitulo que traz a Geografia Menor da minha
pratica como professora, pois acredito na visdo da experienciacdo dos alunos para
construir a criticidade. A autonomia que se exerce nesse processo promove outras
formas de acontecer. Visto que cito o acontecimento, retomo a multiplicidade como
método de outro pensar a Geografia Escolar. Deleuze e Gattari (2017) tratam o
acontecimento como uma multiplicidade, propondo lidar com a criacdo de conceitos, a
vontade de poténcia, com intensidades que o0s acontecimentos advém das
experimentagfes. Ao nomear minha pratica no campo da Geografia Menor, aproximo
da minha voz de professora que possui um lugar de fala da escola publica, da
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educacao popular, da mulher negra que tenho orgulho de ser, e que, por muitas vezes,
percebe sua voz engasgar com os siléncios que nos impdem. Convocar Hoocks
(2019), Deleuze e Gattarri (2017), vem do esforgo de buscar outras formas de pensar
profissdo-educacao-minorias-militAncia-mulher. Trata-se, portanto, de assumir um
combate pelo devir, de buscar nomear alguns potenciais devires.

A busca pelo n&o silenciamento motivou refletir a Geografia escolar com outros
pensares que pudessem dar mais vida ao que nés, professoras e professores da
periferia, em conjunto com nossos alunos, temos para contribuir com a Geografia
Maior. Efetivamente, a Geografia Maior ganha vida dentro das escolas, ho movimento
de professores e alunos na Geografia Menor. “Nesse sentido, 0 que opera na
expressao “geografias menores” é a forca da minoria” (OLIVEIRA JR., 2019). Essa
forca é constantemente apagada pela politica, a necropolitica, o machismo, a
ignorancia, a arrogancia académica, a classe intelectual dominante, o racismo, entre
tantas formas de opressdo. O acontecer nos da visibilidade, ndo aos que insistem em
nos silenciar, mas a n06s mesmos, as minorias, que chamo de representacao.

Diante de tudo que j& expressei, precisei reinventar minha forma de estar no
foco da Geografia escolar, permanecer € um ato de resisténcia. Dentro dessa
Geografia, compreendi que a menor poderia dar sustentacdo para permanéncia na
minha militAncia como professora de educacgao popular, aquela educacao que “brilha

meus olhos”. Nesse jogo politico, resisténcia

aqui ndo é a da contraposicdo ou a da superacdo de uma coisa por
outra tida como melhor. Resistir € da ordem do colocar em devir
alguma coisa para que ela comporte nela mesmas outras
potencialidades. Resistir € busca de proliferacdo, é fazer existir
alguma coisa desde dentro dela mesma: re-existir se e quando se é
conectado a outros elementos que antes ndo compunham aquela
coisa — a educacao, a geografia, a fotografia, a cartografia,o video, o
espaco (...) (OLIVEIRA JR, 2013, p.303).

Os elementos que encontrei foram na poténcia das assembleias ou plenarias,
nas quais, a voz dos alunos levou para a saida de campo a busca por outra forma de
pensar as acbes da Geografia Escolar. Gallo (2008) salienta que a relacdo com
pessoas ou com coisas possui 0 potencial de mobilizar em nds um aprendizado, ainda
que ele seja obscuro, ou seja, algo de que ndo temos consciéncia durante o processo.
E apenas, ao final, que aquele conjunto de signos passa a fazer sentido; e, pronto,
deu-se o aprender, somos capazes de perceber o que aprendemos durante aquele
tempo que nos parecia perdido. Ou seja, vislumbro que para ensinar outras formas de
pensar a Geografia Maior, aprendo no repensar o processo, junto com os alunos, e,

assim, descubro outra poténcia da Geografia, a Menor.
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6.1 SAIDA DE CAMPO PARA UMA GEOGRAFIA MENOR

A fala extraida da saida de campo que planejamos, a partir das assembleias,
me convocou a pensar sobre como a saida de campo pertence a Geografia Maior. Os
movimentos que os alunos fazem perante uma saida da escola foram abrindo rotas de
caminhos, além de criar varias inquietagdes: “Qual € a poténcia da saida de campo de
Geografia para a escola?”; “Sair, realmente promove o aprendizado ou apenas gera
um félego da rotina de aulas, provas, trabalhos, temas?” Na escuta da pergunta do
aluno Vitor, percebi que ha uma necessidade de outras formas de potencializar as
saidas.

A partir dessas indagacgfes busco na Geografia Maior a importancia da saida
de campo dentro do curriculo das Universidades. Remeti-me a época que eu era uma
graduanda no curso de Geografia, e como a existéncia das saidas dava vida a textos
duros de tedricos da Geografia. Considero a saida de campo, inserida no espago
académico, como algo da Geografia Maior, pois visualizo como a universidade é o
campo no qual a Geografia Maior € legitimada como mais énfase.

Desde a origem da Geografia, a saida de campo faz parte de suas praticas.
Basta observar entre dos epistémicos da Geografia, como: Alexander Von Humboldt
(1769 —1859), gedgrafo naturalista, e sua contribuicdo nas areas do conhecimento:
ageologia, a climatologia, a oceanografia e a biogeografia. Humboldt dedicou-se as
investigacdes de campo, participando de inimeras expedicdes pela Europa, pela Asia
e pelo Continente Americano. Além dele, o Karl Ritter (1779 —1859), defendia a
individualidade do seu objeto de estudo, que apds ser observado e descrito, resultaria
numa analise que privilegiaria caracteristicas especificas do mesmo e, por fim,
fazia comparacdes entre os elementos ( MORAES, 2005).

J4 Bertello (2003) acrescenta ainda Friedrich Ratzel (1844 -1904), que

dedicou-se ao estudo da influéncia do ambiente na politica que envolve a sociedade.
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Deste estudo da politica, relacionado aos grupos sociais e ao espacgo vivido, criou o
conceito e a expressao “espaco vital”. Sem esquecer-se de Paul Vidal de La Blache
(1845 —-1918), defendendo a teoria de que ao ser humano cabe a transformacgéo do
meio para vencer os obstaculos naturais que por ventura possam atrapalhar o
progresso.

Adentro da origem da Ciéncia Geogréfica, os epistémicos ja citados apostavam
nas viagens de observacdo do espaco, sua contribuicdo € decisiva dentro da
perspectiva da Geografia académica, da Maior. Cabe ressaltar, em minha viséo, que
esses trabalhos de campo sé eram possiveis pelo fato que havia um suporte financeiro
para ocorrer. Como ja dito, diante da rotina de professores e alunos em escolas
precarias, que, na maioria das vezes, possuem apenas 0 recurso de livros para
suporte de aulas, é bastante estressante pensar em saidas de campo (ou
pedagdgicas). Como ja mencionado, ndo ha verbas para 6nibus, sendo de interesse
de cada professor proporcionar, pesquisar, cotar, ser o intermediario das praticas, da
organizacao e da responsabilidade.

Nesse fazer, por uma Geografia Menor, a saida de campo “¢ um momento
importante do processo de compreensdo de uma dada problematica que se pretende
estudar” (QUEIROZ FILHO, 2019 p.18). Para que isso ocorra, € necessario pautar que
precisamos enxergar os diversos angulos dessa pratica para professoras, professores,
alunas e alunos.

Quando em abril, na assembleia das aulas de Geografia, os alunos trouxeram
exemplos de saidas de campo (museus, passeios sem fazer nada, casa de cultura) e
debatemos a importancia desses espacos para estudar, compreendi que a motivacao
era muito mais de fuga do cotidiano escolar do que o aprendizado. Mesmo assim,
planejamos em ir ao DMAE - Departamento de Agua e Esgoto para compreender
como o processo de abastecimento acontecia. Chegamos a essa tematica, pois
indaguei o que poderiamos extrair de uma saida para o DMAE. Nessa velocidade e
ritmo, esperavamos compreender a falta de agua que assolou o verdo dos moradores
da Lomba do Pinheiro, buscar pistas. Nos pés e pensamentos de Queiroz Filho (2019)
“prefiro o trabalho de campo como experiéncia geogréfica que de fato convoca, antes,
a dizer com qual sentido de experiéncia estou lidando como qualificador deste ato”
(p-98). Ao propor esse encontro, desafio a experiéncia como poténcia e transformacgéo
“‘do que se vé, ouve e sente” (QUEIROZ FILHO, 2019). Nesse ato de poténcia,

busquei os trés eixos para compreender como transformar em atos de criar:
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6.1.1 O que sevé

Em o que se V&, busco as duas saidas que planejamos e concretizamos a
respeito da Agua como conceito, experiéncia (uso, escassez, direito de uso) e as
primeiras formas de construir coletivamente. Nosso objetivo inicial era investigar como
0 que estavamos aprendendo sobre a questdo espacial da dgua influencia o cotidiano
da cidade. A segunda saida surgiu apds inUmeras assembleias apontarem para o
desejo em ir & Orla do Gasdbmetro, visto que temos uma relagéo direta com o Guaiba,
sabendo que é o corpo d’dgua que abastece nossas casas em Porto Alegre.

Justifico a insercado dessas duas saidas no eixo “o que se vé&”, por compreender
que essas experiéncias buscavam um significado para o que estavamos estudando e
por ser um dispositivo provocador de pensar e fazer Geografia dentro e fora da sala de
aula. E na intencdo de buscar na Redundancia (como processo de fabricacdo, da
experiéncia amesmada, repetida, partilhada), o Devir (como processo de outras
poténcias do que se vé) (DELEUZE e GATTARI, 2017).

6.1.1.1Visita técnica ao DMAE

A primeira saida de campo ocorreu no dia 03 de julho ao DMAE (bairro
Moinhos de Vento), uma tarde fria € com muito pouco sol. A professora de ciéncias e
eu levamos cerca de 40 (quarenta) alunos. No inicio, os alunos estavam encantados
com o Jardim da Estacdo de Tratamento, explicamos que poderiam ir com seus
familiares aos finais de semana, pois € um espago aberto ao publico. Logo,

percebemos o que faz a Cidade com cada grupo social.

Da “janela magica” o que vé s&o alunos que estdo longe dos acessos a
espagos como esse:

- Mas é muito longe da Lomba (do Pinheiro). Pode mesmo? (Aluna
Gabriely)

- Bem que na Lomba (do Pinheiro) poderia ter algo assim,né? As
nossas poucas pracas estdo tomadas pelos traficantes. (Aluna Ana
Beatriz)

Essas falas permitiram que iniciassem questionamentos sobre a percepcéao de
como a Lomba do Pinheiro era distante dos espacos culturais e de lazer da cidade de
Porto Alegre. Os questionei sobre o0 que faziam para se divertir longe da escola. Foi
um dialogo cheio de surpresas, pois muitos tém seus momentos de lazer na escola e
isso influencia diretamente no comportamento dentro da sala de aula. Isso lembrou a

afirmacdo de Lefebvre (1991), que analisa 0 espaco como uma reproducdo das
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relagdes sociais de producdo. Percebe-se que o espaco social deles € organizado
dentro da escola, ndo causa estranhamento em mim a argumentacao que a escola é
um espaco social, no qual muitos aparecem para socializar. Assim, apresentar outro
espaco de vivéncia, que é feito para uma elite cultural que ndo abre méo de seus
privilégios para os cidaddos com menos condi¢des, € vital para a apropriacdo dos
espacos da cidade pelas camadas mais pobres.

Observamos 0 entorno, até porque optamos em ndo planejar atividades e
prender os olhares para apenas uma visita técnica. A compreensdo do bairro no qual a
estacdo de tratamento estava inserida era fundamental para investigar em quais
pontos da cidade falta mais agua do que em outras. Haviamos levado um material
para fazer perguntas. Porém, notamos que os olhares eram de descobertas, de
guererem observar e percorrer 0 espaco nunca visto, como nas Figura 8Figura 9
,Figura 10, Figura 11Figura 12, Figura 13, Figura 14Figura 15Figura 16 e Figura 17. No
observar a paisagem do novo lugar, articulamos a paisagem como algo entre a
visibilidade e a visualidade, na qual segundo Santos (1998) “tudo aquilo que nés
vemos, 0 que nossa visdo alcanca, é a paisagem (...). Ndo apenas formada de
volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons etc. (p.61)”

Entendemos ser importante deixa-los explorar e percorrer as pragas, observar
as estatuas, mesmo que isso fosse interpretado como um passeio. Os que tinham
celulares faziam selfies e muitas fotos, outros queriam entender como chegava de
Onibus da Lomba do Pinheiro até a estacdo, quanto tempo demoraria. Os deixamos
livres até comecar a palestra do DMAE que antecede a visita técnica. A importancia
desse ato era permitir experienciar o lugar, de forma que fosse uma experiéncia dita
por Larrosa (2001,p.2): “é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o
gque se passa, hdo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas

coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece .
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Figura 8: Alunos percorrendo os espacos do Figura 9:“cpando 0s espacos do DMAE
DMAE e dialogando sobre o que viam e sentiam.
Fonte: Acervo da Autora, 2019. Fonte: Acervo da Autora, 2019.

\ .
Figura 10: Aguardando a palestra da visita Figura 11: Observando a Galeria de arte

técnica do DMAE
Fonte: Acervo da Autora, 2019. Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Figura 12: Utilizando o espaco do chafariz, no Figura 13: Registro do momento de

qual perceberam que as estatuas representavam  capturacdo de momentos de apropriacédo
0s rios que desaguam no Guaiba. do espaco.

Fonte: Acervo da Autora, 2019. Fonte: Acervo da Autora, 2019.

A palestra girou em torno de 20 (vinte) minutos e causou muita inquietacao,

pois era um ambiente fechado. Essa inquietacdo pode ser, para muitos, um indicio de
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indisciplina, mas compreendo como Estrela (1992), a indisciplina como uma negacéao,
uma desordem, uma quebra de regras estabelecidas pelo grupo, ao passo que
planejamos coletivamente, e os alunos enxergavam a saida como algo fora de salas e
muros escolares. Além disso, era dificil, apds estar em um imenso jardim, se
concentrar num espaco pequeno, alguns respondiam e estavam atentos as
informagdes da palestrante, outros achavam besteira. O desacomodar deles era o
indicio de que queriam mais que explicacfes e teorias, era preciso experienciar o que
o0 estava diante dos olhos.

Quando o técnico chegou para a visita, percebi que muitos ja tinham
guestionamentos sobre a estagcdo de tratamento, porém percebi que estavam timidos,
sem vinculo para perguntar. No espago escolar, perguntar € algo ainda muito
complexo para os alunos, o medo do certo e errado ainda silencia-os. Na perspectiva
de Demo (2007), os alunos séo tolhidos da funcdo de participantes ativos na
reconstrucdo de seus conhecimentos. Por isso, Freire (2002) considera importante
estimular a perguntar.

O técnico explicou as regras e adentramos a estagcdo. Muitos, impressionados
com as piscinas de tratamento: “As piscinas sdo fundas?”; “E se alguém entrasse?”;
“Como limpavam?”; “De onde vinha a agua toda?”; “E se chovesse, transbordaria?”,

eram muitas as perguntas que chegavam a nés professoras.

Figura 14: Alunos observando as piscinas de  Figura 15: Aluno observando o processo de
decantagdo da agua. insercdo de flior na agua tratada.
Fonte: Acervo da Autora, 2019. Fonte: Acervo da Autora, 2019.
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Figura 16: Observando a profundidade das Figura 17: Observando os residuos que ficam
piscinas de tratamento. na agua antes do tratamento.
Fonte: Acervo da Autora, 2019. Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Resolvemos incentivar eles a perguntarem para o técnico. As perguntas
comecaram timidas, mas, aos poucos, sendo respondidas e muita inquietacéo.

Quando um aluno questionou:

- Mogo, se tem tanta agua, por que falta tanta agua na Lomba do
Pinheiro? (Aluno Vitor).

O técnico se desconcertou, ali eu percebi que precisavam de mais autonomia
para conduzir as perguntas que levassem as respostas do seu préprio espacgo. O
técnico respondeu com empafia, afirmando que era por causa da grande populacéo,
as canalizacdes clandestinas, a Lomba do Pinheiro é alta! Os alunos nao aceitaram a

resposta.

Outro aluno gritou: - A minha mée paga a conta de agua e é cara!
(Aluno Jorge).

Outro: - Mas nessa estacdo também tem lomba. Garanto que aqui
néo falta, séo tudo ricos! (Aluno Victor).

O técnico teve que reformular as respostas e explicou que ja estavam em obras

para ndo ter mais esse problema.
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- Ah bom, porque a minha professora falou que quem utiliza e gasta
mais agua sao as inddstrias! (Aluna Eduarda).

A saida de campo foi acabando devido ao tempo, o bairro Moinhos de Vento é
bem distante da escola e era necessario pensar o tempo de deslocamento, mensurar
0 movimento dos carros pela cidade, pois precisdvamos cumprir o horario de chegada
para que 0s responsaveis pelos alunos pudessem se organizar para busca-los.
Cumprir o horério, visto que é um bairro de periferia, € um momento tenso e de
extrema dificuldade. Por isso, algumas atividades, ap0s a visita técnica, ficaram para a
proxima semana de aulas.

Entretanto os 50 (cinquenta) minutos de deslocamento geraram algumas
impressdes sobre o técnico. Muitos comentaram que o técnico quis enrola-los. Mas

gque eles sabiam que nado poderia ocorrer, com a seguinte concluséo:

- Se fosse num bairro chique, obviamente, a populagdo iria brigar,
estava bem pertinho (Aluno Henrique).

O trabalho de campo aconteceu com muitas falas e percepcdes ricas de serem
exploradas em sala de aula. Planejamos que a préxima aula teria uma assembleia que
pudéssemos elaborar atividades sobre o que vimos, escutamos e falamos. Entretanto
a escola ndo é uma “janela magica”, onde tudo da sempre certo. A escola é um
espaco dindmico, nenhuma aula é igual, nem os dias, nem professores, muito menos,
os alunos. O planejamento nem sempre da para ser aplicado de forma integral. Foi o
gue ocorreu pés-campo, quando dois professores entraram em licenca saude e a
direcdo optou em modificar os horarios para que as turmas fossem atendidas sem
serem dispensadas. Essa pratica é importante, pois dispensar alunos que moram em
lugares de vulnerabilidade social mais cedo, implica em estarem em outros espacos
gue podem ser nocivos a eles. Outro ponto era a certeza que deveriamos repor essas
aulas, que foram “empurradas” para o final do ano, quando ja estamos mais cansados.
Assim, a assembleia foi adiada algumas semanas, e o que estava “fresco” foi se

perdendo.

6.1.1.1.1 Nova assembleia

Quando, apds 5 (cinco) dias normalizaram os horarios, tentei retomar a saida,
porém, sem muito sucesso. Resolvi chamar outra assembleia e conversar sobre outras
saidas. Muitos queriam “passeio” para a Redenc¢do, museus, Orla do Gasémetro e o

parque atras da escola (Parque Saint Hilaire). Questionei o que queriam estudar na
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redencdo, muitos ndo sabiam, apenas queriam ir. Os museus foram questionados,
eles argumentaram que poderiam aprender algo do passado, mas era pra sair da
escola, interagir com as outras turmas. Quando questionei sobre a Orla do Gasémetro,
muitos disseram que ja foram passear com a familia, afirmaram ser linda e que seria
legal ir com os colegas. Entendi que queriam mais socializar do que estudar. Como
pensar as saidas para que eles pudessem entender que também era uma aula?

Sai pensativa sobre qual a funcdo de se envolver nas saidas de campo, haja
vista que implicava em orcamentos de 6nibus, bilhetes, preparacdo para o campo,
discussbes do que estudariamos, como encaixar no curriculo, listas de alunos,
autorizacdo para responsaveis, dinheiro. S&o muitos fatores que sdo pensados e
repensados nesse caminho. Além disso, o questionamento: Efetivamente serviria para
uma investigacdo dos alunos sobre essas praticas? Ao ler, que “sair do ambiente
escolar, por si s0, ja gera um efeito geralmente positivo sobre o interesse dos alunos
pelo conteudo” (FARINA; GUADAGNIN,2007, p.111), senti e entendi que poderia
tentar outras vezes e criar esse efeito positivo. Cabe ressaltar que em meio a tantas
dificuldades, o planejamento fica precario para criar esse efeito. Nesse pensamento
busquei a possibilidade de fazer uma saida de campo & Orla do Gasémetro®.

! PROPOSTA A ORLA DO GASOMETRO

A visita da Orla do Gasdmetro surgiu de um convite da Secretaria Municipal de Educacdo. Num
primeiro momento, me questionei sobre qual era o objetivo desse convite, pois ndo temos
infraestrutura nas escolas, nenhum incentivo para nosso trabalho. Solicitei o0 email do convite
para entender melhor. Era sobre a inauguracéo da bilheteria do Atracadouro N4utico da Orla
do Gasbmetro, com 6nibus pago e com um convite para um passeio de barco pelo famoso
“Cisne Branco”. Compreendi que era algo para o atual governo se promover, mas o impasse
era negar a possibilidade de criancas e adolescentes andarem de barco e fazer uma saida pela
Orla do Gasbémetro. Depois da revitalizagdo, a Orla do Gasémetro virou objeto de desejo e de
lazer dos alunos. Seria interessante ir e trabalhar a ocupacéo desse espa¢co em sala de aula.
Entre conversas com a direcdo e outros dois professores, achamos que era uma forma de
fazermos a saida pedagdgica através do evento. Assim, aceitamos o convite, distribuimos os
bilhetes e, como ndo poderiamos levar todos, devido a lotagdo do énibus, optamos em levar os
alunos que haviam feito a saida para o DMAE. (grifos extraidos do meu diario de campo)



70

6.2 VISITA A ORLA DO GASOMETRO

A ansia de proporcionar uma saida de campo gratuita transformou a saida a
Orla do Gasémetro em uma “furada”. Ao passo que pretendiamos trabalhar temas que
estavamos discutindo em aula: Corpos hidricos, poluicdo, ocupacdo da Cidade
através do trabalho e ainda articular com a saida ao DMAE. Fomos percebendo que a
pratica do governo municipal era na contramao de proporcionar uma inauguracao que
integrasse nossos alunos ao atracadouro. A sensacdo era de deslocamento de
interesses, uma verdadeira forma de preencher de pessoas (alunos), em uma tarde de
estudos, a cenas de marketing do prefeito e de sua nociva administracao.

No tocar de um pensamento sobre o que isso significava para nds (professores
e alunos), utilizar os meios da administracdo municipal em prol de uma saida de
campo sem custos, com a ideia de apurar o olhar para o espaco da Orla do
Gasodmetro tinha algo nos dizer. Entretanto, a forma como fomos usados para compor
um cenario de aprovacgdo a inauguracdo de um atracadouro, fez pensar em Massey
(2008) e na sua tentativa de dar significado ao valor simbélico do lugar. Enquanto
descobriamos qual era nosso ‘lugar” no convite a uma mera inauguragéo,
percebiamos que dentre outras coisas, deveriamos nos defender das “poderosas e
alienantes teias do global” e “reconhecer o lugar com outros simbolos.

No dia 09 de julho nos dirigimos a Orla do Gasbmetro. A solenidade estava
marcada para as 15h30min. Quando chegamos, achavamos que, ao final, teriamos
tempo para trabalhar sobre a Orla do Gasémetro com os alunos, mas percebemos que
0 evento atrasaria. Combinei com a professora que acompanhou que ela poderia ficar
aguardando e avisaria quando a solenidade comecasse, pois ndo sabiamos se haveria
muito tempo, optamos entdo, enquanto a solenidade ndo comecava, por fazer uma
caminhada, conversando sobre as funcdes da Usina do Gasémetro no passado, o
inicio da cidade, sobre a revitalizacao e sobre os espacos.

A caminhada objetivava reconhecermos simbolos e situacbes que pudessem
ser mais bem exploradas em sala de aula, nas reflexdes que surgem no trajeto de
Onibus, em aproveitar o pequeno espaco de tempo para ocupar a Orla do Gasémetro.
Ao educar os olhos, num curto espaco de tempo, focamos na ocupacédo da Orla do
Gasbmetro e nos preocupamos em grafar o espaco como Massey (2008) sugere,
"uma multiplicidade de estorias-até-aqui (p.59)", articuladas e desarticuladas a um so6
tempo, onde os desencaixes sdo foco de negocia¢cfes devido as sobreposi¢cdes dos

territérios. Essa maneira de imaginar o espaco geografico e o que o olhar alcangava,
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sdo também multiplicidades a serem consideradas no entendimento da atual
configuracdo espacial e dos potenciais devires que cada lugar produz.
Assim, fomos percorrendo a Orla, alguns pediam para tirar selfies, outros

observavam atentamente a sujeira do Guaiba:

- Sera que alguém tem coragem de tomar banho aqui?(Aluno Inacio).
- Claro, os “maloqueiros”! (Aluna Ana Beatriz).

- Bem que podia ser limpo, poderiamos tomar banho no verao. (Aluno
Kauan).

Esses didlogos nos levaram para temas como a poluicdo das &guas,

principalmente do Guaiba. Nesse momento, uma aluna questionou:

- Lembra que no DMAE falaram que bebemos a 4gua do Guaiba?
(Aluna Amanda)

- Bah, mas eu ndo tomo essa dgua mais! (Aluno Inécio)

- O cara do DMAE falou que tratam. (Aluna Amanda)

Nesse momento, chegavamos perto do pier e aproveitamos para conversar do
que poderia ser feito para ajudar o Guaiba. Muitos falaram da sujeira das ruas que
percorrem pelas bocas de lobo e chegam até o Guaiba, da educacdo das pessoas
referente ao meio em que vivem. As conversas demonstravam que n&o investigavam a
paisagem como pela via de um panorama natural, mas haviam conclusdes de uma
paisagem “como portadora de teor ideoldgico”, apontando para uma sensibilidade que
Queiroz Filho (2019) corrobora pensada “ como aquilo que nos da a ver, ou seja, como
enunciado, expressdo. Assim, conseguimos extrair mais que a beleza de um
observacdo da paisagem, mas como os cidaddos que vivem a Orla do Gasbmetro
vivem o0 espaco.

Na interseccdo das nossas conversas e da saida de campo (mais pressionada
a ser passeio do que um momento de estudos), buscamos fluir nas intensidades
produzidas através da enunciagdo do modo no qual experienciavamos a Orla do
Gasbmetro (Figura 18). Nossa experiéncia promovia um ponto de encontro entre a
Geografia Maior e Menor, ao passo que os dispositivos apropriados da Geografia
Maior e seus curriculos mais tedricos deram aporte “a busca por outras poténcias para
se grafar o espago — geografar — abrindo-o a outras possibilidades de pensamento”
(OLIVEIRA JR., 2019 p.353).
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Figura 18: Visita a Orla do Gasémetro
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Cabe ressaltar, que a Geografia Menor, no meu professorar, aponta para um
combate em encontrar conceitos e estratégias para pensar o espago mais proximo das
nossas vivéncias de periferia, de minorias de representacdo, das nossas lutas por
imaginar um espaco que a cidade deve nos proporcionar.

A combinacgéo era que nos deslocassemos para a escola antes das 17 horas,
entretanto jA era esse horario e nada de solenidade. A inquietagdo entre nos,
professores e alunos, ja era visivel e nos questionavamos: quem estariam esperando
para comecar a solenidade e o passeio de barco? Pensamos, muitas vezes, em
excluir o passeio de barco e ir embora apos a solenidade, porém, a expectativa dos
alunos ndo poderia ser ignorada. Ao perceber os olhares afoitos por novas
experiéncias, como na Figura 19, ndo dava para tomar uma atitude de retornar.
Ficamos “presos” pela politica do governo municipal de Porto Alegre e a poténcia do

experimentar de nossos alunos.
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Figura 19: Aluno Henrique observando a Orla e aguardando o passeio de barco.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

O sentimento de aprisionamento a forma como a politica do prefeito nos
transformou em apenas publico para sua inauguracdo, criou uma sensacdo de
descaso, impoténcia em permitir que fossemos tratados apenas como um dispositivo
de promocéo de praticas vazias para nossa rede educacional e, também, de ocupacgéo
da cidade por nés. Aqui é a parte da saida de campo em que nos deparamos com a
nefasta politica, a qual Giordani (2019) aponta como uma préatica da necropolitica,
“‘considerada a agdo do poder assassino do Estado. Adentram as cidades, as
comunidades, as escolas, as salas de aula onde esta presente a Geografia Escolar’
(p.4).

Quando um aluno avistou o prefeito, entendi o porqué do atraso. Ele discursou
e queria tirar fotos com quase todas as escolas, porém, nesse momento, NOSSOS
alunos ja fizeram uma fila em frente ao barco e ndo queriam ouvir o prefeito. Essa ndo
escuta foi um recado a ele, ndo queremos estar subordinados a essa pratica, ndo
educamos na periferia apenas para provas, mas para nao deixar “morrer” a educagao
popular com criticidade, com um olhar mais préximo das dificuldades das camadas
mais pobres, de falar sobre o que vivem dentro da exclusdo que a cidade impde a
eles.

Assim, o0 passeio de barco iniciou. Era uma euforia, mas estava muito
preocupada, pois o horario do bilhete que entregamos aos responsaveis nao seria
respeitado. Questionei o tempo de duracdo e informaram uma hora. Pronto, ndo

conseguia direcionar os olhares para uma observacdo mais geografica e estava mais
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preocupada em ligar para a direcdo e para os pais que eu tinha o contato. Aos poucos
fui relaxando, quando:

- Sora, olhando para a cidade, para o céu. Aquilo é poluicao
atmosférica né? (Aluna Ana Beatriz).

- Olha a sujeira da agua do Guaiba! Aprendemos sobre isso
né?(Aluna Gabriele),

Nesse momento solicitei que tirassem fotos e observassem bem, pois
estavamos estudando sobre. A saida terminou as 18 horas, pegamos todo o transito
de retorno. Conseguimos chegar as 20 horas na Lomba do Pinheiro e nem precisaria
comentar que recebemos inimeras criticas dos responsaveis, mesmo com 0s alunos
argumentando que era culpa do prefeito.

Essa saida, no meu julgamento, foi uma fria. A frustracdo tomou conta, devido
ao sentimento de sermos usados pela Prefeitura e supus que o objetivo de usar como
aula fora da escola nao foi aproveitado, obviamente, pensando na Geografia Maior.
Entretanto, nas aulas seguintes, os alunos da turma B31 trouxeram desenhos (Figura
20, 22 e 23) do que viram na saida de campo. Foram muitos os comentarios, fiquei
muito orgulhosa da forma como relacionavam com o que aprendemos no primeiro e
segundo trimestre. Fizemos uma roda e discutimos a relacdo e contribuicdo do que

estavam aprendendo em Geografia.

Figura 20 - Desenho sobre o passeio de barco e a percep¢éo sobre a disposicao vista pelo
Guaiba.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.



Figura 21: A polui¢éo do ar, percebida na saida de campo.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Figura 22: Poluicdo da agua percebida na saida de campo.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.
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Os desenhos geraram uma nova assembleia, na qual discutimos a importancia
de saidas de campo, os modos de pensar a ocupacdo da cidade, analisamos 0s
desenhos e como focaram em polui¢do (tema que estdvamos estudando no momento)
€ pensamos em como iSSo estava exposto na paisagem. Se para Queiroz Filho (2019),
“juntar palavras é produzir novos afetos, novas politicas”, o encontro dos conceitos
trabalhados da Geografia escolar em sala de aula e a saida de campo a Orla do
Gasbmetro produziram novas possibilidades de expressao da paisagem, alids, novas
politicas de ver e sentir o espaco. Esse atravessamento demonstrou que a saida de
campo ndo foi uma total “furada”. O que se pode ver, sentir e analisar, rasurou
pensamentos sobre o0 espaco, sala de aula, criticidade. As linhas de fuga, perante a
necropolitica, geraram outras formas de pensar a saida de campo, alids, nossa

assembleia criou um novo termo para as saidas:

- Vamos chamar Passeio de Estudos. (Aluna Julia)

A partir dessa criacdo de significados para o, agora chamado, Passeio de
Estudos, a professora-geografa-pedagoga-educadora-militante compreendeu que
trabalha com “criangas-cartografas-impessoais em devir-artista” (CORAZZA, 2013
p.68), que avaliam as multiplicidades ndo métricas e as singularidades do espago
geograéfico.

Os passeios de campo proporcionaram compreender que a Geografia Menor,
praticada por mim em sala de aula, “ndo esta preocupada em criar modelos,
caminhos, impor solugdes” (GALLO, 2008 p.75), contudo, esta interessada em integrar
saberes, os da Geografia Maior e dos alunos, ndo cabe mais pensar que um curriculo
pode engessar nossas praticas em sala de aula, os afetos ensinam, as escutas geram
acOes, a descolonizacdo do olhar do professor gera frutos em seus alunos. A
Geografia Menor deu seu tom rizomatico para compreender que saida de campo é
uma expressao sem sentido para alunos da Educacdo Basica, modificar para saida
pedagdgica s6 faz sentido para os professores; porém, Passeio (sim) de estudos,
abriu uma fenda no meu entendimento que as saidas (Passeio de Estudos) sdo
levadas a sério pelos alunos, a doacdo por atividades diferenciadas abre caminhos
para outros pensares e saberes, mesmo que de uma forma mais solta, na qual (quase
sempre) os planejamentos ndo saem como esperamos, mas como Gallo (2008)

salienta, “educacdo menor cria trincheiras a partir das quais se promove uma politica
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do cotidiano, das relacdes diretas entre os individuos, que por sua vez exercem efeitos

sobre as macro-relagdes sociais” (p.175).

6.3 O QUE SE OUVE

Ao aproximar das andlises do Queiroz Filho (2019) de um olhar a paisagem a
partir da perspectiva dos estudos pés-estruturalistas®, utilizo para outro olhar sobre os
Passeios de Estudo na perspectiva da Geografia Menor, ou seja, um olhar mais
aproximado, também, dos estudos pés-estruturalistas. Esse entendimento vai ao
encontro de Massey (2008), ao perceber o espaco pela ética pos-estruturalista, o qual
diz “conceituar o espago como aberto, multiplo e relacional, ndo acabado sempre em
devir, € um pré-requisito para que a histéria seja aberta e, assim, um pré-requisito,
também, para a possibilidade da politica” (p. 95).

Queiroz Filho (2019) discorre sobre a paisagem e como “olha a cidade” diante
da perspectiva discursiva de como a cidade pode ser vista de certa forma. Nessa
ponte utilizo essa forma para o fazer-geografico-escolar do Passeio de Estudos, sob
outro olhar que experienciamos nas duas saidas de campo anteriores e ao procurar
potencializar o olhar dos alunos sobre o que vivemos. A intencéo foi de perceber como
poderiam educar “seu ouvir’ sobre os Passeios de Estudos, o que ficou, como
imaginaram e experenciaram 0 espaco através desses experimentos e potencializar

outras formas de pensar o espaco e a educagao.

6.3.1 Um desafio para exercitar o que se ouve

A professora de B20 (alunos na faixa etaria de um quinto ano) propds passeio
de estudos integrado entre as B20 e as B30, principalmente para potencializar as
atividades do curriculo de Geografia. No inicio, respondi que nao, pois a visita seria
para o DMAE e a Orla do gasdmetro. Como levaria novamente? N&o encontrava
poténcia em repetir essas saidas de campo.

Entretanto, a mesma professora questionou a possibilidade da minha
participacao na reunido pedagogica das B20 e dialogar com a supervisdo. Tocada com

as argumentacdes de Gallo (2008) sobre o papel de um professor militante, o qual

22 . . . . .

pds-estruturalismo surge como uma forma de repensar e reanalisar as teorias estruturalistas
instaurando uma desconstrucdo de alguns conceitos considerados como verdades absolutas e centrais
(PETERS,2000).
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busca na coletividade a desterritorializagdo da logica da Educacdo Maior para criar
outras formas de resistir aos programas, curriculos oficiais e de controle. Participei da
reunido para pensar como pensar em uma saida integrada.

Cabe aqui um adendo, mais uma vez, do papel da supervisdo pedagogica, no
que tange sua fungcdo em movimentar e impulsionar as praticas do corpo docente de
uma escola. Giancaterino (2010) ratifica o papel da supervisdo pedagodgica ao afirmar
gue esse € o sujeito que tem a visdo da totalidade da escola, o olhar atento para o que
a escola preconiza em seus PPP’s (Projetos PoliticosPedagogicos) e estimule as
praticas que articulem saberes e fazeres afim de que promova um possivel molde de
escola democratica. Faco esse adendo, ao perceber o papel que esse profissional tem
na perspectiva de Gallo (2008) sobre a coletividade do professor militante, devido ao
fato de que nao podemos exercer a coletividade sem o papel do supervisor
pedagdgico, claro , aguele comprometido com seu fazer, com a escola e 0s alunos.

Dentro dessa coletividade, a supervisdo pedagdgica desafiou a fazermos a
saida de campo integrada, em um Unico dia, como atividade final do ano das B20 e
B30, aglutinando as duas saidas ja realizadas pelas B30 com o objetivo de provocar
os alunos de B30 a organizarem a saida de campo das B20.

Diante desse desafio, como uma professora atenta as premissas de Freire
(1987), que afirma a importancia da escuta e dialogo nas relacdes professor-aluno, e
nas assembleias ou plendrias construidas por mim desde o inicio do ano, salientei a
importancia de fazer novas assembleias com os alunos de B30 e saber sua opinido,

quais turmas gostariam de participar e como fariamos.

6.3.2Desafiar o ouvir: Novas assembleias

Gallo (2008) afirma que a “aprendizagem é algo que escapa, que foge ao
controle, resistir € sempre possivel (p.66)”, quando li essa afirmativa percebi a
poténcia de trabalhar a partir de uma Educacdo Menor, abrindo brechas para a
Geografia Menor. Fugir do controle que somos impostos pela necropolitica, pela
Educacao Maior, a Geografia Maior € uma tatica a ser adotada por nés. Precisamos
resistir as intensificacdes de ataques a educacgédo. Quando compartilhei com os alunos
a forma de escuta e dialogo a partir das assembleias, ndo imaginava como criaria
fendas nos controles impostos dentro e fora da escola. Cora Coralina (2001), nas suas
lindezas de poesia, ja afirmava que a poténcia dos didlogos e escutas sao “recheados”

de fluxos de energia.
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Essa energia percebi entre as assembleias dos dias quatro e oito de novembro,
quando lancei a proposta para as turmas de B30. Cada dialogo era cuidadosamente
analisado por mim, pois precisava delimitar em apenas uma turma para funcionar a
proposta, precisava descobrir qual turma de B30 encontraria a poténcia e “compraria”
a ideia. Nesse levante, encontrei nos olhares da turma B31 a poténcia da amorosidade
que tanto pratico e o quanto construiram pela ideia. Essa amorosidade que Freire
(1987) tanto afirmou, “de que a condicdo humana e a pratica educativa sao

constituidas pela amorosidade de ser e estar no mundo”.

6.4 O QUE SE OUVE NO DEVIR DO PLANEJAMENTO

Os preparativos foram uma explosédo: ideias, euforia, autoria e planos. Posso
afirmar que os alunos estouraram na criagdo, nas ideias. Nesse criar, pensando na
perspectiva freiriana, percebo que toda essa explosdo se nomeava — autonomia.
Freire (2007) lindamente contribuiu em dizer que o0 ser humano so6 realmente encontra
a emancipacéo provocada pela autonomia. Creio que desencadeamos 0 processo de
autonomia, ao promover a liberdade de criagdo e fazer os alunos se sentirem agentes
ativos do processo de aprendizagem de outros alunos. Nada pronto, podado e,
amorosamente, referendado pelo professor. Essa “Pedagogia da esperanga”, que
Freire (2002) dialogou uma troca de experiéncias, pois somos mediados pelo mundo.

Planejamos em nossas assembleias como nos organizariamos, formamos
qguatro grupos (mesmo numero de turmas das B20), para que cada grupo fosse
responsavel por cada turma, a fim de facilitar o processo de planejamento.

Nesse devir do planejamento, optei em deixa-los “explodirem” de ideias, dialogar o que
era possivel ou ndo. Como demonstrado nas figuras Figura 23Figura 24Figura 25,
fomos para outros espacos planejar, como o patio, biblioteca, sala da informatica,

pracinhas.
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Figura 23: Alunos planejando a saida de campo para as B20.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Figura 24: Organizacao dos grupos responsaveis por cada turma de B20.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.
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Figura 25: Utilizando os espacos da escola para pensar o planejamento.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Nesses planejamentos percebi o real envolvimento que foram “tomados”, ao
retorno para a sala de aula, em outros dias, trouxeram a ideia de fazer uma
apresentacdo de convite para as turmas de B20. Para isso, organizaram novos
grupos, para que pudessem direcionar o olhar para uma tematica em comum. Nas
nossas discussdes era perceptivel a eles que a tematica deveria ser a agua. Assim, 0s
grupos optaram por fazer painéis para explicar o processo de captacdo, visto que,
irlamos novamente a Orla do Gas6metro, de tratamento (pela visita técnica ao DMAE)
e de cuidados por nos.

Ao passarmos pelos corredores, era dificil conté-los para que néo adentrassem
as turmas de B20 e contassem sobre a saida, ou melhor, Passeio de Estudos.

Derik pelo corredor, ao encontrar o Adrian (B20) :

- 6 meu, seremos monitores de vocés! E isso né, sora?

Essa fala concretizou minha ideia de que se sentiam parte do processo de
aprendizagem e percebi o grau de envolvimento com a prética de planejar. Neste dia
0S grupos anotaram o que impactou nos dois Passeios de Estudos e o que poderiam
contribuir, como descrito nas Figuras 27, 28, 29, 30 e 31, a forma como comecaram a

organizar os painéis foi de muita discusséo sobre como aprenderam em sala de aula,
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comigo e a professora de ciéncias, como viram e ouviram nas saidas de campo que

participaram como “aprendentes”.

Figura 26: Planejamento e ideias.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Figura 27: Organizacao dos painéis para apresentacdo as B20.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.
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Figura 28: Planejando brincadeiras para o dia da saida de campo.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

No dia 12 de novembro iniciamos a discussao da melhor data de apresentacao
para as turmas de B20, na reunido de professores do dia 07 combinamos que
farlamos uma apresentacdo para todas as turmas no dia 21 de novembro, ja com a
entrega dos bilhetes para o passeio de estudos. O dia 12 foi bem cansativo, pois cada
grupo queria falar sobre a 4gua e a orla de uma forma bem repetitiva. Nesse momento
parei as atividades e busquei o Atlas Ambiental de Porto Alegre e o Livro do Centro de

Cultura sobre a Orla do Gasometro) e paramos para estudar o que vimos nas saidas.
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Figura 29: Utilizac@o de materiais para a organizagao.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Figura 30: Utilizacao de desenho para mostrar o olhar da saida de campo.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Ja no dia 13 de novembro, usamos as informacées do Atlas para fazer cartazes
do que mais marcou nas duas saidas anteriores. E assim, no dia 14 e 15 finalizamos
os cartazes (Figura 31).
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Figura 31: Finalizac&o dos painéis para apresentacao
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Combinamos que no dia 19 de novembro fariamos o power point (ANEXO) de
apresentacdo e no dia 20 de novembro fariamos o ensaio de apresentacao.

Toda essa criatividade tomou conta das outras aulas, muitos alunos ditos como
desinteressados apresentavam maior interesse nas aulas. Percebo nessa articulacéo,
como a prética das saidas de campo anteriores causaram a trajetéria potente dessa
etapa. Pensando na perspectiva do lugar, ndo enxergamos de forma fechada, nossas
vivencias podem abrir poros de compreensao, que podem estar ali inativas, mas estéo
no nosso entendimento. Esse lugar que falo séo os lugares que visitamos, articulamos

com nossos saberes e percebemos como Massey (2008): “ um movimento entre
identidades que estdo se movendo”. O passeio de estudos como uma pratica da
Geografia Menor, que se potencializou nesse movimento: autdbnomo, libertério e
esperancoso de outras formas de pensar o pés-campo, visando ndo perder analises,

tematicas e autorias.
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6.4.1 Convite as B20 — a arte de apresentar

Em Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) enfatiza que aprender e ensinar
sao faces da mesma moeda. Atribuo essa afirmagéo a apresentacdo da Turma B31 do
convite as turmas de B20. Apresentar os trabalhos e fazer o convite foi um exercicio
em VAarios movimentos: o primeiro, ao falar em publico; segundo, em manter o tom de
voz para que todos escutassem; terceiro, manter a atencdo dos colegas, e quarto,
expressarem a importancia do trabalho.

Nas Figuras 33, 34 e 35 percebe-se a animacgdo dos alunos da turma B31,
ficaram muito concentrados, inclusive os mais “bagunceiros” e que ndo participam
muito das aulas tradicionais. Nessa imensiddo de animacao, vejo a poténcia de ser
afetado: Passeios de Estudo, autonomia, amorosidade, Geografia escolar, curriculo, a
escola como um todo. Essa poténcia que desterritorializou o ato de explorar as saidas

de campo nas aulas de Geografia.

Figura 32: Dia da apresentacao as turmas de B20.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.
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Figura 33: Apresentacdo dos painéis.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Figura 34: Apresentacdo sobre a forma como enxergaram a saida de campo.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

A apresentacdo para as turmas de B20 mostraram-se um verdadeiro ato
coletivo. Entre nds professores e equipe pedagdgica, que apostamos na poténcia
dessa forma de interacdo de turmas de anos ciclos diferentes, além disso, como a
turma B31 planejou e organizou o “ponta pé” inicial do Passeio de Estudos. Assim
como Gallo (2008) salienta, que a educagdo menor € um exercicio de producdo de
multiplicidades, percebo que praticamos esse exercicio, muito em consonancia com a
coletividade, no qual o autor enfatiza que é necessario “o valor coletivo” para “fazer a

educacdo menor como maqguina de guerra” contra o controle das maiores. A Geografia
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Menor vai ao encontro desse valor coletivo, multiplo e necesséario para perceber o
espaco do lugar local ao global. O passeio de estudos, como préatica a uma Geografia
Menor busca essa multiplicidade, coletividade e experiéncias.

6.5 O QUE SE SENTE

No eixo como se sente, procuramos abarcar o Passeio de Estudos integrado das
turmas de B20 e da turma B31. O dia cinco de dezembro do ano de 2019 foi de muita
euforia e tenséo para os alunos e para mim. Esse eixo propde relatar um pouco do
Passeio de Estudos e como os alunos da turma B31 se sentiram ao tentar por em
pratica o planejamento dessa saida. O esfor¢co coletivo em organizar um Passeio de
Estudos em dois locais da cidade nao foi tarefa facil, foram muitos os percalcos de
valores de 6nibus, arrecadacdo de dinheiro via contribuicdo de professores e amigos,
a fim de permitir que pelo menos os alunos da turma B31 ndo precisassem
desembolsar mais dinheiro em Passeio de Estudos. Outro desafio foi o nimero de
alunos das turmas B20, num total de 60 alunos, ou seja, estdvamos em torno de 80
pessoas no més de dezembro, quando estamos todos cansados das emocgdes do ano.

A manhd estava cheia de expectativas pela turma B31 (Figura 35), eles
organizaram o material e observaram as turmas de B20 que estavam se deslocando
primeiro para a Orla do Gasbmetro, visto que decidimos ser o mais apropriado devido

ao calor do dia.

Figura 35: Dia da saida de campo.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.
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Ao chegarmos a Orla do Gas6metro (Figura 37 e 38) ja percebemos nosso
desafio, a agitacdo dos alunos de B20 perante tanta coisa para explorar. Os alunos
da turma B31 ficaram incomodados com a ndo escuta que perceberam dos alunos

de B20, da correria e a forma desordenada como estavam se comportando.
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Figura 36:Alunos de B20 agitados na Orla do Gasdémetro.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Figura 37: Ocupacao do espaco pelas B20.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Essa forma desordenada inviabilizou qualquer intervencdo da turma B3l e

gerava um sentimento de frustragdo diante da ndo concretizacdo do planejamento. Em
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certo momento, combinamos que a agitacdo ndo permitiria executar qualquer atividade
e decidimos nao fazer nenhum movimento a partir das nossas atividades. Os
deixamos livres para explorar a Orla do Gasémetro. Nessa decisdo conversamos o
quanto o planejamento nem sempre ocorre como desejamos. Para Vasconcellos
(2000) o planejamento deve ser compreendido como um instrumento capaz de intervir
em uma situacdo real para transforma-la. Entretanto essa intervencdo ndo surtia
efeito, pois, em nossa reflexdo, os alunos de B20 os enxergavam como alunos
também, ou seja, a intervencgao estava centralizada na figura do professor.

A tarde nos direcionamos a estacdo de Tratamento de 4gua do Departamento
Municipal de Agua e Esgoto, la acreditavamos que os alunos pudessem estar mais
calmos e as atividades poderiam ser realizadas, porém, observamos que a desordem
ficou mais cadtica. Compreendi que deveria intervir com o meu papel de professora,
solicitei o apoio das outras professoras e reunimos os alunos de B20 para lembra-los
que era um Passeio DE ESTUDOS, nesse momento a turma B31 conseguiu abordar

algumas tematicas do tratamento de agua e solicitaram uma atividade de leitura de

alguns textos e perguntas que eles haviam elaborado (Figura 38 e 40).

Figura 38:Registro dos poucos momentos que conseguiam fazer as atividades propostas pela
turma B31.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.



91

Figura 39: Leitura das propostas da Visita ao DMAE.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

O direcionamento dessa pratica foi um momento de concentracdo nas
atividades propostas pela turma B31, entretanto, ja observava a frustracdo sentida em
ndo conseguir seguir o planejamento feito por eles. Sabiamos que na estagédo de
tratamento teriamos pouco tempo para trabalhar. Aos poucos, 0s técnicos vieram
chamando os alunos de B20 para conhecer as piscinas de tratamento e a atividade foi
se perdendo. A turma B31 pediu para hdo acompanhar, pois estavam muito irritados
com as atitudes dos alunos de B20. Permiti que ficassem pelos jardins, com a
finalidade de realizar uma roda de conversa sobre o que estavam sentindo.

A importancia de compreender nossa frustracéo, e falo nossa, pois comegava a
sentir a frustracdo, era de encontrarmos pontos de fuga do trabalho, precisadvamos
compreender, coletivamente, o que ocorreu. Nisso, sentamos no gramado com Nnossos

lanches (Figura 40) e fomos construindo brechas de fuga.
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Figura 40: Assembleia da turma B31 nos jardins do DMAE.
Fonte: Acervo da Autora, 2019.

Nessas brechas, nhovamente percebemos que a centralidade era no professor,
nao conseguiam competir com anos de centralidade do professor e das aulas
tradicionais. Os nossos dialogos permitiram vislumbrar que nada foi perdido, o desejo
era que eles pudessem transmitir 0 que viram e sentiram como alunos de B30,
entretanto, o que ficou foi a busca pelas sensac¢des que tiveram nas duas primeiras
saidas e como associaram com 0 que viamos aprendendo em sala de aula. Aos
poucos comecavam a compreender que, ao planejar, relembrar as saidas de campo,
repensavam 0s espagos que visitaram.

Massey (2008) os diria que o0 espaco € uma esfera de possibilidade da
existéncia da multiplicidade, ao estudarem a partir das suas experiéncias no estudo do
espaco da Orla do Gasémetro e da estacao de tratamento de agua do DMAE, teceram
outras formas de pensar essas experiéncias com 0 espago e tracaram novas formas
de repensar essas saidas, de uma forma coletiva, amorosa, de entrega.

Nesse dialogo com Dooren Massey, percebi o Passeio de Estudos com as
turmas de B20, como um pés campo nunca realizado de forma potente como das duas
saidas anteriores. Essa pratica possibilitou que a turma B31 pudesse exercer sua
coletividade, autonomia e tecer novas formas de pensar o espaco que estudaram ao
longo de todo o ano letivo. Nessa prerrogativa, foquei no envolvimento que esses

alunos potencializaram para planejar, (re) vivenciar e (re) sentir os espacos. Essa
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tatica, como argumenta Oliveira Jr. (2019) faz emergir outros significados ou sentidos
para a préatica, no nosso caso, da saida de campo, a pratica de pensar o espaco, a
Geografia Maior e como a saida foi potente em criar novas formas de planejar uma
saida de campo do componente de Geografia. Essa préatica expressa a poténcia de
pensar o trabalho pelo viés da Geografia Menor, que cria lagos de resisténcia em
professores, alunos e comunidade.



7.TUDO QUE CHEGA, TEM SUA PARTIDA

A sensacdo de ndo pertencimento era constante e me machucava,
ainda que eu jamais comentasse a respeito. Até que um dia, num
processo lento e doloroso, comecei a despertar para o entendimento.
Compreendi que existia uma mascara calando ndo sé a minha
voz, mas minha existéncia (RIBEIRO, Djamila,2018, p.18) (grifos
meus).

Partir significa quebrar, fechar ciclos, processos, abandonar sentidos, por isso,
inicio com a partida, com gosto de despedida, ndo da Geografia Menor, mas dos
alunos que partem para novos ciclos, novos saberes, outros encontros, outras
Geografias. Despeco-me, sobretudo, porque é necessario saber quando colocar o
ponto final na escrita, mesmo que ela continue a tragar linhas infinitas de saber,
construcdo, reconstrucdo, dobras e redobras. Mas antes de partir, trago a Djamila,
pois N0SSO encontro acontece no atravessamento da pele negra, da profisséo docente,
no ser mulher, nos silenciamentos e na boca que grita. No malabarismo do
autocuidado em nado se perder no afronte que a sociedade nos impde por sermos
gquem somos. Gostaria mesmo, de me despedir do “ndo pertencimento era constante e
me machucava”, ditada nos rétulos que o racismo impde a nés mulheres negras, nos
processos dolorosos que passamos para nos forgar a descobrir a poténcia das nossas
vozes, para expressar o que nos dilata e destréi. Ao buscar as poténcias de falar sobre
0 que nos dilacera, nos rouba o ar, busco compreender a ponte para saber quem sou,
esse entendimento contribuiu para a escrita dessa dissertacdo, pois 0s processos de
retirar as amarras da boca do professor da educacéo basica sdo atos de resisténcia,
em meio aos inUmeros ataques e discursos que suportamos e abafam nossa
profissao.

A ansia em buscar sentido em permanecer em sala de aula, em meio a tantas
perdas salariais, pedagogicas, o afogamento da educacédo béasica, no contexto atual
brasileiro, abarca em “gritar bem alto” e, no grito, se fazer existir como professor.
Através dessa reflexdo reinventei outras formas de néo desistir da profissao e percebi
que as mascaras dos discursos nefastos da necropolitica insistem em esconder o
evidente. A poténcia de ensinar detona a politica nefasta que silencia as comunidades
mais pobres, tudo em nome do desenvolvimento, da permanéncia do poder, da
formacgao desenfreada “do gado”. Escolas publicas agonizam desde que me conheco

como ser pensante, mas a perversidade naturalizada pelos discursos sobre nés sao
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cada vez mais poderosos e decididos em retirar o maximo de professores das
trincheiras. Ainda ndo compreendem como permanecemos em sala de aula, contudo,
estamos cansados e desamparados.

O que desejo com este trabalho € buscar o amparo, ndo da academia, mas nas
palavras que teimam em sair do teclado do meu computador. Essas palavras, ditas e
escritas, criam novas poténcias de expressar o cotidiano de inumeros professores.
Dessa forma, existo dentro/fora da sala de aula e permito vislumbrar qual a razdo em
continuar lutando, mesmo quando tudo parece perdido. Nesse sentido, essa escrita
proporcionou um olhar sobre a minha préatica, afetos, lutas, saidas pedagdgicas,
coletividades, fazeres e saberes geogréficos.

Este texto é o registro do lugar de fala de uma professora que pretende
construir outras formas de grafar o mundo dos alunos das camadas mais pobres da
cidade de Porto Alegre. E a marca das minhas rotas de fuga das pressdes de
curriculos oficiais da Geografia, pressdes das politicas educacionais municipais, essa
tal de Geografia Maior, tdo bem discutida nos meios académicos, escolas privadas,
mas tédo silenciadoras nas camadas mais pobres, por muitas vezes ndo fazerem
sentido na realidade dos alunos. Mas para que serve a Geografia escolar? Lacoste
(1993) responde na afirmacao do titulo de seu famoso livro: “A geografia: isso serve,
em primeiro lugar, para fazer a guerra”. Se estamos em guerra contra as politicas
nefastas, as imposi¢cdes da Geografia elitista, dita Maior, vamos declarar guerra com a
poténcia de emergir a Geografia Menor, aquela que fornece, na forma coletiva,
subsidios para criar outras formas de pensar o espaco geografico, a Geografia
escolar, o professor de Geografia.

Utilizar a saida de campo como poténcia para Geografias Menores tem como
interesse trazer outros olhares para essas atividades, criando outras formas de
compreender as saidas de campo, da centralidade do professor no pensar, executar e
exigir. Oliveira Jr. (2014) direciona o olhar para Geografia Menor e, para esta
pesquisa, ao descolar para a for¢ca minoritaria que se agita no interior da Geografia
Maior. Nao existem formas acabadas, mas como poténcia de devir naquilo que esta ja
estabelecido. Neste trabalho, portanto, sdo as saidas que operam fraturas na forma
como organizamos e as trabalhamos e que podem permitir a desacomodacédo dos
alunos diante da poténcia de suas autonomias, escutas, afetos, desafetos e
oscilacoes.

Corroboro com Theves (2009) que “tudo quanto fazemos, ou deixamos de fazer
em aula, por menor que seja, incide na formacdo de nossos alunos. Como
organizamos a aula, a maneira como acontece a interacdo junto aos estudantes, as

expectativas que depositamos, os materiais que utilizamos, cada um desses aspectos
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veicula determinadas experiéncias educativas”. Busquei, ao resistir em existir em sala
de aula, a resisténcia dos alunos as mesmices que tentam controlar seus corpos,
mentes e espiritos. Esses que resistem, escapam pelas fendas das redes, expressam
sensibilidades, tocam naquilo que tenta os controlar. Nosso foco, como professores e
professoras de Geografia, € expor os regimes de verdade da Ciéncia Geogréfica e o
espaco real de nossos alunos, permitindo que os alunos questionem, sejam ouvidos e
possam falar.

Tornar a sala de aula 0 que ela é: um ponto de encontro de trajetérias-até-
agora, e ndo um espaco a ser ocupado e dominado. Tendo a clareza das redes que ali
se cruzam e que a articulam com o global que ali se torna real (MASSEY,2008).
Nesse “zigue-zague”, resistimos efetivamente na educagao basica e ainda temos o
poder em criar rasuras nas formas de enxergar a aprendizagem dos alunos, a
construcao dos saberes da Geografia Maior e a Menor.

Na pesquisa que sofreu muitas pausas, rupturas, quebras, podemos constatar
que é necessario outras formas de trabalhar, apurar o olhar para outras formas de
pensar praticas bastante utilizadas na Geografia escolar, no caso, aqui, a saida de
campo. A escrita aliada a pratica da professora denuncia o cotidiano claustrofébico
que solitariamente vivemos na educacgdo publica, mas pincela um arco iris de cores
vivas de como reinventamos nossa pratica, longe da Geografia Maior e suas
colonizacdes do saber. A escola, os alunos, possuem um saber potente, vibrante.

Vislumbrar a possibilidade de denunciar as perversidades, colonizacdes,
silenciamento que passamos busca o direito de tomar o protagonismo da fala, da
dendncia, do olhar de quem esta de dentro do olho do furacéo.

Foi nesse contexto de falar o que estava engasgado que escrevi com
indignac&o e esperanca essas palavras. E no lugar da escola publica, de periferia, que
me encontro e fortaleco. O trabalho foi &rduo, dolorido, cheio de pedras pelo caminho,
mas espero que eu possa ter construido uma narrativa, que o leitor, ao ler, possa
perceber como trabalhamos nossas alegrias, frustracoes, faltas de recursos, politicas
de dentro e fora, que afincam nossa forma de ensinar e viver educagéo. Trouxe o meu
melhor e 0 meu pior, minhas fraquezas e forcas do cotidiano escolar.

Acredito que aqui esta o registro da poténcia de expressdo da Geografia
Menor, na coletividade entre professores, alunos, equipe pedagogica, direcdes,
comunidades, universidades, sociedade, alids, aguardamos avidamente que o Estado
institucionalizado esteja no mesmo lado que noés.

Quando iniciei a escrita, ndo compreendia que a pesquisa esteve sempre nas
minhas praticas, nas atividades, nos alunos, pois sempre topava com a ndo escuta da

Geografia Maior, das elites dominantes do saber. Nossa luta ainda é muito solitaria.
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Escrever ndo € um processo fécil, ser professora de geografia de escola publica, muito
menos, entretanto, faz-se necessario ouvir (ler) quem esta na luta cotidiana de
ensinar, criar e fissurar com o pensamento pequeno, dominador e excludente.

Este texto € um jardim de pensamentos em como a Geografia Menor preconiza
a abertura de caminhos, no desestabilizar, abrir fraturas que permitam ao humano
embrutecido respirar, reexistir. Esse jardim é regado por nos, professores e
professoras de Geografia, pela urgéncia de florir a espacialidade de Geografias
negligenciadas pela Maior, que embrutece e distancia o entendimento do espaco
geografico por aqueles que queremos tocar espacialmente, os alunos.

Termino por aqui 0 que escrevo, mas continuo na sala de aula, assembleias,
reunides pedagogicas, nos corredores da escola, a falar sobre o que desacomoda do
nefasto, das brechas, autonomia dos alunos a tentar rasgar as mesmices do controle
do pensamento. Invento e reinvento todos os dias minha préatica como professora,

pessoa, mulher e negra. Estamos em movimento e queremos falar!
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Apresentacao e convite para as turmas de B20

PASSEIO DE ESTUDOS

DMAE E ORLA DO GASOMETRO
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PROPOSTA

A TURMAB31 CONVIDA AS TURMAS DE B20
PARA ESTUDAR FORA DA ESCOLA.

NOSSO PASSEIO DE ESTUDOS SERA NA ORLA
DO GASOMETRO E NO DMAE ( VISITA PARA
CONHECER COMO NOSSA AGUA E TRATADA
PARA CHEGAR EM NOSSAS CASA)

QUANDO SERA? DIA 05 DE DEZEMBRO ( SAIDA
PELA MANHA E RETORNO NO FINAL DA TARDE)



