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RESUMO

A presente dissertacdo, inserida na linha de pesquisa “Saberes Historicos no Espaco Escolar”,
tem como tema principal as relag@es entre o Ensino de Historia e as disputas de memaoria em
torno da ditadura civil-militar, entendida como tema sensivel, pois é complexo e recente. O
problema consiste em entender como o ensino de Histdria se situa nos processos de disputas
de memoria, especialmente quando esta memoria estd atrelada a ditadura civil-militar. A
partir de uma metodologia qualitativa, a aula de Histdria foi abordada a partir de dois olhares:
a) o dos professores, obtido por meio de entrevistas e b) o dos alunos, dado por atividades
diversificadas como musicas, leituras de fontes historicas, como cartas e debates, visando a
sensibilizacdo e ao entendimento do tema. O trabalho foi realizado com duas turmas do 9° ano
do Ensino Fundamental de uma escola da rede estadual do Municipio de Taquari. Como
atividade pedagogica final, os alunos construiram cartas abertas, as quais foram inseridas em
jornais ficticios, versando sobre os Direitos Humanos e a atualidade, mas retomando a questéo
da ditadura. Da analise das atividades percebeu-se que os alunos tém diferentes perspectivas
sobre a ditadura civil-militar, o que demonstra ndo s6 uma disputa entre o conhecimento
histérico e a memoria, como também interesse pelo tema. Além disso, notaram-se ideias
sedimentadas relacionadas a violéncia e a qualidade da educagdo na época da ditadura, as
quais foram e devem ser problematizadas constantemente pelos docentes, pois a reflexdo
sobre este periodo esta diretamente vinculada a no¢do de democracia e direitos humanos.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Ditadura civil-militar. Direitos Humanos. Temas

Sensiveis.



ABSTRACT

The following master theses is included in the research line “Saberes Historicos no Espago
Escolar” (Historical Knowledge in School Space) and its main theme is the relation between
History Teaching and the memory disputes about the civil-military dictatorship, which is
understood as a sensitive theme, because it is complicated and recent. The problem entails
understanding how History Teaching is in memory disputes processes, especially when it is
about civil-military dictatorship. Using a qualitative methodology, the History class was dealt
from two aspects: the teachers’ and the students’ standpoint. To get the first, interviews were
realized and to get the second, the activities were diversified, for example, music and
historical reading, like letters and debates, all of them aiming at understanding and touching.
This work was realized with two nineth grade classes of a state Elementary School in the city
of Taquari. In the final pedagogical activity, they constructed open letters about Human
Rights and topicality, but resuming dictatorship, which were posted in fictitious newspapers.
Analyzing this activity, it was noticed that the students have different perspectives about civil-
military dictatorship, what shows not only a dispute between historical knowledge and
memory, but also an interest in the topic. Moreover, strong ideas about violence and education
quality in dictatorship time were saw and they were and must be constantly problematized by
the teachers, because the reflection about dictatorship is directly linked to the democracy and
Human Rights notion.

Keywords: Historical Teaching. Civil-Military Dictatorship. Human Rights. Sensitive Topic.
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1. Introducéo

O presente trabalho, inserido na linha de pesquisa “Saberes Histéricos no Espago
Escolar”, surgiu a partir de indagagdes pessoais € de uma preocupagao profissional e social no
que concerne a memoria e ao ensino da historia do periodo ditatorial em um contexto local, na
cidade de Taquari (municipio da regido central do Rio Grande do Sul).

Artur da Costa e Silva, um dos presidentes da ditadura civil-militar brasileira, € natural
de Taquari (RS). Na histéria local, o referido ex-presidente € considerado responsavel por
trazer desenvolvimento local com a Cooperativa Regional de Energia Taquari Jacui
(CERTAJA) e o auxilio na captacdo de recursos para a pavimentacdo asfaltica da Rodovia
Aleixo Rocha da Silva (principal rodovia de acesso a cidade e que leva o nome de seu pai).
Uma memoria complexa colocou-se em disputa ndo s6 em torno de Costa e Silva, como da
ditadura civil-militar de modo geral. Houve quem criticasse Costa e Silva tendo em vista,
principalmente, o Ato Institucional n°5 (Al-5), editado no final do seu governo, e houve
também quem o defendesse na cidade, por conta seja de desconhecimento dos casos de
tortura, seja de respeito a supostos beneficios trazidos pelo ditador a cidade da qual € natural.
Um aspecto que caracteriza essa memoria construida coletivamente é a prdpria inauguracéo
do busto no final de 1976, possivel a época gragas aos esforgos do jornal “O Taquaryensel” na
arrecadacao de fundos e da prefeitura municipal, conforme apontam Wolkmer e Koch (2017,
p. 241). Desse modo, negligenciaram-se aspectos como a crise econdmica iniciada ainda no
final dos anos 1970 e potencializada pela Crise Mundial do Petroleo, para enaltecer o periodo
do chamado milagre econémico, no inicio da mesma década.

No final de 2014, por ordem do entdo prefeito, Emanuel Hassen de Jesus, do Partido
dos Trabalhadores (PT), o busto do General Costa e Silva foi retirado da Lagoa Arménia,
.principal ponto de encontro dos moradores da cidade, especialmente nos finais de semana,

local de eventos e também ponto turistico. A retirada do monumento foi respaldada pelos

! Utilizando a técnica da tipografia, semelhante & criada pelo aleméo Johannes Gutenberg, no século XV, o
referido jornal foi fundado em 31 de junho de 1887. Desde entdo, pertence a familia Saraiva, passando por trés
geracGes. Mantendo-se em funcionamento quase ininterrupto, o periédico é o segundo mais antigo do Rio
Grande do Sul e um dos mais antigos do Brasil. Em 2005, foi transformado em Museu Vivo de Comunicacgéo e
em 2013 foi tombado pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico do Estado (IPHAE). O jornal possui
circulagdo semanal, aos sabados, abrangendo Taquari e municipios vizinhos. Acompanhando os tempos
modernos, “O Taquaryense” possui também pagina propria na internet podendo ser acessada em
https://jornalotaquaryense.com/.
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trabalhos realizados pela Comissdo Nacional da Verdade® (outrora CNV) cujas conclusdes
responsabilizam todos os ex-presidentes da ditadura por criar, planejar e decidir politicas de
perseguicdo e repressao aos opositores. Costa e Silva ganha, com isso, evidéncia, pois foi o
responsavel pelo Ato Institucional n° 5 de 13 de dezembro de 1968, um dos mais, sendo o
mais, importante instrumento de repressdo. Nele fica permitido ao presidente “decretar a
intervencdo nos estados e municipios, sem as limita¢des previstas na Constitui¢do, suspender
os direitos politicos de quaisquer cidaddos pelo prazo de 10 anos e cassar mandatos eletivos
federais, estaduais e municipais®”.

Apesar dos trabalhos da CNV e das proprias declaragdes do prefeito a imprensa local,
explicando que seu ato foi embasado nos resultados do relatorio da CNV, tal ato gerou grande
polémica na comunidade local e posicionamentos na imprensa criticando-o. No Jornal “O
Taquaryense”, em uma carta aberta, um leitor defendeu que a Comissdo Nacional da Verdade
foi parcial nas suas conclusdes e que houve a auséncia de discussdes com a comunidade sobre
a retirada do busto juntamente com uma pesquisa de opinido. Para além desta questdo, o
atentado sofrido por Costa e Silva no aeroporto de Recife, em 1966*, também foi trazido a
tona. A matéria diz que foi como uma tentativa de se trazer uma segunda versdo ou um outro
lado desta polémica, porém tal discuss@o busca relativizar a experiéncia ditatorial e em alguns
casos até mesmo nega-la, o que gera insensibilidade frente a violagdo dos direitos humanos,
as mortes, as torturas e aos desaparecimentos, por exemplo. O jornal “O Fato Novo>”,
também de circulacdo local, em matéria do dia 19 de agosto de 2014, destacou em seu
editorial a atitude do prefeito como a de alguém que “julga a histéria”, que se quer detentor da
verdade e que toma as decisfes sozinho sendo este, portanto, um ato autoritario de sua pessoa,
0 que talvez leve algum leitor a compara-lo com os ditadores. A nota do editorial seguiu
defendendo a permanéncia do busto. De forma geral, podem-se elencar as seguintes razdes: 1)
o fato de Costa e Silva ser natural de Taquari e de muitos terem orgulho dele; 2) a auséncia de

consulta a populacdo sobre a retirada do busto; 3) o busto ndo representar uma ameaca a

2 A Comisséo Nacional da Verdade foi criada pela Lei 12528/2011 e instituida em 16 de maio de 2012. A CNV
tem por finalidade apurar graves violagdes de Direitos Humanos ocorridas entre 18 de setembro de 1946 e 5 de
outubro de 1988. (...) Em dezembro de 2013, o mandato da CNV foi prorrogado até dezembro de 2014 pela
medida proviséria n°® 632. Informacdes disponiveis em: http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/institucional-
acesso-informacao/a-cnv.html Acesso em 1 jul. 2019.

* Informagdes disponiveis em http://www.planalto.gov.br//CCIVIL_03/AlT/ait-05-68.htm Acesso em 1 jul. 2019
* MEIRA, Antbnio Gongalves. A pedido “Carta aberta a “O Taquariense”. O Taquaryense, Taquari, 31 de
janeiro de 2015, Ano 128, n° 4, p.1.

® O jornal fundado em 1998 com o nome de “O Fato” teve sua nomenclatura modificada em 2001 para “O Fato
Novo”. Em 2019, o periddico novamente modifica seu nome, assumindo o nome de fundagdo. Conforme site
préprio, o periédico impresso possui 4.300 exemplares semanais circulando em Taquari e cidades vizinhas:
Tabai, Coxilha Velha, Paverama e Fazenda Vila Nova. Informagfes disponiveis em:
http://ofatotaquari.com.br/novo/. Acesso em: 1 jul. 2019.
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democracia, por ndo constar que Costa e Silva tivesse determinado a prética de tortura, uma
vez que os crimes teriam sido praticados por instancias inferiores do poder. Outra forma de
defesa, apresentada no editorial, argumentou a necessidade de se combater outros tipos de
ditadura nas seguintes palavras: “Temos que combater a ditadura, a militar felizmente ja
passou. Mas tem outras formas de ditadura. Uma delas € a que prega o pensamento Unico, que

se intitula detentora do monopdlio da verdade e elege como inimigo quem ndo pensa de

mesma forma’®.

Apesar das criticas de outros jornais, o jornal “O Acoriano””, que pertencia a
prefeitura, trouxe outro ponto de vista. Segundo matérias contidas em “O Acgoriano”, a
retirada do busto e os resultados das investigagdes da CNV devem servir para a populacéo

refletir sobre a propria histéria e dela tirar um aprendizado.

Entre os 377 nomes divulgados pela Comissdo Nacional da Verdade na quarta-feira,
por crimes durante a ditadura, estd o do taquariense Arthur da Costa e Silva, ex-
Ministro de Guerra do Governo Castelo Branco e presidente militar. Costa e Silva
foi citado por crime politico-institucional, 0 que ndo exime a sua responsabilidade
com a truculéncia dos anos de chumbo. Vale lembrar que ele foi um dos signatérios
do Al-5. Costa e Silva faz parte da Taquari e como tal, ndo devemos apaga-lo. O
nosso dever é refletir e trazer a luz da historia esses fatos. Nao devemos trata-lo
como herdi, pois ele ndo é. Tampouco devemos condena-lo ao ostracismo. A nossa
obrigacdo é de aprender, nos apoderar da memoria dos anos de chumbo para que
eles nunca mais aconte¢cam. (EDITORIAL O ACORIANO, 2014, p. 2)

Diante destas disputas na construcdo de uma memoria coletiva, evidencia-se o papel
da imprensa neste processo na medida em que esta seleciona o que é e o que ndo é noticia,
como o porqué de e por quem deve ser falado algo, provocando muitas vezes usos e abusos

tanto da memdria quanto da historia.

A imprensa trabalha, em seu discurso, de forma incessante com a “criagdo” de
memdrias sociais, ela transfigura-se em um lugar de memoria, que pode (e deve) ser
consultado, para se rememorar os “principais” acontecimentos de determinada
sociedade em determinado espaco e tempo. Desse modo, em suas paginas estao
elencados os fatos que foram “dignos” de serem lembrados, fora desse espago ha
apenas o “esquecimento” que paira como uma nuvem sobre a sociedade. Quando se
trata de uma memoria coletiva, ou seja, quando tratamos de um acontecimento ao
mesmo tempo singular e coletivo, usos e abusos da memdria e da histdria sdo

*EDITORIAL, O Fato Novo, S&o Sebastido do Cai, Ano XIV, n° 713, p. 2.

" O jornal, fundado em 10 de novembro de 1978, pertencia a iniciativa privada. Em 1984, quando a “Radio
Acoriana” foi adquirida pela Prefeitura Municipal de Taquari, o jornal também o foi. O semanario “O Agoriano”
abrangia Taquari e outros municipios, neste caso com entrega via correio. Em 2016, seguindo orientacfes do
Ministério Publico de que os veiculos de imprensa deveriam se manter neutros e isentos nas eleicdes municipais,
a administracdo municipal decidiu suspender sua circulacdo do jornal. A suspensdo das atividades deveria seguir
até a realizacdo das eleicBes municipais, porém, até a presente data, o jornal encontra-se extinto. Informagées
retiradas  de <https://www.taquari.rs.gov.br/noticia/visualizar/id/1452/?circulacao-do-jornal-o-acoriano-e-
suspensa-ate-a-realizacao-das-eleicoes-municipais.html> Acesso em 16 Maio 2020.
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constantes. A mesma memoria que irrompe é aquela que pode ser apagada, basta que
perca sua “utilidade”. (ROSSATTI, 2016, p. 157)

O promotor de justica Jodo Pedro Togni, apds tomar conhecimento dos debates e

polémicas, manifestou-se no jornal “O Fato Novo”, afirmando que

[...] sera investigado o dano ao patriménio publico com a remessa de fotocdpia de
todos os documentos a procuradoria dos Prefeitos para apurar a pratica de crime
previsto no artigo 163 do Cédigo penal de dano qualificado também que foi ajuizada
uma acdo Civil Publica pedindo liminar para reposicdo do busto no local onde foi
retirado, sob pena de multa e que seria apurada em outro expediente a possivel
pratica de ato de improbidade administrativa. (EDITORIAL O FATO NOVO, 2014,

p.5)

Na mesma edic¢do, a administracdo municipal, atraves da assessoria de imprensa, disse
que “as modifica¢des do espago publico sdo atribuigdes do Executivo, da mesma forma como
ocorreu a mudanga da estatua do lagador em Porto Alegre” (O FATO NOVO, 2014). Tal nota
oficial também informa que a homenagem a Costa e Silva ndo poderia ficar na Lagoa
Arménia, porque tal figura publica teria promovido um periodo considerado nebuloso da
historia do pais em que, inclusive, taquarienses sofreram com as mazelas. Segundo o
pronunciamento da prefeitura o busto foi levado para o Museu para junto dele se ter um
exemplar do Relatério da Comissdo Nacional da Verdade. A nota encerra afirmando a
liberdade de expresséo na Lagoa Arménia.

A discussao também esteve presente na Camara de Vereadores. A falta de consulta aos
eleitores foi pontada pelo presidente da Camara a época, Ademir Bica Fagundes (PDT)
(VOLKMER; KOCH, 2017, p.238). A oposicdo, por sua vez, buscou articulacdo com o
Ministério Publico. Em suma, de forma geral, mesmo vereadores do partido, consideraram

necessario o didlogo com a populacéo local.

O lider de oposi¢do, Jodo Batista Pereira, informa articulagdo com o Ministério
Pablico para providéncias cabiveis, entendendo que ndo poderia ter sido feita a
alteracdo sem a consulta aos edis. Outros sdo parcimoniosos, embora deixem claro
que ndo veem a maneira como ideal. “Acho que ndo foi uma coisa legal. De repente
a forma como tiraram”, alega Rejane Porto, do PT, mesmo partido do prefeito.
(VOLKMER; KOCH, 2017, p.238)

Somente no dia 11 de dezembro de 2015 é que a historia recebe um desfecho.
Conforme Volkmer e Koch (2017, p. 240), a promotoria € 0 municipio fazem um acordo no
qual a Casa Costa e Silva (museu e biblioteca pertencentes a administragdo municipal)

passaria por um restauro, bem como o busto, que & ficaria.
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Mas, retomando os acontecimentos, é importante citar que, ap6s a retirada do busto,
um projeto de Lei da Camara de Vereadores, sancionado pelo prefeito em 6 de janeiro de
2015, renomeou o local para “Praca da Democracia”®, seguindo uma tendéncia que & época se
verificava em outras regides do Brasil como, por exemplo, o caso da Av. Presidente Castelo
Branco, em Porto Alegre, que no dia 27 de agosto de 2014 passou a chamar-se Avenida da
Legalidade e da Democracia® e que, recentemente, em 2018, retomou o0 nome original.

Partindo desse contexto local, o objetivo geral deste trabalho é compreender como se
dao as disputas de memoria em torno da ditadura civil-militar, e como isso pode ser pensado
no ambito de uma aula de Histdria. Para realizar esta tarefa, procurou-se resolver algumas
perguntas-chave: Como o ensino de Historia se situa nos processos de disputa de memoria no
geral e, em Taquari, em particular? Quais impressées os alunos trazem consigo antes da
abordagem deste tema, ou seja, que tipo de memoria é apreendida? De que modo as
discussdes sobre Direitos Humanos se inserem nas disputas de memoria em uma aula de
historia especialmente quando falamos em temas sensiveis, recentes, como a ditadura civil-
militar? As discussdes sobre os Direitos Humanos podem interferir nas aulas de Histéria? Se
podem interferir, como isso se da?

Para responder a essas perguntas, o presente trabalho abordou a sala de aula por meio
de uma atividade pedagdgica que trata da questdo dos Direitos Humanos e das disputas de
memoria, bem como foram realizadas entrevistas com professores de Histdria que atuam ou
que estiveram atuando recentemente (Gltimos cinco anos) no municipio de Taquari (RS), pois,
se queremos pensar como o ensino de Histdria se relaciona com as disputas de memodria,
precisamos pensar ndo apenas o0 que ocorre na minha sala de aula, mas também o que ocorre
na sala de aula dos outros professores.

Para alcancar o que me proponho, optei por realizar um trabalho com os alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental. Essa decisdo se deu por diversos fatores, entre 0s quais destaco:
a) o0 conteudo programatico do ano, que viabiliza o trabalho desejado, b) o interesse e a

curiosidade das turmas pela temética, demonstrado por diversos posicionamentos, as vezes até

8 Lei n° 3.786 de 6 de Janeiro de 2015 “D4 denominagdo a praca da cidade — (Praga da Democracia)”.
Disponivel em https://www.taquari.rs.gov.br/uploads/norma/16212/Lei_3786.pdf Acesso em 16 maio 2020.

% Conforme Lei n° 11.688, de 1° de outubro de 2014 Disponivel em https:/leismunicipais.com.br/al/rs/p/porto-
alegre/lei-ordinaria/2014/1169/11688/lei-ordinaria-n-11688-2014-altera-a-denominacao-da-avenida-presidente-
castelo-branco-para-avenida-da-legalidade-e-da-democracia Acesso em 16 maio 2020.

1 A Avenida retomou sua nomenclatura original porque a votagio para do projeto de lei que alterava “Castelo
Branco” para “Legalidade e Democracia” se deu por maioria simples ao invés de dois tergos do plenario. Assim,
“Por quatro votos a um, desembargadores da 3% Camara Civel do Tribunal de Justiga (TJ) consideraram ilegal a
lei que alterou o nome da Avenida Castelo Branco para Avenida da Legalidade e da Democracia.” Informagdes
disponiveis em https://www.poa24horas.com.br/avenida-da-legalidade-e-democracia-voltara-se-chamar-avenida-
castelo-branco/ Acesso 16 maio 2020.
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confusos, sobre a ditadura, e, claro, c) o retorno deste tema sensivel nos Gltimos tempos em
sala de aula por conta da eleicdo presidencial que conduziu eleitores a uma manifestagédo no
local da retirada do busto com uma réplica de Costa e Silva, ou mesmo pela prépria ordem do
atual governo federal, no que se refere a comemoracéo do dia 31 de marco nas forcas armadas
numa tentativa de reescrita da historia do periodo em questao.

No trabalho com os alunos, primeiramente, foi realizada uma contextualizacéo
historica do surgimento da ditadura civil-militar, juntamente com uma problematizacdo sobre
Direitos Humanos e as relacGes entre historia e memdria, relacionando-os com o tempo
presente. Esta abordagem objetivou demonstrar ao aluno que os problemas de pesquisa
surgem a partir de inquietacbes do presente, como € o caso da ditadura, principalmente
guando se pensa em rupturas e continuidades na histéria. A ideia da proposta de trabalho foi
demonstrar que historia ndo é opinido, e sim uma ciéncia a qual estd em constante construcéo,
de respostas provisorias, instigantes e passiveis de refutacdo, ainda que, em muitos casos, tal
impugnacdo parta de agles negacionistas da historia, principalmente no que diz respeito aos
temas sensiveis, caso da ditadura. Neste aspecto, vale uma parafrase do Prof. Historiador
Arthur Lima de Avila quando aborda o objetivo dos negacionistas: “O que, enfim, 0s
negacionismos almejam ndo é a revisdo, legitima, do conhecimento histdrico, mas seu
encerramento em categorias estanques supostamente ancoradas em uma verdade que néo
admite, por seu carater absoluto, contestacao alguma™.

No que concerne a memdria e seu papel, a nomenclatura dos locais, seu significado
politico e a recepcdo que a sociedade faz disto estiveram na discussdo e problematizacdo com
os alunos em sala de aula e, evidentemente, nesta dissertacdo. Discorrendo ainda sobre a
memoria, os alunos tiveram entendimento sobre o que foi a CNV e qual a sua importancia,
especialmente quando pensamos nos Direitos Humanos. Entender o papel da CNV é de
grande relevancia, pois, embora esta ndo tivesse o papel de punir 0s que cometeram crimes
contra Direitos Humanos na ditadura civil-militar, ela traz a tona o tema da repressdo e da
tortura numa sociedade que, de tdo marcada pelo esquecimento, por vezes, se manifesta
favoravel ao retorno da ditadura.

Na parte relativa aos professores que trabalham ou trabalharam nas escolas da rede
publica de Taquari, foram realizadas entrevistas semiestruturadas objetivando pensar, dentre

outras coisas, entendimento acerca da ditadura, posicionamentos politicos, possiveis

1 AVILA, Arthur Lima de. Qual passado usar? A historiografia diante dos negacionismos. Café Historia:
Historia feita em cliques. Disponivel em: https://www.cafehistoria.com.br/negacionismo-historico-
historiografia/. Acesso em 30 set. 2019.
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experiéncias na época do regime ditatorial em sala de aula (caso tenham trabalhado naquele
periodo), praticas pedagdgicas adotadas, incluindo recursos pedagdgicos, periodo do ano em
que o tema é ensinado, indagacfes que os alunos ja Ihe fizeram a respeito da ditadura, se o
professor se utiliza ou ndo dos espacos da cidade para trabalhar a ditadura, pois se sabe que ha
um museu-casa dedicado a Costa e Silva e se trabalha com as noc¢des de Direitos Humanos
com os seus alunos, bem como se tentou refletir sobre possiveis desdobramentos que a
entrevista possa trazer.

A dissertacdo esta dividida em seis capitulos, com a introducdo correspondendo ao
primeiro capitulo e a conclusdo ao sexto. O segundo apresenta discussdes tedricas sobre o0s
temas sensiveis. No que diz respeito a ditadura, foi feita uma andlise sobre questBes que a
tornam um tema sensivel e controverso. Neste sentido, problematizou-se a anistia e a
transicdo para a democracia. Na parte final, o capitulo apresenta uma introdugdo aos usos do
passado no presente.

O terceiro capitulo aborda teoricamente, de forma mais aprofundada, o que é o uso do
passado e 0 que sdo as disputas da memdria. Neste sentido, foi pensada ou abordada a
diferenca entre Historia e memoria. Apos esta reflexdo foi realizada uma andlise destas
disputas de memdria em torno da ditadura na atualidade por meio de uma serie de evidéncias
das lutas de memdria em torno deste periodo, visiveis em debates sobre nomes de ruas,
estatuas, nomes de escolas, entre outros, tomando como casos principais a Avenida Castelo
Branco e a Escola Costa e Silva, ambas localizadas em Porto Alegre (RS).

O quarto capitulo esta dividido em dois subcapitulos. O primeiro subcapitulo traz uma
analise sobre o ensino de Histdria, em geral, e 0 ensino sobre a ditadura, em particular. No
segundo subcapitulo realizou-se uma analise das entrevistas com os professores, cujo
propdsito foi captar as nocdes de ditadura, de democracia e direitos humanos que carregam
consigo e como isto é trabalhado em sala de aula. Para verificar a importancia dada a ditadura
civil-militar em sala de aula, foi investigado o tempo (nimero de aulas e época do ano), as
metodologias e fontes utilizadas. A entrevista também buscou identificar como os professores
trabalham os Direitos Humanos em sala de aula e, para além do que ja foi exposto, que tipo de
guestionamentos os alunos lhes trazem, bem como possiveis respostas a essas questdes.

O quinto capitulo traz uma andlise das atividades pedagogicas que culminaram na
producdo de Cartas Abertas. Foram analisadas primeiramente as impressdes que os alunos
trouxeram de casa, dos meios de comunicagdo e da propria comunidade sobre a ditadura. Na
sequéncia houve uma contextualizagdo historica do surgimento da ditadura civil-militar, um

trabalho com a musica “Calice” de Chico Buarque, bem como o trabalho com cartas retiradas
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da coletanea de cartas do livro “Quando voltei tive uma surpresa” de Joel Rufino dos Santos,
juntamente com uma leitura de alguns excertos da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. O objetivo de tal abordagem foi fazer uma distin¢do entre historia e memoria,
mostrando ao aluno as diferentes memdarias que podem ser geradas sobre um mesmo periodo,
bem como as relacGes entre 0 passado e o presente nas continuidades e rupturas tendo em
vista dos Direitos Humanos e a a¢do do Estado. Houve um trabalho no qual se deu atengéo
especial a escrita da Historia por meio das fontes e a presenca da memdria presente nas
nomenclaturas e nos espacos publicos. A partir dos trabalhos elencados, os alunos
construiram uma carta aberta sobre a ditadura civil-militar, objeto este que estd em analise
neste capitulo.

Por fim, no sexto e ultimo capitulo, sdo realizadas as consideracdes finais. Nelas séo
apresentadas reflexGes sobre as controvérsias em torno do ensino historia trazidas pelos

professores e sentidas ao longo do trabalho  docente  realizado.
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2. As questdes sensiveis, a ditadura civil-militar e o ensino de historia

Ensinar significa fazer escolhas e, por meio delas, posicionar-se tendo por base
interesses teoricos, epistemologicos e politicos. Na base dessa discussdo, encontram-se 0S
Direitos Humanos, o cumprimento da Constituicdo, da tolerancia para com as mais variadas
formas de diversidade, da justica e do dever de memoria para com as vitimas do periodo
ditatorial. A escolha mais adequada e consciente €, sem ddvidas, um grande desafio posto aos
professores e a todos aqueles que medeiam os processos de aprendizagem na formacao de
uma cidadania critica.

Diante das escolhas, o professor depara-se com temas que ndo sdo faceis de ensinar
como o holocausto, a tortura, o racismo ou a escraviddo, entre outros. Temas como esses Sao
conhecidos como questdes sensiveis. Mével e Tutiax-Guillon (2013 apud Gil; Eugénio, 2018,
p. 142) definem a questdo sensivel como “aquela carregada de emocgdes, politicamente
sensivel, intelectualmente complexa e importante para o presente e o futuro em comum.
Geralmente, implica o confronto de valores e interesses [...]”. Nosso trabalho tem como
enfoque a ditadura como tema sensivel no ensino de Histdria, uma vez que esse periodo da
historia gerou muitos sofrimentos, o que € perceptivel nos depoimentos dos sobreviventes e
dos familiares de mortos e desaparecidos tanto em grandes cidades como em cidades do
interior. Outras representacdes deste periodo histérico também estdo presentes em grupos de
direita que defendem um revisionismo histdrico, cujo objetivo seria negar casos de tortura e
violacdo de Direitos Humanos, bem como refutar a ideia de um golpe instalado em 1964, o
que esta perceptivel em producdes de carater biogréafico e midiatico vinculadas a esse grupo.

Esses diferentes entendimentos geram questionamentos no senso comum. Peres (2014)
traz uma sintese: “Golpe ou revolucdo? Foi no dia 31 de margo ou no dia 01 de abril? Houve
censura no Brasil? A ditadura civil-militar trouxe mais beneficios ou maleficios a sociedade
brasileira? Havia corrup¢do durante o periodo?” (p. 63).

O facil acesso as informacges e a propria memoria, seja a testemunhal, seja a gerada
por diferentes canais, fazem com que a ditadura civil-militar esteja presente em debates que
emergem quando o conteudo é trabalhado ou mesmo quando ocorre algum acontecimento
que, de alguma forma, faca alusdo ao periodo em questéo.

Em referéncia @ memoria, a escritora e critica literaria argentina, Beatriz Sarlo (2007)

defende o questionamento e a problematizacdo sobre o passado para que se chegue ao seu
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conhecimento, uma vez que a memdria ou o testemunho sempre querem ser acreditados.

Nessa critica temos 0 que se segue:

Né&o se deve basear na memdria uma epistemologia ingénua cujas pretensdes seriam
rejeitadas em qualquer outro caso. N&do ha equivaléncia entre o direito de lembrar e a
afirmacdo de uma verdade de lembranca; tampouco o dever de meméria obriga a
aceitar essa equivaléncia. (SARLO, 2007, p. 44)
Apesar da necessaria critica, ndo podemos negar o papel e a importancia da memoria,
do testemunho para que se construisse a ideia do “Nunca Mais”, e iss0 vale para a maioria dos

paises da América Latina no que concerne a ditadura militar (SARLO, 2007).

A memoria foi o dever da Argentina posterior a ditadura militar e o é na maioria dos
paises da América Latina. O testemunho possibilitou a condenacdo do terrorismo de
Estado; a ideia de “Nunca Mais” se sustenta no fato de que sabemos a que nos
referimos quando desejamos que isso ndo se repita. Como instrumento juridico e
como modo de reconstrucdo do passado, ali onde outras fontes foram destruidas
pelos responséaveis, os atos de memoria foram uma peca central na transicdo
democratica, apoiados as vezes pelo Estado e, de forma permanente, pelas
organizagdes da sociedade. Nenhuma condenacéo teria sido possivel se esses atos de
memoria, manifestados nos relatos das testemunhas e vitimas, ndo tivessem existido.
(SARLO, 2007, p. 20)

Para além do exposto, outras questdes poderiam ser levantadas, como, por exemplo:
Por que com tantas possibilidades de memodrias se cristalizou uma memdria positiva? Por que
as pessoas lembram mais do "milagre econdbmico” do que da crise econdémica de 1973? Por
que afirmam que havia mais segurancga no periodo em questao?

Para Araujo (2019), talvez a resposta para essas questdes esteja em uma politica de
esquecimento e na auséncia do resgate e preservacdo da memdria e da verdade sobre a
ditadura civil-militar, perceptivel na propria Lei da Anistia, condenada pela Corte
Interamericana dos Direitos Humanos, na demora em se instituir uma Comissdo Nacional da
Verdade, uma vez que se passaram mais de 30 anos do fim da ditadura e 50 do seu inicio, na
ndo punicdo dos responsaveis por crimes do periodo em questdo e na inexisténcia de grandes
e expressivos memoriais em tributo oficial as vitimas em todas as regides do pais bem como a
inclusdo de uma pauta na plataforma de ensino de todas as escolas, para discussdo desses
fatos historicos incontestes, de forma a evitar a sua repeti¢cdo ou, pior, a sua nociva negacao
(Araujo, 2019), o que é fundamental, uma vez que o estudo, o debate e o dialogo
favorecem o desenvolvimento de uma sensibilidade maior e de uma consciéncia sobre a
gravidade dos crimes cometidos e do valor da democracia para que o ocorrido ndo mais se

repita.
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A propria Comissdo Nacional da Verdade'?, em seu relatério final, traz diversas
recomendaces, 29 no total. No campo educacional, poderiamos citar a recomendagdo n°
16, “Promogao dos valores democraticos e dos direitos humanos na educagdo”, que orienta
que tanto nas escolas publicas quanto nas privadas, em seus diferentes graus de ensino,
“[...] sejam incluidos, nas disciplinas em que couberem, conteddos que contemplem a historia
politica recente do pais e incentivem o respeito & democracia, a institucionalidade
constitucional, aos direitos humanos e a diversidade cultural.” (COMISSAO NACIONAL DA
VERDADE, 2014, p. 970), ¢ a recomendagdo n° 28 que recomenda a “Preservagdo da
memoéria das graves violagdes dos direitos humanos” (COMISSAO NACIONAL DA
VERDADE, 2014, p. 970), onde um dos objetivos estabelecidos foi “[...] a) preservar,
restaurar e promover o tombamento ou a criagdo de marcas de memaoria em imdveis urbanos
ou rurais onde ocorreram graves violagBes de direitos humanos;[...]” (COMISSAO
NACIONAL DA VERDADE, 2014, p. 970). Pensar e trabalhar educativamente através dos
locais de memoria que fizeram alguma alusdo a ditadura, sejam aos perseguidos ou aos
mortos e desaparecidos tem um potencial educativo enorme, pois envolve memorias e reflete
sobre as acfes do Estado e da sociedade no periodo em questdo. Além disso, isso possibilita
refletir sobre os direitos humanos, bem como sobre os préprios limites que a democracia
ainda possui, pois exclusdes sociais, injusticas, racismo, preconceito de género, falta de
acesso a educacdo, entre outros, infelizmente, ainda sdo uma constante em nossa sociedade,
especialmente nas classes menos favorecidas economicamente.

A escola traz consigo possibilidade de reflexdo sobre essas questdes. Ela é um
territorio de disputas, de resisténcia e até de transformacdo por meio do questionamento de
professores e de alunos, como o0 caso das manifestacGes estudantis de ocupacdo como as
ocorridas em Porto Alegre em 2017, Inserida na escola enquanto disciplina escolar, a
Histdria estd situada em um ponto estratégico do ensino, especialmente quando pensamos
questBes atreladas a cidadania e aos Direitos Humanos. A despeito disso, Albuquerque Junior
(2012, p. 31) tece a seguinte consideragdo: “A Historia, quando se torna materia escolar,
explicita esse papel de formadora de sujeitos, de construtora de formas de ver, sentir, de

pensar, de valorar, de se posicionar no mundo”.

12 Informagdes disponiveis em <http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/images/pdf/relatorio/Capitul0%2018.pdf>
Acesso em 18 maio 2020.

3 A exemplo disso posso citar a ocupacéo dos estudantes da Escola Estadual de Ensino Médio Presidente Costa
e Silva que, entre as reivindicacGes, estava a luta para a modificacdo de nome da escola para Estudante Edson
Luis. Ver mais em <http://ubes.org.br/2017/quase-50-anos-depois-estudantes-lutam-para-homenagear-edson-
luis/>. Acesso em: 19 abr. 2019.


http://ubes.org.br/2017/quase-50-anos-depois-estudantes-lutam-para-homenagear-edson-luis/
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Contudo, conforme salienta Sarlo (2007), modalidades n&o académicas Vvém
interferindo na construcdo de uma perspectiva critica da historia, pois trazem certezas em
detrimento das hipoteses. Ultrapassar “os muros das universidades” e fazer com que a
producdo académica passe por uma transposicdo didatica clara e acessivel é uma necessidade
urgente, se quisermos formar um cidaddo com posicionamento consciente sobre diversos
assuntos, entre eles a ditadura.

A importancia que a Historia confere a formacao do cidaddo também é destacada por

Abréo quando faz alusdo ao ensino da ditadura. Para ele:

Conhecer a verdade e ter acesso a histdria é, portanto, um direito de todos. Mas
ofertar especialmente aos jovens o conhecimento histérico de acontecimentos que
marcam nosso passado repressivo (e que ainda condicionam nosso presente) é
certamente um ato politico. Pois se trata de lembrar ndo apenas para que haja justica
com as vitimas, mas também para que toda a sociedade se envolva na consolidagdo
da nossa cultura democratica. Damos assim, passos efetivos para fortalecer um
modelo de sociedade cada vez mais ativa e exigente com o respeito aos direitos
humanos. Para que ndo se esqueca. Para que nunca mais acontega. (ABRAO, 2013,

p.7)

Schmidt (2019) faz uma importante consideracdo sobre o ensino de Historia ao colocar

0 aluno no centro da discussao:

Como reagem os jovens frente aos temas dificeis da histéria geral e nacional? Sera
que o fator emocional interfere na maneira como eles constroem relagcdes com o
passado? Até que ponto? As dificuldades, principalmente de natureza ética, seriam
empecilhos para a aprendizagem de temas considerados dificeis da Histéria?
(SCHMIDT, 2019, p. 485)

Baseada em Von Borries (2011), Schmidt (2019) aponta a necessidade de se apreender
o0 sentimento de culpa, a responsabilidade, a vergonha e o luto quando se abordam os temas
dificeis, nomenclatura utilizada por ela, sinbnimo de temas sensiveis. Na analise da autora o
sentimento de culpa estd ligado ao entendimento do que aconteceu no passado, a
responsabilidade estd vinculada as herangas como consequéncias do acontecimento, a
vergonha estaria associada ao desconforto e, por fim, o luto, relacionado ao sentimento de

perda.

No que diz respeito ao sentimento de culpa, este ndo pode ser considerado como
algo que envolva punicéo individual ou coletiva, mas um dar-se conta em relacéo a
determinados feitos do passado, sem que ocorra uma transferéncia de culpa e
envolvimento de pessoas ou geragdes futuras, pois isto pode ser considerado algo
ilégico e arcaico. Com relacdo ao sentimento de responsabilidade, isto ndo significa
gue membros de geracBes posteriores, que nasceram em paises onde foram
cometidos crimes contra a humanidade, estejam desconectados de alguma especial
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relagdo com o passado, ou ndo estejam envolvidos, diferentemente de outras pessoas
no mundo. Para o autor, mesmo que ninguém possa herdar a culpa por um crime, ele
ou ela podem herdar as consequéncias, os custos do crime. Isto pode ser chamado de
responsabilidade. (...) A vergonha é um sentimento muito forte e desconfortavel e a
tentacdo de escapar da vergonha é também forte e isto inclui aproximacdes e
distanciamentos, a0 mesmo tempo, na relacdo presente e passado. Outro sentimento
decisivo, no caso da histéria carregada ou pesada, é o luto e ha que se perguntar que
elementos constituem o sentimento do luto, no caso da histéria (SCHMIDT, 2019, p.
486).

Concordando com Bodo Von Borries (2011), Schmidt (2019) enfatiza a necessidade
de se aprender também pelo emocional. Para ela, a histdria ndo se restringe a uma operagéo
cognitiva em que os acontecimentos devem ser correlacionados. Somente por meio de uma
sensibilizacdo dos alunos e de um agir responsavel do professor frente a funcdo social da
histéria é que conseguiremos construir uma sociedade mais justa, 0 que também entra em

sintonia com os Direitos Humanos.

Assim como no Brasil, em vérios paises do mundo, na segunda década do seculo
XXI, o ensino de Histéria tem enfrentado, de forma sistemética, pressbes e
intervengdes oriundas do fortalecimento da agenda conservadora. Isto inclui, entre
outros, formas de censura a presenca e ao tratamento de temas controversos na
educagdo histérica das criangas e jovens. Assumir o desafio de agir em consonancia
com a nossa responsabilidade face a funcdo social da Historia, em dire¢do a
formacdo para a cidadania e democracia e a construgdo de uma sociedade mais justa,
significa também contribuir para tornar publico esse debate. (SCHMIDT, 2019, p.
489).

Pereira (2017, p. 2) se soma nessa discussdo apontando para a necessidade de se
“despertar um posicionamento ético e politico, de indignacgdo frente a injustica e a violacao
dos Direitos Humanos mais fundamentais”, quando se leciona tal assunto. Além disso, Soares
(2001) destaca que a educagdo em Direitos Humanos deve ser permanente, continuada e
global, voltada para a mudanca cultural, tendo em vista coracdes e mentes. Para a autora,
educar em Direitos Humanos ndo é apenas transmitir conhecimentos, formacdo. Educar em
Direitos Humanos é formar “[...] uma cultura de respeito a dignidade humana através da
promogéo e da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade,
da cooperagao, da tolerancia e da paz.” (SOARES, 2001, p. 1).

Obviamente o entendimento do que sdo os Direitos Humanos pode ser deturpado.
Consoante ao que aponta a autora, temos a falsa ideia de que os Direitos Humanos ndo sao
aplicaveis aos marginais, uma vez que isso, por uma questdo de coeréncia, estaria destinado a
pessoas “de bem”. Outra deturpagdo estd relacionada ao reducionismo destes direitos ao
individualismo, desprezando-se, assim, a coletividade, especialmente no que tange a luta por

direitos relacionados ao trabalho, a previdéncia social, a saide, a moradia, entre outros.
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Contudo, se, por um lado, tais visOes sdo por vezes fortemente influenciadas pelos meios de
comunicagdo ou por grupos da chamada elite econdémica e social, por outro, ndo se podem
desprezar iniciativas de Organizacdes Ndo Governamentais (ONGS) e de Orgdos Oficiais.

Nos temas sensiveis, 0 posicionamento ético e politico deve ser estudado e trabalhado
pelo professor e com os alunos, pois, por se tratar de um acontecimento recente, educandos
podem trazer concepgdes variadas baseados em informacGes cotejadas por meio de diferentes
fontes, sejam elas oficiais ou ndo, como é o caso da memoria de seus pais ou avos que
vivenciaram o periodo.

Pensando no ensino de Historia voltado para questdes sensiveis, Pereira (2017) aponta
para a necessidade da problematizagéo, ou seja, de fugir da factualidade e da linearidade. A
dramatizacdo é apontada como um dos caminhos para se pensar uma aula de Historia com

temas sensiveis

Considerar que uma aula de Historia é um ato dramatico. E a dramatizagio o
elemento expressivo que torna o passado e o presente vivos e pulsantes. O ato
dramatico recupera o elemento estético que cria um conjunto de encontros e rela¢fes
que chamamos aula de Historia. “Ensinar Historia pode bem ser o mesmo que
expandir a vida, submeter se a vida, subjugar-se ao impulso vital”. (PEREIRA, 2013
apud PEREIRA, 2017, p. 4-5)

Mével e Tutiaux (2013) apontam outra possibilidade em que trés consideracfes

importantes sobre os temas sensiveis sdo levantadas:

<

[...] “ancorar discussdes nos saberes das disciplinas”, “utilizar a controvérsia como

LR N3

estratégia didatica”, “abordar as emogdes com assuntos menos sensiveis (escraviddo
na antiguidade, guerras de religido no século XV, uma catéstrofe longinqua...) a fim
de preparar estudantes e¢ professores para a gestdo de emogdes mais novas”.
(MEVEL; TUTIAUX, 2013 apud GIL; EUGENIO, 2017, p. 144-147)

Tais consideracdes sdo importantes, uma vez que nosso pais vive uma situacdo de
polaridade, na qual professores, preocupados com abordagens de tais temas, muitas vezes sao
classificados como doutrinadores. Essa luta em torno de um ensino neutro esteve presente na

época ditatorial por meio da pedagogia tecnicista e

Atualmente no contexto da elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a propria disciplina de historia foi considerada polémica, tendo sua
finalidade questionada por representantes do Estado, das familias, de religides, de
movimentos sociais e de historiadores. (GIL; EUGENIO, 2018, p. 156)

Em meio a esta polémica, Alberti (2014) aponta para a necessidade de se sentir seguro

e também para o proprio esforco pessoal para sair de simplificacdes tanto por parte dos alunos



24

como por parte dos professores a fim de que se abordem bem tais temas, como é o caso da

ditadura.

Uma das recorréncias na literatura sobre o ensino de questdes sensiveis ou
controversas € a necessidade de um ambiente seguro, onde alunos e professores se
sintam confortaveis para discutir o assunto, bem como o fato de os professores e a
escola estarem dispostos a correr riscos. Além disso, é preciso que professores e
alunos tenham tempo e vontade para entender um assunto complexo, para sair da
facilidade do preto-e-branco e entrar numa zona cinzenta. (ALBERTI, 2014, p. 2)

Para essa autora, 0 uso de fontes, sejam elas documentais ou ndo, podem estimular tal
engajamento pessoal. E necessario que tais temas estejam inseridos nas aulas tendo por énfase
a diversidade de experiéncias. “E preciso evitar a cristalizagdo do “judeu como vitima”, do
“escravo como vitima” e estudar formas de resisténcia, como o levante do gueto de Varsdvia,
em 1943, e a revolta dos Malés, de 1835, por exemplo[...]” (ALBERTI, 2014, p. 3). Esses
exemplos sdo apontados por ela como uma forma de se escapar a tendéncia de homogeneizar
0s grupos com formas autoexplicativas.

Alberti (2014) conta em seu artigo que, em 2014, por ocasido dos 50 anos do golpe de
1964, a escola na qual trabalhava decidiu trabalhar a ditadura. Foram realizadas palestras,
oficinas e outras atividades. A autora decidiu trabalhar as disputas de memaria em torno do
regime militar com os alunos, e tal fato gerou desconforto, pois pais solicitaram explicacfes a
direcdo e a educadora por terem o receio da falta de tempo para o vestibular, preocupacéao

também verificada em meio aos alunos, pois esse seria apenas mais um tema para se estudar.

Uma parte dos meus alunos considera que a histéria relevante é aquela que
convencionamos chamar de “tradicional”, cronoloégica e em boa medida
eurocéntrica: revolucdo francesa, revolugdo industrial, sucessdo de governos,
assuntos que caem nas provas etc. Estudar as disputas de memaéria em torno do
regime militar é uma tarefa a mais a qual ndo precisam se voltar, simplesmente
porque ela ndo é cobrada nos exames — ainda que eu dissesse que varios assuntos
abordados j4 tivessem caido nos vestibulares e no Enem. (ALBERTI, 2014, p. 7)

A propria autora e talvez nos venhamos a nos questionar sobre a validade e os riscos
de tal esforco, pois ndo ha garantias diante dos riscos. Neste sentido, vale a pena transcrever a

reflexdo de Alberti sobre o ocorrido.

Valeu a pena? Sim, se eu pensar na oportunidade que estou tendo de partilhar
minhas ddvidas com vocés. E sim, se eu acreditar que alguns alunos, espero, tenham
realmente levado alguma coisa positiva desse projeto. Mas, mesmo que tenham
levado, ndo sei ao certo o que levaram nem por quanto tempo. Em algum momento,
se ndo continuarem suas proprias reflexdes, poderdo esquecer os ganhos ou vé-los
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substituidos por lugares comuns, faceis e genéricos, voltando a uma espécie de
estaca zero. (ALBERT]I, 2014, p.8)

A reflexdo realizada pela autora demonstra a necessidade de se estabelecer um didlogo
constante com os alunos sobre o tema em questdo, bem como a urgéncia de se estabelecer
reflexdes sobre os resultados alcangados ou ndo e suas razfes. Nesse sentido, iniciativas
individuais ou de grupos docentes sdo importantes, porém o desenvolvimento de politicas
pablicas relacionadas a memoria ditatorial com o intuito de problematiza-las é indispensavel
para que se tenha um maior alcance. Isso é necessario, principalmente, se levarmos em
consideracdo que a memoria esta no processo de constituicdo social das identidades
individuais, coletivas e nacionais perpassadas por uma ldgica ideoldgica, ao contrario da
historia que é uma forma intelectual do conhecimento, operacao cognitiva (MENEZES, 1992,
p. 22).

Fica em evidéncia, portanto, a necessidade de um “Dever de Memoria”. Segundo
Heimann (2006), essa expressao foi “[...] cunhada ao longo dos anos 1990 e que, em poucas
palavras, remete a ideia de que memorias de sofrimento e opressdo geram obrigacdes, por
parte do Estado e da sociedade, em relagdo as comunidades portadoras dessas memarias” (p.
4). Esse “Dever de Memoria” deve ser visto, ndo como um sentimento de “revanchismo” ao
periodo, mas como um fruto das conquistas da democracia. Conforme aponta 0 mesmo autor

(ibdem) muitos avangos foram feitos desde a redemocratizagdo, como a

Lei 9.140, que prevé o reconhecimento da responsabilidade estatal por mortes e
desaparecimentos por motivacdo politica entre setembro de 1961 e agosto de 1979, e
instala a Comissdo de Mortos e Desaparecidos Politicos (...) a instalagdo da
Comissdo de Anistia pelo Ministério da Justica, em 28 de agosto de 2001, para
analisar os pedidos de indenizagdo de pessoas impedidas de exercer atividades
econdmicas por motivacdo exclusivamente politica, entre 1946 e 1988 (..) a
promulgagdo da Lei 10.536, de agosto de 2002, que alterou o texto da Lei 9.140,
estendendo o periodo de responsabilidade do Estado por mortes e desaparecimentos
até outubro de 1988 (e ndo mais 1979, como previa a anterior). Em 2004 (...) a Lei
10.875, que estendeu a indenizacao a familiares de pessoas que cometeram suicidio
forcado, que se suicidaram devido a traumas provocados pela tortura ou foram
mortas em confronto com a policia em passeatas e manifestagbes politicas, entre
setembro de 1961 e outubro de 1988. (HEIMANN, 2016, p. 17-19)

Nesta cronologia de eventos, ndo podemos esquecer a Comissdo Nacional da Verdade,
“[...] criada pela Lei 12528/2011 e instituida em 16 de maio de 2012. A CNV tem por
finalidade apurar graves violagdes de Direitos Humanos ocorridas entre 18 de setembro de
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1946 e 5 de outubro de 1988”** (autor, data). No tocante & meméria ditatorial no Brasil, ainda
h& um longo caminho a trilhar, pois, conforme dito, até o presente momento, somente Ustra
foi julgado. O problema exposto por Heimann e quais sejam 0s usos do passado e as disputas

de memoria serdo abordados no préximo capitulo, de forma mais aprofundada.

2.1 A anistia e a memoria

Questdes historicas como a prépria Lei n° 6.683 de 28 de agosto de 1979, conhecida
popularmente como Lei de Anistia, promulgada pelo entdo presidente Jodo Batista
Figueiredo, também estdo na raiz do embate sobre a memdria, principalmente se pensarmos
que essa lei se deu por meio de um amplo processo de negociacdo, de modo especial com
setores civis, como 0s de oposicao e 0s que deram sustentacdo a ditadura.

Para Rodeghero (2009), a Lei de Anistia pode ser vista como uma resposta as
demandas de determinados setores da sociedade civil. O autor ressalta, porém, o fato de esta

lei ndo ser “ampla, geral e irrestrita”.

Essa pressdo vinha sendo exercida desde 1975 pelo Movimento Feminino pela
Anistia (MFPA) e, a partir de 1978, pelos Comités Brasileiros pela Anistia (CBAS),
em conjunto com outras entidades organizadas ou reorganizadas naqueles anos. O
Movimento Democrético Brasileiro (MDB) também levantava a bandeira da anistia.
Sabe-se que o projeto do governo foi alvo de muitas criticas, pelas suas limitacGes e
pelo espirito de reciprocidade que o inspirava. Uma anistia que ndo contemplava
crimes caracterizados como de terrorismo e que perdoava 0s chamados crimes
conexos estava muito distante da tdo desejada Anistia ampla, geral e irrestrita,
slogan que se transformou em uma legenda da mobilizagdo politica de 1978 e de
1979. (RODEGHERO, 2009, p. 132)

Apoiada em Greco (2003), a autora afirma que a referida Lei esta associada a uma
l6gica do esquecimento. Trés topicos demonstravam isso: “E o caso (i) da mengdo aos crimes
conexos; (ii) da exclusdo dos crimes associados ao terrorismo; e, ainda, (iii) do tratamento
dado aos mortos e aos desaparecidos” (RODEGHERO, 2009, p. 132).

Nesta Idgica do esquecimento, que interfere na atualidade sobre as percepcbes da
ditadura, outras criticas levantadas merecem destaque, principalmente no que diz respeito aos

guerrilheiros e aos desaparecimentos politicos:

1 InformacBes retiradas de http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/institucional-acesso-informacao/a-cnv.html.
Acesso em 4 mai. 2019.


http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/institucional-acesso-informacao/a-cnv.html
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/institucional-acesso-informacao/a-cnv.html

27

A exclusdo dos guerrilheiros reiterava o inimigo interno da Doutrina e, finalmente, a
declaracdo de auséncia dos mortos e dos desaparecidos ndo comportava a
responsabilizacdo do Estado por esses casos. Outra limitacdo da lei é que ela
anistiava apenas aquelas punicBes que tivessem tido como fundamento os atos
institucionais e complementares, descartando outros diplomas legais, com base nos
quais os inimigos do Regime também foram atingidos. (RODEGHERO, 2009, p.
132)

Sobre a légica do esquecimento, Rodeghero (2009, p. 138) faz uma ressalva ao afirmar
que o esquecimento ndo foi ocasionado somente pelo Congresso, mas também pelos discursos
dos militares, das autoridades civis e da imprensa que consideravam um revanchismo tocar
neste assunto. A autora considera que o fato de boa parte da sociedade néo ter tido contato
direto com a tortura e com a perseguicdo do Estado pode ser um fator a mais na constituicao
do esquecimento.

Para 0 caso da tortura, Bauer (2019, p. 93) destaca que, apesar de ser uma politica
adotada pelo Estado que foi “empregada de forma cientifica, institucional e sistematica ao
longo de toda a ditadura civil-militar, em suas formas fisica e psicologica”, esta acabou por

ser negada. A informacdo de que tortura era uma pratica estatal chegava até a populacéo, pois

Reportagens em jornais e revistas de grande circulagdo, investigaces realizadas
pelos jornais “nanicos”, e depoimentos de ex-presos e perseguidos politicos em seus
livros testemunhos, publicados apds seu retorno do exilio ou saida dos presidios,
foram os principais veiculos para a disseminacéo de informacGes sobre a prética da
tortura. (BAUER, 2019, p. 94)

Assim como Rodeghero (2009), Bauer (2019) também entende que a Lei da Anistia
fez parte de uma politica do esquecimento. O esquecimento traria uma dupla vantagem para
os militares que estavam saindo do poder, pois, em um primeiro momento, nao seriam

julgados em relacdo ao passado e, posteriormente, seriam imunes.

Ao estabelecer que pessoas envolvidas na violagdo de direitos humanos néo seriam
investigadas, indiciadas e culpabilizadas e, da mesma forma, os fatos que se
tornavam conhecidos ndo seriam apurados. Impunidade em relacdo ao passado,
imunidade assegurada no futuro. (BAUER, 2019, p. 94)

Como consequéncia disso, obteve-se uma anistia parcial, restritiva e reciproca:

Da demanda de uma anistia “ampla, geral e irrestrita” obteve-se uma anistia parcial,
restritiva, pois ndo contemplava os chamados “crimes de sangue”, e reciproca,
levando-se em consideragdo um impossivel critério de equiparacdo entre crimes
cometidos por individuos e pelo Estado. (BAUER, 2019, p. 95)
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Reflexos deste modelo de transicdo podem ser sentidos até hoje, por conta nédo
somente do esquecimento, mas também da prdpria impunidade que se associa a esse periodo
(e a seus respectivos crimes). A exemplo disso, podemos citar o caso de Carlos Alberto
Brilhante Ustra’®, que até o momento foi o Ginico militar reconhecido como torturador.

Friderichs (2017, p. 447) apoiada em Besser (1985), cita que “o projeto da abertura foi
uma estratégia dos detentores do poder para conceder sempre 0 menos possivel, postergando a

democratiza¢dao”. Conforme a autora,

Entre a primeira medida, o fim da censura prévia (de 1974), e a Ultima, a Anistia
politica (1979), passaram-se cinco anos, 0 que mostra o carater lento da nossa
abertura e a genérica promessa de mudanga. O ano de 1979 também marca a
extingdo do Al-5 e a volta do pluripartidarismo. (FRIDERICHS, 2017, p. 447)

Friderichs (2017) defende que a abertura teve um carater conservador, tendo em vista
que foi controlada por militares e pela burguesia sem a oitiva dos grupos de oposicéo,
diferente do que ocorreu, por exemplo, na Espanha, onde tanto oposi¢cdo quanto setores do

regime franquista foram ouvidos.

Ao compararmos a transi¢do brasileira com a espanhola, por exemplo, ambas
advindas de uma transicdo pactuada, observamos que enquanto na Espanha houve
uma negociacao de carater pablico, onde foram ouvidos os interesses dos grupos que
integravam a oposic¢do (inclusive dos partidos socialistas e comunistas) e os dos
setores do regime franquista; no Brasil a negociacdo ndo foi conduzida de modo
transparente para a sociedade, nem contou com a presenca de partidos ou
representantes de esquerda. Por isso se torna dificil concordar com a existéncia de
um pacto politico, pois o0s setores de esquerda e os trabalhadores eram
constantemente alijados das decisdes politicas. (FRIDERICHS, 2017, p. 449-450)

Na Espanha, a ditadura também se mostra um tema sensivel. Nesse pais,
recentemente, o Ministério da Justica buscou eliminar os vestigios da ditadura franquista
(1939-1975), tendo por base uma lei de 2007, “Lei de Memoria Historica”, que determinava a
“retirada imediata dos escudos, insignias, placas e outros objetos ou mengdes comemorativos

de exaltacdo do levante militar e da represséo da ditadura®. Conforme matéria publicada no
site “O Globo” (2019), a lei vinha sendo descumprida sem puni¢do pela transgressdo. Da

!5 Carlos Alberto Brilhante Ustra, tido como “her6i” por Hamilton Mourdo e Jair Messias Bolsonaro, tem sua
imagem associada & tortura por ser o primeiro militar a ser reconhecido oficialmente como torturador. Como
justificativa Ustra dizia que agia em obediéncia a ordens superiores, argumento defendido nos livros “Rompendo
o siléncio” e “Verdade Sufocada”. Informagdes retiradas de_https://www.gazetadopovo.com.br/ideias/quem-foi-
brilhante-ustra-o-primeiro-militar-reconhecido-como-torturador-pela-justica-504brOrhl121rxfxsjkqjygv79/.
Acesso em 20 abr. 2019.

16 Informacdes retiradas de https://oglobo.globo.com/mundo/espanha-manda-656-cidades-retirarem-simbolos-
de-ditadura-de-franco-de-espacos-publicos-23432733. Acesso em 20 abr. 2019.


https://www.gazetadopovo.com.br/ideias/quem-foi-brilhante-ustra-o-primeiro-militar-reconhecido-como-torturador-pela-justica-504br0rhl21rxfxsjkqjygv79/
https://oglobo.globo.com/mundo/espanha-manda-656-cidades-retirarem-simbolos-de-ditadura-de-franco-de-espacos-publicos-23432733
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parte dos conservadores, ha o argumento de que a legislagdo “reabre feridas” do periodo
franquista. Para além desta questdo, também se argumenta a favor do suposto “valor artistico”
que determinados monumentos carregam consigo, 0 que, em tese, 0s protegeria da retirada.

Para além dos monumentos e das nomenclaturas de pracas, ruas e cidades, existe a
problemética da exumac&o de Francisco Franco do Mausoléu no Vale dos Caidos, que estava
prevista para o final de 2018, mas que, por oposic¢ao dos netos do ditador, ainda n&o correu.

Os espanhdis estdo fazendo as contas de seu passado, mas e o Brasil? Quais as
possibilidades e quais os limites para esta reflexdo? A polémica em torno da mudanca de
nome, portanto de referéncias, da Escola Costa e Silva para Edson Luis e da Av. Castelo
Branco para Av. da Legalidade e da Democracia, de Porto Alegre, mostra que esse tema é
guente, é uma questdo sensivel. A “Lei de Anistia”, em sua légica de esquecimento e siléncio
(RODEGHERO, 2009), possibilitou a impunidade e, consequentemente, uma auséncia de
debates em torno da ditadura civil-militar com a sociedade. Talvez esse seja um dos principais
motivos de a populacdo acreditar que a intervencdo militar é uma alternativa eficaz em
situacOes dificeis como crises econdmicas e aumento da violéncia. Talvez, também, tenha
sido esse um dos motivos que geraram repercussdes negativas no momento da retirada do
busto de Costa e Silva em Taquari.

Estabelecer uma reflexdo sobre a memoria do periodo ditatorial é, mais do que nunca,
necessario para que se efetive a ideia do “Nunca Mais”. No proximo capitulo, serd realizada

uma reflexao sobre a ditadura, a memoria, seus usos e disputas.
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3. Sobre 0s usos do passado: as disputas de memoria em torno da ditadura civil-militar

Este capitulo pretende trabalhar, em um primeiro momento, os usos do passado e as
disputas de memoria sob uma perspectiva tedrica, bem como as diferencas necessarias entre
memoria e historia. Na sequéncia, proceder-se-a uma descri¢do das disputas de memoria em
torno da ditadura na atualidade, e, para isso, dois casos foram escolhidos: o da Avenida
Castelo Branco e o da Escola Costa e Silva, localizados no municipio de Porto Alegre, capital
do Rio Grande do Sul. Reconheco que seriam inumeras as possibilidades de analises de
disputas de memoria, pois hd uma infinidade de monumentos, escolas, avenidas, e tantas
outras manifestacdes que aludem a uma memoria recente'’, o periodo ditatorial, mas optei por
esses dois casos.

Os usos do passado e a historia do tempo presente estdo intimamente ligados. Os
autores Delgado e Ferreira (2013) apontam que a histéria do tempo presente tem se tornado
muito desafiadora para os historiadores, tendo em vista que perpassa por questfes éticas e
politicas, muitas vezes atreladas aos usos do passado. Construida sobre as mais variadas
formas, a memoria, individual ou coletiva, entra nesse processo que esta relacionado aos usos
do passado.

Baseada em Francois Hartog, Delgado aponta que os historiadores do século XIX
tinham por conviccdo uma ideia de que a sociedade caminhava para o progresso. E a incerteza
no futuro que o transforma em presente ou “presentismo”. Segundo a autora, “o
desdobramento desse quadro é uma supervalorizagdo da memoéria e de temas como
identidades e comemoracg6es. Testemunhos ganham novas dimensdes.” (DELGADO, 2013, p.
21).

Sobre a historia do tempo presente algumas perguntas também sdo lancadas pela

autora e favorecem uma analise do tempo presente:

Assim, que cronologia, que evento-chave, reconhecido, deve ser adotado como
marco inicial da histéria do tempo presente? Para alguns, trata-se do periodo que
remonta a uma Ultima grande ruptura; para outros, trata-se da época em que vivemos

17 Até 2014, conforme levantamento feito pelos Correios a pedido da Globo havia “727 CEPs de ruas, travessas,
becos e pracas que homenageiam tanto os cinco presidentes militares quanto o dia 31 de marco, data do golpe de
1964”. Embora a informacédo seja de 2014 € possivel que a mesma ndo esteja muito defasada tendo em vista a
polémica e o retorno de antigas nomenclaturas que aludem ao periodo ditatorial, a exemplo disso podemos citar
o caso da Av. Castelo Branco em Porto Alegre. Informagdes  disponiveis  em:
https://oglobo.globo.com/brasil/brasil-tem-727-logradouros-que-homenageiam-presidentes-militares-12032700
Acesso em: 2 jul. 2019.
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e de que temos lembrancas ou da época cujas testemunhas sdo vivas e podem
supervisionar o historiador e coloca-lo em xeque (Voldman, 1993). Ou ainda, como
afirma Hobsbawm (1993; 1998), o tempo presente é o periodo durante o qual se
produzem eventos que pressionam o historiador a revisar a significacdo que ele da
ao passado, a rever as perspectivas, a redefinir as periodizacdes, isto €, olhar, em
funcdo do resultado de hoje, para um passado que somente sob essa luz adquire
significacdo. (DELGADO, 2013, p. 21-22)

Indo ao encontro desta importante consideracdo, pode-se relacionar, entre outras
questdes, 0s usos do passado e das disputas da memaoria no que concerne ao periodo ditatorial.
A historiadora e professora Caroline Bauer (2016) aponta que, ap6s o fim da ditadura, os
militares teriam se sentido ressentidos em relacdo a sociedade, pois, se, por um lado,
ganharam a batalha contra a subversdo, por outro, perderam a batalha pela memodria.
Entretanto, ainda que essas disputas em relacdo ao passado ditatorial nunca tenham cessado,
nos ultimos anos elas intensificaram-se, tendo em vista a abertura dos documentos do periodo
ditatorial por meio da Lei 12.527, conhecida como Lei de Acesso & Informacéo®®, que permite
acesso a documentos antes mantidos sob sigilo pelo Estado, bem como os trabalhos realizados
pela CNV, no qual pessoas testemunharam a censura sofrida no tempo pretérito, bem como o0s
casos de tortura e desaparecimentos, questdes que, em muitos casos, ainda hoje, ndo foram
bem resolvidas, conforme aponta Delgado (2013). Outras questbes também trouxeram a
memoria e seus usos e disputas de representacdes como criticas a participacdo da Rede Globo
durante a ditadura, os 50 anos do golpe, e manifestacBes ou tentativas de modificacdo de
homenagens a ditadura e a ditadores, como o caso da Escola Costa e Silva, em Porto Alegre, e
da Avenida da Legalidade—casos que serdo abordados mais adiante.

Juntamente com os trabalhos realizados pela Comissdo Nacional da Verdade, em
ambito federal, ressalte-se que houve outras Comissfes tanto em nivel Estadual quanto em
nivel Municipal “[...] que também contribuiram no sentido de conformar novos ‘discursos de
memoria’ sobre o passado.” (PERLATTO, 2017, p. 723).

Para além destas questdes, também ndo podemos negligenciar que “[...] ao longo das
Ultimas décadas, diversas foram as ‘memdrias’, ‘obras socioldgicas e historicas’ e
‘elaboracdes literarias’ que elegeram como tematica privilegiada a ditadura iniciada em 1964”
(PERLATTO, 2017, p. 723). Conforme Perlatto, a partir de 2014 tais obras contribuem para a

construcdo de determinados imaginarios. Ndo cabe aqui a citacdo e nem a analise de cada uma

'8 Conforme informagdes disponiveis no site de Presidéncia da Reptblica Casa Civil, Subchefia de Assuntos
Juridicos a Lei 12.527 “Regula o acesso a informagdes previsto no inciso XXXIII do art. 5°, no inciso Il do § 3°
do art. 37 e no § 2° do art. 216 da Constituicdo Federal; altera a Lei n® 8.112, de 11 de dezembro de 1990; revoga
a Lei n® 11.111, de 5 de maio de 2005, e dispositivos da Lei n° 8.159, de 8 de janeiro de 1991; e da outras
providéncias.” Informagdes disponiveis em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2011/1ei/112527.htm Acesso em 24 Jun. 2019.
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dessas obras, mas tdo somente destacar que, para além desta conformacgéo de um imaginério,
também estdo relacionadas aos usos que se fazem do passado.

Um outro ponto importante quando se fala em usos do passado € a relacdo que se
estabelece entre histéria e memoria. Para Motta (2015) ambas sdo uma representacdo do
passado. O que as diferencia, a histéria da memoria, é o cuidado metodolégico e tedrico. Para
além deste aspecto, o historiador deve manter-se desconfiado e questionador, tendo em vista a

verossimilhanca que deve ser proprio do fazer historiografico.

Memoria e Historia sdo formas distintas de representacdo do passado, sem que se
possa considerar uma superior a outra. A distincdo esta no fato da Historia operar
com procedimentos cientificos, um método, a critica das fontes e a busca de
evidéncias as mais amplas e diversificadas. O historiador deve desconfiar das suas
fontes, inquiri-las em busca da verdade. Se o objetivo e a ambig&o da historiografia é
a verdade, a Memdria, por seu turno, tem como compromisso maior a fidelidade ao
passado de que oferece testemunho. Ndo obstante a Memoria configure uma das
matrizes da Histdria, esta procurou se autonomizar e mesmo submeter a Meméria,
ao transforma-la em uma de suas fontes. (MOTTA, 2013, p. 61)

Os testemunhos sdo fontes, objetos de andlise da historia e foram fundamentais para o
entendimento da ditadura. Por um bom tempo, eles foram as Unicas fontes, visto que 0s
documentos do periodo estavam interditados. Os testemunhos tém uma dupla dimens&o: por
um lado, sdo individuais, e, por outro, constituem parte do social.

Halbawchs (2006) definiu a memdria como um fendémeno social, contudo atribuiu-lhe
um carater seletivamente desinteressado. E necessario, portanto, reconhecer o carater politico
da memoria forjado pelo Estado por meio de eufemismos, conforme apontado por Paixdo e
Frisso (2016).

Pollak (1989) apresenta dois tipos de abordagens da memoria. A primeira, a
abordagem Durkheiminiana, a qual tem como énfase a for¢a da memoria coletiva, a duracéo,
a continuidade e a estabilidade. Em referéncia a Halbwachs, Pollak destaca “[...] as fun¢Ges
positivas desempenhadas pela memaoria comum, a saber: a de reforcar a coesdo social, ndo
pela coer¢do, mas pela adesdo afetiva do grupo” (POLLAK, 1989, p. 3). A segunda
abordagem, apoiada numa perspectiva construtivista, opde-se a anterior, pois “[...] acentua o
carater destruidor, uniformizador e opressor da memoria coletiva nacional” (POLLAK, 1989,
p. 4).

Na perspectiva de Le Goff (2013, p. 435), a memoria coletiva é objeto de interesse das
elites, pois pode ser utilizada como “um instrumento de poder”,. Em contrapartida, a
mempode e deve servir a libertacdo dos homens, e, nesse sentido, um cuidado muito especial

deve ser mantido quando se trata de temas sensiveis e direitos humanos em sala de aula, ja
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que h& uma disputa de narrativas que usam e abusam ndo s6 da memoria, como também da
propria historia.
Paixdo e Frisso (2016) chamam a atencdo para o esfor¢o para manipular a memoria

seja no Nazismo, seja no Brasil.

Analisando os regimes totalitarios do século XX, Todorov (2002) constata um
grande esforgo no sentido de se manipular a memoéria a0 negar O acesso a
informacdo. No caso do Terceiro Reich, os esfor¢os para suprimir as evidéncias sdo
claramente ilustrados pela tentativa de destruir, em 1944, as cAmaras de gas e 0
crematério de Auschwitz. (...) No caso do Brasil, o recurso aos eufemismos
caracterizou ndo apenas o periodo ditatorial, mas também o processo de passagem
para a democracia. Fico (2004, p. 33), por exemplo, indica a utilizacdo do termo
“operacdes de seguranga” para designar “prisdes, interrogatorios, torturas e
exterminios, praticados pelo ‘Sistema Codi-Doi’, pelos 6rgdos de informagdes dos
ministérios militares (CIE, Cisa e Cenimar) e pelos departamentos de ordem politica
e social estaduais”. (PAIXAO; FRISSO, 2016, p. 198-200)

Paixdo e Frisso (2016, p. 201) apontam a linguagem e o siléncio como outro
mecanismo para a manutencdo do regime militar. Partindo desta Otica e pensando nos
contornos que a memoria tem no tempo presente, uma vez que ela propria é fruto de uma
selecdo, é necessario refletir e problematizar tal selecdo que, por vezes, pode conduzir a usos
e abusos do passado. O esquecimento, por exemplo, pode ser buscado ndo somente por
aqueles que cometeram atrocidades, individual ou institucionalmente, como também pelas
préprias vitimas e familiares que, por trauma ou por receios profissionais, preferem néo tocar

no assunto.

Muitas das pessoas afetadas pelas politicas estatais repressivas sentem-se
incomodadas ao terem suas vidas expostas, seja porque desejam preservar sua
privacidade, seja porque querem evitar danos a sua carreira pdblica. Ao contrario
dos que pretendem impor a sua Memdria como verdade, neste caso hé o desejo de
esquecer e apagar os registros do passado. (MOTTA, 2013, p. 62)

As disputas pelo passado recente podem ser sentidas na auséncia de comemoragdes
nacionais pela democracia, bem como de memoriais como forma de reparacdo as vitimas no
Brasil. Benito Bisso Schimidt (2015), ao tracar um paralelo entre o Brasil e a Argentina,

demonstra o longo caminho a ser trilhado:

Ao contrario da Argentina, por exemplo, onde proliferam espagos de memoria em
varias cidades do pais, onde os antigos centros de detencdo e tortura (como a
tristemente célebre Escola de Mecénica da Armada - ESMA) foram transformados
em lugares de lembranca e de homenagem as vitimas, onde placas e monumentos
inscrevem no espago urbano as marcas do passado ditatorial, incitando a lembranca
e, em alguns casos, a reflexdo, no Brasil sdo poucos o0s casos de iniciativas, tanto do
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Estado quanto da sociedade civil, de edificacdo ou de demarcacdo de lugares
semelhantes. (SCHMIDT, 2015, p. 160)

O autor em seu texto ndo vé tais representacGes de forma ingénua, pelo contrério,
percebe ali uma questdo pessoal e politica envolvida, como ndo poderia deixar de ser quando
0 passado recente esta em jogo. Uma das causas dessa auséncia de espacos publicos nédo seria
a propria Lei de Anistia que beneficiou militares do periodo? Ou mesmo a propria imprensa
que, por ter apoiado o golpe, ndo se manifesta em relagdo ao passado recente tendo em vista
receios econdmicos?

Como se percebe, o territorio das disputas de memoria e dos usos do passado recente é
complexo. Na sequéncia, apresento uma reflexdo sobre os dois casos que citei na introducéo
deste capitulo: o caso da Avenida Castelo Branco e da Escola Costa e Silva, ambas

localizadas em Porto Alegre.

3.1 Avenida Castelo Branco e Escola Estadual de Ensino Médio Presidente Costa e Silva

Os casos da Av. Castelo Branco e da Escola Costa e Silva, com suas particularidades,
inserem-se no processo de disputas de memdria onde o poder publico realiza a sua
intervencdo. Ambos sdo lugares de memoria que evocam um passado recente e sensivel.

No dia 1° de outubro de 2014 por intermédio da lei 11.688, sancionada pelo
presidente da Camara, Mauro Pinheiro, a Avenida Castelo Branco, localizada na cidade de
Porto Alegre, Rio Grande do Sul, passa a receber nova denominacdo, Av. da Legalidade e da
Democracia. A mudanca ocorreu com 25 votos favoraveis e 5 contrarios. Conforme matéria
do Jornal “Gatcha ZH”, na ocasido, o entdo vereador de Porto Alegre, Pedro Ruas (PSol-RS),
um dos idealizadores do projeto aprovado, juntamente com a entdo vereadora Fernanda
Melchionna (PSol-RS), destacou a importancia da mudanca com as seguintes palavras: “O
nome atual é ilegal, ndo foi aprovado por ninguém. Estamos tirando o nome de um ditador e
colocando o do maior movimento civico do Rio Grande do Sul”®’. Na mesma edico, a vereadora
Ménica Leal (PP-RS), contraria ao projeto, que mais tarde seria revogado, defendeu seu ponto de
vista: “o0 mérito do movimento em defesa da posse do presidente Jodo Goulart, em agosto de 1961,

ja foi contemplado com o Largo da Legalidade, em frente ao Palacio Piratini. Modificar uma

19 Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/al/rs/p/porto-alegre/lei-ordinaria/2014/1169/11688/lei-ordinaria-
n-11688-2014-altera-a-denominacao-da-avenida-presidente-castelo-branco-para-avenida-da-legalidade-e-da-
democracia Acesso em 17 out. 2019.

20 Disponivel em https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2014/08/Vereadores-aprovam-projeto-gque-
altera-nome-da-Avenida-Presidente-Castelo-Branco-4584629.html. Acesso em 17 out. 2019.


https://leismunicipais.com.br/a1/rs/p/porto-alegre/lei-ordinaria/2014/1169/11688/lei-ordinaria-n-11688-2014-altera-a-denominacao-da-avenida-presidente-castelo-branco-para-avenida-da-legalidade-e-da-democracia
https://leismunicipais.com.br/a1/rs/p/porto-alegre/lei-ordinaria/2014/1169/11688/lei-ordinaria-n-11688-2014-altera-a-denominacao-da-avenida-presidente-castelo-branco-para-avenida-da-legalidade-e-da-democracia
https://leismunicipais.com.br/a1/rs/p/porto-alegre/lei-ordinaria/2014/1169/11688/lei-ordinaria-n-11688-2014-altera-a-denominacao-da-avenida-presidente-castelo-branco-para-avenida-da-legalidade-e-da-democracia
https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2014/08/Vereadores-aprovam-projeto-que-altera-nome-da-Avenida-Presidente-Castelo-Branco-4584629.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2014/08/Vereadores-aprovam-projeto-que-altera-nome-da-Avenida-Presidente-Castelo-Branco-4584629.html
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denominacdo ja institucionalizada de conhecimento popular significa descaracterizar um ponto de
referéncia”.

Algumas repercussdes trazidas a época pelo Twitter® e compartilhadas pela “Gautcha
ZH?* demonstram as disputas de memoéria e a recep¢do que a sociedade teve diante desta
mudanga, bem como a complexidade do caso em questdo. Alguns acreditaram que a mudanca
do nome da Avenida ndo implicaria no hébito de chamé-la com o novo nome®. Outros
atentaram para questdes de ordem pratica como a reducdo dos engarrafamentos nas referida
avenida, e ainda outros, dando énfase a ditadura, sugeriram que o nome da Avenida fosse
Ditador Castelo Branco®.

O caso continuou repercutindo, principalmente no meio politico, na medida em que
vereadores de oposicdo (PP e DEM) comecaram a ingressar com recursos no Tribunal de
Justica. Em 26 de abril de 2018, por quatro votos a um, os desembargadores da 32 Camara Civel
do Tribunal de Justica (TJ) consideraram ilegal a lei que alterou o nome da avenida. Conforme
matéria publicada em “Gaacha ZH”, o argumento utilizado pelos vereadores que entraram com
recurso foi de que a lei “ndo tem validade porque foi feita pelo rito errado na Camara Municipal,
com numero de votos inferior ao necessario para a aprovagao”. O que se quer dizer, conforme a
matéria, € que sdo necessarios dois tercos para a mudanca da nomenclatura dos logradouros, ao
contréario da maioria simples, como aconteceu®.

Esse mesmo processo reescrita da histéria através da retirada de monumentos,
modificacdo de nomenclaturas de logradouros, esteve presente no processo de destalinizacéo
na Europa. Somente apds a denuncia de Nikita Kruschev, seguida de outras, houve um
processo de “destruicdo progressiva dos signos e simbolos que lembravam Stalin na Unido
Soviética e nos paises satélites, e, finalmente na retirada dos despojos de Stalin do mausoléu
da Praga Vermelha” (POLLAK, 1989, p. 4). Esse processo pode servir de base para
refletirmos sobre a retirada, ou pelo menos a tentativa de retirada, de homenagens a ex-
ditadores do periodo militar, caso da retirada do busto que homenageava Costa e Silva em
Taquari, da Av. Presidente Castelo Branco, ja citado, em Porto Alegre, e da tentativa de

2 Twitter. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Twitter. Acesso em 19 out. 2019.

?’Gaucha ZH. Vereadores aprovam projeto que altera o nome da Av. Castelo Branco. Disponivel em:
https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2014/08/Vereadores-aprovam-projeto-que-altera-nome-da-
Avenida-Presidente-Castelo-Branco-4584629.html. Acesso em: 19 out. 2019.

2 «“Na pratica todo mundo continuara chamando a Castelo Branco de Castelo Branco, assim como chamam a
Andradas de Rua da Praia”. - conforme Lari (@larigonzalez) em 27 agosto 2014.

24 Caso do perfil “Trisel (@trasel)” em publicagéo do dia 27 agosto 2014.

% Gaucha ZH. Justica anula lei que mudou nome da Avenida Castelo Branco para Legalidade. Disponivel em:
https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2018/04/justica-anula-lei-que-mudou-nome-da-avenida-
castelo-branco-para-legalidade-cjggvdqw203de01gonijhaale.html. Acesso em 20 out. 2019.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Twitter
https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2014/08/Vereadores-aprovam-projeto-que-altera-nome-da-Avenida-Presidente-Castelo-Branco-4584629.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2014/08/Vereadores-aprovam-projeto-que-altera-nome-da-Avenida-Presidente-Castelo-Branco-4584629.html
https://twitter.com/trasel/statuses/504718880653475842
https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2018/04/justica-anula-lei-que-mudou-nome-da-avenida-castelo-branco-para-legalidade-cjggvdqw203de01qonijhaa1e.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2018/04/justica-anula-lei-que-mudou-nome-da-avenida-castelo-branco-para-legalidade-cjggvdqw203de01qonijhaa1e.html
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renomeacdo da escola Costa e Silva em Porto Alegre e outros locais e instituicdes Brasil afora
tendo em vista o seu potencial educativo.

Na época da renomeacdo da Avenida, para seu antigo nome Castelo Branco, o
soci6logo Juremir Machado da Silva®® lancou uma critica ao retrocesso uma vez que a
Espanha, naquele ano estava em processo de exumagdo dos restos mortais de Francisco
Franco. Ou seja, estavamos numa logica de contramdo. Silva langcou um apelo para que se
pensasse nas empresas que se beneficiaram com a ditadura, nas herancgas deste periodo, no
papel do futebol em alusédo a velha politica romana, “péao e circo para a nagdo”, bem como fez
consideracOes sobre os direitos humanos que foram violados pelo franquismo, algo que pode
e deve ser pensado e ensinado nas escolas quando falamos em ditadura no Brasil.

Por falar em ensino de Historia e reflexdo sobre a ditadura em sala de aula, outro
exemplo, dentre os inimeros que podemos citar de disputas de memoria, é 0 caso da tentativa
de se mudar o nome da Escola Estadual Costa e Silva, localizada no bairro Medianeira em
Porto Alegre.

Conforme matéria publicada no site “Sul21”?', em 2009, 0 professor José Luis Morais,
juntamente com colegas e alunos, mobilizou-se em torno de um projeto intitulado “De Costa
para a ditadura”. O objetivo de tal projeto era produzir uma reflexdo sobre o porqué da
homenagem ao ex-presidente Costa e Silva tendo em vista que este assinou 0 Ato
Institucional n°5%®. Como protesto ao nome, o grupo decidiu ignora-lo em trabalhos ou
mesmo colocar o nome Edson Luis em referéncia ao estudante secundarista Edson Luis de
Lima Souto®, assassinado durante uma manifestacdo estudantil, por policiais, enquanto
jantava em Xxx.

Em 2016, a referida escola foi ocupada pelos estudantes e 0 nome alterado para Edson
Luis através de uma faixa fixada em frente ao prédio. O resultado das mobilizaces, reflexdes
promovidas pelos professores juntamente com os alunos sobre o tema, foi a dispensa do
Professor José¢ Luis Morais no inicio de 2017. De acordo com a matéria do jornal “Sul21”, 0

professor teria alegado que a direcdo o dispensou por conta do seu envolvimento pedagdgico

?® Disponivel em http://www.correiodopovo.com.br/blogs/juremirmachado/2018/08/11134/nome-de-ditador-so-
em-porto-alegre-mesmo/ Acesso 08 de set. 2018.

2’ Disponivel em: https://www.sul21.com.br/areazero/2017/03/professor-que-coordenava-projeto-critico-a-
ditadura-militar-e-desligado-da-escola-costa-e-silva/ Acesso em: 20 out. 2019.

%8 0 Ato Institucional n° 5 concedia ao presidente “decretar a intervengio nos estados e municipios, sem as
limitagOes previstas na Constituicdo, suspender os direitos politicos de quaisquer cidadaos pelo prazo de 10 anos
e cassar mandatos eletivos federais, estaduais e municipais, e d& outras providéncias.” Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/AIT/ait-05-68.htm Acesso em 20 out. 2019.

2 para maiores informagdes ver: http://memoriasdaditadura.org.br/biografias-da-resistencia/edson-luis-de-lima-
souto/. Acesso em 20 out. 2019.


https://www.sul21.com.br/areazero/2017/03/professor-que-coordenava-projeto-critico-a-ditadura-militar-e-desligado-da-escola-costa-e-silva/
https://www.sul21.com.br/areazero/2017/03/professor-que-coordenava-projeto-critico-a-ditadura-militar-e-desligado-da-escola-costa-e-silva/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/AIT/ait-05-68.htm
http://memoriasdaditadura.org.br/biografias-da-resistencia/edson-luis-de-lima-souto/
http://memoriasdaditadura.org.br/biografias-da-resistencia/edson-luis-de-lima-souto/
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com o tema, 0 que teria gerado problemas para a escola. Essa situagéo ilustra reminiscéncias
da ditadura, reafirmando a dificuldade em se lidar, ainda hoje, com esse tema, e 0 desejo de
alguns setores mais conservadores da sociedade de silenciar determinadas manifestacdes
como a de Morais.

Os dois casos supracitados demonstram como a memdria recente ainda é controversa e
se coloca em disputa. De acordo com Le Goff (2013), a memdria, objeto de estudo de
psicologos e cientistas esta nesse constante estado de disputa, pois nela estdo presentes
manifestacdes conscientes ou inconscientes, cujo controle denota poder e desejo das classes

dominantes.

Finalmente os cientistas e o0s psicologos insistiram, que a propésito da recordacéo,
quer a propdsito do esquecimento (nomeadamente do seguimento de Ebbinghaus),
nas manipulagdes conscientes ou inconscientes que o interesse, a afetividade, o
desejo, a inibicdo, a censura exercem sobre a meméria individual. Do mesmo modo,
a memoria coletiva foi posta em jogo de forma importante na luta de forcas sociais
pelo poder. Tornarem-se senhores da memoria e do esquecimento é uma das
grandes preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e
dominam as sociedades histdricas. Os esquecimentos e os siléncios da historia
sdo reveladores desses mecanismos de manipulacdo da memoria coletiva. (LE
GOFF, 2013, p. 390).

O interesse por parte seja do poder publico, seja da sociedade em decidir a quem sera
prestada a homenagem em determinados locais (ruas, pragas, escolas, hospitais, entre outros)
denota a seletividade da memdria e do esquecimento, assim como a sua constante construcao

e desconstrucdo, conforme Barroncas (2012).

Escolhemos muito do que queremos lembrar e muito do que queremos esquecer. A
historia de uma sociedade, por exemplo, constitui-se de lembrancas e de amnésia.
Porque devemos preservar uma memoria em detrimento de outra? Voltamos ao jogo
de subjetividades, escolhas e necessidade que existem, por tras da construgdo da
memoria. As memdrias ndo sdo somente recebidas, mas também sdo buscadas e
selecionadas. Falar de uma simples imposicdo do passado seria negar o carater
criativo, subjetivo e imaginativo da meméria e do esquecimento. As memérias sdo
constantemente construidas e desconstruidas, renunciadas e ressuscitadas.
(BARRONCAS, 2012, p. 127)

A escola ocupa papel fundamental nesse processo de construcéo de uma reflexéo que
conduza a uma cidadania critica, o que possibilita a constru¢cdo de uma sociedade mais
consciente sobre o seu passado e, por conseguinte, sobre si mesma. Mas como o0s professores
enfrentam esse desafio de ensinar em sala de aula o tema da ditadura civil-militar? Como
enfrentam os questionamentos dos alunos? H& receios? Essas e outras questdes serdo

pensadas e analisadas no préximo capitulo.
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4. A sala de aula como espaco de memoria e de historia

Neste capitulo, sera abordada a sala de aula como espaco de historia e de memdria.
Em um primeiro momento, traremos uma abordagem do que tem sido escrito sobre o Ensino
de Historia. Em seguida, debateremos o que tem sido escrito sobre ensino da ditadura, €, por
fim, sera proposta uma andlise das entrevistas realizadas com os professores no presente
estudo.

O dever do Estado para com a educacdo estd presente em diversos documentos
oficiais, como na Constituicdo Federal de 1988 (Art. 205), ou pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (Art. 2°), bem como no Plano Nacional de Educacio (PNE)® e em
outros documentos como a recentemente publicada Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), cujo objetivo ¢ “[...] nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e
privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio, em todo o Brasil.”%.

Conforme Laville (1999), o ensino de Histdria surgiu com o objetivo de formar

cidadaos para a nacdo, para a legitimacao de uma ordem social e politica

Houve um tempo em que o ensino da histéria nas escolas ndo era mais do que uma
forma de educacéo civica. Seu principal objetivo era confirmar a nagdo no estado em
que se encontrava no momento, legitimar sua ordem social e politica — e a0 mesmo
tempo seus dirigentes — e inculcar nos membros da nagéo — vistos, entdo, mais como
suditos do que como cidaddos participantes — o orgulho de a ela pertencerem,
respeito por ela e dedicacdo para servi-la. (LAVILLE, 1999, p. 126)

A nocdo, atualmente existente, de que a Historia deve servir para formar um cidadéo
mais participante e, por conseguinte, uma sociedade mais democratica advém, segundo
Laville (1999), da Segunda Guerra Mundial. Contudo, aspectos como “[...] legitimacéo,
justificacdo, glorificacdo, mitificacdo, mobilizagdo das consciéncias, as vezes com a inteira
submissédo do ensino da historia a causa de um nacionalismo exaltado [...]” (LAVILLE, 1999,
p. 132) permaneceram no pos-guerra. Para isso, alguns exemplos foram levantados em seu
artigo, como, por exemplo, a interferéncia do governo de Margaret Tatcher, na Inglaterra,

objetivando o ensino de um passado glorioso daquele pais em detrimento do ensino com

*Disponivel em http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_At02011-2014/2014/Lei/LL13005.htm. Acesso em 8
dez. 2019.
!Informagao retirada de: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em 8 dez. 2019.


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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assuntos e linguagens préximos a outras comunidades culturais. O autor cita também a Franca
que, nas décadas de 1970 e 1980, implantou programas de reforma rompendo com 0s
programas iniciados na Terceira Republica. Tais programas privilegiavam “[...] uma
pedagogia de aprendizagem pela descoberta, e ndo uma pedagogia da recep¢do, 0S novos
programas pareciam negligenciar alguns personagens nacionais da cronologia tradicional.”
(LAVILLE, 1999, p. 129-130). A reforma, contudo, ndo durou muito, e, em 1980, a Franca
voltou ao ensino tradicional. No decorrer do texto, outros exemplos como este sdo
apresentados. Para o autor, o ensino de Histdria é cercado de vigilancia e interesses, o que

demonstra a importancia atribuida a tal disciplina escolar

E interessante notar quanto interesse, quanta vigilancia e quantas intervengdes o
ensino de histdria suscita nos mais altos niveis. A histéria é certamente a Unica
disciplina escolar que recebe intervencGes diretas dos altos dirigentes e a
consideracdo ativa dos parlamentos. 1sso mostra qudo importante é ela para o poder.
(LAVILLE, 1999, p. 130)

No caso do Brasil, o ensino de Historia e a propria educacdo basica foi objeto de
intenso debate, ndo s6 no periodo ditatorial, mas também no pés-ditatorial. A exemplo disso
temos a propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental que foi
debatida com profissionais da educacdo e atualmente se encontra em sua terceira versao, 0
que demonstra a sua importancia ndo sé para educadores, mas para a sociedade como um
todo. Abordando a questdo do ensino de Histdria da Ditadura, a BNCC estabelece como uma
das habilidades que devem ser trabalhadas como os estudantes do 9° Ano do Ensino
Fundamental “Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura civil-militar no
Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a memoria e a justica sobre 0s casos
de violacdo dos direitos humanos.” (BNCC, 2017, p. 431).

Outro documento importante a ser citado € o Il Programa Nacional de Direitos
Humanos (11l PNDH)*. O documento estd subdividido em seis eixos orientadores, estes
subdivididos em diversas diretrizes, cada qual com seus objetivos especificos. O 11l PNDH
visa promover uma politica de direitos humanos em prol de uma democracia cada vez mais
consolidada. Para esta dissertagdo, chama a atencdo o VI Eixo: “Direito a Memoria e a
Verdade”, porque, se a memoria ndo for trabalhada em sala de aula, se a histéria ndo for
revisitada, o passado ditatorial podera passar despercebido na consciéncia de nossos jovens, ja

que ndo vivenciaram o periodo em questdo. Isso pode gerar ainda mais insensibilidade ou

%2 Disponivel em <http:/dhnet.org.br/dados/pp/a_pdf/pndh3_programa_nacional_direitos_humanos_3.pdf>

Acesso em 19 maio 2020.
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visBes distorcidas acerca da tematica. Esse reconhecimento do passado pode possibilitar aos
cidaddos construirem novas perspectivas para o futuro que, vinculadas aos direitos humanos,
fardo emergir uma nova mentalidade, mais justa, diversa e igualitaria.

No ensino dessas questdes, é necessario atentar para a importancia que se deve dar
para a cultura escolar, uma vez que “ensinar Historia ndo é apenas repetir, produzir
conhecimentos eruditos produzidos noutros espacos: existe também um espaco de producéao
escolar” (autor, ano, pagina). No que diz respeito as culturas escolares, Silva e Fonseca

explicam que elas:

[...] mantém lacos, didlogos permanentes com outros espagos culturais, desde a
formacdo dos professores nas universidades, passando pela produgdo erudita
continuada (artigos, livros, exposicGes) e pela divulgacao (livros didaticos, cursos)
elaborada a partir destes mesmos espacos. (SILVA; FONSECA, 2010, p. 14)

E consenso que o aluno chega em sala de aula com conhecimento sobre alguns
assuntos relacionados a Historia. Tais conhecimentos podem ter surgido do contato com
revistas sobre o tema, documentarios, filmes, e com a prépria memoria. Tudo isso esta
presente na cultura escolar. A sala de aula é “espaco privilegiado que pode possibilitar a
desnaturalizacdo de uma visdo critica do passado que estd presente em nossas vidas”
(SCHMIDT, 2015, p. 59). Na relacdo ensino-aprendizagem, o professor € chamado a
despertar o aluno para o conhecimento historico, trazer pontos de vista diferentes

problematizando-os.

O professor de historia pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias; o saber fazer, o saber fazer bem, lancar os germes do histérico. Ele é o
responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar as diversidades de pontos de
vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas e a reintegra-los num
conjunto mais vasto de outros problemas, procurando transformar, em cada aula,
temas em problematicas. (SCHMIDT, 2015, p. 57)

Schmidt (2015) cita que a propria Historia carrega limitagdes, bem como riscos de
simplificacGes sobre os mais variados temas, e ele aponta a problematiza¢gdo como o caminho

necessario.

E preciso que se leve em consideracio o fato de que a historia suscita questdes que
ela propria ndo consegue responder e de que ha inimeras interpretacfes possiveis
dos fatos histéricos. Nesse caso, a problematizacdo é um procedimento fundamental
para a educacao histérica. (SCHMIDT, 2015, p. 60)
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E preciso que se tenha em mente que a analise causal é complexa e que “Muito mais
que as determinacGes causais, é importante levar o educando a compreensdo das mudancas e
permanéncias, das continuidades e descontinuidades.” (SCHMIDT, 2015, p. 60).

Laville (1999) cita que outros meios de aquisi¢cdo do conhecimento histoérico também
exercem influéncias na formacdo do ponto de vista do aluno e que, assim sendo, 0s conteddos
historicos desenvolvidos na sala de aula devem ser variados e abertos, voltados para formar

um cidad&o participante e atuante.

Neste fim de século, é possivel que a narrativa histdrica nao tenha mais tanto poder,
que a familia, o meio ao qual se pertence, circunstancias marcantes no ambiente em
que se vive, mas sobretudo os meios de comunicagdo, tenham muito mais influéncia.
O que deveria nos levar a ndo perder de vista a funcdo social geralmente declarada
hoje a respeito do ensino da historia: formar individuos autbnomos e criticos e leva-
los a desenvolver as capacidades intelectuais e afetivas adequadas, fazendo com que
trabalhem com conteddos histéricos abertos e variados, e ndo com contelidos
fechados e determinados como ainda séo com frequéncia as narrativas que provocam
disputas. Sendo, essas guerras de narrativas desencadeadas em todo o mundo vao
acabar gerando somente perdedores, tanto no que diz respeito a identidade nacional
quanto em relacdo a vida democrética. (LAVILLE, 1999, p. 137)

Pinsky J. e Pinsky C. (2015, p. 22) destacam o papel do professor de Historia na
medida em que este é responsavel por transformar as informac6es em conhecimento por meio
da organizacdo e problematizacdo, estabelecendo um compromisso com o passado e com 0
presente. Aspectos como a relevancia dos recortes tematicos e a relagcdo passado-presente sao

fundamentais para

Despertar 0 interesse dos alunos demonstrando a atualidade de coisas tdo
cronologicamente remotas quanto a situagdo das mulheres na ldade Média, a
insatisfacdo dos plebeus na Roma Antiga ou as aspiragfes ambiguas dos burgueses
do século XVIII;

Capacitar os estudantes no sentido de perceberem a historicidade de conceitos como
democracia, cidadania, beleza (como e por que mudaram muito ao longo do
tempo?); praticas como a manifestacdo de religiosidade, afetividade, sexualidade;
ideias como inferioridade racial, cultural e moral;

Demonstrar com clareza certos usos e abusos da Histéria, perpetrados por grupos
politicos, nagdes, ficcBes (adversarios de um estado nacional sdo frequentemente
apresentados nos manuais escolares como inimigos da patria, revolucionarios como
traidores, minorias como gente ndo patriota e assim por diante);

Possibilitar a critica a dogmatismos e “verdades” absolutas com base no
reconhecimento da historicidade de situacGes e formas de pensamento (talvez nédo
seja 0 caso de entender as razfes dos ledes que devoraram cristdos nas arenas
romanas, mas, pelo menos, dos “hereges” que foram massacradas impiedosamente
pela Igreja Catolica). (PINSKY, J.; PINSKY, C., 2015, p. 25-26)
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Ainda segundo esses autores, a histdria possibilita ao aluno reconhecer-se como
agente historico condicionado historicamente, porém portador da capacidade de fazer escolhas

que o caracterizam sujeito da Historia e da sua prépria histéria.

[...] se perceber como um ser social, alguém que vive numa determinada época, num
determinado pais ou regido, oriundo de determinada classe social, contemporaneo de
determinados acontecimentos. [...] Ele € um homem de seu tempo e isso é uma
determinacdo historica. Porém, dentro do seu tempo, dentro das limitacdes que lhe
sdo determinadas, ele possui a liberdade de optar. Sua vida é feita de escolhas que
ele, com grau maior ou menor de liberdade, pode fazer, como sujeito de sua prépria
historia e, por conseguinte, da Histéria Social do seu tempo. (PINSKY, J.; PINSKY,
C., 2015, p. 28)

Conforme apontado inicialmente, o ensino de Historia tem sido objeto de interesse
do(s) Estado(s) ao objetivar uma consciéncia nacional, conforme apontado por Laville (1999).
Além disso, constata-se que o ensino de Histdria pode contribuir para a formacdo de um
cidaddo critico por meio da problematizacdo e da escolha de temas relevantes. Por conta
disso, cada vez mais professores universitarios e da educacdo basica tem voltado suas
atengdes para o ensino.

Visando a uma maior divulgacdo do conhecimento histérico, Fonseca (2016) cita
algumas revistas que estdo em circulacdo, cuja preocupacdo é tornar a histéria mais atraente, o

gue impacta em seu ensino.

Historia Viva, Aventuras na Historia, BBC History Brasil, Histéria em Curso e a
consagrada Revista de Histéria da Biblioteca Nacional, aparecem como as principais
publicagdes de divulgacdo disponiveis neste século, com periodicidade regular.
Essas revistas sdo constituidas por artigos escritos tanto por historiadores
profissionais e pesquisadores em processo de formacdo quanto por jornalistas ou
estudiosos ndo académicos, mas cujos textos resultam de pesquisa bibliogréafica e as
vezes até mesmo arquivistica. (FONSECA, 20016, p. 189-190)

Segundo a autora, a preocupacdo com o ensino de Historia também esta presente na

Associacdo Nacional de Historia (ANPUH), por meio de sua revista eletronica: Historia Hoje.

A preocupacéo com a divulgag¢do do conhecimento histérico e sua relagdo com o
ensino da disciplina e com a educac¢do de forma geral, numa dimensdo mais ampla,
atinge também os meios académicos e as entidades profissionais e cientificas, como
é 0 caso da Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), que edita a revista
eletrdnica Historia Hoje, voltada para os temas sobre o ensino de Histéria nos niveis
fundamental, médio e superior. [...] Elas mobilizam o conhecimento historico
produzido academicamente e o reorientam para o consumo. (FONSECA, 20016, p.
191)
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Para além destes meios, hd também o Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino
de Historia (ENPEH) — que ocorre de dois em dois anos e é voltado para o didlogo entre
pesquisadores da area do ensino de Histdria. Outro espaco € Encontro Nacional Perspectivas
do Ensino de Historia, existente desde 1998, voltado também para o Ensino de Histdria, mas
com a possibilidade de profissionais da Educacdo Basica, bem como de universidades. No
encontro, além do Ensino de Historia, outras questdes sdo abordadas como, por exemplo,
livro didatico, formacdo de professores, politicas publicas, entre outros. De fato, o crescente
interesse sobre o ensino de Histdria, tanto por parte do governo quanto por parte de
pesquisadores em artigos, livros e eventos, por si sO ja demonstra a importancia da disciplina

escolar.

Na proxima subsecdo, dentro de uma perspectiva de um recorte tematico (ditadura
civil-militar) e visando contemplar um olhar mais dindmico sobre o ensino de Historia, serd
realizado analise das entrevistas com professores de histdria que estdo ou estiveram atuando

em sala de aula nos ultimos cinco anos na educacgao basica.

4.1 A docéncia em historia e o tema ditadura civil-militar

As entrevistas foram realizadas com quatro professores, e, para preservar sua
identidade, eles foram identificados com nomes ficticios. Optou-se pelo nome de professores
e professoras que estdo na lista de mortos e desaparecidos da Ditatura Civil-Militar*®, como
forma de homenagea-los, a saber: Antdnio Henrique Pereira Neto**, Luiz Fogaca Balboni®,
Maria Yeda Linhares® e Heleneide Nazaré®’.

Os professores guardam como elemento comum o fato de atuarem ou terem atuado
recentemente em escolas da rede estadual da cidade. O questionario aplicado durante a

entrevista, que se deu de forma presencial, possuiu um carater aberto em suas treze questdes.

%30s dois primeiros nomes constam na lista de mortos e desaparecidos da Comissdo Nacional da Verdade. Para
maiores informacdes consulte em
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/images/pdf/relatorio/volume_3_pagina_30_a 378.pdf Acesso em 22 Abr.
2020.

% 0O entrevistado, que ainda atua em Taquari, é formado em Histéria Licenciatura, possui 8 anos de atuacio na
educacdo, dois quais 7 anos foram em Taquari e 1 ano em uma cidade proxima.

% Formado em Estudos Sociais, o entrevistado encontra-se aposentado desde 2019. Com 65 anos de idade, atuou
35 anos na rede publica de ensino do municipio de Taquari, lecionando disciplinas da area das humanas.

% A entrevistada em questdo possui 62 anos de idade. Formou-se em Estudos Sociais e atuou por 40 anos no
magistério no municipio. Aposentou-se em 2018.

¥ Oriunda da regido das Missdes Jesuiticas, a professora é formada em histéria, tem 38 anos de idade, 16 de
magistério dos quais 12 foram exercidos em Taquari. A referida professora ainda atua em Taquari.
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Em linhas gerais e para facilitar a anélise de tais questdes, optou-se por dividi-las em trés
pontos estratégicos de analise que procuraremos elucidar nas proximas paginas: a) descobrir
como as memdarias sobre a ditadura aparecem na sala de aula e no trabalho dos professores
participantes da pesquisa; b) perceber como se podem ver as disputas de memaoria em torno da
ditadura na sala de aula e nas entrevistas destes professores e c) discutir especificamente a
questdo do municipio de Taquari (RS) que motivou este estudo. Por fim, analisamos como
Direitos Humanos e memodria da ditadura aparecem como tematica nos discursos dos
professores entrevistados.

Em sala de aula, os professores tém consenso quanto as mudancas no posicionamento
dos alunos de 2013 para ca. O professor Antonio Henrique P. Neto atribui o questionamento a
polarizacdo politica—lembremos que a aplicacdo do questionario foi feita um ano apos as
eleicdes —e ao populismo: “algumas pessoas, devido a polarizagcdo politica e as paixdes
politico-partidarias, elas acabam contestando se o Brasil teve ou ndo teve a ditadura civil-
militar” (Professor Neto, 2019).

O docente Balboni considera importante o questionamento em sala de aula, pois isso

possibilita novas abordagens por angulos nédo previstos pelo professor em seu planejamento.

Sim, e isso € salutar. E salutar quando um aluno reage. Cada vez que ocorria isso, eu
vibrava porque esse aluno, normalmente, ele vem doutrinado. Ele vem de familia
que a época, ou tiveram algumas benesses, alguma coisa houve 4. Mas esse
posicionamento, ele enriquece a sala de aula. Ele enriquece o tema, porque ai
podemos analisar de um outro angulo também. Nao sé aquele que noés trouxemos de
casa. Mas o aluno nos forga a abranger outros detalhes. (Professor Balboni, 2019)

A professora Maria Yeda Linhares também destaca a importancia da participacdo do
aluno em sala de aula. “O aluno tem que intervir junto, entdo assim o que que nos temos nas
salas de aula ainda. Tu chega na sala de aula, ah vamos trabalhar isso, data... E tu falando e o
aluno escutando e deu.” (Professora Linhares, 2019).

A ditadura civil-militar requer tempo para que seja aprofundada, na perspectiva do
professor Neto (2019). Na visdo deste educador, é fundamental uma defini¢do conceitual da
ditadura bem como a contextualizagdo historica, para, posteriormente, trabalhar com fontes.
Na anélise do docente, é fundamental que se leve em consideracdo a interacdo da turma no

desenvolvimento do assunto.

Utilizo trés semanas, no caso seis periodos, dependendo utilizo um produto a mais
que se trabalha no primeiro momento a configuragdo do conceito de ditadura.
Comega-se falando em regime militar, depois se conceitua ditadura e se tipifica
entdo o regime militar no Brasil como sendo uma ditadura, como de fato foi e a
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partir dai se trabalha as questGes politicas e sociais que aconteceram no Brasil nesse
periodo, os impactos também, e a partir dai, se abre muito espago também para que a
prépria turma venha a reagir, porque a partir da forma como a turma reage a aula
pode ser conduzida e pode ser ampliada e, normalmente, no final desse periodo eu
coloco aquele produto a mais que é o workshop, alguma coisa assim, entdo vai
depender disso para ampliar um pouquinho mais, entdo seria em torno de seis
periodos. (Professor Neto, 2019)

Dentro da perspectiva da interacdo do aluno com o tema, Neto destacou o prisma da
conexdo, ou seja, a sala de aula ndo é mais o Unico local onde a histéria é aprendida e
debatida.

A abordagem de um tema td0 recente e sensivel gera, em sala de aula,
questionamentos: “morreram muitas pessoas?, se havia tortura, como era essa tortura?, por
guem era praticada? O que aconteceu com as pessoas que faziam as torturas? Se ficaram
impunes ou ndo...” (Professora Nazaré, 2019) ou ainda, “professor, naquela época, viver era
mais facil, era melhor viver no Brasil? Perguntas desse tipo. Como é que é? L& era melhor?
As escolas funcionavam melhor? Havia mais respeito? Nesse sentido.” (Professor Balboni).
As perguntas também surgem sobre “as guerrilhas, aqueles que enfrentaram o Estado, em
termos de “bandidos” (Professora Linhares, 2019).

Nas entrevistas, tornaram-se perceptiveis as necessidades de o docente manter-se
firme e atualizado sobre o que se procura negar em relacdo a ditadura e de seu trabalho

mostrar 0 maximo possivel de perspectivas sobre o tema em questao.

A abordagem da ditadura civil-militar em sala de aula como normalmente venho
utilizando em toda a aula de histdria que é deixar claro para ele que nés estamos
trabalhando com ciéncia. Que a historia é uma ciéncia, e aquilo que nés estamos
colocando em sala de aula, trazemos para a sala de aula, é resultado de pesquisa
cientifica, isso sempre tem que ser colocado em primeiro lugar, em primeiro plano.
E a partir do momento que eles trazem contestagcdes, eles vdo contestar o
pesquisador, a universidade, o resultado da pesquisa. Porque pesquisa é a partir de
evidéncias, fontes. (Professor Neto, 2019)

Em artigo publicado no site “Café Histéria>, Avila (2019)*® explica que o
negacionismo da ditadura civil-militar (1964-1985) esta relacionado a uma tentativa de
“reabilita-la enquanto um ‘momento fundacional’ da democracia brasileira, j& que teria
abortado uma ‘revolugdo comunista’ supostamente em curso durante o governo de Jo&o

Goulart”(pag). Apoiado em Nicolazzi (2019), o autor afirma que as “omissdes factuais,

distorcbes do registro historico e siléncios sobre dados inconvenientes do mesmo

% AVILA, Arthur Lima de. Qual passado usar? A historiografia diante dos negacionismos. Café Histéria:
Historia feita em cliques. Disponivel em: https://www.cafehistoria.com.br/negacionismo-historico-
historiografia/. Acesso em 30 set. 2019
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periodo”(pag) sdo os mecanismos encontrados afim de que se chegue a uma interpretagéo
higienizada do passado. Conforme Avila, tais interpretagdes ndo se restringem ao campo da
ditadura, mas vdo ao encontro de outros temas sensiveis, como a questdo da propria
escraviddo. Nesse sentido, o professor, em sala de aula, ocupa posicdo estratégica e deve
manter-se corajoso ao falar sobre o assunto ainda que encontre inércia ou contradigdes nos

posicionamentos dos alunos. A professora Nazaré nos da um exemplo disso em sala de aula.

Acho que a gente ndo pode parar porque, se a gente parar vai ser pior, a gente tem
que permanecer, tem que daqui a pouco cuidar mais para nao ser muito tendenciosa.
Né&o aborda somente um lado da questdo. Que isso também existia, a gente acabava
levando um discurso sem levar um outro lado. Mas que a gente tem que abordar, a
gente tem que abordar. [...] Infelizmente tem turmas que parecem que ficam
insensiveis a questdo da ditadura. Parece que para eles ndo é uma coisa tdo séria
(Professora Nazaré, 2019).

Como disse Nazaré, o ensino de Histdria sobre a ditadura deve ser pautado numa
atitude corajosa por parte do professor, pois, com a Era da Informacdo, os alunos cada vez
mais tém possibilidades de contestar aquilo que o professor traz para a sala de aula. Um

exemplo que poderia ser citado seria o site “Brasil Paralelo®*”

que, fundado em 2016, possui
uma versdo conservadora e até negacionista da histéria. O fundamental nesta questdo, para
além das contestacdes, é fornecer aos alunos os subsidios necessarios para analisarem as
diferentes versdes da Histdria quando falamos em usos e abusos desta, especialmente quando
emerge um discurso muito propalado de que devemos nos manter neutros ndo so pelos meios
de comunicacdo, mas também por determinados agentes politicos que visam, por meio do
binarismo da memoria ou da histdria, do negacionismo ou do revisionismo, relativizar o que
aconteceu na época ditatorial.

Como pensar na sala de aula de modo que os alunos se sintam sensibilizados pelo
tema? Sensibilizar alunos para a ditadura talvez seja uma das coisas mais dificeis.
Investimentos em politicas publicas de conscientizacdo como a criacdo de museus,
rememoracao de datas especificas, como na Argentina, renomeacdo de marcos de memdria
como ruas, pragas e escolas podem ser um inicio, porém “a citagdo excessiva de nomes de
pessoas e instituicdes que ndo fazem parte do cotidiano ou vocabulario dos jovens, sem a

devida contextualizacdo, pode dificultar a construcdo de sentidos sobre o periodo.”

390 Brasil Paralelo possui canal gratuito no You Tube Disponivel em
https://www.youtube.com/channel/UCKDjjeeBmdaiicey2nimISw/about e também site com conteGdo pago
Disponivel em https://site.brasilparalelo.com.br/sala-de-transmissao-a-patria-

educadora/?utm_source=search_cpc&utm_medium=banner&utm_campaign=patria-
educadora&utm_content=kw_google_ads_brasil_paralelo&gclid=EAlalQobChMIneG1zdK-
6QIViIAyRChOabgcmEAAYASAAEQLO2fD_BwE Acesso em 16 Mai. 2020
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(BALESTRA, 2016, p. 260). Concomitantemente, torna-se cada vez mais necessario valorizar
a educacéo, fornecendo ao professor cada vez mais formacao continuada, eventos e encontros
fora dos grandes centros urbanos para que um didlogo cada vez mais proficuo sobre o tema se
desenvolva.

Frente ao desafio de sensibilizar os alunos, o professor Balboni apresentou um
exemplo de uma atividade envolvente na qual levou seus alunos a um dialogo com um ex-
militante de esquerda, sobrevivente do regime ditatorial até entdo. O professor considerou tal
atividade muito proveitosa, pois possibilitou ir além do que os livros didaticos ou do que as

proprias fontes escritas ou gravadas diziam.

Eu conhecia um lider politico preso, ele ja faleceu. E, nés fomos até a casa dele
pedir pra ele um depoimento, um bate papo e l& a gente descobriu coisas que muitas
vezes os livros ndo estdo bem esclarecidos, os jornais da época também néo porque
havia a propria repressdo. A midia ndo podia comentar alguns fatos em funcédo deste
comando militar. Bom, esses depoimentos, pra mim sdo 0s mais ricos. Pessoas
humanas que & época estavam vivas. Hoje é mais dificil a gente encontrar essas
pessoas (Professor Balboni, 2019).

Nos embates da historia e da memaria, emerge a polémica do busto de Costa e Silva.
E interessante notar a perspectiva do professor Neto quanto ao busto, considerando-o nem

histéria, nem memaria, mas homenagem, apenas uma homenagem.

Uma coisa que normalmente se apresenta, quando surge, por exemplo, referéncias a
essa tematica, que uma coisa é tu fazer andlise da historia, tu trabalhar com o
passado, porque hoje n6s somos o resultado do nosso passado, entdo hoje é como se
fosse a matematica, tu soma e o resultado é o que tu é hoje, mas outra coisa é tu
fazeres homenagem a figuras do passado. E homenagens devem estar alicercadas em
cima de bons atos ou de atos que trouxeram beneficios a sociedade. Isso é muito
simples. Entdo quando tu ouve expressdes que “ndo se deve apagar a historia”.
Entdo uma coisa € tu apagar a histéria ou manté-la viva e outra coisa é tu fazer
homenagem a figuras do passado que € a questdo do busto do ex-presidente. O busto
ndo é historia € homenagem (Professor Neto, 2019).

A educadora Linhares apresenta outra perspectiva sobre o busto. “(Ele, o busto) nao
tava fazendo mal pra ninguém. Nao tava! Tem outros bustos, aqui em Taquari, que ndo foram

grandes coisas” (Professora Linhares). E, contextualiza:

O Costa e Silva era de uma escola, no Equador, que formava generais. Formou néao
sei quantos generais. Ele foi totalmente treinado para matar. Eu ndo td... como é que
eu vou te dizer? Eu ndo t6 amenizando, eu ndo t6 passando a mao por cima do Costa
e Silva. O Costa e Silva é um exemplo de histéria a ndo ser seguido, mas ele foi um
ser humano. Tu entende? Ele foi usado também. Os serem humanos sdo usados, uns
pelos outro. (Professora Linhares, 2019)
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Noutra perspectiva, é interessante notar a fala da docente Nazaré j& que é oriunda de
outra regido do Estado, a regido das Missdes, que faz fronteira com Argentina. O educador faz
mencdo as Maes de Maio e a Coluna Prestes. Um passado recente e sensivel. Maes sem filhos,

historias inacabadas.

a questdo do busto eu ndo falo muito porque eu ndo sou daqui de Taquari, entdo
ainda me ligo muito a histéria da minha regido e la na minha regido é bastante forte
a questdo das maes de maio. A minha regido é a das Missdes. Aquilo é muito
presente também a questdo do Luis Carlos Prestes, mas é um periodo anterior a
1964, mas ele acabou sendo mandado para a nossa regido, porque Santo Angelo é “o
fim do mundo”, mas que mesmo assim ele conseguiu se articular e fez a Coluna
Prestes, que foi a maior caminhada da humanidade até hoje, e depois quando ele
volta com a Olga Benério e o governo de Getllio Vargas prende e manda para um
campo de concentracdo na Alemanha, entdo n6s somos muito ligado a esse recorte
da histéria. Mas eu acredito que o busto quando eu abordar, eu ainda néo tive a
oportunidade, mas vou falar também, porque assim tipo “endeusar”. La na minha
regido existem monumentos pra falar do memorial Coluna Preste, das Maes da
Argentina e ndo para alguém que é representante da Argentina. Aqui parece que
houve um resgate quando eles tiraram esse busto. Acho que ele foi um dos mais
duros governos militares que teve. (Professora Nazare, 2019)

Em referéncia ao caso da Argentina, Padros (2001) destaca a simbologia da luta das

maes, avos e filhos para encontrar os desaparecidos, destacando os Direitos Humanos.

No caso concreto, além dos arquivos, bibliotecas e museus, 0s espagos de acao
daqueles que continuam lutando pela recuperacdo da memdria confiscada ou
apagada, também se configuram em lugares de memdria. Este é o caso bem
exemplar da Plaza de Mayo, em Buenos Aires, onde, além de ser o espa¢o onde
acontecem boa parte das manifestacGes politicas, também continua sendo, ap6s mais
de 15 anos de “redemocratiza¢do”, palco do ritual semanal das madres, abuelas e
hijos de desaparecidos e lugar dos vestigios constituidos pelos desenhos de
contornos de silhuetas e lencos que, espalhados ao redor do monumento central,
simbolizam, respectivamente, os desaparecidos e a luta pelos Direitos Humanos.
(PADROS, 2001, p. 81)

A fala da professora Nazaré conduz a um questionamento: por que quase ndo ha no
Brasil monumentos em homenagem as vitimas da ditadura? E, nesse sentido, retorna-se a
disputa pela memoria e aos negacionismos histéricos que grupos de extrema direita defendem.
Nesse contexto, também emerge a relagdo necessaria entre Direitos Humanos e
ditadura civil-militar, uma vez que muitos alunos vém com uma realidade “fabricada” ndo s
sobre a ditadura, como também sobre os Direitos Humanos, como falou muito bem o

professor Neto:

A questdo da violagdo dos Direitos Humanos, da tortura, e agora nos Gltimos, isso
tem sido um tanto quando mais contestado. Muito grupos de alunos vem com uma
visdo de uma “realidade fabricada” na cabeca de que ndo houve, ndo aconteceram, e
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de que as torturas aconteceram mais da parte das vitimas do que do Estado e isso
veio mais da polarizacdo politica e de alguns grupos politicos que vieram tentando
revitalizar a imagem da ditadura politica trazendo mais como se fosse uma coisa
boa. Mas no momento que tu ouves de um jovem de 14 ou 16 anos te colocando,
demonstrando uma certa admiracdo a um torturador, como o préprio Ustra, que foi
um personagem da tortura no Brasil e tu entendes que isso estd vinculado a uma
paixdo politica e estd vinculado ao populismo, tu te sentes um pouco impactado
porque é um jovem e tu estas ali mostrando, demonstrando, expondo, ensinando,
resultados de pesquisa cientifica e ele estd ai com uma visdo de uma realidade
fabricada e tu entende que aquilo ali vem a marcar talvez para sempre Agora a
partir do momento que comegou a se utilizar termo como os Direitos Humanos s6
servem para bandidos, isso esta vinculado a uma questdo ideoldgica, populismo. E
infelizmente isso leva a necessidade de ter que novamente abordar o que tem que ser
Direitos Humanos, o que deveria ser uma obviedade. Os direitos humanos sdo
direitos individuais essenciais da pessoa humana, a vida e a dignidade (Professor
Neto, 2019).

A educadora Nazaré manifesta seu descontentamento e frustracdo diante do senso

comum que esta prevalecendo.

Fui falar sobre os oito pilares da paz e um deles é o desarmamento e o aluno veio me
justificar porque que o armamento é bom para os Direitos Humanos. Entdo sdo
coisas que para mim, professora, parecia que eu nunca ia pegar uma coisa dessas,
mas sdo coisas que estdo se alastrando pela midia. Esta prevalecendo sobre o olhar
nosso, que é o do estudo, pelo senso comum. Tu ndo sabe muito, mas ¢ melhor o
armamento ndo por motivos certos, mas simplesmente porque tu achas que é bom.
(Professora Nazare, 2019)

O professor Balboni, assim como os demais entrevistados, destaca a necessidade de se
formar um aluno com um olhar sensivel, de ndo se trabalhar mecanicamente em sala de aula
se ndo quisermos repetir o triste passado recente da histéria ndo sé do Brasil, como também
da América Latina e de outros paises que partilharam regimes ditatoriais de direita ou de

esquerda.

Tem um autor chamado Augusto Cury e ele diz o seguinte: Quando trabalhamos
temas como a Ditadura Militar, como o Holocausto, como algumas guerras, como se
fossem contetidos mecénicos, simples e frios, nds estamos preparando os alunos a
serem frios e cruéis. Quando a gente coloca o0 peso humano que se deve colocar,
principalmente nesses conteldos, a gente prepara 0s alunos a serem mais
humanizados, mais empaticos, mais cidaddos na sua profundidade de entender o que
quer dizer cidadania. (Professor Balboni, 2019)

O conjunto da fala dos professores entrevistados nos permite, por um lado, perceber
que, de alguns anos para cé, o posicionamento dos alunos vem se modificando e indo muitas
vezes contra 0 que o professor expde em sala de aula, ainda que com trabalhos baseados em
fontes e resultados de pesquisas empiricas na universidade (conforme Professor Neto). Por
outro lado, esse posicionamento algumas vezes nem aparece, 0 que parece ser contraditério,

tendo em vista que alguns alunos se mantém inertes em relacdo a esse debate.
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Um problema a ser considerado é a pouca importancia dada pela professora Linhares
pela retirada do busto, ignorando completamente, ou desconhecendo o significado
emblematico pro-ditadura. Do lado oposto, a professora Nazaré, que era oriundo da regido das
MissBes, citou os monumentos a Carlos Prestes e as Mdes de Maio. Como agravante da
situacdo, temos um crescente pensamento de que o armamento é a melhor forma de combate a
violéncia, desconsiderando-se os fatores que a geram como o prdprio desemprego e a
negligéncia do Estado, relegando ao periodo ditatorial um passado melhor por parte de muitos
alunos. Nesse sentido, a educacao voltada para os Direitos Humanos ocupa papel estratégico e
fundamental na escola, local de convivéncia de criancas e adolescentes. Segundo Santos
(2019), a Educagdo em Direitos Humanos

[...] permite o desenvolvimento de individuos com consciéncia cidada e respeito
pelos direitos e liberdades humanas fundamentais. Mais do que isso, abre-se a
possibilidade para que a crianga e o adolescente reproduzam seu aprendizado no
meio familiar e social em que esta inserido, dando possibilidade a outras pessoas
que, por outros meios, ndo teriam condi¢cGes de conhecer sobre seus direitos
existenciais minimos. (SANTOS, 2019, s/p)

A medida que se problematizam questdes relativas a ditadura, tracando um olhar
voltado para os Direitos Humanos, desnaturalizam-se noc¢6es equivocadas sobre o que vem a
ser Direitos Humanos. Além disso, os Direitos Humanos mostram-se importantes para uma
manutencdo de uma cultura de paz, por uma noc¢do de liberdade, de igualdade, de
fraternidade, principios presentes na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e
em tratados dos quais o Brasil € signatario. No proximo capitulo, buscaremos entender como

se dao as disputas de memoria em torno da ditadura civil-militar em sala de aula.
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5. As disputas de memadria em torno da ditadura civil-militar em uma aula
de histéria

O objetivo deste capitulo é pensar, refletir sobre as disputas de memaoria em torno da
ditadura nas aulas de Historia de duas turmas de 9° ano de uma escola da rede estadual,
localizada no municipio de Taquari. A proposta foi desenvolvida através do projeto “Um
passado em disputas? A ditadura civil-militar em sala de aula” de minha autoria. O projeto
escolar envolveu uma sequéncia de aproximadamente 10 encontros com tempos que variaram
de 50 a 100 minutos focados na ditadura civil-militar.

O tema da ditadura foi tratado inicialmente através de uma sondagem sobre o que 0s
alunos pensam, sabem e sentem a respeito do assunto. Uma aula de Historia deve ser iniciada
a partir das concepcdes dos alunos sobre o assunto, isso é fundamental para que o professor
saiba os caminhos que deve percorrer para alcancar os objetivos pretendidos no trabalho
pedagdgico.

A partir das impressdes que os alunos™ trouxeram, as aulas seguiram a seguinte
dindmica: contextualizacdo da ditadura por meio de um texto breve (resumo) sobre os
presidentes; escuta e leitura da letra da musica “Calice” (ANEXO A) escrita por Chico
Buarque e Gilberto Gil; explicagdes sobre o que é histéria e memoria com atividade de
pesquisa do nome da rua onde os alunos moram, juntamente com explicacbes sobre a
polémica em torno das mudangas nas nomenclaturas da atual Av. Castelo Branco para
Legalidade e Democracia, com texto explicativo sobre “Campanha da Legalidade e Jodo
Goulart” (ANEXO B). Ademais, analisamos o caso da renomeacdo pela comunidade escolar
da Escola Costa e Silva, também em Porto Alegre, para Edson de Lima Souto, e lemos, com
texto explicativo, sobre quem foi Edson de Lima Souto (ANEXO C). Também foi realizado
um debate sobre o0 que entenderam a respeito de uma das cartas de Joel Rufino dos Santos ao
seu filho Nelson (ANEXO D). Por fim, houve a entrega de texto explicativo sobre o que é
uma Carta Aberta (ANEXO E), pois o0 objetivo final era a construgdo de um texto do género.
Sob orientacdo do professor, a Carta Aberta foi inserida em jornal ficticio dirigido aos
colegas, possuindo como tema Direitos Humanos e Democracia (ANEXO F).

“0 para preservar a identidade dos alunos adotou-se nomes ficticios de estudantes da época da Ditadura Civil
Militar presentes na lista de mortos e desaparecidos do relatdrio da Comissdo Nacional da Verdade. Mais
informacBes em: http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/images/pdf/relatorio/volume_3 pagina_30_a_378.pdf
Acesso em 22 abr. 2020
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Por meio de diferentes caminhos, diferentes atividades, intencionou-se sensibilizar 0s
alunos para o entendimento da ditadura civil-militar, buscando reelaborar ideias pré-
concebidas sobre o periodo em questdo, tidas até entdo como verdades inquestionaveis por
alguns discentes.

Conforme dito inicialmente, a aplicacdo do projeto partiu das impressdes que 0S
alunos carregavam. Para tanto foi escrito no quadro a seguinte pergunta: O que eu entendo por
ditadura? Foi solicitado que os alunos escrevessem, em seus cadernos, a resposta para tal
questionamento. Alguns relatos dos alunos* apontam para a meméria de seus pais ou avos.
Esse é o caso de uma aluna que em sua anotacdo aponta o seguinte: “tinha toque de recolher
e policiais por toda parte, nas escolas alguns assuntos ndo podiam ser falados ou os
professores eram punidos.” (Aluna Catarina Helena Abi Ecab, 2019).

Houve de fato professores e alunos perseguidos e punidos durante o periodo ditatorial,
muitos destes inscritos no relatério de mortos e desaparecidos da Comissdo Nacional da
Verdade, um dos mais famosos talvez seja estudante Edson Luis de Lima Souto. Tal préatica
tinha por objetivo a constituicdo de uma consciéncia favoravel a obediéncia e ao medo o que,
por sua vez, mais adiante se refletiria no proprio ambiente de trabalho, possibilitando assim
um maior controle e uma maior produtividade.

Outras declaracfes ddo conta de que a ditadura, na memoria e no entendimento de
alguns, teve também o seu lado positivo, embora isso ndo seja um consenso geral. Na fala do
aluno Luiz Paulo, o suposto numero de ladrbes, que seria menor que o da atualidade,
mostraria que a seguranca era melhor na sociedade do periodo ditatorial. A fala, contudo,
expressa o trauma deste periodo, pois “tem gente que ndo gosta nem de falar” (quem disse?).

A seguir, na integra, o que o aluno descreveu em suas anotacoes.

A ditadura era um periodo muito ruim para alguns e para outros bom, tem gente que
ndo gosta nem de falar, muitas pessoas sofreram e ndo gostaram. Pelo menos
naquela época ndo tinha ladrdes como tem hoje, ndo tinha maconheiros nas ruas
fumando, antigamente as cidades eram muito cuidadas e agora mais tem que se
cuidar. Para mim a ditadura é assim. (Aluno Luiz Paulo da Cruz Nunes, 2019)

A fala seguinte coaduna-se com a anterior. O aluno Guimardes, baseado em uma

conversa que teve com seu avo, escreveu o seguinte:

*1 Os nomes do alunos, presentes nesse trabalho, foram escolhidos como uma forma de prestar uma homenagem
ja que os mesmos estdo presentes na lista de mortos e desaparecidos do periodo ditatorial, inscritos no relatério
da Comissdo Nacional da Verdade. Disponivel em
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/images/pdf/relatorio/volume_3_digital.pdf Acesso em 16 maio 2020.
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Certa vez, conversei com meu avd sobre a ditadura. Ao contrario do que algumas
pessoas dizem, ele me falou que a ditadura era boa para quem sabia [...]. pois havia
uma seguranca melhor, as escolas eram mais rigidas, etc. Mas se as pessoas fossem
contra a ditadura, eles torturavam (Aluno José Guimaraes, 2019).

O aluno Ivan Rocha Aguiar defende que existem diferentes tipos de ditadura, tanto de
direita como de esquerda, e que, mesmo sendo, a seu modo de ver, uma “idiotice”,

comemorar a ditadura, impedir tal comemoracéo acaba por se tornar uma ditadura também.

Governo autoritario, que censura e restringe direitos individuais, como a liberdade
de expressdo, ou posse (porte) de arma. Pode ser de direita (Pinochet), ou de
esquerda (Mao Tse Tung). Ja implantada no Brasil, em 1964, utilizava meios
violentos, como tortura. Comemorar ditadura ¢ idiotice. Impedir que comemorem
idiotices é ditadura. (Aluno Aguiar, 2019)

A fala dos alunos denota ndo s6 uma memdria construida na familia e nos diferentes
meios de convivio, como também a busca por informac6es sobre o0 assunto nos meios de
comunicacao, perceptivel quando na ultima fala, Aguiar disse existirem dois tipos de ditadura:
a de direita e a de esquerda, citando inclusive representantes para esses tipos. Outro aspecto
interessante esta vinculado a relacdo da liberdade de expressdo e seus limites. A memoria
social é diversa também, pois, conforme relatado pelos préprios alunos em suas anotacdes, ha
quem considere o periodo ditatorial bom, e had também aqueles que tém dificuldades em falar
sobre 0 assunto, sobre 0 que Vviu ou Viveu.

Sabe-se que, atualmente, o aluno e a sociedade estdo cada vez mais conectados, e as
informacBes, juntamente com a memodria, os discursos politicos pré-ditadura e uma
necessidade cada vez mais acentuada de se dar atencdo ao que se sente tém colocado em
muitos uma duvida sobre o conhecimento histérico baseado na reflexdo, na pesquisa empirica
e em debate entre os pares. Frente a isso, ha também o constante questionamento dos alunos
nas aulas de Historia sobre o porqué de se estudar determinado assunto, e, para completar, ha
0 pouco reconhecimento e incentivo para a area das Ciéncias Humanas em nosso pais e para a
educacdo de maneira geral.

Diante desse cenario fica a seguinte questdo: Como o0 ensino de Historia pode
problematizar o passado, especialmente quando falamos na ditadura civil-militar? Conforme

Schmidt e Cainelli (2009), problematizar o conhecimento histérico em sala de aula significa:

Em primeiro lugar, significa partir do pressuposto de que ensinar Histéria é construir
um diélogo entre o presente e o passado, e ndo reproduzir conhecimentos neutros e
acabados sobre fatos que ocorreram em outras sociedades e épocas. No ensino de
Historia, problematizar €, também construir uma problemaética relativa ao que se
passou com base em um objeto ou contedido que estd sendo estudado, tendo como
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referéncia o cotidiano e a realidade presentes do aluno e do professor Para a
construgdo da problematica é importante levar em consideragdo o saber histérico ja
produzido e, também, outras formas de saberes, com aquele difundido pelos meios
de comunicacdo. (SCHMIDT; CAINELLLI, 2009, p. 56)

A andlise da Carta Aberta talvez traga pistas para a questdo levantada anteriormente.

A aplicacdo das atividades teve inicio no més de junho de 2019 e acabou por se
estender até o final de setembro de 2019 por conta das férias, da entrega dos boletins e da
feira do conhecimento da escola, atividade onde cada turma ou grupo de alunos se dedica a
pesquisar determinado assunto para apresentar a comunidade local. Como o projeto ainda
estava em desenvolvimento optou-se por dar atencao a outras tematicas.

Ap6s a sondagem do que foi a ditadura no entendimento dos proprios alunos, deu-se
prosseguimento a uma explanacdo oral sobre o que era ditadura, o contexto desta temética na
América Latina, a relacdo do Brasil com os Estados Unidos, e, por fim, foi realizada entrega
de um texto resumo sobre os presidentes. Dessa forma, procedeu-se a introducdo do tema
ditadura civil-militar. Tal explanacdo foi necessaria, pois 0s alunos ainda ndo haviam tido
contato com o contetdo.

Uma das fontes utilizadas para trabalhar a ditadura civil-militar em sala de aula com os
alunos foi a musica “Calice” (ANEXO A), escrita por Chico Buarque e Gilberto Gil. Apos a
escuta e leitura da letra da musica, foi questionado aos alunos: O que mais chama a atengdo na
masica? As respostas foram anotadas no diario de bordo.

Alguns responderam que consideraram a melodia “triste”, outros deram énfase as
diferengas existentes entre a musica daquele periodo, representada por “Célice” e as da
atualidade, quanto ao contetdo e ritmo. Houve aluno que, imediatamente, associou 0 nome
“Calice” com o verbo “calar”, denotando uma referéncia ao siléncio imposto aquelas pessoas
que se opunham a ditadura. Neste sentido, aproveitando a oportunidade, expliquei aos alunos
que é necessario perceber nas entrelinhas aquilo que € dito na muasica. As musicas do periodo
ditatorial contrarias ao governo teciam suas criticas de modo escamoteado, pois a censura
impunha essa necessidade, ao contrdrio do que ocorre atualmente, onde 0s principios
democraticos contidos na Constituicdo** asseguram ao cidaddo a possibilidade de livre
expressdo. Por isso a opgao, por que ndo dizer poética, do nome “Calice” pelos compositores.
Conforme Marcos Napolitano (2001), o professor, ao trabalhar com a mdsica, deve tomar

cuidado para evitar certos vicios e erros, procurando enxergar a musica na sua totalidade.

*2 Conforme o Art. 5° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, é assegurado “aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade” Mais informagdes em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm Acesso
em 18 maio 2020.



55

Em minha opinido, esses vicios podem ser resumidos na operagdo analitica, ainda
presente em alguns trabalhos, que fragmenta este objeto socioldgica e culturalmente

9

complexo, analisando “letra” separada da “musica”, “contexto” separado da “obra”,

LRI

“autor” separado da “sociedade”, “estética” separada da “ideologia”. Além disso,
outro vicio comum da histéria tradicional, qual seja, certo viés evolucionista para
pensar a cultura e a arte. (NAPOLITANO, 2001, p. 5)

Considerando-se o contexto historico da ditadura e o atual, e em meio aos debates
levantados em torno dos significados da mdsica, em sala de aula, a aluna Catarina H. A. Ecab
(2019) disse que: “do contrério da ditadura, hoje ndés temos a liberdade de nos
expressarmos, mas isso ndo quer dizer que seremos ouvidos”. A partir dessa colocagéo, na
sequéncia, foi trabalhada a diferenca entre historia e memdria. Retomando as impressdes
trazidas de casa e de outros meios sociais, foi dito que a memoria esta associada ao que pais
ensinam, ao que a sociedade pensa a respeito de determinado assunto e que isso ndo esta
limitado & ditadura. Explicou-se também que a memoria estd relacionada a locais e
monumentos, e que eles servem para relembrar ou ao menos suscitar a curiosidade daqueles
que por ali passam, portanto sdo “lugares de memoria” na expressdo de Pierre Nora. Foi
questionado: quais locais poderiam ser relacionados a ditadura em Taquari, tomando por base
0 que se aprendeu por memdaria? A grande maioria dos alunos relembrou, nos debates, o busto
de Costa e Silva, que foi retirado. Aproveitando as impressdes dos alunos, transcritas em seus
cadernos, foi explicado que a memdria ndo é construida de forma homogénea, ou seja, as
pessoas constroem diferentes percepgdes acerca da ditadura civil-militar, por exemplo, tendo
por base experiéncias ou influéncias recebidas de seu meio. Apesar de o debate ser
interessante, ndo cabe ao professor fazer juizo de valor, mas sim se apoiar naquilo que a
ciéncia histérica traz. Portanto, a questdo lancada a turma foi: Serad que as pessoas aceitam ou
estdo dispostas a rever as formas de compreensdo passado? As opinides ficaram divididas.
Neste sentido, foi explicado que a memoria é construida através do testemunho ou dos relatos;
todos nos temos algo para a contar, ainda que com percepcdes diferentes, pois as experiéncias,
sejam individuais, sejam coletivas, sdo diferentes e querem para si o direito ao “fato”, o
direito a “verdade”.

Na busca pelo melhor entendimento possivel sobre o que sdo as disputas de memoria,
0 papel da Histdria e as diferencgas entre historia e memdria, optei pelos casos das mudangas
de nomenclatura ou referéncias da Av. Castelo Branco para Av. Legalidade e Democracia e 0
retorno ao nome original e para a tentativa de renomeacéo da escola Costa e Silva, em Porto

Alegre, para Edson de Lima Souto. Obviamente, antes desse trabalho, foram fornecidos



56

materiais sobre o Movimento da Legalidade (ANEXO B) e sobre quem foi Edson de Lima
Souto (ANEXO C). Em sala de aula, os dois textos foram lidos, debatidos e problematizados.
Expliquei aos alunos que nomear um local significa estabelecer um marco de memoria.
Portanto, torna-se necessario entender que tipo de memdria vem sendo construida a respeito
do passado seja ele recente ou néo.

Na sequéncia das aulas, os alunos foram para o Laboratorio de Informatica da escola,
para realizar uma pesquisa sobre o nome das ruas onde moram. Na realizacdo da atividade
encontramos muitas dificuldades, pois a conexdo com a internet estava fraca e alguns
computadores da escola necessitavam de conserto. Felizmente, a maioria dos alunos
colaborou e concluiu a pesquisa na escola ou em casa. Como professor, foi muito gratificante
poder realizar esta atividade, pois isso possibilitou aos alunos uma percepcdo mais ampla das
acOes politicas sobre o passado, visto que a escolha do nome de uma rua ou avenida passa por
um debate e uma votacdo na Camara de Vereadores. Para além dessa questdo, os alunos
puderam conhecer um pouco mais sobre a prépria histéria local, uma vez que algumas ruas
faziam alusdo a pessoas que no passado foram vereadores, professores, entre outros. Curioso
notar que, em pesquisa realizada por mim, ndo ha nenhuma rua com o nome de Costa e Silva
em Taquari, apesar da existéncia de outros locais que remetem a sua memoria.

Acredito que esta estratégia dé outro “tom” ao trabalho, pois situou o aluno no debate
sobre a construcdo de uma memoria social, uma vez que alguns logradouros faziam referéncia
a pessoas da comunidade, pessoas “importantes”, com todas as aspas, dentro da histéria ou a
acontecimentos conhecidos pelo publico. Assim, do exposto pode-se citar alguns exemplos
consultados pelos alunos: Farrapos, Sete de Setembro, Oswaldo Aranha, Julio de Castilhos,
Rubens Felipe de Sousa (ex-vereador da cidade). Alguns alunos ndo tinham um nome ou algo
gue remetesse a histdria, a memoria, sendo a rua apenas uma letra seguida de um numero,
como alternativa solicitou-se que pesquisassem sobre 0 nome da escola.

A proposito do debate sobre a memdria com os alunos, foram explicadas as raz6es
pelas quais o busto foi retirado, ou seja, os resultados da CNV. Explicou-se, portanto, que esta
comissdo ndo teve carater de julgamento, mas que constitui um colegiado de pessoas de
diferentes especialidades para apurar as violagcbes cometidas contra os Direitos Humanos no
periodo da ditadura e que isso ja deveria ter sido feito, pois processos semelhantes ja foram
realizados em paises como, por exemplo, a Argentina e a Espanha, revendo, entre outras
questdes, homenagens vinculadas a ditadura.

A Ultima fonte utilizada foi a leitura e analise de uma das cartas de Joel Rufino dos

Santos a seu filho Nelson. Joel como militante politico contrario a ditadura teve de exilar-se
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por um determinado periodo e, apds isso, foi preso trés vezes. Neste contexto de perseguicdes
e prisdes, ndo pode acompanhar o nascimento e nem o desenvolvimento dos primeiros anos
de seu filho Nelson. Na tentativa de se fazer o mais presente possivel, ainda que distante, Joel
escrevia cartas e as entregava quando iam visita-lo na prisdo. Tempos depois, 0 conjunto
destas cartas acabou formando o livro “Quando Eu Voltei, Tive uma Surpresa”. O livro em
questéo recebeu, no ano de 2000, da Fundacdo Nacional do Livro Infantil Juvenil (FNLIJ) o
prémio Origenes Lessa.

A carta (ANEXO D) foi escolhida por guardar diversos elementos que poderiam ser
dialogados com os alunos como, por exemplo, a presenca das mulheres na resisténcia a
ditadura, a presenca de diferentes setores da sociedade, o cotidiano de um prisioneiro, a
distancia da familia, e outros temas relevantes. Para direcionar o debate sobre a carta, foram

elencadas algumas perguntas.

Quadro 1 — Perguntas para direcionamento de debate

1- Qual surpresa Joel teve ao voltar de viagem?

2- Que visdo Joel tinha e trazia na carta enderecada ao seu filho sobre o governo?
3- Quantas pessoas viviam presas no mesmo quarto?

4- Como era o cotidiano dos presos?

5- Como era o dia de visita?

6- Quais itens Joel pedia que se levasse?

7- Quais sdo os amigos de Nelsinho?

8- Qual foi o tltimo pedido feito por Joel na carta?

Fonte: Autor (2020).

A aplicacdo do questionario objetivou ampliar a atencdo no texto, pois alguns alunos
tinham mais dificuldade de atencdo. Ndo demoraram muito para responder, mas o apice da
aula foi quando iniciamos as indagacdes sobre o tipo de vida na prisdo, os motivos de se
prender alguém. Alguns alunos até compararam as razfes da prisdo com a eficacia e a
lentiddo da justica em nosso pais. Acredito que o trabalho com esta fonte historica situou os
alunos historicamente, mostrando que ditadura ndo é apenas um contetdo inserido em um
documento da legislacdo, mas que ela foi um periodo que afetou profundamente a liberdade e
as relacdes sociais e familiares das pessoas. O tolhimento da liberdade de expressdo e
pensamento, por exemplo, repercutiu na necessidade de constantes cartas enderecadas a

Nelsinho. E necessario pensar que, se para um adulto era dificil viver separado da familia e
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preso com pessoas desconhecidas, imagine para uma crianga, 0 que ndo passaria pela mente

dela. Na proxima secéo proponho disuctir a experiénica de analise das cartas abertas.

5.1 Analise das cartas abertas

Ap0s a problematizacdo do que foi a ditadura e do que vem a ser memoria, do trabalho
com as fontes citadas na subsecdo anterior, as quais sdo: escuta e leitura da letra da mdsica
“Calice” (ANEXO A) escrita por Chico Buarque e Gilberto Gil e a leitura de uma das cartas
de Joel Rufino dos Santos enderecada ao seu filho Nelson (ANEXO D), expliquei aos alunos
0 que era uma carta aberta e entreguei uma folha explicativa (ANEXO E). Além disso,
solicitei que a carta fosse confeccionada dentro de um jornal ficticio, dirigido aos colegas,
tendo como tema Direitos Humanos e Democracia. As respectivas cartas estdo anexadas no
ANEXO F.

A carta teve como enfoque pensar os Direitos Humanos, que também foram debatidos
em sala de aula, tomando como base, por exemplo, o artigo 5° da Constituicao, a liberdade de
expressdo e o que mudou da ditadura até a atualidade. Alguns alunos tinham dificuldades em
se expressar na parte escrita, sabemos que este ndo é um processo facil. Nesse processo, 0
professor deve atuar como mediador, buscar alternativas que contemplem todos os alunos e
suas individualidades. A partir dessa perspectiva, indiquei algumas perguntas-chave que
poderiam servir para nortear o processo da escrita o qual deveria, dentro do possivel, ser

escrito em um texto corrido.

Quadro 2 — Perguntas para conduzir a atividade de escrita

[EEN
1

Nos temos liberdade de expressdo?

2- O Estado infere ou ndo, e se interfere, como interfere na nossa liberdade de expressao?
3
4
5

O Estado cumpre com o direito ao trabalho e a educagao?

A vida é respeitada na sociedade brasileira?

Pensando nas questdes anteriores, o que mudou da época da ditadura civil-militar até

hoje?

Fonte: Autor (2020).

Deixei claro aos alunos que nédo precisavam e nem deveriam se limitar ao questionario

proposto, pois iSso serviria apenas como uma sugestdo, um norte para a escrita inicial. Outras
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questdes ou posicionamentos poderiam surgir da parte deles, e eles poderiam fazer referéncias
a ditadura e a atualidade.

Das cartas abertas emergiram diversos temas existentes na época da ditadura e que
ainda perduram em nossa sociedade. Questdes como liberdade de expressdo, direito a vida,
direitos humanos, branquitude, qualidade da educacdo e, claro, a prépria ditadura. Conforme
aponta Balestra, “as memorias requisitadas estdo sempre impregnadas por questdes relativas
ao presente, e ndo so pelas lembrancas dos acontecimentos, pois o passado € sempre pensado
a partir do agora. Recordar a ditadura é, entdo, discutir a atual democracia.” (BALESTRA,
2016, p. 250). Os temas elencados pelos alunos que extrapolaram o questionario sugerido, no
momento da producdo da carta aberta, demonstram muito disso.

Na andlise da carta, no tocante a liberdade de expressdo, foi perceptivel o
entendimento de que atualmente possuimos mais liberdade na expressao, tanto que isso esta
presente em nossa Constitui¢do, como afirmou o grupo de alunos na capa do jornal ficticio “O
Fato Velho”. “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade” (Grupo “O Fato
Velho”, pesquisa).

Outros grupos, porém, chamaram a atencdo para as rupturas e permanéncias em
relacdo ao periodo ditatorial, e também para que, ao mesmo tempo em que temos liberdade de

expressao, esta € moderada por leis.

Mas mudou bastante desde que a ditadura terminou, em varias questdes melhorou,
em outras continua. Mas hoje em dia, vocé tem mais liberdade, consegue lazer,
cantar as musicas como queres, ndo tem mais essas proibi¢des, ndo temos mais que
nos esconder quem nds somos. Temos o direito de ser nés mesmos [...]. (Grupo do
jornal “Dia-a-Dia”, 2019)

Para além da moderacdo que as leis imp&em aos cidadaos, outros grupos chamaram a
atencdo para a importancia de novas conquistas no &mbito da liberdade de expressdo, tocando

em temas sensiveis e importantes de serem abordados em sala de aula como o racismo, a

homossexualidade e a xenofobia.

Hoje nds temos a liberdade de expressao, nés podemos falar nossas opinifes. NoOs
podemos ser julgados por isso? Sim, mas temos a liberdade, hoje em musicas, em
livros, ou até na internet. Sobre o Estado interferir na liberdade de expressdo, ele
pode, mas soO se sair da lei, tipo, como racista, em homofdbicos, xenofdbicos, ele
pode interferir, até porque € respeito. (Grupo do jornal “Dia-a-Dia”, 2019)
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Ja o grupo que confeccionou a Carta Aberta inserida no jornal ficticio “Do Dia”
chamou a atencdo para o respeito para com a homossexualidade e a caréncia de servicos
basicos prestados a populacdo. Esses temas foram debatidos de forma indireta em sala de aula

e estdo relacionados aos Direitos Humanos.

O Estado interfere ou ndo na nossa liberdade? Na nossa opinido ndo tanto como
antes, mudou muita coisa, em certas coisas, pois 0 Estado ndo esta preocupado com
muita coisa entre a populagdo, exemplo, os gays. E de certa forma sim também por
mais que algumas vezes ndo, pela falta de seguranga perdemos totalmente nossa
liberdade, e pela falta de servigos basicos. (Grupo do jornal “Do Dia”, 2019)

Gil e Eugenio (2018) enfatizam a necessidade de a escola debater cada vez mais sobre
0s temas sensiveis. Para os autores, a Historia Escolar possibilita uma reflexdo sobre como

hoje somos como nacao.

Cada vez mais a escola é chamada a ensinar sobre o trauma, a injustica, 0
preconceito e o sofrimento de forma que os alunos e os professores possam se
encontrar com os debates que se apresentam na producdo da histdria. Acreditamos
que a Histdria escolar pode contribuir no tensionamento das condi¢des que tornaram
possiveis 0 racismo, a violéncia e a desigualdade e, a partir disso, permitir a reflexdo
sobre o que configura hoje como nagéo. (GIL; EUGENIO, 2018, p. 141)

A despeito da tematica da violéncia de Estado, presente na ditadura e, infelizmente, na
sociedade contemporanea, nos textos, é possivel notar a permanéncia de velhas concepcbes
que relacionam esse tema com o0 pouco policiamento: “Na nossa opinido, em relacdo a
violéncia, o Brasil € um pais muito violento, por causa da pequena quantidade de
policiamento nas ruas e em relagdo a seguranca da populagdo” (Grupo do jornal “Do Dia”,
2019). Porém, é possivel notar contradi¢des quando os pontos de vista dos alunos sao
colocados lado a lado:

Infelizmente o Estado ndo respeita a vida, tantas pessoas inocentes que morrem por
policiais e o governo ndo faz nada, é muito triste ver todos os dias, cenas como 0s
famosos 80 tiros®, que diante do governo foi um “engano”, ou como a vez da
menina Agata* que estava indo estudar e inocentemente mais uma crianca morre.

* O crime aconteceu em 2019. Um carro foi atingido, por pelo menos, 80 tiros, em Guadalupe, zona norte do
Rio de Janeiro. Evaldo Santos Rosa morreu na hora. “[...] 0 Comando Militar do Leste (CML) negou que tenha atirado
contra uma familia e disse que respondeu a uma "injusta agressdo" de "assaltantes”. O acontecimento gerou grande revolta na
comunidade local e grande repercussdo na imprensa nacional. Mais informagBes em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/noticia/2019/04/08/investigacao-de-carro-fuzilado-em-guadalupe-ficara-por-conta-das-forcas-
armadas.ghtml

* O crime ocorreu em 20 de setembro de 2019. A menina Agatha de 8 anos estava sentada no banco de trés de
uma Kombi quando foi atingida e morreu. “O relatdrio da pericia contestou o depoimento dos PMs envolvidos na agéo -
- 0s militares sustentam que revidaram contra uma dupla que passava atirando em uma motocicleta. Para a Policia Civil, no
momento do crime, ndo havia pessoas armadas além dos policiais.” Informagdes retiradas de: https://g1.globo.com/rj/rio-


https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/04/08/investigacao-de-carro-fuzilado-em-guadalupe-ficara-por-conta-das-forcas-armadas.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/04/08/investigacao-de-carro-fuzilado-em-guadalupe-ficara-por-conta-das-forcas-armadas.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/04/08/investigacao-de-carro-fuzilado-em-guadalupe-ficara-por-conta-das-forcas-armadas.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/12/03/mprj-denuncia-por-homicidio-qualificado-policial-militar-acusado-de-matar-menina-agatha-felix-no-alemao.ghtml
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Existem muito mais historias tristes como essa que 0 governo ignora sempre. Essas
cenas lembram muito a ditadura, por querer ter liberdade de expressdo. (Grupo do
jornal “Da Hora”, 2019)

Cabe o seguinte questionamento: se atualmente, em um Estado Democratico,
orientado por leis, acontecem crimes dos quais o0 proprio Estado ndo assume as
responsabilidades, o que pensar da época do periodo ditatorial? Um dos grupos percebeu que
havia “algo errado” no periodo ditatorial quando pensou questdes relacionadas aos
perpetrados pelo Estado. “Documentérios mostram que muitos cantores, artistas, etc. foram
reprimidos ou até presos por fazer musicas ou obras criticando o0 governo. Isso é uma das
provas de que na época do governo militar tinha algo errado” (Grupo do jornal “O Fato
Velho”, 2019).

A Carta Aberta de outro grupo também coincide com o0 mesmo ponto de vista. “E da
época da ditadura até hoje ndo mudou por causa da violéncia ndo no caso da Agata, dos 80
tiros, porque nao pode ser sem querer 80 tiros em uma pessoa s6” (Grupo do jornal “De Olho
no Povo”, 2019).

Algumas falas permanecem e necessitam ser constantemente debatidas como na
questdo da educacdo, pois ainda se tém a ideia de que na ditadura a escola e o ensino eram

melhores.

Agora falando sobre direitos a trabalho e educagdo, temos um cendrio bem diferente,
hoje em dia, no Brasil, existem cerca de 14 milh6es de desempregados e o nivel de
escolaridade ndo estd muito bom. J& na época da ditadura tinhamos mais empregos e
escolas melhores”. (Grupo do jornal “O Fato Velho”, 2019)

Apesar da permanéncia dessa percepcdo ha outros entendimentos por parte dos alunos
ao afirmarem que ndo é de hoje a decadéncia do ensino brasileiro.

como podemos observar, a educacédo é dever e obrigagdo do Estado, que através dos
impostos pagos pela sociedade assegurara acesso gratuito a todos, mas sabemos que
ndo é de hoje que se fala da lamentavel deterioragdo do ensino publico brasileiro que
vem acontecendo de forma gradativa”. ( Grupo do jornal “Sem Censura”, 2019)

Ainda no que se relaciona a ditadura, houve mencéo negativa a Costa e Silva em uma

das cartas abertas.

Na nossa cidade ja possuimos o ditador Costa e Silva, que pra muitos habitantes da
cidade ele foi alguém essencial para o desenvolvimento de Taquari, ja para outras
pessoas, ele foi um ditador horrivel que ndo merece ser exaltado por ninguém e, na
minha opinido, o busto que tinha na cidade homenageando ele, foi derrubado com

de-janeiro/noticia/2019/12/03/mprj-denuncia-por-homicidio-qualificado-policial-militar-acusado-de-matar-
menina-agatha-felix-no-alemao.ghtml.
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total razdo. Idolatrar ditador é a maior vergonha que alguém pode passar. (Grupo do
jornal “Da Hora”, 2019)

Confesso que fiquei surpreso por dois motivos. Por primeiro, por quase ndo falarem
em Costa e Silva. Talvez a ideia de orientar a atividade com uma sugestédo de questdes que
apontassem um caminho inicial para a construcdo das cartas tivesse influenciado, pois alguns
alunos poderiam ter entendido que a carta se limitasse a isso, embora as orientacdes
estivessem escritas no quadro, inclusive. O segundo motivo de minha surpresa foi a propria
manifestacdo negativa, pois, no inicio do desenvolvimento das atividades, acreditava-se que
havia um grande nimero de alunos que, independentemente de se se quisesse, ou ndo, fossem
se manifestar favoravelmente a manutencdo do busto, j& que, como mencionado no inicio
desta dissertacdo, ha um forte apelo local para o retorno do monumento e pela boa imagem de
Costa e Silva.

Gostaria de tecer uma consideracdo sobre este trabalho com os alunos. Na escola, nem
mesmo os melhores trabalhos pedagogicos, nem mesmo as melhores ideias aplicadas pelos
melhores profissionais sdo capazes de atingir cem por cento dos educandos. Assim sendo, um
dos alunos cometeu plagio, copiou partes do texto “A mentirosa Liberdade”, de Lya Luft, e
formou um novo texto. Os motivos podem ser muitos e ndo cabe ao professor estabelecer um
juizo de valor, mas buscar compreender e auxiliar, dentro do possivel, dentro daquilo que lhe
é permitido. Detectado plagio, novas orientacdes foram fornecidas ao aluno e, com isso, lhe
foi solicitado que refizesse o trabalho, o qual gentilmente atendeu ao pedido.

Apesar dos limites e dos riscos que o trabalho com o passado recente impBe ao
professor que se vé cada vez mais vigiado, o docente deve trabalhar com as memdrias do
passado ditatorial com seus alunos, pois, como bem ressalta Padrés, o siléncio é um

“fermento” ao negacionismo.

O siléncio, o ndo esclarecimento dessas questdes, o desconhecimento desse passado
coloca uma outra problematica, a de servir de fermento para as argumentacGes que
negam o0s acontecimentos (além da perda do potencial pedagogico que
implicitamente possui o ato de lembrar). (PADROS, 2001, p. 86-87)

Ainda de acordo com o Padros (2001, p. 86-91), o esquecimento conduz a uma
desresponsabilizacdo historica, o que, por sua vez, implanta uma “memdria reciclada” que
interessa ao poder dominante. O esquecimento, portanto, deve ser fruto de um

amadurecimento reflexivo, so assim, o lembrar ou o esquecer serdo uma opgéo e um direito.
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Balestra (2016, p. 268), apoiada em Koselleck (2001), defende o potencial educativo
da Historia dentro da perspectiva do aprender com o passado e de um horizonte de

perspectiva.

a violéncia imposta pelo Estado no combate ao que se elege como “subversivo”
pode voltar a se repetir, e sim: podemos aprender a partir das experiéncias do
passado. Isso ndo implica, necessariamente, que a histdria seja uma eterna repeticdo
de ciclos, mas enquanto condicdo de possibilidade, o passado e o presente estdo
circunscritos em um mesmo haorizonte de expectativas. (KOSELLECK, 2001 apud
BALESTRA, 2016, p. 268)

Ja Assumpcao e Leonardi, apoiados em Paulo Freire, sustentam que:

A concepcdo de educacdo formulada por Paulo Freire (1983) tem como pressuposto
o0 seu papel politico: as experiéncias educativas devem ser capazes de provocar 0s
olhares naturalizados e as explica¢fes costumeiras, gerando provocagdes, reflexdes,
inquietude e indignacdo nos e com o0s sujeitos, na perspectiva da construgdo da
emancipacdo da espécie humana. O processo de mudanca do “olhar” sé ocorre a
partir de processos que fagcam sentido para os sujeitos envolvidos - abordando seus
problemas, reconhecendo seus limites e possibilidades -, fazendo a inter-relacdo
entre a existéncia concreta pessoal e as questdes de ordem social. E a partir da
contradicdo da realidade material que os sujeitos poderédo rever suas concepcdes e
posturas, como também se colocar para reconstruir, permanentemente, a realidade
em que vivem. Assim, a mudanca de “visdo do mundo” significa assumir outra
concepcdo de mundo e posturas condizentes com a mesma. (ASSUMPCAO;
LEONARDI, 2017, p. 92)

A partir da contribuicdo desses diferentes autores, das atividades com os alunos e da
analise das cartas abertas, percebe-se que o trabalho envolvendo temas sensiveis,
especialmente os relacionados a ditadura civil-militar, devem estar cada vez mais presentes
nos debates dentro e fora da sala de aula para que se modifiquem velhas concepgdes que
atravessaram as décadas pos-ditadura e que ainda estdo presentes nas disputas de memorias de

nossos discentes e da sociedade em geral.
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6. Conclusdo

A escolha do tema abordado nesta dissertacdo surge em meio a um contexto em que
cada vez mais se valoriza a perda da liberdade e a banalizacdo dos Direitos Humanos, nédo
apenas pelos jovens, mas por uma parcela da sociedade que considera a forma autoritaria de
uma ditadura como o meio mais eficaz de se controlar a violéncia, elevar a qualidade da
educacéo e fornecer melhores oportunidades de trabalho, de sobrevivéncia.

A memdria que os alunos tém sobre a ditadura conversa fortemente com os desafios da
atualidade, de suas perspectivas para o futuro. Mas nao apenas isso, a memaria positiva sobre
a ditadura, que ainda perdura, € fruto de uma politica do esquecimento induzida pelos
militares, como nos ajuda a pensar Rodeghero (2009). Também podemos citar a dificuldade
de acesso a documentacdo relativa ao periodo, visto que isso s6 ocorreu em 2012, com 0S
trabalhos da Comissdo Nacional da Verdade (CNV), o que dificultou o levantamento de
provas para incriminar os militares. Para aléem do exposto, outro ponto a se considerar é o
atraso do Brasil na abordagem do tema em relagcdo a Argentina, onde ha um trabalho maior
envolvendo educacgdo patrimonial, datas comemorativas, investimentos do governo e cartilhas
escolares, como demonstrou Balestra (2016).

Talvez o maior desafio posto ao professor na atualidade seja, para além de
compreender 0s porqués de certos posicionamentos que os alunos e a sociedade vém
adotando, fornecer subsidios satisfatérios para que o aluno faca opcdes conscientes para 0s
seus posicionamentos politicos e éticos especialmente no campo dos temas sensiveis.

A escrita desta dissertacdo foi um desafio pessoal e profissional. Ao iniciar a aplicagao
das atividades pedagdgicas em sala de aula, que teriam seu &pice na tarefa “Carta Aberta”
houve receio de ser mal interpretado, ndo pelos alunos que estavam ali debatendo
democraticamente sobre 0s temas que eram propostos, mas pelos pais, avds ou por pessoas
influentes na cidade que poderiam vir a intervir de alguma forma. O fato de estarmos falando
direta e indiretamente sobre uma pessoa, Costa e Silva, poderia ser um agravante. No entanto,
considero que estar trabalhando em uma escola da rede estadual, e ndo municipal, bem como
pelo governo municipal alinhar-se ideologicamente contrario a ditadura—vale lembrar que o
atual prefeito, o qual autorizou a retirada do busto, foi reeleito - tenham sido fatos que
interferiram positivamente no sentido de ndo colocar entraves. Outra questdo importante foi o

apoio dado pela direcdo da escola, dando total liberdade para aplicacdo do projeto. Seria
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invidvel a aplicacdo do mesmo sem a autorizagao da equipe diretiva da escola e claro, dos pais
dos alunos.

A aplicacdo das entrevistas com os professores foi outro desafio. Visto que participar
de uma entrevista é diferente de se estar em uma conversa entre amigos ou até mesmo em sala
de aula com seus alunos. Em vista disso, alguns poderiam se sentir receosos. Saber o que 0s
professores pensavam a respeito do tema, o que faziam em sala de aula quando abordavam a
ditadura, quais fontes utilizavam com seus alunos e como estes interagiam no trabalho
pedagdgico foi fundamental até mesmo para poder pensar no que poderia ser feito nas
atividades em sala de aula e em quais reflexdes poderiam ser levantadas a respeito.

A aplicagdo das atividades levou os alunos a uma percepgdo de que sdo agentes
construtores da historia. Os debates ao longo das aulas e a aplicacdo das Cartas Abertas
comparados com as impressdes iniciais dos alunos mostraram que hd muito que ser
trabalhado e problematizado quando o assunto € ditadura. Especialmente quando permanecem
falas relacionadas a qualidade do ensino na época da ditadura. Fica em evidéncia, portanto, o
fato de que ndo serdo com poucas aulas que uma mentalidade sera transformada, ndo podemos
cair nessa ilusdo, bem como de que um dia haverd um pensamento unanime sobre o assunto.
Porém, como podemos pensar em um ensino de qualidade quando a liberdade de expressdo €
vigiada, onde professores profissionais de outras areas sao punidos quando o que se fala ou o
que se pensa ndo agrada o poder dominante?

A existéncia de controvérsias sobre o tema da ditadura civil-militar presente na
memoria sé reforca a necessidade de estabelecermos um debate cada vez maior sobre este
tema, ainda que alguns ndo queiram falar sobre ele. Pensar sobre a ditadura é pensar na
violacdo dos direitos humanos e nos avancos, limites e possibilidades de nossa democracia. A
escola, apesar das contradi¢Bes existentes em seu interior, reflexo da sociedade, ainda ocupa
um papel importante na problematizacdo do passado recente na medida em que se estabelece
a ideia do “Nunca Mais”. A historia dentro deste contexto tem como finalidade ndo um
julgamento, mas a producdo de um saber que possibilite a reflexdo das memarias e com isso

um posicionamento consciente sobre o passado. (PADROS, 2001, p. 92).
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APENDICES

APENDICE A - PROPOSTA DE ATIVIDADE PEDAGOGICA
Titulo da Proposta Pedagogica: Um passado em disputas? A ditadura civil-militar em sala

de aula

Autor: Eleandro Viana da Rosa

Escola de Aplicacdo do Projeto: Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Ibicui.

Ano de aplicacéo do Projeto: 9° Ano A e B do Ensino Fundamental.

Objetivo Geral: A presente atividade pretende desenvolver um estudo sobre o periodo da
ditadura civil-militar no Brasil e, a0 mesmo tempo, problematizar os usos do passado e as

disputas de memoria, na atualidade, em torno da ditadura civil-militar.

Objetivos Especificos:

- Problematizar junto aos alunos o contexto histérico do surgimento da ditadura civil-
militar e suas maltiplas interpretacdes, historicamente falando;

- Conceitualizar o que é uma fonte histérica e mostrar a sua amplitude;

— Conceitualizar e debater com os alunos as seguintes defini¢des: revolucdo, ditadura e
democracia tendo como ponto de partida indagacGes sobre o que isso significa para eles;

- Demonstrar a importancia dos Direitos Humanos;

- Entender a construgdo da memoria da ditadura através de diversas estratégias como:

nomes de ruas, monumentos, entre outros.

Duracdo do Projeto: A aplicacdo do projeto ocorrerd nos meses Julho/Agosto de 2019.
Havera dois encontros semanais. O primeiro terd uma duracdo de 100 minutos e 0 segundo
com duragdo de 50 minutos, geralmente, dard continuidade ao assunto iniciado no anterior
objetivando seu aprofundamento e consolidacdo. Juntos, totalizardo 150 minutos de aula

semanalmente.
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Problematizagéo:

O que foi a ditadura civil-militar? Em que Contexto ela surgiu? O que ela significa para a
sociedade brasileira no geral e para os alunos de Taquari em especifico?

O que séo as disputas de memoria?

O que podemos aprender a partir da experiéncia da ditadura?

O que sdo Direitos Humanos? Quais os esteredtipos estabelecidos em torno dos Direitos

Humanos? Isso interfere de que forma no mundo em que vivemos, no nosso cotidiano?

Materiais e recursos utilizados:

- Data Show para apresentacdo em Power Point;
— Quadro branco e canetao;

- Folhas A4;

- Laptops com acesso a rede WI-FI;

— Canetas Coloridas;

- Mapa;

Descricdo das Atividades:
1° Encontro (100 minutos) - A ditadura civil-militar: a memodria dos estudantes e o
contexto historico

A aula tera inicio com alguns questionamentos, como: vocés ja ouviram falar em
comunismo? J& ouviram falar em ditadura? Ja ouviram falar nos termos “direita” e
“esquerda”, se sim, onde ouviram? O que significa para vocés o que foi dito? As respostas,
bem como possiveis questionamentos, serdo anotadas no diario de campo (que acompanhara o
professor ao longo de todo o projeto) e no quadro.

Apbs esse dialogo, havera uma contextualizacdo histérica do surgimento da ditadura
civil-militar. O professor fornecera um texto explicando sobre o que aconteceu de mais

importante no governo dos cinco ditadores.

2° Encontro (50 minutos) - Continuacéo da aula anterior
Dando continuidade ao encontro anterior, em que se falou sobre a ditadura, sera
fornecido aos alunos a letra impressa da musica “Calice”. Os alunos ouvirdo a musica €, na

sequéncia, sera solicitado que digam o que mais Ihes chamou a atencdo. Ap0Os ouvir as
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respostas dos alunos, o professor realizard uma problematizagdo da musica situando-a

historicamente.

3° Encontro (100 minutos) - Trabalho com conceitos de Historia e Memdria (uso das
fontes, nomenclatura, escrita da histdria)

A memodria e a historia receberdo suas distingdes. No caso da memdria serd mostrado
que esta é uma das fontes da histdria, e que a historia procura problematiza-la

A problematizacdo se dara a partir daquilo que os alunos ja ouviram de seus familiares
e amigos. Neste sentido, serd demonstrado aos alunos que a memadria nem sempre esta em
consonancia com o que a historia defende e que ambas de uma forma ou de outra estdo em
constante (re) construcdo. Divergir ndo significa erro, mas essa conclusdo ndo dispensa a
reflexdo sobre a historia ou sobre a memdria.

Como atividade, sera trabalhada um das cartas que Joel Rufino dos Santos*> mandou
ao seu filho de 8 anos, enquanto estava preso. As cartas presentes no livro “Quando voltei tive
uma surpresa” carregam detalhes do cotidiano na prisdo, porém de forma mais amena, ja que
sdo destinadas a uma crianca. Também demonstram amor e o zelo de um pai por um filho,
seja na tentativa de manter os lagos sentimentais seja na propria educacdo formal. As cartas
possibilitam reflexdes sobre diversos angulos como por exemplo; a auséncia de privacidade
na comunicacdo, ja que o Estado lia as cartas antes que essas chegasse aos destinatarios, bem
como no cotidiano ja que os presos eram obrigados a viver juntos em celas. O Objetivo aqui é
fazer com que o aluno perceba como o Estado pode interferir no cotidiano das pessoas, nas
suas mais variadas profissoes, envolvidas ou ndo na luta contra a ditadura.

A segunda atividade sera o trabalhado com a nomenclatura dos lugares (ruas, pracas,
avenidas, cidades, escolas). Sera discutida a intencionalidade e o impacto de tais acGes para a
sociedade, uma vez que € o poder publico quem determina a nomeacdo de tais locais. Nesta
abordagem, para além dos mais diversos exemplos ligados a ditadura, nesta aula, serdo
analisados dois casos, o caso da atual Avenida Castelo Branco em Porto Alegre - Rio Grande

45 Joel Rufino dos Santos foi professor, historiador e autor de indmeros livros voltados para diferentes publicos
(criangas, jovens e adultos). “Com o golpe de 1964, Joel, por sua militdncia politica, precisou sair do Brasil,
asilando-se na Bolivia, depois no Chile. Com o exilio, néo sé interrompeu a sua vida académica, como também
ndo participou do nascimento do seu primeiro filho, que se chama Nelson em homenagem ao mestre e amigo.”
Informagdes retiradas de: http://joelrufinodossantos.com.br/paginas/biografia.asp Acesso em 10 mai. 2019.


http://joelrufinodossantos.com.br/paginas/biografia.asp
http://joelrufinodossantos.com.br/paginas/biografia.asp
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do Sul, que por um periodo se tornou Avenida da Democracia e Legalidade, bem como o caso
da Escola Costa e Silva, também localizada em Porto Alegre,

Serdo fornecidos textos sobre os dois casos, serd feita uma leitura coletiva e, na
sequéncia, sera feito questionamentos sobre os porqués das mudancas desses nomes. Espera-
se que aluno compreenda que ha significado politico na mudanca dos nomes.

Para o caso da Escola e Silva cuja mudanga almejada era “Edson Luis”, sera
apresentado aos alunos quem foi Edson Luis, por meio de breve texto. A mudanca demonstra
que apesar do poder publico poder nomear os locais, conforme a populacdo nem sempre
concorda e, inclusive, em determinados casos luta por uma nova nomenclatura, uma outra

homenagem na qual se identifique, ainda que suas reivindicagfes ndo sejam atendidas.

5° Encontro (50 minutos) — Continuacéo da aula anterior
Neste encontro os alunos pesquisardo no Laboratorio de Informaética da escola a
trajetéria da pessoa que foi homenageada com o nome da rua onde reside. O objetivo €

perceber a intencionalidade das homenagens e historia do proprio lugar em que vivem.

6° Encontro (100 minutos) — Atividade final: criacdo de um jornal ficticio e postagem da
carta aberta

Ap0s os trabalhos realizados ao longo do projeto e os debates promovidos em sala de
aula, os alunos terdo como atividade final a criacdo de um jornal ficticio, cuja finalidade sera
a postagem de uma carta aberta atual (elaborada em grupos de cinco componentes). A carta
servira para problematizar a ditadura e os Direitos Humanos, tal problematizacdo se dara por
meio de uma pergunta, que servira de ponto inicial para a construcéo.

Para o jornal ficticio, os alunos deverao inserir aspectos comuns a todos os jornais tais
como: nome do préprio jornal, nimero da edicdo, dia da semana e do més, ano de edicdo,
cidade, editor, valor de compra, numeracao das paginas, entre outros.

No que diz respeito a producdo de carta aberta, esta abordara as relagcdes entre
ditadura, democracia e Direitos Humanos. Nela os alunos terdo a oportunidade de expressar 0
que aprenderam e entenderam sobre tais conceitos relacionando-os com a atualidade. A carta

aberta sera direcionada aos préprios colegas da escola.

7° Encontro (50 minutos) — Continuacéo da Aula anterior e Encerramento do Projeto
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Caso necessario, continuacdo da carta aberta, e sondagem com o0s alunos sobre suas

percepcOes em relagdo ao projeto.

Resultados Esperados:

Apos a aplicacdo das atividades e da reflex&o construida coletivamente junto aos alunos sobre
a memoria e a historia, em suas diferencas e disputas, espera-se que o discente construa uma
nova percepcao sobre o passado ditatorial relacionado a histéria bem como compreenda o que
sdo os Direitos Humanos e sua importancia, escapando desta forma de simplificacGes e

generalizagdes.



78

APENDICE B - ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

1. Quantos periodos de aula vocé, geralmente, usa para trabalhar o tema da Ditadura Civil-
Militar?

2. Em qual época do ano vocé trabalha o tema da Ditadura Civil-Militar?

3. Quais recursos didaticos vocé utiliza para ensinar a Ditadura Civil-Militar? Filmes?
Jornais? Revistas? Depoimentos (da internet ou ndo)? Legislacdo da época (Atos

Institucionais, por exemplo)? Musicas? Livro didatico?

4. Quando vocé traz o tema da Ditadura para a sala de aula, quais as principais indagacoes,

guestionamentos, que os alunos levantam?
5. Vocé percebe mudancas nos discursos dos estudantes de 2013 pra ca?
6. \Vocé ja se sentiu constrangido ou confrontado ao abordar a ditadura em sala de aula?

7. Vocé tem receios em abordar a Ditadura em sala de aula em funcdo, sobretudo, da

polarizacdo politica e da vigilancia que vem sendo estabelecida sobre o trabalho do professor?

8. Vocé ja abordou a possibilidade dos usos do passado no presente, tomando como exemplo,

a retirada do busto do General Costa e Silva, ocorrida em 16/12/2014, em Taquari?
9. O que s&o Direitos Humanos
10. Quando vocé trabalha o tema da Ditadura, vocé aborda os Direitos Humanos?
Sim ( ) Néo ()

11. Quais estratégias pedagdgicas vocé usa para trabalhar os Direitos Humanos

relacionando-os com a Ditadura?

12. Caso tenhas vivido na época da Ditadura (1964 — 1985), quais as principais recordacoes

que vocé guarda na sua memoria sobre este periodo? Universidade? Liberdade de expressdo?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

Av. Bento Gongcalves, n° 9500, Agronomia, Porto Alegre, RS — Cep: 91509-900 — Fone: (51)
33086644 Site: www.ufrgs.br/profhist/.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARTICIPANTE
PESQUISA:
O ensino de Histdria e as disputas de memdria em torno da Ditadura Civil-Militar (1964 —
1985)

COORDENAGCAO: Prof. Eleandro Viana da Rosa

NATUREZA DA PESQUISA: Esta é uma pesquisa que tem como finalidade produzir uma
reflexdo sobre as disputas de memoria e o0 ensino de Historia sobre a Ditadura Civil-Militar
(1964 — 1985) em um contexto local.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa professores de histéria da
Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Ibicui, localizada no municipio de Taquari/RS e
professores de histéria de outras instituicdes de ensino, em nivel local, que estdo, ou que
recentemente estiveram atuando, Ultimos cinco anos. Participardo desta pesquisa até 5

professores.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo vocé, professor, sera
entrevistado individualmente tendo por base um questionario semiestruturado. A entrevista

durard em torno de 30 minutos.

Vocé tem a liberdade de se recusar a participar e tem a liberdade de desistir de participar em

gualquer momento que decida sem qualquer prejuizo. No entanto, solicitamos sua


http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
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colaboracdo para que possamos obter melhores resultados da pesquisa. Sempre que vocé
quiser mais informaces sobre este estudo, vocé pode entrar em contato com o Prof. Eleandro

Viana da Rosa pelo e-mail eleandroviana@gmail.com ou pelo telefone (51) 997856053.

SOBRE A ENTREVISTA: Serdo solicitadas algumas informacdes basicas e perguntas de
multipla escolha ou escolha simples tendo como enfoque préaticas pedagdgicas relacionadas ao

periodo militar e vivéncias pessoais no periodo em questdo, se esse for o caso.

RISCOS E DESCONFORTO: a participacdo nesta pesquisa nao traz complicacdes legais de
nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa
com Seres Humanos conforme a Resolugdo n°® 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho

Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacGes coletadas nesta investigacdo sdao
estritamente confidenciais. Acima de tudo, interessam os dados coletivos e ndo aspectos

particulares de cada entrevistado.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum beneficio direto;
entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em beneficio

de outras pessoas que venham a estudar o tema.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

Av. Bento Gongalves, n° 9500, Agronomia, Porto Alegre, RS — CEP: 91509-900 — Fone: (51)
33086644 Site: www.ufrgs.br/profhist/.

PAGAMENTO: Vocé néo tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como
ndo recebera nenhum tipo de pagamento por sua participacdo. Apos estes esclarecimentos,
solicitamos o seu consentimento de forma livre para que participe desta pesquisa. Para tanto,

preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO


http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
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Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, aceito participar

desta pesquisa.

Nome do participante

Assinatura do participante

Taquari de de 201

Local e data

Coordenador da pesquisa

Agradecemos a sua autorizacao e colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos adicionais.
O pesquisador responsavel por esta pesquisa é o professor Eleandro Viana da Rosa, discente
do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA) da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

Av. Bento Gongalves, n° 9500, Agronomia, Porto Alegre, RS — CEP: 91509-900 — Fone: (51)
33086644 Site: www.ufrgs.br/profhist/.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PAIS OU
RESPONSAVEIS

PESQUISA: O ensino de Historia e as disputas de memdria em torno da Ditadura Civil-
Militar (1964 — 1985).

COORDENACAQ: Eleandro Viana da Rosa

NATUREZA DA PESQUISA: Esta é uma pesquisa que tem como finalidade produzir uma
reflexdo sobre as disputas de memoria e o ensino de Historia sobre a Ditadura Civil- Militar
(1964 — 1985) em um contexto local.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa em torno de 40 alunos dos 9°
Anos A e B do ensino fundamental da Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Ibicui,

municipio de Taquari/RS.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo, seu (sua) filho (a) —
adolescente sob sua responsabilidade — tera a possibilidade de compreender melhor conceitos
como ditadura e revolucdo, o que é e qual a importancia dos Direitos Humanos, a diferenca e
as semelhancas entre memdria e historia e, por fim, participara na construcdo de uma carta
aberta ficcional (texto destinado a um publico amplo), no qual o aluno tera a oportunidade de
expor o que aprendeu e qual sua opinido a respeito do assunto. Ressalta-se que os dados
coletados serdo mantidos em sigilo. O tempo de duragdo das atividades sera de

aproximadamente 40 dias.


http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
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Vocé tem a liberdade de se recusar a autorizar o jovem a participar; e o jovem tem a liberdade
de desistir de participar em qualquer momento que decida sem qualquer prejuizo. No entanto
solicitamos sua colaboracdo para que possamos obter melhores resultados da pesquisa.
Sempre que o Senhor/a Senhora e/ou o adolescente queiram mais informacgdes sobre este
estudo podem entrar em contato diretamente com o Prof Eleandro Viana da Rosa pelo e-mail
eleandroviana@gmail.com ou pelo telefone (51) 997856053

RISCOS E DESCONFORTO: a participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais de
nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa
com Seres Humanos conforme a Resolucdo n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacGes coletadas nesta investigacdo séo
estritamente confidenciais porque, acima de tudo, interessam os dados coletivos e ndo
aspectos particulares de cada jovem. BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, 0 jovem
ndo tera nenhum beneficio direto; entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste

estudo sejam usados em beneficio de outros jovens.

PAGAMENTO: Vocé ndo tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como

ndo receberd nenhum tipo de pagamento por sua participacao.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

Av. Bento Gongalves, n° 9500, Agronomia, Porto Alegre, RS — Cep: 91509-900 — Fone: (51)
33086644 Site: www.ufrgs.br/profhist/.

Apdbs esses esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre para que seu
(sua) filho (a) — adolescente sob sua responsabilidade — participe desta pesquisa. Para tanto,

preencha os itens que se seguem:


http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
http://www.ufrgs.br/profhist/
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO Tendo em vista os itens acima apresentados,
eu, de forma livre e esclarecida, autorizo meu filho/minha filha - adolescente sob minha

responsabilidade — a participar desta pesquisa.

Nome do adolescente

Nome do responsavel

Assinatura do responsavel

Taquari de de 201

Local e data

Coordenador (a) da pesquisa

Agradecemos a sua autorizacao e colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos adicionais.
O pesquisador responsavel por esta pesquisa é o Prof. Eleandro Viana da Rosa discente do
Mestrado Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

Av. Bento Gongalves, n® 9500, Agronomia, Porto Alegre, RS — CEP: 91509-900 — Fone: (51)
33086644 Site: www.ufrgs.br/profhist/.

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo produzir uma reflexdo sobre
as disputas de memoria e o ensino de Histéria da ditadura em um contexto local. Para tanto,
solicitamos autorizacao para realizar este estudo nesta instituicdo com os alunos do 9° Ano A
e B. Também sera utilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para cada
participante. Os alunos poderdo se apropriar de conceitos como: ditadura, revolucéo e Direitos
Humanos, memdria e Histdria (semelhancas e diferencas). A coleta de dados se situard ao
longo dos debates promovidos pelo professor em sala de aula e na construcdo de uma carta
aberta (texto destinado a um publico amplo), no qual o aluno terd a oportunidade de expor o
que aprendeu e qual sua opinido a respeito do assunto abordado. Ressalta-se que os dados
coletados serdo mantidos em sigilo. O tempo de duracdo das atividades sera de
aproximadamente dois meses. Os participantes do estudo serdo claramente informados de que
sua contribuicdo é voluntaria e pode ser interrompida em qualquer tempo sem nenhum

prejuizo.

A qualguer momento, tanto os participantes quanto os responsaveis pela Institui¢éo
poderéo solicitar informagdes sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este
estudo. Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das
informacdes, preservando a identidade dos participantes bem como das instituicdes
envolvidas. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos critérios de ética na
pesquisa com seres humanos conforme Resolu¢do n° 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude. Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a dignidade do participante.
Todo material desta pesquisa ficara sob responsabilidade da/do pesquisador(a) coordenador(a)

do estudo, Prof. Eleandro Viana da Rosa e, apds cinco anos, sera destruido. Dados individuais
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dos participantes coletados ao longo do processo ndo serdo informados as instituicGes
envolvidas ou aos familiares, e sera realizada a devolugdo dos resultados, de forma coletiva,

para a escola, se assim for solicitado.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

Av. Bento Gongalves, n° 9500, Agronomia, Porto Alegre, RS — CEP: 91509-900 — Fone: (51)
33086644 Site: www.ufrgs.br/profhist/.

Agradecemos a colaboracéo dessa instituicdo para a realizagdo desta atividade de pesquisa e
colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos adicionais. O pesquisador (a) responsavel

por esta pesquisa é o Prof. Eleandro Viana da Rosa

Taquari de de

Local e data

Prof* Eleandro Viana da Rosa Concordamos que os discentes, que estudam na Escola
Estadual de Ensino Médio Bardo de Ibicui localizada no municipio de Taquari/RS participem

do presente estudo.

Taquari de de

Local e data

Responsavel e cargo
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http://www.ufrgs.br/profhist/
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

Av. Bento Gongalves, n° 9500, Agronomia, Porto Alegre, RS — CEP: 91509-900 — Fone: (51)
33086644 Site: www.ufrgs.br/profhist/.

TERMO DE ASSENTIMENTO (CONCORDANCIA) LIVRE E ESCLARECIDO
(TALE)
Para criancas e adolescentes (maiores que 6 anos e menores de 18 anos) e para legalmente

incapaz.

O assentimento (concordancia) informado para a crianca/adolescente ndo substitui a
necessidade de consentimento informado dos pais e/ou responsaveis. O assentimento
assinado pela crianca demonstra a sua cooperagdo na pesquisa. Vocé esta sendo convidado a
participar da pesquisa “O ensino de Historia e as disputas de memoria em torno da ditadura
civil-militar (1964 — 1985)”, coordenada pelo professor Eleandro Viana da Rosa, aluno do
Mestrado Profissional em Ensino de Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Seus pais e/ou responsaveis permitiram que vocé participasse deste estudo. Com esta
pesquisa, queremos trabalhar o tema da ditadura em sala de aula. VVocé s6 precisa participar da
pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum problema se desistir. Os adolescentes
que irdo participar desta pesquisa tém de 13 a 17 anos de idade. A pesquisa sera feita na
Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Ibicui, onde os adolescentes aprenderdo mais
sobre a ditadura, sobre a memdria e sobre os Direitos Humanos, para tanto serdo utilizados
videos, textos, e a carta da declaracdo universal de Direitos Humanos. Para isso, serdo

utilizados Datashow, folhas impressas, caixas de som.

Ninguem saberd que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informacgdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa seréo
publicados na dissertacdo de mestrado e em eventos da universidade como congressos e

seminarios, mas sem identifica-los. Se vocé ou os responsaveis por vocé tiver (em) davidas
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com relagdo ao estudo, direitos do participante, ou riscos relacionados ao estudo, vocé deve
contatar o responsavel por esta pesquisa, Prof Eleandro Viana da Rosa pelo telefone (51)

997856053 ou pelo e-mail eleandroviana@gmail.com.
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

Av. Bento Gongalves, n° 9500, Agronomia, Porto Alegre, RS — CEP: 91509-900 — Fone: (51)
33086644 Site: www.ufrgs.br/profhist/.

Agradecemos a sua autorizacao e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos adicionais.
CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa “O ensino de

Historia e as disputas de memoria em torno da ditadura civil -militar (1964 — 1985)” Entendi
que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir
e que ninguém vai ficar com raiva de mim. O pesquisador tirou minhas duvidas e conversou
com 0s meus responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em

participar da pesquisa.

Taquari, de de

Assinatura do participante

Assinatura do coordenador da pesquisa
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ANEXOS

ANEXO A — MUSICA CALICE

Caélice

Chico Buarque (part. Milton Nascimento)
Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse calice
De vinho tinto de sangue
Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse calice
De vinho tinto de sangue
Como beber dessa bebida amarga?
Tragar a dor, engolir a labuta?
Mesmo calada a boca, resta o peito
Siléncio na cidade ndo se escuta
De que me vale ser filho da santa?
Melhor seria ser filho da outra
Outra realidade menos morta
Tanta mentira, tanta forca bruta
Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse calice
De vinho tinto de sangue
Como é dificil acordar calado
Se na calada da noite eu me dano
Quero lancar um grito desumano
Que é uma maneira de ser escutado
Esse siléncio todo me atordoa

Atordoado eu permaneco atento

89
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Na arquibancada pra a qualquer momento
Ver emergir o monstro da lagoa

Pai, afasta de mim esse calice

Pai, afasta de mim esse calice

Pai, afasta de mim esse calice

De vinho tinto de sangue

De muito gorda a porca ja ndo anda
De muito usada a faca j& ndo corta
Como é dificil, pai, abrir a porta

Essa palavra presa na garganta

Esse pileque homérico no mundo

De que adianta ter boa vontade?
Mesmo calado o peito, resta a cuca
Dos bébados do centro da cidade

Pai, afasta de mim esse calice

Pai, afasta de mim esse calice

Pai, afasta de mim esse calice

De vinho tinto de sangue

Talvez 0 mundo n&o seja pequeno
Nem seja a vida um fato consumado
Quero inventar o meu proprio pecado
Quero morrer do meu préprio veneno
Quero perder de vez tua cabeca
Minha cabeca perder teu juizo

Quero cheirar fumaca de 6leo diesel

Me embriagar até que alguém me esqueca

Fonte: BUARQUE, Chico. Calice. Letras. Disponivel em: https://www:.letras.mus.br/chico-

buarque/45121/ Acesso em 7 de mai. 2019.
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ANEXO B — TEXTO EXPLICATIVO “CAMPANHA DA LEGALIDADE e JOAO
GOULART”

Movimento da Legalidade Retardou Golpe Realizado em 1964

Renlncia de Janio Quadros deu origem a articulagbes que levaram ao golpe. A
renuncia do presidente Janio Quadros em 1961 e a negativa dos ministros militares em aceitar
0 nome do vice, Jodo Goulart, como novo presidente transformaram o Rio Grande do Sul,
governado por Leonel Brizola, no centro de uma batalha pelo cumprimento da Constituigéo.

O advogado e professor de Portugués Janio foi um dos presidentes mais controvertidos
do Brasil. Com perfil populista e avesso a partidos e conchavos, elegeu-se em 3 de outubro de
1960 como sucessor do presidente Juscelino Kubitschek (PSD) com uma votagao arrasadora:
48% dos votos (5,6 milhdes) contra 28% obtidos pelo marechal Henrique Teixeira Lott (PSD-
PTB).

Apesar de ter disputado por uma legenda nanica, o PTN, Janio contou com o influente
apoio da UDN de Carlos Lacerda. Maior expressao da direita, a UDN viu no populismo de
Janio uma forma de chegar ao poder, depois de fracassadas tentativas anteriores de concorrer
com Eduardo Gomes (1950) e Juarez Tavora (1955).

A legislacdo permitia que o eleitor votasse separadamente no presidente e no vice.

Acabou Janio eleito por um grupo de forcas, e o vice, Jodo Goulart (PTB), por outro. Jango,
que ja tinha sido vice-presidente de Juscelino, fazia dobradinha com Lott em 1960.
Janio e Jango assumiram em 31 de janeiro de 1961. O presidente foi empossado com um
discurso de saneamento semelhante ao da cartilha do FMI. Entretanto, adotou uma politica
externa independente, buscando restabelecer relacbes comerciais e diplomaticas com o0s paises
socialistas.

Janio renunciou depois de sete meses, no dia 25 de agosto, alegando um compld de
"forcas terriveis". A historia mostra que ele planejava voltar com o Congresso dissolvido ou a
Constituicdo modificada para lhe dar plenos poderes. Imaginava que as forgas conservadoras
ndo permitiriam a ascensdo de Jango, tachado de comunista desde o tempo em que era
ministro do Trabalho do governo Vargas. A populagdo ndo clamou pelo seu retorno.

De 25 de agosto a 7 de setembro daquele ano, o Brasil esteve préximo da guerra civil.

A negativa dos ministros militares em aceitar a posse de Jango criou um dos mais graves



92

impasses politicos do século passado no pais. No Rio Grande do Sul, liderando um
movimento pela posse de Jango, estava o governador Leonel Brizola, que desencadeou a
Campanha da Legalidade.

A grande arma de Brizola estava localizada nos porfes do Palacio Piratini. De um
esttdio de radio improvisado, o governador passou a se comunicar com o Estado e o pais.
Mais de uma centena de emissoras formaram a Rede da Legalidade, passando a retransmitir
suas proclamacoes.

A industria Taurus foram exigidos 3 mil revélveres, entregues a populagio nos
comités de alistamento e para a multiddo de jornalistas, politicos, funcionarios que se
encontravam no palécio, ja transformado em cidadela da Legalidade. Aulas de manuseio eram
dadas na mesma hora, inclusive para mulheres.

No dia 28 de agosto, o reforco mais importante chegava. O 3° Exército — comando do
Exército no Rio Grande do Sul, em Santa Catarina e no Parana — aderiu & campanha pela
posse de Jango. Também neste dia, uma ordem expedida pela Aeronautica para que avides
fizessem rasantes sobre o Palacio Piratini provocou uma rebelido de sargentos e suboficiais na
Base Aérea de Canoas, que declaram apoio a Brizola.

O conflito foi provisoriamente contornado com a ado¢do do Parlamentarismo como
contrapeso ao poder de Jango. Na rendncia de Janio, Jango encontrava-se em viagem oficial a
China de Mao Tsé-Tung, acompanhado de parlamentares e empresarios. Ele acompanhou de
longe a crise vivida no Brasil.

Em 7 de setembro de 1961, depois de 13 dias de impasse politico-militar no pais, Jodo
Goulart € empossado na Presidéncia da Republica. O poder, no entanto, estava concentrado
no gabinete do primeiro-ministro Tancredo Neves.

A experiéncia parlamentarista mostrou-se um fracasso depois da queda de trés
gabinetes e tentativas frustradas de po6r em pratica um plano econdmico-social. Sem o apoio
do PSD — seu aliado nas elei¢bes de 1955 e 1960 — e da UDN, Jango passou a contar
exclusivamente com o respaldo do seu partido, o PTB.

Fonte:  Disponivel em:  http://clicrbs.com.br/especial/sc/qualidade-de-vida-
s¢/19,0,552114, Acesso em 10 mai. 2019.
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ANEXO C - TEXTO EXPLICATIVO: EDSON LUIS DE LIMA SOUTO
Edson de Lima Souto

Estudante secundarista brasileiro assassinado por policiais militares que invadiram o
restaurante Calabouco, no centro do Rio de Janeiro, no dia 28 de marc¢o de 1968, durante uma
manifestacdo estudantil. Edson tinha 18 anos e era um dos 300 estudantes que jantavam no
local. Outro deles, Benedito Frazdo Dutra, também ferido a bala, foi levado para o hospital,
mas nao resistiu ao ferimento e morreu. Os estudantes conseguiram resgatar o corpo de Edson
Luis e o carregaram em passeata pelo centro do Rio até as escadarias da Assembleia

Legislativa, na Cinelandia, onde foi velado.

A autopsia foi feita no proprio local, sob o cerco da Policia Militar e de agentes do
Dops. Do velério até a missa, realizada na Igreja da Candelaria, em 2 de abril, foram
mobilizados protestos em todo o pais. Em Sdo Paulo, 4 mil estudantes fizeram uma
manifestacdo na Faculdade de Medicina da Universidade de S&o Paulo (USP). Também foram
realizadas manifestagdes no Centro Académico XI de Agosto, da Faculdade de Direito do
Largo Sdo Francisco, na Escola Politécnica da USP, e na Pontificia Universidade Catdlica de
Sédo Paulo (PUC-SP).

No Rio de Janeiro, a cidade parou no dia do enterro. Para expressar seu protesto, 0s
cinemas da Cinelandia amanheceram anunciando trés filmes: “A noite dos Generais”, “A
queima roupa” e “Coragdo de luto”. Com faixas, cartazes ¢ palavras de ordem, a populacdo
protestava: “Bala mata fome?”, “Os velhos no poder, os jovens no caixdo”, “Mataram um
estudante. E se fosse seu filho?” e “PM = Pode Matar”. Edson Luis foi enterrado ao som do
hino nacional brasileiro, cantado pela multiddo. Na manhé de 4 de abril, foi realizada a missa
de sétimo dia de Edson Luis na Igreja da Candelaria. Ao término da ceriménia religiosa, as
pessoas que deixavam a igreja foram cercadas e atacadas pela cavalaria da policia militar a

golpes de sabre. Dezenas de pessoas ficaram feridas.

Fonte: MEMORIAS DA DITADURA. Edson de Lima Souto. Disponivel em:
http://memoriasdaditadura.org.br/biografias-da-resistencia/edson-luis-de-lima-souto/ Acesso em 7 Mai. 2019.
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ANEXO D - CARTA DE JOEL RUFINO DOS SANTOS AO SEU FILHO NELSON

Nelsinho, meu querido.

Estou com muita saudade de vocé. Recebi as fotografias que vocé me mandou. Gostei
mais daquela em que vocé aparece dirigindo, junto com o Marquinho. Puxa! Como vocé esta
grande. Vejo, pela foto, que seus pés quase ja chegam no acelerador!

Esta carta é para Ihe contar o que esta acontecendo comigo.

Eu viajei logo depois do Natal. Se lembra? Fui ao norte do Brasil, trabalhar.

Quando eu voltei, tive uma surpresa. Fui convidado pelo Governo a contar algumas
coisas que fiz. Por exemplo: eu dei aulas sobre coisas que 0 nosso governo ndo gosta, contei
algumas histdrias que o nosso governo ndo gosta que se conte; e, finalmente, escrevi alguns
livros que 0 nosso governo também ndo gostou. Ai, o governo me pediu que esclarecesse
todas essas coisas. Bom, vocé ja sabe que as pessoas tém de esclarecer as coisas desse tipo €
com o juiz. Eu te expliquei uma vez o que era um juiz, e acho que vocé mesmo ja viu um na
televisdo. O juiz do governo faz a mesma coisa que um juiz de futebol: ele decide quem tem
razao.

Eu acho que tenho razdo. As aulas que eu dei, as histdrias que eu contei e as coisas
que eu escrevi nos meus livros e nos jornais — eu acho que sao certas. O governo ndo acha. O
juiz é quem vai decidir. Agora eu estou esperando ele me chamar para decidir. Isto demora
um pouco, infelizmente. Tenho certeza que o juiz vai dizer: “Seu Joel, o senhor ja esperou
muito tempo pela minha decisdo. Pode ir embora”

Nelsinho. Eu queria, agora estar ai com vocé. Mas, aqui, onde estou esperando a
decisdo do juiz ndo é muito ruim. VVou te contar como é.

Tem 40 pessoas que também ndo concordam com o governo. Tem 1 médico; 3
engenheiros; 8 professores; 10 estudantes; 3 marinheiros; 10 operarios (de trem e de fabrica) e
5 camponeses. Estes, sdo todos homens. Do outro lado, ficam as mulheres. Elas sdo quase 30.
E algumas sé@o professoras, outras sdo estudantes, uma é enfermeira, uma € arquiteta, uma é
artista de televisao.

No6s mesmos fazemos nossa comida. Eu sei cozinhar, como vocé sabe, embora nédo
tenha muita experiéncia. Jogamos bola na terga-feira, na quarta-feira e na sexta-feira. Eu estou
com as canelas cheias de calombos, porque sempre que vou fazer um gol, aparece um

“grosso” para me chutar. De dia a gente 1€, estuda e trabalha. Estou aprendendo a fazer uma
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porgdo de coisas bacanas: bolsas, colares, canetas encapadas, chinelos, etc. Agora estou
fazendo dois presentes para vocé. N&o digo o que é, sera surpresa!!!

De noite, cantamos e assistimos a televisdo. Eu estou gostando muito da novela “O
bem amado”. Vejo também “Cavalo de aco” e “Uma rosa com amor”. Vocé assiste também?
O que mais gosto, porém, é dos desenhos animados! NOs aqui moramos em quartos. Em cada
quarto moram 6 a 9 pessoas. O meu quarto € nimero 31 e s6 dois moradores ndo tém filhos.
NOs, os outros, que temos filhos, falamos muito deles — cada um conta uma coisa de seu filho.
Eu contei a eles que vocé é escoteiro e aquele acampamento que eu e vocé fizemos na Barra
da Tijuca. Ai, para enfeitar um pouquinho, eu contei a eles que nos tivemos de enfrentar, de
noite, um lobisomem. Falei que o tal lobisomem boto o acampamento todo pra correr, menos
nos dois. Ai um morador do meu quarto, que estava escutando, ficou com tanto medo que
pediu: “Para! Para!”. Os meus companheiros de quarto sdo muito bons e amigos.

Os meus companheiros de quarto s&o muito bons e amigos.

Meu filho lindo e querido. N6s podemos receber visitas. Aos sdbados, de 9 as 11
horas. As visitas ficam no patio. Criancas a beca. Eu quero que vocé venha me visitar, assim
que puder. Estou louco para conversar com vocé. Quando vocé vier eu te explicarei melhor
como é aqui. E um prédio de 4 andares, muito movimento de gente; pelas janelas, nds vemos
a cidade de Sdo Paulo e um grande pedaco do céu. Me lembro que vocé gostava muito de
adivinhar as fotografias que as nuvens iam formando no céu, com o vento.

Agora vou pedir uma porc¢ado de coisas a VOCé:

1°) escreva para mim, uma carta grande, contando muitas coisas de vocé. Eu quero
saber de tudo que vocé faz e pensa.

2°) nesta carta, mande os nomes dos seus principais amigos, pois tenho um presente
para eles; mas preciso dos nomes deles.

3°) mande todas as fotografias que vocé puder. No meu quarto tem um lugar para cada
pessoa colocar seus retratos. Eu quero ter o maior nimero.

4°) mande alguns cadernos velhos seus, para eu decorar nosso quarto aqui. Fiquei
alegre de saber que vocé é poliglota. Eu também estou estudando inglés. Ouca este dialogo.

— Who are you?

— | am Mister Nelson.

— Who is Mister Nelson’s father?

— Mister Joel.

— Mister Joel. Do you like Mr. Nelson?
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— Oh! Yes. | love much Mr. Nelson. He is my sun, my lovely sun. Do you
understand, Mr. Nelson?

Nelson, ndo deixe de me escrever.

D& um abraco bem forte nos nossos amigos — Alexandre, Aquiles, Dudu e os outros (e
Luciana e Ariel) cujos nomes agora nao me lembro.

N&o esqueca que seu pai pensa muito em vocé. E quer ser muito seu amigo. Breve,
dentro de pouco tempo, estarei junto com vocé. Me conte tudo o que vocé estd pensando.
Vocé esta triste? Estd alegre? Acho que vocé estd um pouquinho triste. E um pouquinho
alegre. Esta triste porque seu pai esta longe. Mas deve estar alegre porque ele gosta muito de
vocé — e esta bem de salde.

Dé lembrancas a sua mae; a sua avo e av0; nos primos; no tio Arthur — diga que eu
mandei parabéns pelo filho que ele teve.

Dé o seguinte recado a sua mae: que ela fique bastante tempo com vocé, na sua casa.

Venha me visitar, se puder.

Mil abracos e beijos do teu pai.

Joel.

12/ junho de 1973.

Quando vocé escrever, entregue a carta a sua tia Bianca.
Outra vez, mais mil e duzentos beijos.

Né&o se esqueca das coisas que Ihe pedi.

Fonte: SANTQOS, Joel Rufino dos. Quando voltei tive uma surpresa (Cartas para

Nelson). Rio de Janeiro: Rocco. 2000. p. 9 — 15.
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ANEXO E - CARTA ABERTA
Carta Aberta

A carta aberta integra os géneros textuais norteados pelo carater argumentativo, cuja principal
caracteristica é permitir que o emissor, exponha em publico suas opinides ou reivindicactes
acerca de um determinado assunto. Tal género, por sua vez, difere-se da carta pessoal, a qual
trata de assuntos que dizem respeito somente aos interlocutores nela envolvidos, ao passo que
a carta aberta faz referéncia a assuntos cujo interesse é coletivo, normalmente se referindo a
um problema de consenso geral.

Dessa forma, a carta aberta pode ser utilizada como forma de protesto contra esse problema,
como alerta, e até mesmo como meio de conscientizacdo da populacdo ou de alguém com
certa influéncia, como, por exemplo, um representante de uma entidade ou do governo, acerca
da problematica em questdo. E possivel afirmar que a carta aberta, além da caracteristica
argumentativa, possui tracos persuasivos, uma vez que a intencdo de quem a redige é a de
convencer o interlocutor acerca de suas ideias.

Quanto aos aspectos estruturais, 0 género em pauta compde-se dos seguintes elementos:

* Titulo — no qual se evidencia o destinatario;

* Introducado — parte em que se situa o problema a ser resolvido;

* Desenvolvimento — Diz respeito a andlise do problema, no qual ha a apresentacdo dos
argumentos, fundamentando, portanto, o ponto de vista do (s) emissor (es).

* Conclusao — elemento em que geralmente se solicita uma resolucéo para o assunto em

pauta.
Fonte: DUARTE, Vania Maria do Nascimento. ""Carta aberta'; Brasil Escola.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-aberta.htm. Acesso em:
17 mai. 20109.



ANEXO F - CARTAS ABERTAS INSERIDAS EM JORNAIS

Fotografia 1 — Capa do jornal elaborada pelos alunos do grupo 1
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Fotografia 4 — Continuacdo da carta aberta produzida pelos alunos do grupo 1



Fonte: Autor (2020).

Fotografia 5 — Carta aberta produzida pelos alunos do grupo 2
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Fotografia 6 — Capa do jornal elaborada pelo grupo 3

Fonte: Autor (2020).
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Fonte: Autor (2020).

Fotografia 8 — Continuacéo da carta aberta produzida pelos alunos do grupo 3




Fonte: Autor (2020).

Fotografia 9 — Continuacdo da carta aberta produzida pelos alunos do grupo 3
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Fonte: Autor (2020).

Fotografia 10 — Capa do jornal elaborada pelos alunos do grupo 04
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Fotografia 11 — Carta aberta produzida pelos alunos do grupo 4
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Fonte: Autor (2020).

Fotografia 12 — Capa de jornal elaborada pelos alunos do grupo 5
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Fonte: Autor (2020).

Fotografia 13 — Carta aberta produzida pelos alunos do grupo 5
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Fonte: Autor (2020).

Fotografia 14 — Contracapa do jornal elaborada pelos alunos do grupo 5
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Fonte: Autor (2020).
Fotografia 15 — Capa do jornal elaborada pelos alunos do grupo 6



Fonte: Autor (2020).

Fotografia 16 — Carta aberta produzida pelos alunos do grupo 6




Fonte: Autor (2020).

Fotografia 17 — Capa do jornal elaborada pelos alunos do grupo 7
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Fotografia 18 — Carta aberta produzida pelos alunos do grupo 7



Fonte: Autor (2020).
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Fonte: Autor (2020).

Fotografia 20 — Carta aberta produzida pelos alunos do grupo 8
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Fonte: Autor (2020).

Fotografia 21 — Capa do jornal elaborada pelos alunos do grupo 9



Fonte: Autor (2020).
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Fonte: Autor (2020).

Fotografia 23 — Contracapa elaborada pelos alunos do grupo 9
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Fonte: Autor (2020).
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Fonte: Autor (2020).
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Fonte: Autor (2020).



