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RESUMO

FANFA, M. S. Espacos de educacdo néao formal: producao de saberes na
formacéo inicial de professores de ciéncias e biologia. 2020. 188 f. Dissertagao
(Mestrado) — Instituto de Ciéncias Basicas da Saude, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2020.

Atualmente, o ensino de Ciéncias ndo ocorre somente no espaco escola. Os
museus de ciéncias sdo considerados espacos de educagdo nao formal e
contribuem, cada vez mais, para a ampliacdo do ensino de ciéncias no que diz
respeito a alfabetizacdo cientifica. Todo esse potencial € capaz de contribuir para
a formacdo inicial de professores no que diz respeito as praticas docentes e aos
saberes pedagogicos. Diante do exposto, lancamos o seguinte problema de
pesquisa: em que medida os espacos de educacdo nao formal sdo abordados nos
cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas? Sendo assim, nossa pesquisa teve
como objetivo compreender como o0s espacos de educacdo nao formal sdo
abordados, nas licenciaturas de Ciéncias Biolbgicas, das universidades federais do
estado do Rio Grande do Sul (RS), enquanto local de producéo de saberes e prética
docente. O referencial tedrico baseia-se no modelo tipolégico apresentado por
Maurice Tardif, relativo aos saberes docentes e Pierre Bourdieu, em relagdo ao
Habitus e ao capital cultural. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa,
com a coleta dos dados realizada por meio de entrevistas semiestruturadas e
pesquisa documental. Para chegar ao resultado, foram selecionadas cinco
universidades do RS e efetuada pesquisa minuciosa nos PPCs e ementas das
disciplinas das licenciaturas. Esta pesquisa nos direcionou aos professores que
ministram as disciplinas especificas para a licenciatura e que mais se aproximavam
da temética dos espacos de educacédo nao formal. Nos PPCs foi possivel perceber
que as atividades em espacos de educacéo néo formal estdo presentes, na grande
maioria, como parte das atividades possiveis para os discentes em formacao inicial,
tanto em atividades extraclasses, quanto no estagio extracurricular. No entanto,
percebeu-se nas falas dos docentes que essas atividades ainda sao incipientes
pois, em sua grande maioria, os discentes da licenciatura sé realizam atividades
fora de sala de aula em disciplinas comuns aos dois cursos (licenciatura e
bacharelado), normalmente durante as saidas de campo. Existe ainda pouca
flexibilidade no que diz respeito aos estagios em outros espacos educativos, além
da escola. Em contrapartida, a universidade que possui somente o curso de
licenciatura, acrescentou em seu curriculo a obrigatoriedade de estagio curricular
em outros espacos educativos, além da escola. A presenca dessas atividades nas
experiéncias formativas do futuro professor s6 vem a somar no seu fazer docente.
A pesquisa demonstra a possibilidade de formacdo em diferentes espacgos na
educacdo em ciéncias.

Palavras-chave: Atividades extraclasse. Formacéo de professores. Espacos nédo
formais. Curriculos. Pratica docente.



ABSTRACT

Teaching science, currently, is not something exclusive to the school space.
Science museums are considered spaces of non-formal education and increasingly
contribute to the expansion of science education concerning scientific literacy. All of
this potential is capable of contributing to the initial training of teachers with regard
to teaching practices and pedagogical knowledge. We pose the following research
problem: to what extent are non-formal education spaces addressed in licentiate
degree courses in Biological Sciences? Thus, our research aimed to understand
how the spaces of non-formal education are approached in graduations in Biological
Sciences, at federal universities in the state of Rio Grande do Sul (RS), as places
of knowledge production and teaching practice. The theoretical framework is based
on the typological model presented by Maurice Tardif, concerning teaching
knowledge and, by Pierre Bourdieu, in relation to Habitus and cultural capital. This
is a research with a qualitative approach, with data collection carried out through
semi-structured interviews and document analysis. To reach the result, five
universities in Rio Grande do Sul were selected, and a thorough research was
carried out on the curricula and syllabi of the licentiate degree courses. This
research directed us to the teachers who teach the specific subjects for the licentiate
degree, and who came closest to the themes of non-formal education spaces. It was
possible to perceive, in the curricula and syllabi, that the activities in non-formal
education spaces are present, in the great majority, as part of the possible activities
for the students in initial formation, both as extra-class activity, but also as an
extracurricular internship. However, it was noticed in the interviews of professors
that these activities are still incipient since, in the vast majority, licentiate students
only carry out activities outside the classroom in subjects common to both courses
(licentiate and bachelor's degrees), usually during field trips. There is still little
flexibility with regard to internships in other educational spaces, in addition to the
school. On the other hand, the university that has only the licentiate degree course
added in its curriculum the mandatory curricular internship in other educational
spaces, alongside schools. The presence of these activities in the formative
experiences of the future teachers only adds to their teaching practice. The research
demonstrates the possibility of training science education in different spaces.

Keywords: Extra-class activities. Teacher training. Non-formal spaces. Curriculum.
Teaching practice.



RESUMEN

La ensefianza de ciencias, actualmente, no ocurre solamente en el espacio de la
escuela. Los museos de ciencias son considerados espacios de educacion no
formal y contribuyen, cada vez mas, con la expansion de la educacion cientifica a
lo que se refiere a la alfabetizacion cientifica. Todo este potencial es capaz de
contribuir con la formacién inicial de los docentes respecto a las practicas de
ensefianza y el conocimiento pedagogico. En vista de lo anterior, planteamos el
siguiente problema de investigacion: ¢en qué medida se abordan los espacios de
educaciéon no formal en los grados de licenciatura en Ciencias Biolégicas? De esa
manera, nuestra investigacion tuvo como objetivo comprender cémo se abordan los
espacios de educacion no formal, en las licenciaturas de Ciencias Bioldgicas, de
las universidades federales del estado de Rio Grande do Sul / RS, como un lugar
de produccion de conocimiento y practica docente. El marco tedrico se basa en el
modelo tipolégico presentado por MauriceTardif, sobre el conocimiento de la
ensefianza y, por Pierre Bourdieu, en relacion con el habito y el capital cultural. Esta
es una investigacion con un enfoque cualitativo, con la recopilacion de datos a
través de entrevistas semiestructuradas y analisis documental. Para alcanzar el
resultado, se seleccionaron cinco universidades en el estado de RS y se realizé una
investigacién exhaustiva sobre los PPC y los mends de las disciplinas de la
licenciatura. Esta investigacion nos dirigi6 a los profesores que ensefan las
materias especificas para el titulo de licenciatura y que se acercaron mas al tema
de los espacios de educacion no formal. Fue posible percibir, en los PPC, que las
actividades en los espacios de educacién no formal estan presentes, en su gran
mayoria, como parte de las posibles actividades para los estudiantes en formacion
inicial, sea como actividad fuera de clase, sea como pasantia extracurricular. Sin
embargo, se observé en los discursos de los profesores que estas actividades auln
son incipientes ya que, en la gran mayoria, los estudiantes de licenciatura solo
realizan actividades fuera del aula en materias comunes a ambos cursos
(licenciatura y bachillerato), generalmente durante viajes de campo. Todavia hay
poca flexibilidad con respecto a las pasantias en otros espacios educativos,
ademas de la escuela. Por otro lado, la universidad que solo tiene la licenciatura,
agrego en su plan de estudios la pasantia curricular obligatoria en otros espacios
educativos, ademas de la escuela. La presencia de estas actividades en las
experiencias formativas del futuro profesor suma a su practica docente. La
investigaciéon demuestra la posibilidad de capacitacion en diferentes espacios de la
educacion cientifica.

Palabras clave: actividades fuera de clase; formacion de profesores; espacios no
formales; curriculum; practica docente
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APRESENTACAO

E importante ressaltar os motivos que me levaram a pesquisar 0s espacos
de educacao nao formal no ambito da formacéo inicial de professores de Ciéncias
e Biologia. A pesquisa apresentada na forma de dissertacdo, dentro do Programa
de P6s-Graduacdo Educacao em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), esta diretamente ligada a minha vida pessoal, académica e
profissional.

Dito isso, torna-se relevante entender de onde vim e como cheguei até aqui.
Realizei o ensino fundamental em escola publica, localizada na periferia da cidade
Santa Maria (RS), interior do estado do Rio Grande do Sul. Era a escola onde minha
mae lecionava. Eu adorava ver minha mée trabalhando. Sou filha de professora
das séries iniciais. Na época da sua formacdo s6 era necessario realizar o
magistério, um tipo de formacao de professores integrada ao que hoje chamamos
de Ensino Médio. Minha mé&e nao cursou faculdade, mas as lembrancgas que tenho
dela era atuando como supervisora da escola. Meu pai € militar aposentado, e como
minha méae, ndo cursou o0 ensino superior A preocupacéao dos dois estava mais em
manter a roda da vida girando e todos estarem bem.

Durante o meu Ensino Fundamental, lembro-me de sair uma vez com a
escola para atividades extraclasse. Nessa época a atividade ganhava o nome de
“passeio livre” ou “atividades extraclasse”. Embora tenha em minhas lembrancas o
guanto essas atividades eram agradaveis e divertidas, lembro também que né&o
existia, nem por parte da escola e nem dos professores, um interesse nessas
atividades com a finalidade de complementar o ensino de Ciéncias. Nao por culpa
da escola ou dos professores, mas por ndo ser algo comum na década de 1980.
N&o se falava, como atualmente, em outros espacos educativos. A escola era
considerada o unico local de educagéo possivel.

No Ensino Médio, optei em fazer um curso que possibilitasse concluir os
estudos em menos tempo. Na época chama-se "Supletivo" e hoje é conhecido
como Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Minha intencao era sair da escola o
guanto antes para comecar a trabalhar.

Com os anos passando, comecei a sentir falta de uma formacéo, de cursar

a universidades, de escolher uma profissdo. Foi neste momento que comecei a
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pensar em cursar uma faculdade, mas faltava uma boa base no Ensino Médio para
ter chance de entrar na graduacdo que gostaria. Principalmente em uma
universidade publica. Comecei a fazer um curso pré-vestibular. Como trabalhava,
nao consegui continuar com as duas atividades. Acabei optando em sair do pré-
vestibular.

O fez com que nado desistisse dessa ideia foram as pessoas que
participavam da minha vida. Em alguns momentos ajudava minha prima nos
trabalhos do curso de Engenharia Florestal, coletando sementes, amostras de
plantas e animais. Aprendia sobre germinagéo de sementes, quebra de dorméncia
e sobre insetos polinizadores. As atividades préaticas de coleta eram interessantes
e ficava sempre com a sensacéo de que precisava entender mais sobre isso. Tinha
interesse em tudo que estivesse ligado a preservacdo e conservacdo do meio
ambiente.

Entrar na universidade era algo que estava nos meus planos e minha
escolha foi pelo curso de Ciéncias Biologicas. Mesmo optando pela licenciatura,
dar aulas da maneira como eu conhecia, como aluna, nao era algo que me animava.
Talvez influenciada pelas atividades de campo com minha prima, passei a imaginar
as aulas narua, na praca, na praia, em lugares sem paredes e sem muros.

Meu estagio de licenciatura no Ensino Fundamental foi maravilhoso. A
professora titular da turma era uma antiga amiga e permitiu que eu ficasse o ano
todo com os estudantes. Foi muito bom mergulhar no mundo da docéncia. Nessa
turma podia decidir o que fazer e como fazer, sempre com a supervisao de meus
professores e autorizacdo da professora titular. Fui privilegiada com meus
professores na licenciatura, sempre me apoiaram e ajudaram a realizar as
atividades que trazia. Neste periodo, consegui levar os estudantes para uma aula
pratica fora da escola. Realizei com eles uma aula no Laboratorio de Zoologia na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), uma experiéncia sensacional tanto
para eles, quanto para mim.

O estagio no Ensino Médio me trouxe muita dor e dificuldade. Diferente do
estagio no Ensino Fundamental, ndo conseguia fazer com que os estudantes se
interessassem pelas aulas. Ministrava aulas a noite e 0 animo dos estudantes era
outro. Entre varias questdes particulares, uma delas era a dupla jornada, alguns
trabalhavam durante o dia e queriam terminar os estudos o mais rapido possivel.

Assim como eu durante meu Ensino Médio. Sendo assim, eu precisava
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compreender o comportamento de cada estudante e tentar fazer com que
aproveitassem ao maximo as aulas, tarefa dificil para uma estagiaria que entra pela
primeira vez como professora de uma turma do Ensino Médio.

Quando terminei a graduacdo optei em realizar trabalho voluntario em
projetos ambientais. Fiquei alguns meses como monitora ambiental no Projeto
Tamar- Base Ubatuba (SP). Foi durante a experiéncia vivenciada neste ambiente
de educacédo nao formal que percebi o potencial desses espacos para o ensino de
Ciéncias. Logo fui convidada para trabalhar como educadora ambiental no Aquario,
de Ubatuba. Nesse momento, consegui lembrar dos motivos que haviam me levado
a escolha do curso em que me formei: trabalhar com Ciéncias e Biologia,
relacionando-as com as questdes ambientais em outros espacos, ndo sé o escolar.
Estava tudo bom, trabalhando com Ciéncias e Biologia fora da sala de aula como
eu queria. Mas comecei a sentir que falta algumas coisas ha minha trajetéria.

Durante os anos em que trabalhei nas duas instituicbes, percebi que a
maioria das pessoas que atuavam em ambientes educativos ndo escolares nao
eram necessariamente licenciados. Neste periodo conheci muitos projetos
ambientais e muitos biélogos, na grande maioria bacharéis. Os estudantes que
procuravam estagio no Aquario ou no Projeto Tamar, eram bacharéis em Biologia
ou estudantes do curso de Veterinaria. Com isso, iniciei as minhas inquietacdes:
onde estao os licenciados?

O fato de encontrar muitos bacharéis e poucos licenciados causava-me
desconforto. Comecei a pesquisar sobre espacos de educacéo nao formal e como
eram O0sS estagios nesses espacos. Essa inquietacdo me fez voltar para
universidade e participar da selecdo do mestrado. Larguei meu emprego e mudei
de cidade, periodo em que me dediquei a elaboracdo do projeto. Como havia
passado alguns anos fora da universidade, precisava voltar a frequentar o mundo
académico.

Foram momentos de descobertas, tanto sobre a teméatica que havia
escolhido, quanto nas formas de aplicar o que estava estudando. Neste momento,
decidi criar um projeto de educacdo ambiental na praia onde estava morando
(Balneario Gaivota - Santa Catarina), o Praia Limpa Gaivota (PLG). Realizei
diversas acdes de Educacdo Ambiental em diferentes espacos educativos,
principalmente os espacos litoraneos da cidade. Trabalhava questdes sobre o

oceano e a sustentabilidade, principalmente com as escolas da regido, mas
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também com o comércio da cidade e com turistas (em parceria com a Secretaria
de Cultura da Prefeitura de Balneario Gaivota.

Alguns trabalhos foram apresentados em eventos, o que me fez voltar a
vida académica que havia abandonado por algum tempo. Entre os trabalhos
encontra-se o artigo que foi publicada na revista Debates em Educacéao. O artigo
foi aceito em junho de 2019, com o titulo: “Educacgéo néo formal: a praia como um
espaco para educacdo ambiental”. Deste modo, registrei minha passagem neste
universo de educacéo nao formal. Afirmando cada dia mais a certeza de que havia
acertado na tematica da minha dissertacdo: Espacos de Educacdo Nao Formal:
producédo de saberes na formacdo inicial de professores.
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1. INTRODUCAO

O que sabemos é uma gota;
O que ignoramos € um oceano.

Isaac Newton

Em um mundo cada vez mais dinamico e tecnoldgico, o acesso a educacéo
torna-se um principio basico para o individuo. Em especial, o ensino de Ciéncias e
Biologia, areas que contribuem para a alfabetizacdo cientifica dos sujeitos em
diferentes espagos e contextos educativos. O ensino de Ciéncias, principalmente
de Biologia, tem tradicdo em saidas de campo, que acontecem de inUmeras formas
em diferentes cendrios. Para Pugliese et al. (2017, p. 1637) este tipo de prética
extrapola as instituicbes académicas tradicionais “para ser discutido em varias
esferas, das quais se evidenciam os museus: espacos férteis tanto em relagéo a
aspectos culturais como pedagdégicos”.

Podemos compreender museu a partir da definicdo do Comité Brasileiro do
Conselho Internacional de Museus (ICOM), disponibilizada no sitio do Instituto
Brasileiro de Museus (Ibram). De acordo com a Lei n° 11.904, de 14 de janeiro de
2009, que instituiu o Estatuto de Museus:

Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituicdes sem fins
lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e expdem,
para fins de preservacdo, estudo, pesquisa, educacdo, contemplagéo e
turismo, conjuntos e cole¢Bes de valor historico, artistico, cientifico,
técnico ou de qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a
servico da sociedade e de seu desenvolvimento. (INSTITUTO
BRASILEIRO DE MUSEUS, 2009, s.p.).

Incluem-se neste universo as instituicbes que conservam e exibem
colecbes de exemplares vivos de vegetais e animais, que realizam pesquisas,
ensino e divulgagcdo da ciéncia. Sdo exemplos os aquarios, os jardins zooldgicos,
botanicos e vivarios, os centros de ciéncias, 0s planetarios, 0os parques naturais e
as reservas florestais (INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS, 2009).

A educacao que ocorre nesses espacos € definida como "educacao nao
formal”, pois sdo ambientes onde existe a inten¢do educativa, mas ndo um curriculo
a ser seguido. Mesmo a partir desta definicdo ampla de museus e sendo eles os
espacos mais evidentes de educacao ndo formal, este processo pode acontecer
em diversos ambientes, institucionais ou néo institucionais. Ja a educacdo que
ocorre dentro das instituicdes escolares é definida como "educacao formal” por

possuir cronogramas, curriculo bem definido e avaliagdes.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L11904.htm
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Para uma melhor compreensdo deste estudo, destacamos que €
necessario esclarecer os verbetes utilizados ao longo da pesquisa, ao referir-me
aos espacos de educacao nao formal que contemplem a definicdo instituida pelo
ICOM. Séo os verbetes: espaco museal, museu, espacos de educacao nao formal,
ambientes de educacdo nado formal e ambientes educativos. Em sua esséncia,
esses verbetes estdo se referindo & mesma coisa. Porém, acreditamos ser
importante sinaliza-los nesta introducao.

O potencial desses espacos chamou a atencdo de inumeros
pesquisadores. E sendo possivel encontrar artigos e livros que abordam sua
importancia e a necessidade de trabalhar esses locais, inclusive na formagao inicial
de professores (JACOBUCCI, 2006; CAZELLI, 2005; CARVALHO e MOTTA, 2014;
TAMADA e MENDONCGCA, 2014; OLIVEIRA JUNIOR e SHERES, 2010; PUGLIESE,
2015; OVIGLI, 2009).

Gohn (2010) esclarece que a educagdo n&o formal n&o substitui a
educacao formal. A autora defende o espaco de educacdo nédo formal como um
espaco auxiliar das atividades na educacéo formal, fornecendo uma visdo mais
ampla e critica sobre o mundo em que vivem. Neste sentido, 0s espacos
educativos, formais e ndo formais, séo fundamentais para o processo de formacéo
dos individuos.

Com isso, 0s museus tém procurado realizar atividades educacionais que
contribuem com as atividades e conteudo da educacéo formal. Marandino (2015)
aponta que os espacos de educacao nao formal (como centros de ciéncias, museus
e jardins botanicos) estdo cada dia mais presentes na construcéo do conhecimento,
na Alfabetizacdo Cientifica (AC)!, nas praticas educativas, culturais e sociais.
Mesmo com todo esse potencial educativo, 0 acesso a estes ambientes ainda é
muito restrito.

A pesquisadora Cazelli (2005) sinaliza que, para muitas pessoas, 0 acesso
a cultura cientifica, por meios dos museus, se da principalmente pela escola. A
autora aponta que o capital cultural, adquirido a partir de praticas escolares,

contribui para a ampliacdo das experiéncias culturais de muitos jovens,

1 Alfabetizacdo Cientifica inicialmente foi um termo ligado ao ensino de Ciéncias para formar
cientistas, mas seus objetivos se ampliaram com os avancgos cientificos e as novas tecnologias, com
a intencdo de formar cidaddos criticos e capazes de discutir as influéncias das descobertas
cientificas na sociedade.
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principalmente de escolas publicas: “as escolas municipais possuem um papel ativo
e equalizador, praticamente relevante para jovens cujas familias ttm menor volume
de capital cultural” (CAZELLI, 2005, p.206).

Na maioria das vezes, as visitas a museus e centro de ciéncias acontecem
em atividades organizadas pelos professores. Deste modo, o professor torna-se
intermediario entre as instituicbes de educacdo ndo formal e os estudantes. No
entanto, Sa (2018) nos apresenta, a partir de entrevistas sobre as atividades
extraclasses realizados com professores na cidade de Santa Maria (RS), que um
dos principais objetivos das saidas com os estudantes é proporcionar um contato
com a natureza e possibilitar o conhecimento de novos lugares. Mas essa atividade
ganha uma conotacdo de passeio (se referindo ao Jardim Botanico, objeto da
pesquisa da autora). A autora ainda revela que a maioria das atividades que
acontecem fora da escola sdo fruto de premiacdo, por permanecerem fiéis as
regras da escola ou por vencerem as gincanas realizadas no ambiente escolar.
Sendo assim, estudantes que conseguem manter-se no sistema sdo merecedores
de passeios fora da escola.

Isto nos mostra que alguns professores ainda possuem informacgdes
equivocadas sobre tais atividades. Demonstrando na pesquisa de Sa (2018), a
relevancia de trabalhar essa teméatica durante a sua formacdo continuada e
possibilitando a constru¢cdo do conhecimento sobre as potencialidades destes
ambientes. Neste contexto Marandino (2015), salienta sobre importancia de inserir
novos temas na formacéo inicial e continuada dos professores. Desta maneira
haveria maior aproveitamento do potencial educativo dos espacos de educagao néo
formal.

Diante do exposto, langamos o seguinte problema a ser investigado: como
0s espacos de educacédo nao formal sdo abordados na formacgéo inicial nos cursos
de licenciatura em Ciéncias Biologicas?

Partindo dessa questao, intencionou-se gerar uma reflexdo e discussao
sobre a importancia desses espacos de educacao ndo formal na formacéo inicial
de professores, visto que o atual cenario, nos cursos de licenciatura, evidencia a
formacéo docente em sala de aula, em detrimento da formacéao pedagdgica pratica
para o uso e atuacdo nos espacos de educacao ndo formal.

Para responder a questdo norteadora da pesquisa, apresentamos como

objetivo geral compreender como os espacos de educacdo nao formal sdo
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abordados nas licenciaturas de Ciéncias Bioldgicas de universidades federais do
estado do Rio Grande do Sul, enquanto local de producdo de saberes e praticas

docentes. Com base no objetivo geral, apresentam-se 0s objetivos especificos:

e Verificar a presenca de conteudos voltados para atividades em espacos de

educacao néo formal nos componentes curriculares;

e Identificar se e como os docentes vém contribuindo para que os espacos de
educacao nao formal estejam presentes na formacdao inicial de professores

de Biologia;

e Averiguar como os docentes se utilizam desses espacos educativos na

formacéo inicial de professores, como fonte de producédo de saberes.

Desta forma, justificamos a importancia desta pesquisa, pois a universidade
tem um papel importante nas praticas e na construgdo de novos saberes
pedagdgicos. Segundo Pugliese, Martins e Lourenco (2015), é importante que os
cursos de formacédo inicial de Ciéncias e Biologia incluam em seus curriculos
praticas em espacos de educacdo ndo formal, ampliando as discussdes sobre
ensino de ciéncias a luz da Alfabetizacédo Cientifica.

Nessa perspectiva, as praticas docentes em outros espacos, além dos
muros da escola, proporcionam o “fazer-ser" na constru¢cdo e difusdo de
conhecimento. Sendo assim, percebe-se a urgéncia em preparar os futuros
professores para enfrentar as complexidades das praticas educativas e suas
exigéncias.

Torna-se significativo que as Universidades, por meio da formacao inicial
de professores, utilizem tais espagos educativos como mais um recurso pedagégico
na atuacao docente. Para Tardif (2000) € fundamental que os futuros professores
estejam familiarizados com os diversos ambientes de atuacdo, a fim de
desenvolverem novos saberes docentes. Neste contexto, nossa pesquisa teve a
intencdo de contribuir com os estudos referentes a formacéo inicial de professores
de Ciéncias e Biologia, por meio da educacao néo formal e dos museus de ciéncias.

Esta dissertacdo apresenta-se dividida em cinco capitulos. Apresentamos
o referencial tedrico, a metodologia adotada para o desenvolvimento da pesquisa,

os resultados, as consideracgdes finais, as referéncias citadas no andar da pesquisa
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e, por fim, como apéndice, o artigo que deu inicio as pesquisas para que essa
dissertacdo acontecesse.

Por fim, pretendendo cumprir com as normas da P6s-Graduacéo Educacéo
em Ciéncia, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, apresento o artigo que
deu inicio a pesquisa. Sendo, “Educacao néo formal: a praia como um espaco para
educacdo ambiental”. O artigo foi publicado em 2019, na revista Debates em

Educacéo.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, abordamos as teorias relacionadas aos espacgos de
educacao formal e ndo formal e suas potencialidades para a promocao de ensino
e aprendizagem. Essa discussao foi essencial para compreender se, e como, 0S
espacos de educacdo nao formal estdo presentes na formacdo inicial de
professores. Além disso, as teorias relacionadas aos espacos educativos, as quais
optamos em abordar, ajudardo a entender a potencialidade desses ambientes e
suas possiveis contribuicdes para praticas dos futuros professores de Ciéncias e

Biologia.
2.1 ESPACOS DE EDUCAC}AO FORMAL E OUTRAS FORMAS

Torna-se imprescindivel que delimitemos os conceitos: formal, ndo formal
e informal e, assim, entender como eles contribuem para a educacéo. A educacao
formal ocorre dentro dos muros da escola, com contetdo programatico, professores
capacitados para cada disciplina, provas e certificacdo. A educacdo ndo formal é
aguela que ocorre ao longo da vida, fora dos muros da escola e possui a intencéo
educativa. Muitas vezes, a educacao ndo formal € confundida com a educacéo
informal, que ocorre entre os membros da familia, clubes, igrejas e amigos, na
maioria das vezes nédo intencional. A educacdo ndo formal ocorre em diversos
ambientes institucionais e ndo institucionais, mas diferente da escola ndo certifica

e nao requer obrigatoriedade e, tdo pouco, um curriculo programado.

2.1.1. Espago escola

— O que vocés esperavam ao me denunciar perante o diretor?

— Que vocé fosse punido, como nos.

— Ah, querem me punir?

— Vocé nos insultou e merece um castigo... vocé falou “ordinarias”, nos
falamos ‘“filho da puta”, é a mesma coisa!

— Mas vocés tém que entender que eu sou o professor, € assim e pronto!

Entre os muros da escola (Laurent Cantet, Franca, 2008)

Quando falamos em espacos educativos e/ou ambientes de educacéao, a

primeira imagem gque nossa lembranca traz é a escola. Tal imagem fixada em nossa
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memodria sO existe porque assuntos relacionados a ensino e aprendizagem foram,
por muito tempo, tratados somente nos ambientes escolares.

A educacao que ocorre dentro do espaco escolar é reconhecida como
educacao formal por muitos autores, entre eles, Gohn (2006), Jacobucci (2006) e
Gadotti (2005). A educacao escolarizada tem objetivos claros e especificos, sendo
dependente de uma diretriz educacional centralizada, como o curriculo. Muitas
vezes, a rigidez conteudista da educacao formal faz com que as aulas se tornem
desinteressantes para os estudantes ou, até mesmo, conservadora em relacdo aos
acontecimentos cientificos. Isto acontece dada a rapidez em que assuntos
relacionados a ciéncias sao divulgados. Neste sentido, o sistema de ensino precisa
se renovar e criar novas possibilidades.

Para os professores da educacéo formal, conciliar assuntos atuais e do
cotidiano com a demanda do curriculo € algo que o tempo néo ajuda, pois, existem
prazos e metas a serem atingidos. Ja os estudantes estdo imersos em uma
sociedade da informacdo que propaga assuntos cientificos, entre eles, algumas
informacBes distorcidas. Os estudantes passam a acreditar nas informacfes
equivocadas e acabam por se desinteressar da escola, que possui um papel
importante na vida social e educacional dos sujeitos. Sao oportunidades para a
escola se colocar na contraméo dessas informagoes.

Sendo assim, a escola deve valorizar, socializar e permitir que o0s
estudantes tenham acesso a conhecimentos que possibilitem a ampliacdo de novos

horizontes.

Ao ampliar o universo cultural de seus alunos e, ao mesmo tempo,
favorecer a compreensdo da realidade, a escola pode incentiva-los a
participar mais ativamente dos processos de desconstrucdo e
reconstru¢do da realidade vivenciada. (MOREIRA E SILVA JUNIOR,
2017, p.494).

Nesse contexto, o papel da escola na formacdo do futuro professor é (e
sempre serd) fundamental. E nesse ambiente que o licenciando tem sua primeira
experiéncia como docente, realizando o estagio supervisionado, quando ele sera
imerso no seu ambiente de trabalho. No entanto, é preciso compreender que o ser
professor na atual conjuntura que nos encontramos, inclui, ndo sé os saberes de
sala de aula, mas o conhecimento de que 0 ensino e a aprendizagem podem
acontecer em outros espagos educativos, como por exemplo, os museus de

ciéncias.
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Em contrapartida, a escola, assim como a universidade, determina quais
conhecimentos sdo importantes, impostos através de seus curriculos. O curriculo é
sempre resultado de uma selecdo, pensado por pessoas que acreditam possuir 0
conhecimento necessario para determinar quais saberes sdo mais importantes em
detrimento de outros. Assim, 0 que estas pessoas determinam como “melhor” deve
fazer parte do curriculo. Porém, € preciso pensar o curriculo ndo apenas como um
conjunto de conteudos para levar ao conhecimento. O curriculo é mais que
conhecimento. O conhecimento que encontramos nos curriculos “esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
gue nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade” (SILVA, 2017,
p.15).

No entanto, falar sobre o que acontece dentro do ambiente escolar ndo é
uma tarefa simples. Apple (2002, p. 42), coloca que essas discussdes sao sobre
sonhos, esperancga, temores e sobre a realidade, sobre a vida de muitas criancas,
pais e professores. O autor manifesta a importancia dessas discussoes: “se essa
tarefa ndo merecer a aplicacdo de nossos melhores esforcos - intelectuais e
praticos - nenhuma outra merece”.

Ghanem e Trilla (2008, p.17) explicam que “a escola € uma instituicdo
histérica. Nao existe desde sempre, nem nada garante sua perenidade”. A partir do
século XIX, quando se expande o0 acesso a escola, o discurso pedagdgico
preocupou-se cada vez mais em caracterizar educacdo como sinénimo de
escolarizacdo. Sendo que, na realidade, a escolarizacdo é util a algumas
sociedades, diferente da educacdo que se configura essencial a qualquer
sociedade, bem representada na educacéo informal. Para os autores, “a escola
constitui apenas uma de suas formas, e nunca de maneira exclusiva”.

Por sua natureza a escola é uma instituicdo de reproducao social. Por meio
dela, as criancas adquirem determinados conhecimentos que a sociedade
considera valioso. Mas, porque os curriculos das escolas sédo formados por esses
conteudos e ndo por outros? Porque tantas criangas ndo avangam nessa carreira
escolar? Algumas dessas perguntas sao respondidas por Bourdieu, ao formular a
ideia de Capital Cultural.

Bourdieu (2015) define o conceito de Capital Cultural de trés maneiras: no
estado incorporado; no estado objetivado e no estado institucionalizado.
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Quadro 1 - O conceito de Capital Cultural sob trés formas, segundo Bourdieu:

Capital cultural

Capital cultural no
estado incorporado

Capital cultural no
estado objetivado

Capital cultural no
estado
institucionalizado

Pressupde em trabalho que deve ser investido pessoalmente
pelo sujeito para que ocorra a incorporagao de um conjunto
de saberes que se tornardo de sua propriedade individual. “O
capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade
que se faz corpo e tornou-se parte integrante da 'pessoa’, um
habitus. Aquele que possui “pagou com sua propria pessoa”.
(BOURDIEU 2015, p.83).

Deste modo, constitui-se o Capital Cultural herdado pela
familia que atua de forma marcante no desempenho escolar
do descendente. Os conhecimentos considerados apropriados
e legitimos facilitam o aprendizado dos conceitos e dos
codigos escolares, uma vez que as referéncias culturais, os
gostos, o comportamento e o maior ou menor dominio da
lingua culta tém ligacdo direta com o desempenho escolar do
sujeito.

Se constitui sob a forma de bens culturais herdados de um
certo numero de propriedades que se definem apenas em
uma relacdo com o capital cultural em sua forma
incorporada. Sua materialidade é transmitida por meio de
bens culturais como pinturas, livros, esculturas, entre
outros. “Assim, os bens culturais podem ser objetos de uma
apropriacdo material, que pressupde o capital econémico, e
de uma apropriacdo simbdlica, que pressupde o capital
cultural” (BOURDIEU, 2015, p.85).

Refere-se ao Capital Cultural adquirido pelo sujeito sob a
forma de titulos escolares, diplomas e certificados. “Com o
diploma, essa certiddo de competéncia cultural confere ao
seu portador um valor convencional constante e
juridicamente garantido no que diz respeito a sua cultura”
(BOURDIEU, 2015, p. 87).

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir de Bourdieu (2015).

Nas palavras do autor:

[...] no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢des duraveis
do organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais -
quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem
indicios ou a realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de
problematicas, etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de
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objetivacao que é preciso colocar a parte porque, como se observa em
relagdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural - de que é,
supostamente, a garantia - propriedades inteiramente originais.
(BOURDIEU, 2015, p. 82).

Vieira (2001, p. 52) menciona que a escola é “um espaco historicamente
produzido para atender as necessidades de uma determinada sociedade e de uma
determinada cultura. E, para isso, deveria ser um espaco de confinamento e
doutrinagao”, dando a ideia de um ambiente onde ndo acontecem interacdes entre
0s sujeitos. No entanto, a escola envolve o coletivo, promovendo diversas trocas e
sempre envolvendo o ensino e o aprendizado, seja ha relacdo educador/educando
ou educando/educador. Trata-se de um espaco onde se aprende a aprender e se
aprende a ensinar.

Por ser um espaco de aprendizagem, a escola foi vista, por muito tempo,
COMO um espaco para preparar as criancas para a vida. A escola é formada por
pessoas que educam outras pessoas para viver em sociedade, conforme as regras
criadas por uma classe dominante com politicas publicas geralmente bem
definidas. Vieira (2001) define a escola como uma instituicdo de poderes e de
saberes, pois é em seu interior que acontecem as lutas, as disputas e a formacéao
do cidaddo. Um local considerado, até poucas décadas, como o Unico e mais
importante espac¢o educativo, cuidadosamente preparado para ensinar, instruir e
educar as criancgas, 0s jovens e também os adultos.

E neste ambiente cheio de contradicdes que a maioria das criancas
ampliam seu convivio social e cultural, atribuindo o Capital Cultural adquirido do
ambiente familiar. Esse amalgama pode causar desconforto, dependendo da
origem social da crianca. Para Bourdieu (2015) as criangas ja possuem uma
bagagem cultural proveniente do ambito familia antes mesmo de iniciar o periodo
de escolarizagéo.

No entanto, esse capital atribuido ao ambiente escolar ndo se constitui da
mesma forma para criancas de classes sociais diferentes. Bourdieu (2015) afirma
que a herancga cultural e a origem social tém influéncia direta em relacdo ao
desempenho escolar dos sujeitos. Para o autor, “o privilégio cultural torna-se
patente quando se trata da familiaridade com obras de arte, a qual s6 pode advir
da frequéncia regular ao teatro, ao museu” (2015, p.50). Mesmo que,
aparentemente a escola seja um local democratico que transmite o conhecimento

de forma igual para todos, os estudantes de classes sociais mais favorecidas
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trazem de casa uma heranca cultural mais relevante, a cultura considerada “boa”
pela escola. Consequentemente, torna-se o melhor entre os outros.

Nesse sentido, a escola acaba por reproduzir as desigualdades sociais. Os
estudantes que possuem uma origem social mais favorecida, possuem um maior
Capital Cultural e, consequentemente, obtém os melhores resultados. A escola, de
forma sutil, identifica entre os estudantes aqueles que possuem maior Capital
Cultural. Sendo assim, aqueles que ndo possuem o0s atributos culturais
considerados relevantes pela escola, certamente irdo necessitar de maiores
esforgcos para ascender socialmente na vida escolar. Dessa forma, ter acesso a
livros, internet, televisdo, pais que possuem diploma, contam histdrias, levam ao
cinema, teatro e museus, alimentam esse Capital Cultural tho importante na pratica
escolar (BOURDIEU, PASSERON, 2008).

Entre os espagos citados, acreditamos ser importante acrescentar as
visitas regulares a museus de ciéncia, jardim botéanico, planetario, zool4gicos, locais
de ensino e aprendizagem que também podem atribuir um relevante nivel ao
Capital Cultural das criancas. A frequéncia dos estudantes a outros ambientes de
educacdo nao formal pode proporcionar um ensino e aprendizagem que nao é
necessariamente organizada pela escola. Mesmo quando a escola organiza este
tipo de atividade, o faz somente de maneira esporédica e, dificiimente, é acrescida
na grade curricular.

Segundo S& (2018), as atividades realizadas fora dos muros da escola
ainda sao utilizadas como promessas por bom comportamento ou como premiacéo
para estudantes vencedores de gincanas, 0S que nao cumprem as regras impostas
pela escola podem ter como castigo ficar de fora das atividades extraclasse. Na
educacao formal existe algumas regras e comportamentos a serem cumpridas, se
0 educando nédo seguir o que € imposto pela escola pode ser punido por isso.

Essa exclusdo do estudante das atividades realizadas fora da escola
(passeios a museus, jardins zoologicos e botanicos, teatros, planetarios, ou uma
simples atividade na praca proxima a escola) fazem com que educando perca a
oportunidade de construir novos conhecimentos que muitas vezes nao estao
atribuidos aos conteudos programados na matriz curricular da escola. Por
consequéncia, o educando é impedido de adquirir o Capital Cultural que muitas

vezes, dependendo se sua classe social, ndo é proporcionado pelo meio familiar.
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A escola € um espaco de educacio obrigatdria para todos as criangas. E
considerada um ambiente de educacdo importante. No entanto, a educacéo
também ocorre em outros locais e em outros contextos, estando presente em todas
as dimensdes da vida humana. E sobre esses espacos que queremos falar. Afinal,

fora do ambiente escolar, ndo existe mais nada, a ndo ser o mundo, nao € mesmo?

2.1.2 Espacos de educagéo ndo formal: os museus

Os museus estdo presentes na sociedade hé séculos. O que antes era
conhecido como local de coisas velhas, hoje ganha um outro contexto, mais voltado
para educacdo e pesquisa. A compreensao desses espacos como instituicbes
educativas é relativamente recente. Marandino et al. (2008) destacam o contexto
histérico dos museus e suas reformulacdes em relacéo aos processos educativos,
culturais e sociais. Demonstram sua trajetéria de “gabinetes de curiosidades?,
restritos a elite, até se tornarem ambientes de pesquisa e educacdo, mais
interativos e abertos ao publico.

Os museus entendidos hoje como espacos de educacdo ndo formal,
responderam as demandas sociais e atribuiram ao seu espaco algumas praticas
pedagogicas, passando a apresentar o conhecimento cientifico ndo mais como
qguando foi concebido, e sim, de maneira contextualizada, reformulada e buscando
torna-lo compreensivel a todos 0s grupos que possuem acesso ao ambiente
museal, entre eles a escola.

Jacobucci (2006) explica que:

[...] esse acontecimento é resultado de um processo que, no contexto
internacional, teve inicio na década de 1960 por meio de uma intensa
discussdo que apontava para uma transformacdo da pratica e do papel
social dos museus. (JACOBUCCI, 2006, p. 13).

Apesar de a escola ser considerada um espaco de educagao por
exceléncia, ela ndo se configura como o Unico espagco onde ocorrem processos
educativos. Nesse sentido, faz-se necessario refletirmos sobre o que entendemos
por educacdo. Para onde essa palavra nos leva, e com isso, fazer uma distingao

entre 0s processos de educagéao e escolarizacéo.

2 Os Gabinetes de curiosidades era onde os nobres guardavam suas colecdes de objetos trazidos
de viagens, animais de caca taxidermizados, e s6 quem era convidado poderia apreciar suas
reliquias
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Para os autores Corréa e Prevé (2011, p. 187), educacdo é uma palavra
imensuravel que passou a ser usada em varios momentos, inclusive na educacgéo
escolar. Para os autores, “educagdo vem como uma das caracteristicas que
diferencia o género humano, a partir da sua capacidade de construir ferramentas,

aliadas a vida em sociedade”. Deste modo:

[...] viver em sociedade implica estar envolvido por situacdes de educacao,
seja de um individuo para com o outro, do meio social para com o individuo
e vice-versa, e ainda, do individuo ele mesmo com tudo que o cerca.
Educacdo é qualguer movimento que produz uma modificagdo. Um
movimento do pensamento, um movimento do corpo, um movimento no
espacgo, qualquer coisa que produza variacdo em termos de compreensao
ou de perspectiva ou de visdo [...]. S80 processos de modificacdo.
(CORREA; PREVE, 2011 p.187).

Desta forma, o que aprendemos na vida acaba por misturar-se ao papel da
escola no processo de escolarizacdo. E comum, em alguns momentos,
qualificarmos por educacgédo a escolarizacdo, justamente por ndo estar explicito os
limites entre elas.

Marandino (2017, p. 811) ressalta que definir os espacos de educacéo ndo
formal ndo é uma tarefa facil: “muitas vezes, os termos formal, ndo formal e informal
séo utilizados de modo controverso fazendo com que suas definigbes estejam ainda
longe de serem consensuais”. A autora ainda acrescenta as afirmacdes da
pesquisadora Cazelli (2000), que apresenta diferencas de definicdes nas literaturas

anglofénica e lusofonica.

Ha diferencas de definicbes nas literaturas anglofénica e lusofénica
(CAZELLI, 2000), pois os autores de lingua inglesa usam os termos
informal science education (educacdo informal em ciéncias) e informal
science learning (aprendizagem informal em ciéncias) para todo o tipo de
educacdo que pode acontecer em lugares como museus, centros
culturais, exposicdes, zooldgicos, jardins botanicos, no trabalho, em casa,
entre outros. Ja os de lingua portuguesa muitas vezes dividem a educacao
gue ocorre fora da escola em dois subgrupos: educagédo ndo formal e
educacdo informal, associando esse Ultimo aos ambientes cotidianos
familiares, de trabalho, do clube etc (MARANDINO, 2017, p. 811).

Entender as diferencas entre elas torna-se necessario para que, cada
modalidade seja reconhecida em sua especificidade, e com isso, ndo sejam usadas
como sindnimos. Gohn (2006) escreveu sobre cada um dos conceitos, como mostra
0 Quadro 2, delimitando seus campos de desenvolvimento, descrevendo quem € o
educador de cada campo, qual a finalidade, como se educa, principais atributos e

quais resultados se espera.
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Essa tabela foi elaborada pelo pesquisador Daniel Ovigli (2009), onde o
autor disserta sobre os saberes da mediacdo humana em centros de ciéncias,
abordando suas contribuicGes para a formacdo inicial de professores. Os dados do

Quadro 2, referem-se ao artigo da autora Gohn (2006), apresentando um estudo

sobre educagdo ndo formal e seus papéis no processo educativo.

Quadro 2 - Categorizagdo dos campos da educacéo

Educaciao Formal

Educacao Nao

Educacao Informal

Formal
*Pais, familia
Quem é o **Qutro” sujeito da *Amigos
educador *Professores interacdo ou *Igreja

Onde se
Educa

Como se
educa

Finalidade

*Escolas,
regulamentadas
por lei

*Regras e padroes
definidos
previamente

*Formar o
individuo como
cidadao ativo
*Desenvolver
competéncia e
habilidades

*Tempo
*Local especifico

integracao

Locais onde ha
processos interativos
intencionais

(importante
elemento da

distincao)

*Participagao
optativa
*Intencionalidade no
ato de aprender e
trocar saberes

*Formar cidadio do
mundo, no mundo
*Objetivos ndo sao
dados a priori
*Constroem-se no
processo interativo,
gerando um
processo educativo

*Meios de Comunicagdo

*A casa onde se mora
*0 clube, a Igreja, a rua

*Espontaneamente,
segundo gostos,
preferéncias e costumes

*Socializacao

*Ndo organizada
*Ndao sistematizada

\GylileiEi B *Disciplinamento *Construcao da *Conhecimento da/na
“liglllOis s *Regulamentagdo e cultura pratica
leis *processo permanente
*Aprendizagem *Leitura e

Resultados
esperados

*Certificacdo
*Habilitagdo para
niveis mais
avancados

interpretacdo do
mundo que cerca o
sujeito

Fonte: Elaborado por Ovigli (2009) a partir de Gohn (2006).

*Nao esperados;
simplesmente acontecem
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Ao longo de sua existéncia, os espacos museais foram assumindo, cada
vez mais e de formas diferentes, seus papéis educativos. De maneira geral,
passaram a contribuir para uma educacao mais dinamica junto as escolas.

Além das instituicdes utilizadas neste trabalho, como ja mencionamos pela
definicdo do IBRAM, Jacobucci (2008) apresenta definicbes para espagos formais
e nao formais, segundo suas estruturas. Para a autora, 0os espacgos formais de
educacdo referem-se as instituicbes educativas, de educacdo basica e
universitaria. Ja os espacos de educacdo ndo formal estdo ligados a espacos

institucionalizados e ndo-institucionalizados.

Figura 1 - Espacos educativos e suas defini¢cdes, enquanto territorio e estruturas

Espaco Instituicdo de
Espaco formal - A
= = Encind Superior

Museu, centro

—~ de ciéncias e

Espaco nao- parque
escolar —

Espago ndo

formal

—

Nao- _ Praca, Praia,
instituicdes Parque, Rua

—

Fonte: JACOBUCCI, 2008, p. 57.

Diferente das definicbes e conceitos atuais, até os anos 1980, o campo da
educacéao nao formal era pouco importante, tanto nas politicas publicas, como entre
educadores. Somente na década de 1980 as atividades extraclasse comecaram a
ganhar espaco no Brasil, influenciadas pela ideia do “aprender fazendo” (CAZELLI,
MARANDINO, STUDART, 2003). Este contexto contribuiu para a criagdo de um
grande numero de laboratérios de ciéncias nas instituicbes escolares, além de
adquirirem animais conservados em formol ou taxidermizados para formar os
primeiros acervos.

A partir dos anos 1990, a educagao nao formal comega a ganhar maior

destaque no territorio brasileiro. Mas € somente nos anos 2000 que a expressao



35

"educacdo nao formal" comeca e se espalhar totalmente entre comunidades
variadas, em especial associada a inclusdo social e a promog¢édo da cidadania
(GOHN, 2010).

Neste mesmo sentido, mas em relacdo aos Estados Unidos da América
(EUA), Rogers (2004) ressalta que as principais discussdes sobre educacdo nao
formal comecaram em 1968. A ideia de educac&o nao formal n&o era inteiramente
nova na época, sendo que o termo havia sido utilizado antes, mas sem um contexto
sistematico.

Rogers (2004) acrescenta que:

A educacédo formal era vista como hierarquica. Os sistemas ndo formais
incluem “"programas educacionais de todos o0s tipos realizados por
organizagdes industriais" e programas administrados por agéncias
governamentais, como as For¢cas Armadas e os Departamentos de
Agricultura, além de érgdos comerciais e voluntarios e "organizacdes de
atendimento a juventude". (ROGERS, 2004, p.71, tradug&o nossa).?

No Brasil, os espacos (vistos como de educacdo nao formal) surgiram
paulatinamente. Passaram a valorizar exposi¢cdes mais dinamicas e atraentes para
0 publico, tendo como influéncias as teorias educativas (CAZELLI; MARANDINO;
STUDART, 2003). Tal valorizacdo pode ter ajudado, de alguma forma, a manter um
olhar mais atento dos professores sobre estes ambientes. Entretanto, nem todas
as saidas da escola sao planejadas pelos professores com a intencao de adquirir
conhecimento cultural ou realizar atividades educativas, ou até mesmo atribuir
alguma tarefa ao final deste passeio.

Na atualidade esses espacos sao considerados locais adequados para
novas demandas educativas e sociais por terem uma caracteristica dinamica,
ampla e multidisciplinar (CAZELLI, 2005). Tais espagos proporcionam trocas de
conhecimento de forma mais leve e objetiva para estudantes de ensino
fundamental, médio e superior.

Gohn (2006) e Marandino (2017) ressaltam a dificuldade de se trabalhar

com o conceito de espaco nado formal, pois ha a sobreposicdo desse e outros

8 Original: Formal education was seen as being hierarchical. Non-formal systems include
"educational programs of all sorts carried out by industrial organizations" and programmes run by
government agencies such as the military and Departments of Agriculture, as well as commercial
and voluntary bodies and "youth-serving organizations". Like Clark and Sloan, Miles appears to
distinguish between three separate "educational sub-systems, school, college or non-formal”. Inglés
(Estados Unidos)
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7

conceitos e é usado de maneira equivocada no senso comum. No Brasil, a
educacédo que ocorre fora da escola é definida geralmente por meio de dois termos:
educacdo ndo formal e educacdo informal. No entanto, esta Ultima definicdo é
associada aos ambientes familiares, clubes, trabalho, igreja, etc.

De todo modo, reconhecemos que os espacos de educacdo nao formal,
por realizarem atividades educativas, necessitam de mediadores, ou melhor,
educadores devidamente preparados para fazer a interlocucéo entre o ambiente e

o individuo. Carvalho e Motta (2014), apontam que:

[...] avivéncia do licenciando em biologia nestes espagos proporciona uma
compreensdo mais abrangente dos conteddos que ele ir4 trabalhar
durante sua pratica docente na sala de aula e permite um dialogo entre os
universos escolar e ndo escolar colaborando para minimizar uma visdo
estritamente bioldgica sobre os conhecimentos cientificos (CARVALHO;
MOTTA, 2014, p. 1.496).

Nas ultimas décadas, os espacos de educacdo nao formal tém contribuido
para a educacdo formal e também para a formacdo de professores (OVIGLI,
FREITA, CALUZI, 2010; PUGLIESE, 2015). No entanto, esses espacos nao sao
obrigatorios na matriz curricular da maioria dos cursos de licenciatura (PUGLIESE,
2015). Tampouco, como atividade a ser realizada por professores na escola.

Os espacos de educacdo ndo formal aparecem de forma incipiente na
formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia. No entanto, “os museus de
ciéncias podem em muito contribuir para a formagdo docente em ciéncias, em
especial no que diz respeito a acdes de alfabetizacdo cientifica que ocorrem nesses
espagos” (OVIGLI; FREITAS; CALUZI, 2010, p.95).

Inimeros autores tém reforcado o potencial didatico dos museus de
ciéncias. Ressaltam suas potencialidades e comprovam que esses espacos de
educacao nao formal estéo presentes no cotidiano das pessoas, podendo contribuir
de maneira especial para formacéo do futuro professor (MARANDINO, 2001e 2005;
OVIGLI, FREITAS, 2009; CAZELLI, 2005; MACIEL, 2013; CERATI, 2014; e
OVIGLI, 2009Db).

Marandino (2003) destaca as dimensdes educativas dos museus de
ciéncia, capazes de proporcionar experiéncias de estagio e formar profissionais
que, ndo sO reconhecem 0s espacos de museus COMO mMais um recurso
pedagogico, mas também, como um possivel local de atuacdo profissional, nas

diversas areas de ensino e aprendizagem. Demonstrando, assim, a capacidade de
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contribuicbes fundamentais na formacao de professores, tanto a inicial como a
continuada.

Ainda que as pesquisas sobre espacos de educacdo nao formal e a
formacéo de professores tenha se ampliado consideravelmente nas ultimas duas
décadas (JACOBUCCI; 2006; OVIGLI, FREITAS, CALUZI, 2010; MONTEIRO,
2011; SPADONI, 2014; PUGLIESE, 2015; PINTO, 2015; TEMPESTA, 2016;
GIGLIO, 2016; MARANDINO, 2015 e SILVA, 2018), essa ainda € uma tematica
relativamente nova no Brasil. Assim como € também a distincdo entre a educacao
formal, ndo formal e informal (MARANDINO, 2017; GOHN, 2006). E preciso pensar
0S espacgos museais (e os demais espacos nado formais) como um ambiente
agregador para a formacao inicial de professores, capaz de atribuir ao sujeito-
professor novos saberes pedagdgicos que podem ser atribuidos a sua pratica.

E nesse sentido que o modelo tipoldgico de Tardif e as ideias de Bourdieu
ajudam a entender os agentes e instancias que influenciam na formacgéao dos futuros
professores e, no caso especifico desta pesquisa, dos professores de Ciéncias e
Biologia. Segundo Carlindo (2015) o processo de obtencdo de capital cultural e a
afinidade dos professores com ambientes de propagacéo de cultura, permite um
maior entendimento e dominio sobre o que sera ministrado em sala de aula,
ampliando sua visdo de mundo, sua capacidade linguistica e cientifica, que pode

ser potencializado ao longo de sua pratica pedagdgica.

2.2 SABERES DOCENTES

Os professores (ao longo de suas atividades na docéncia) e os futuros
professores em formacdo se apropriam de uma série de saberes nos quais as
instituicdes os categorizam e 0s apresentam como modelos da cultura erudita. Mas
ndo € apenas desses saberes apresentados pelas universidades e demais
instituicdes educacionais que se constitui um professor. Os saberes do professor
estdo relacionados com o ser, com sua identidade, sua experiéncia de vida, seu
relacionamento com os educandos, e sobretudo, com suas trocas e convivio com
0s colegas de profisséo.

Neste capitulo, abordamos os saberes da profissdo docente baseado nas
tipologias dos saberes docentes de Maurice Tardif e a partir da perspectiva

sociologica de Pierre Bourdieu, sobretudo, das no¢des de Capital Cultural.
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2.2.1 Profisséo professor

O saber do professor € um campo imenso de conhecimentos, originados de
diversas fontes, em momentos diferentes de sua vida. Trata-se de um “saber plural,
formado de diversos saberes provenientes das instituicbes de formacdo, da
formacgéo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana, o saber docente é,
portanto, essencialmente heterogéneo” (TARDIF, 2014, p.54).

O professor utiliza-se de conhecimentos oriundos de ambientes variados:
de sua familia, de seu meio cultural, de sua proépria histéria de vida, além dos
adquiridos nas instituicdes, universitarias e, dentro da escola, com seus pares e
sua préatica em sala de aula. No decorrer de sua vida profissional, os professores
desenvolvem conjuntos de saberes que sdo utilizados em seu cotidiano. Tais
saberes vdo sendo reorganizados e remodelados no e pelo seu trabalho, pelo
compartilhamento de ideias com seus pares, com 0s educandos e consigo mesmo

e com a instituicdo escolar.

O saber dos professores ndo é um conjunto de contetdos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo de construc¢éo ao longo
de uma carreira profissional na qual o professor aprende
progressivamente a dominar o seu ambiente de trabalho, ao mesmo
tempo em que se insere nele e o interioriza por meio de regras de acao
que se tornam parte integrante de sua “consciéncia pratica’. (TARDIF,
2014, p.14).

Nesse sentido, 0 quanto antes os professores e os futuros professores
estiverem familiarizados com os ambientes de educacéo nao formal, mais rapida
sera a apropriacdo deste ambiente. Tardif (2014) destaca a existéncia de quatro
tipos diferentes de saberes, implicados na atividade docente: os saberes da
formacdo profissional; os saberes disciplinares; os saberes curriculares e o0s

saberes experienciais. Tais saberes sdo descritos no quadro abaixo.

Quadro 3 - Especificacdo dos saberes docentes a partir do modelo tipolégico apresentado por Tardif
(2014)
Os saberes docentes

Os saberes da formac&o Compreende-se como um conjunto de saberes adquiridos nas
profissional das ciéncias da instituicbes formadoras durante a formacao inicial ou
continuada de professores. Apresentam-se como uma doutrina
ou concepcodes provenientes de reflexdes sobre a pratica
educativa baseada na ciéncia da educacédo, nos saberes
cientificos e nos saberes pedagdgicos.

educacéo e da ideologia
pedagégica
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Integram-se na pratica docente através da formacao inicial e
continuada dos professores, sob a forma de disciplinas

Os saberes disciplinares oferecidas pelas instituicdes formadoras. Corresponde ao
saber social definido e selecionado pelas instituicdes. Os
saberes das disciplinas emergem da tradi¢do cultural e dos
grupos sociais produtores de saberes.

Correspondem aos discursos, objetivos, contelidos e métodos

Os saberes curriculares que a instituicdo escolar categoriza e apresenta aos
professores como modelos de cultura erudita e de formacéo
para a cultura erudita, pelos quais os professores devem
aprender a aplicar.

Sao os saberes que os proprios professores adquirem ao
longo da prética de sua profisséo, no cotidiano de seu trabalho
e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam das

Os saberes experimentais suas experiéncias e sdo por elas validados. Eles incorporam-
se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir de Tardif (2014).

Essas atribuicbes articulam-se em torno da busca por uma identidade
profissional que, segundo Novoa (2007, p.16), esta diretamente ligada aos
acontecimentos da trajetéria na profissdo. Isto €, “a identidade ndo € um dado
adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade € um lugar de
lutas e de conflitos. E um espaco de constru¢do de maneiras de ser e de estar na
profissao”.

Dessa maneira, a construcdo da identidade profissional é um fator que
influencia a formacgéao do ser professor, bem como, as experiéncias e saberes que
fazem parte desse processo. Para Bourdieu (2015) esse processo se constitui no
habitus: as experiéncias vivenciadas pelos professores durante a sua vida tém forte
influéncia sob suas praticas docentes.

Na teoria dos capitais mencionada anteriormente, o capital cultural
incorporado pressupfe sua incorporagao, “é um ter que se tornou ser, uma
propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da ‘pessoa’, um habitus”
(BOURDIEU, 2015, p. 83). Trazendo para o campo da préatica docente, 0s
professores permanecem em seu lugar de trabalho como estudantes durante um

longo periodo de suas vidas, adquirindo nessa experiéncia habitus que, muitas
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vezes, sao reproduzidos na sua docéncia, sem obrigatoriamente refletir ou mudar
algo.

Tardif (2014, p. 261) explica que os professores sao trabalhadores que,
mesmo antes de comecar a trabalhar, sdo mergulhados em seu local de trabalho
aproximadamente 16 anos: “essa imersdo se manifesta através de toda uma
bagagem de conhecimentos anteriores, de crencas, de representacoes e de
certezas sobre a pratica docente”. Esses fatores permanecem fortes e estaveis
através do tempo. Quando os docentes iniciam no mundo de seu trabalho s&o
essas crencas gue eles reativam para resolver as demandas que a rotina da escola
exige. Portanto, ainda hoje, o professor aprende sobre seu oficio na prética,
tornando ainda mais importante o periodo de estagio supervisionado, no percurso

da vida profissional do docente.

2.2.2 Formacao Inicial

O estéagio realizado durante a formacao inicial de professores se configura
em um periodo muito importante na vida dos estudantes das licenciaturas. E um
momento onde ainda se é estudante, mas também € neste periodo que o0s
graduandos tém seu primeiro contato com a sala de aula, proporcionado pelo
estagio supervisionado.

O periodo que antecede o estagio na formacao inicial € marcado sobretudo
pelos conhecimentos disciplinares. Conhecimentos que sao produzidos em um
ambiente académico, longe de qualquer conexdo com sua pratica profissional.
Posteriormente, esses conteudos devem ser ministrados durante a experiéncia do
estagio em um ambiente escolar.

Esse cenario disciplinar e aplicacionista que abraca a formacéo inicial ndo
tem mais sentido no momento em que nos encontramos n&o apenas no campo do
ensino, mas também nos outros setores profissionais (TARDIF, 2014). Certamente,
saber o contetdo da disciplina a ser ensinado € um fator importante para o futuro
professor, traz confianca e clareza durante as aulas que ira ministrar. A instituicdo
formadora é incumbida de construir o ser professor, iniciar esse processo, digamos
assim, de metamorfose do educando para o educador.

A ideia de que se nasce com esse “dom” de ensinar e, sO € preciso saber

o conteudo de Ciéncias, tornou-se uma concepcdo ultrapassada. Por isso, é
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necesséaria uma formacao integral, critica e reflexiva para este futuro professor, que
abarque toda a diversidade que se encontra nas aulas para formacao docente.
Nesse sentido, a relacdo dos estudantes da licenciatura com os saberes néo se
reduz somente em o quanto eles sabem sobre os contelddos e sobre a transmissao
dos mesmos. Sua prética engloba diferentes saberes, com os quais o licenciando
mantém diferentes relacdes. Para Tardif (2014, p. 36) o saber dos professores “é
plural e temporal, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”, visto que é adquirido durante a vida pessoal e profissional. Ou seja,
ensinar supde aprender a ensinar

Freire (1996) fala sobre os saberes fundamentais da pratica educativo-
critica ou progressiva como contetidos obrigatérios na formacéo docente. E preciso,
sobretudo, que saibamos que ensinar ndo é apenas transferir conhecimento, mas
definitivamente criar as possibilidades para a sua produg&o ou sua construgao.

Sendo assim, grande parte do que os professores sabem sobre ensino e
sobre seu papel como educador provém de sua histéria de vida e, sobretudo, de
sua historia de vida escolar. Neste contexto, como falamos anteriormente, 0s
futuros professores foram mergulhados em seu espaco de trabalho durante todo o
seu ensino fundamental e médio. Na grande maioria das vezes por meio de uma
educacao tradicional, como ja descrevemos anteriormente.

Carvalho e Gil-Péres (2011) acreditam ser conveniente mostrar aos
professores em formacao inicial até que ponto o ensino tradicional esta enraizado
em sua postura por vivenciarem este processo por anos como estudantes. Os
autores colocam esse fendmeno como se tratando de uma “formagao ambiental
gue teve um grande peso por seu carater reiterado e por ndo estar submetido a
uma critica explicita, constituindo-se, por isso, em algo 'natural’, sem chegar a ser
questionado efetivamente” (CARVALHO; GIL-PERES, 2011, p. 39).

No entanto, alguns docentes sao silenciados pelo sistema de ensino,
fazendo com que acabem no mesmo ciclo dos seus antigos professores. O
curriculo imposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as avaliacdes em
massa, a prova Brasil, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sdo alguns
exemplos que forcam os professores a focarem em alguns conteudos especificos.
Bourdieu e Passeron (2008) caracterizam 0S exames como instrumentos de

selecdo, classificacao, controle e acabam por transformar-se em um dispositivo de
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dominacéo e docilizagdo. Portanto, o controle & usado para manter as classes
dominantes, a docilizacdo age sobre as massas tornando-as produtivas. Para os
autores a escola usa o0s exames, seleciona os mais competentes, classificando-os
desde os anos iniciais.

Os docentes e educandos em determinados grupos sociais, acabam por
reproduzir os valores das relagdes de poder deste grupo. Sendo assim, as relagdes
pedagogicas terdo carater de autonomia e dependéncia. Os professores ao mesmo
tempo que reproduzem esse sistema sao, também, vitimas dele. Até mesmo a falta
de apoio dos colegas, condicBes precérias das escolas e tempo exaustivo de
trabalho fazem com que docentes se afundem nas rotinas escolares.

Existe dentro da escola um ciclo de reproducdo em relacdo aos métodos,
desigualdades e os comportamentos, quando na verdade a escola deveria fornecer
meios para a superacao desse quadro. No entanto, a escola € um brago do Estado,
seu papel é de reproducédo do status quo. Sendo assim, a escola cumpre muito bem
o papel para o qual foi criada.

Mas, porque os professores, ou melhor, os futuros professores ao iniciarem
sua trajetoria ndo conseguem mudar essa realidade? Segundo Bourdieu (2015)
eles reproduzem o habitus, a forma de agir ou resolver assuntos cotidianos, neste
caso dentro da escola, e que ndo tem um principio racional. A partir de suas
experiéncias prévias, os professores agem de uma determinada forma, torna
natural o funcionamento escolar e ndo se consegue pensar de outra maneira. Tardif
salientou ainda que é dificil mudar uma concepc¢éo sobre o que é uma sala de aula
guando se tem a experiéncia com esses espacos por um longo tempo (TARDIF,
2014).

Partimos da premissa de que o0 quanto antes os licenciandos estiverem
familiarizados com outros espacos educativos durante sua trajetOria universitaria,
torna-se mais facil que se apropriem desses espa¢os como recursos pedagogicos
capazes de auxilia-lo durante sua trajetoria profissional. E de mudar um pouco da
realidade escolar.

Para Marandino (2015):

Pensar a formacdo dos professores nessa perspectiva implica
necessariamente a insercdo de novos temas nos cursos de formacgéo
inicial e continuada, gerando a urgéncia de se pensar tanto os conteddos
curriculares como as atividades praticas e os estagios nas licenciaturas.
Topicos relacionados ao planejamento de atividades extraclasse, as
discussbes sobre modalidades educacionais como educacédo formal, ndo
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formal e informal, sdo alguns deles. No que se refere aos museus
especificamente, conhecer a histdria dessas instituicbes e o que vem
sendo apontado pelas pesquisas sobre as possibilidades e os desafios de
ensino e aprendizagem por meio de visitas e outras agdes educativas
devem estar entre os contelidos abordados nas disciplinas de formacao.
E necesséario ainda promover estratégias didaticas diferenciadas que
considerem esses novos conteldos, como as visitas aos museus, 0S
estudos de meio, mediacdo didatica por meio de objetos de colecao, de
texto, de imagem e da propria monitoria. (p.123-124).

Assim, é possivel permitir a ampliagdo de elementos culturais para a
compreensao do mundo em que vivemos, mas também pensar esses espacos
como mais uma possibilidade de campo de atuacdo profissional para além da
docéncia na escola. Marandino (2015) salienta a importancia de se introduzir os
conteudos relativos a visita aos museus, na formacdo inicial de professores, na
perspectiva de alfabetizacdo cientifica. No mesmo sentido, Martello (2018),
considera importante este tipo de atividade tanto para os professores em formacéo,

quanto para os estudantes de educacao basica:

[...]Jpara que ele possa compreender as especificidades pedagdgicas das
escolas e dos museus. A parceria museu-escola é proficua quando se
vislumbra o quanto os alunos poderdo vivenciar diferentes formas de
interacdo com o conhecimento cientifico, desde a sala de aula até a visita
ao museu. (MARTELLO, 2018, p.70).

Entendemos que a inclusdo desta tematica na formacao inicial € capaz de
familiarizar os estudantes com espacos de educacao nao formal, proporcionando

novos saberes e contribuindo com as praticas educativas.

2.3 Recorte temporal: Mapeamento das teses e dissertacdes de 2002/2018

Mesmo fazendo parte do referencial tedrico, esta parte do capitulo teve uma
metodologia propria: configura-se em um o0 mapeamento das producdes
académicas sobre espacos de educacdo ndo formal e a formacdo inicial de
professores, no recorte temporal de 2002 a 2018. A busca das dissertacoes e teses
sobre a tematica proposta nesta dissertacao foi realizada no banco de dados do
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) por meio da escolha de verbetes-chave para
pesquisa, como “formacdo de professores”, “formacgao inicial de professores”,
“museu” de ciéncias” e “curriculo”.

A temporalidade escolhida para este estudo esta imbricada nas legislacdes

da area Por isso, é necessario perpassarmos os documentos norteadores que
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atravessam as tematicas aqui estudadas. Deste modo podemos avancar no
mapeamento das teses e dissertacfes. Destarte, esta andlise se faz importante
visto que as politicas publicas de educacéao e cultura tiveram um avancgo importante
de 2003 a 2018 e, atualmente, nos encontramos em outro momento historico,
politico e econdmico que impacta diretamente esses setores.

A escolha do ano inicial para este recorte foi baseada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, homologados em 17 de janeiro de 2002, para a Formacéao
de Professores da Educacdo Basica em nivel superior nos cursos de Licenciatura.
Ressaltamos que, no ano de 2015, o Ministério da Educacao instituiu a nova
resolucdo para formacao de professores (RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE
2015). Esta resolucado deveria entrar em vigor no mesmo ano, mas foi prorrogada
pelo Ministério da Educacdo, dando maiores prazos para que as universidades
conseguissem atender aos novos requisitos. A resolucdo de 2015 foi sendo
postergada até o prazo de julho de 2019, entrando em atividades no primeiro
semestre de 2020. Sendo assim, o recorte temporal para pesquisa atendeu as duas
resolucoes.

Um fator que delimitou esse mapeamento para iniciar no de 2002, se refere
ao destaque atribuido para a articulacdo entre teoria e pratica, com a organizacao
de um conjunto de conhecimentos do futuro professor. Até 0 momento da coleta
por meio de entrevistas para esta dissertacdo, as resolucées em vigor eram as de
namero 1 e 2 (2002), do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para formacgao de professores, podemos ler em seu art. 13:

Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacdo da
dimenséao pratica transcenderd o estagio e terd como finalidade
promover a articulagdo das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar. (BRASIL, 2002a, p.6).

Apesar de o artigo 14, do mesmo documento, apresentar autonomia para
que cada instituicdo formadora possa construir projetos inovadores e proprios,
também apresenta no artigo 13, no inciso 3° que o estagio curricular
supervisionado deve ser realizado em escolas de educacéo basica:

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado
em escola de educacado basica, e respeitado o regime de colaboracao
entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da

segunda metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola
formadora e a escola campo de estagio. (BRASIL, 2002a, p.6).
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Isto vai contra o art. 14, limitando a criacdo de projetos inovadores

relacionados com os saberes préticos do futuro professor. Ainda no mesmo artigo,

encontra-se o inciso 1, que diz:

8§ 1° A flexibilidade abrangera as dimensdes teéricas e praticas, de
interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que
fundamentam a acéo pedagogica, da formacao comum e especifica, bem
como dos diferentes &mbitos do conhecimento e da autonomia intelectual
e profissional (BRASIL, 2002a, p.6).

Na resolucdo de 2002, as limitacbes para o campo de atuacdo dos

professores sao demonstradas. Mesmo entrando em contradi¢cdo, deixam claro por

lei que a obrigatoriedade do estagio precisa ser na escola de ensino basico.

Percebemos que isso muda na DCN para a formacé&o inicial em nivel superior de

2015. Nao se apresenta neste documento a lei de obrigatoriedade no inciso 6°

sobre o estagio supervisionado que diz que:

8 6° O estagio curricular supervisionado é componente obrigatério da
organizacgao curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico (BRASIL, 2015, p.12)

A Resolugcao CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, “Institui a duragao e a

carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacédo plena, de formacéo de

professores da Educagao Basica em nivel superior” (BRASIL, 2002b, p.1). A carga

horaria é estipulada no artigo 1. Sdo 2.800 (duas mil e oitocentas) horas divididas

em:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir
do inicio da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares
de natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais. (BRASIL, 2002b, s.p).

A DCN de 2015 altera essa carga horaria para a formacao de professores.

No inciso 1° do Art. 13 apresenta a carga horéria minima para a formacdo do

professor de 3.200 horas, divididas em.

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formacdao e atuacao na educacdo basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
instituicdo;
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Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo
12 desta Resolucao, conforme o projeto de curso da instituic&o;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teérico-praticas de
aprofundamento em &reas especificas de interesse dos estudantes,
conforme nucleo definido no inciso Il do artigo 12 desta Resolugéo, por
meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da
monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicdo.

As 200h apresentadas no item IV da Resolucdo para outras formas de
atividade, é que nos fez pensar que, de alguma maneira, 0s espacos de educacéo
nao formal poderiam estar presentes nas licenciaturas. Nesta carga horaria devem
estar contempladas atividades como seminarios, palestras, cursos de extensao e
atividades de pesquisa. No entanto, nas PCC que sao distribuidas ao longo do
processo formativo nas disciplinas especificas Boton; Tolentino-Neto (2019),
deixam claro que a grande maioria ndo sao usadas como deveriam. Esse fator nos
deixa a reflexdo das possibilidades de incluir nas PCC os EENF. Até mesmo de

forma interdisciplinar.

2.3.1 Mapeamento das teses e dissertacdes de 2002/2018

No mapeamento realizado no banco de Teses e Dissertacdes da CAPES,
optou-se pelo verbete “museus de ciéncias” e nao por “espacgos de educagcao nao
formal”. Este procedimento ajudou a restringir as buscas por teses e dissertacdes
mais ligadas a licenciaturas na area das Ciéncias Bioldgicas, foco desta pesquisa.

Para tanto, utilizaram-se os seguintes verbetes chaves, como utilizados:

1 - “museu de ciéncias” AND “formacao de professores”;
2 - “museu de ciéncias” AND “formacao inicial de professores”;
3 - “museu” de ciéncias” AND “formacéao de professores AND curriculo”;

4 - “museu” AND “formacao inicial de professores”.

O verbete “museu” foi utilizado na busca sem “ciéncias”, pois, nesta
pesquisa, utilizou-se o conceito do ICOM, mais amplo, como mencionado

anteriormente. O quadro 4 apresenta o total de trabalhos encontrados:
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Quadro 4 - Teses e Dissertacdes por verbetes.

Museu de ciéncias AMND formacdo de professores g9
Museu de ciéncias AWD formacdo inicial de professores 2
Museu de ciéncias AMD formacdo de professores AMD curriculo 3
Museu AMD formacde inicial de professores. 2

Total 16

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir do Catélogo de Tese e Dissertacdo CAPES
(2019).

O quadro acima apresenta o total de 16 pesquisas de pds-graduacdo que
aparecem na plataforma de busca. Nesse contexto nao foi especificado qual a
licenciatura, fazendo com que surgissem estudos das mais diversas licenciaturas.
O numero maior de teses e dissertacdes foi encontrado com os verbetes “museus
de ciéncias e formacgao de professores”, entre as pesquisas encontra-se uma tese
oito dissertagbes, somando nove trabalhos. Os verbetes “museus de ciéncias e
formacdo inicial de professores” apresentaram dois estudos, sendo um de mestrado
e outro de doutorado, evidenciando a lacuna que ha nas pesquisas relacionadas
com a tematica. Usando os verbetes “museus de ciéncia e formacao de professores
e curriculo”, encontramos trés estudos, sendo dois de doutorado e um de mestrado.
Por fim, “Museu e formacgao de professores” apresentaram dois trabalhos somente
de mestrado.

A partir dos resultados do mapeamento, € possivel inferir que sédo escassas
as pesquisas gque analisam as relacdes entre museu de ciéncia e a formacéo inicial
de professores. Ha ainda a necessidade de compreensao sobre as modalidades de
educacgdo que vém emergindo e que tenham, como objetivo central a valorizacédo
dos saberes docentes.

Apo6s os quadros abaixo com as informacgdes basicas de cada pesquisa e
separadas pelas palavras usadas na selecdo das mesmas no portal CAPES,
realizou-se uma sintese daquelas que possuem maior proximidade com nosso
estudo. A selecéo foi baseada na leitura dos titulos e resumos. Sendo assim, as

teses e dissertacfes encontradas, no recorte de 2002 a 2018, sédo apresentadas a
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seguir, salientamos que cada quadro possui as pesquisas por conjunto de verbetes

demostrados no quadro 4.

Quadro 5 - Titulos das publicagdes em PPG’s com as palavras: museu de ciéncias e formagéo de

professores

Titulo

Tipo/ano

Instituicéo / PPG

Os museus de Ciéncias como
territério da educacéo
ambiental: o caso do Museu da
Terra Alexis Dorofeef, Vicosa —
MG.

Estratégias pedagodgicas para o
ensino de ciéncias na EJA
incluindo atividades em um
museu interativo

O Museu de Ciéncias da Vida
como espacos de alfabetizacdo
cientifica: um olhar na formacao
continuada de professores.

O museu como lugar de
pesquisa na formagéo a
docéncia.

Estudo das aprendizagens
desenvolvidas na atividade de
mediacéo dirigida a grupos
escolares em museu de
ciéncias.

Memoria e museu de ciéncias:
a compreenséo de uma
experiéncia museus a partir da
recuperacao das memoérias dos
visitantes.

O processo de formacao de
mediadores no museu de
ciéncias e tecnologia da
PUCRS: entre saberes e
fazeres, o ser da mediacao.

Mestrado
2012

Mestrado
2013

Mestrado
2014

Mestrado
2014

Doutorado
2014

Mestrado
2015

Mestrado
2016

Eduardo Henrique
Modesto de Morais

Diana Schuch
Bertoglio

Mariana Cadete da
Penha

Marcia Severo
Spadoni

Suzana Bezerra de
Franca

Vanessa Martins
de Souza

Roberta Giglio

Universidade Federal de
Juiz de Foras -
UFJF/Educacéo

Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do
Sul- PUCRS/Educagéo
em Ciéncias e Matematica

Instituto Federal do
Espirito Santo - IFES
Campus Vitéria/ Educacéo
em Ciéncias e Matematica

Universidade Luterana do
Brasil -ULBRA/Ensino de
Ciéncias e Matematica

Universidade Federal
Rural de Pernambuco —
UFRPE/Ensino das
Ciéncias

Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul —
PUCRS/Educacédo em
Ciéncias e Matematica

Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul -
PUCRS/Educacéo em
Ciéncias e Matematica
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O Museu Dinamico da Mestrado Azizi Manuel Universidade Estadual de
Universidade Estadual de 2016 Tempesta Maringa - UEM/ Educacao
Maringé: contribuicbes para a para a Ciéncia e a
formagéo inicial em fisica. Matematica

A interacdo museu-escola sob o = Mestrado Guilherme do Universidade Estadual
referencial teérico metodolégico | 2016 Amaral Carneiro Paulista

das ilhas interdisciplinares de UNESP/Educacéo para a
racionalidade Ciéncia

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir do Catalogo de Tese e Dissertacdo CAPES (2019).

Apos a leitura dos resumos das teses e dissertacdes que compde o quadro
5, foram selecionadas quatro, dentre as nove, que apresentaram maior alinhamento
com nossa pesquisa. Selecionados, procedeu-se uma leitura mais aprofundada, a
fim de identificar os pontos mais relevantes de cada trabalho. A seguir, analisamos
as pesquisas com a intencdo de compreender os caminhos que 0s autores
realizaram.

O trabalho da pesquisadora Marcia Severo Spadone, intitulado “O museu
como lugar de pesquisa na formacdo a docéncia”’, constitui-se em um mestrado
defendido em 2014, na Universidade Luterana do Brasil (Canoas-RS). Teve como
objetivo analisar a educacdo em museus, entre eles, o Museu de Ciéncias Naturais,
da Fundacdo Zoobotéanica, na formacédo de professores e sua pratica pedagdgica,
através do aprofundamento dos conhecimentos sobre a importancia dessas areas
na formacao dos docentes. Para tanto, foram realizadas trés oficinas, entre elas:
Introducao a Paleontologia, Algas e Qualidade Ambiental e Introducéo aos Estudos
de Poriferos. A pesquisa foi realizada com 33 participantes, sendo 91% deles
estudantes de licenciatura do curso de Ciéncias Biologicas, 9% autodeclarados
como professores do ensino médio. Nas consideragfes finais, a pesquisadora
coloca que o "Programa de Oficinas de Fauna e Flora do RS", promovido pelo
Museu de Ciéncia Natural, precisa de algumas reformulagbes importantes que
apareceram durante as oficinas. Ainda assim, a pesquisadora relata que as
contribuicBes sdo significativamente importantes para o processo de formagéo de
professores, tanto inicial quanto continuada.

Outra pesquisa importante para nossa analise foi o mestrado de Marina
Cadete da Penha Dias, defendido em 2014, defendido junto ao Programa de Pos-

Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, do Instituto Federal do
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Espirito Santo (Vitdria), sob o titulo “O museu de ciéncia da vida como espaco de
alfabetizacao cientifica: um olhar na formacédo continuada de professores”. Essa
pesquisa foi direcionada, especialmente, para a formacdo continuada de
professores. Mesmo nao sendo especificamente para a formacéo inicial, ainda
assim torna-se importante para nossa pesquisa. A autora coloca a importancia que
devemos dar a figura do professor que desempenha uma tarefa de articulacéo entre
escola e museu. Seu objetivo foi contribuir com a formacdo continuada de
professores em museus, Vistos como espacos de educacdo nao formal para
Alfabetizacdo Cientifica, a partir de uma proposta focada no conteddo sobre
Sistema Nervoso. A autora realizou a pesquisa com trinta e sete professores de
Biologia, em exercicio da docéncia, no Estado do Espirito Santo. O critério de
selecéo para os professores foram os agendamentos realizados na instituicdo. Os
professores foram entrevistados e, durante a formagédo continuada, elaboraram
sequéncias didaticas que passaram a compor parte do material de apoio
pedagogico para visitacbes aos museus de ciéncias.

Outro trabalho que mereceu nossa atencdo foi a dissertacdo de Azizi
Manuel Tempesta, "O museu dindmico da Universidade Estadual de Maringé:
contribuicdo para a formacdo inicial de fisica", apresentada ao Programa de Pés-
Graduacao em Educacado para a Ciéncia e a Matematica, do Centro de Ciéncias
Exatas, da Universidade Estadual de Maringa. Seu objetivo foi investigar as
contribuicdes que as atividades de mediacdo em um museu de ciéncias propiciam
para a formacdo inicial dos professores de Fisica. Para atingir os objetivos, o
pesquisador usou entrevistas com professores que, durante a sua formacao inicial,
trabalharam como mediadores na éarea de Fisica, do Museu Dinamico
Interdisciplinar, da Universidade Estadual de Maringa. O pesquisador salienta que,
ao final, foi possivel observar que as atividades de mediagéo e suas complexidades
e dinamica, contribuiram para a formacdo desses mediadores, ndo apenas por
necessidades formativas, mas também como uma carga de saberes e experiéncias
gue s6 conseguiram adquirir, apos alguns anos de profissao. Outro fator importante
foi a percepcdo e o reconhecimento dos professores da fungcdo do museu como
local de aprendizagem e formacao.

O mestrado "O processo de formacdo de mediadores de Museu de
Ciéncias e Tecnologia da PUCRS: entre saberes e fazeres, o ser da mediacao”, de

Roberta Giglio, foi defendido em 2016 no Programa de POs-Graduacdo em
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Educacédo em Ciéncias e Matematica, da Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul. O trabalho teve como objetivo compreender o processo de formacao e
capacitacdo dos mediadores do Museu de Ciéncia e Tecnologia da PUC/RS. Para
iss0o, a pesquisadora aplicou questionarios para obter o perfil dos 20 mediadores
participantes. Através dos resultados dos questionarios foi possivel que a autora
entendesse com mais profundidade os processos de capacitagcao dos mediadores,
sendo esse um elemento integrante e indispensavel para sua formacéo. Conclui ela
gue o processo de formacdo de um mediador ndo se faz somente com conteudo
especifico e relacionados com as experiéncias interativas do museu, mas também
com a vivéncia desse sujeito que tende a se relacionar com outros individuos. Com
esta pesquisa, foi possivel averiguar que a formacdo dos mediadores envolve
aspectos da constituicao subjetiva. O processo de constituicdo do ser mediador nédo
ocorre apenas quando ele conhece o0 seu papel e suas atribuicbes na éarea
expositiva do museu, mas através de suas acgbes humanas entre elas, as
educativas.

O Quadro 6, apresentado abaixo, mostra dois trabalhos: um de mestrado,
defendido em 2012, e um de doutorado, defendido 2015. Entre os dois trabalhos,
elegi a descricao do trabalho da pesquisadora Adriana Pugliese, intitulado "Museu
de ciéncia e os cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas: o papel desses
espagcos na formagdo inicial de professores”. Essa pesquisa de doutorado
demonstrou-se mais proxima do nosso estudo, sendo inspiradora para nossa
pesquisa de maneira geral.

Quadro 6 - Titulos das publicagcbes em PPG’s com as palavras: Museu de ciéncias AND formacéao
inicial de professores

Tipo /ano Instituicdo / PPG

O processo de autoria na cultura = Mestrado Deive Barbosa Universidade Federal de

digital: a perspectiva dos 2012 Alves Uberlandia - UFU
licenciados em matemaética. /Educacao

Os museus de ciéncias e 0s Doutorado | Adriana Universidade de S&o Paulo-
cursos de licenciatura em 2015 Pugliese USP/Educagéo.

Ciéncias Biologicas: o papel
desses espacos na formacéo
inicial de professores.

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir do Catalogo de Tese e Dissertagdo CAPES (2019).
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A pesquisadora Adriana Pugliese defendeu sua tese de doutorado no ano
de 2014, com o objetivo de caracterizar a inser¢cdo das atividades de campo e
museus no discurso pedagogico dos cursos de formacéo inicial do professor de
biologia. Para isso, a autora realizou um recorte de trés cursos de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, de universidades publicas, e seu conceito no ENAD. Foram
selecionadas a Universidade Estadual Paulista Jualio de Mesquita (UNESP), a
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e a Fundacéo
Universidade do ABC (UFABC).

A autora analisou a dinamica da construcao curricular a partir de uma
metodologia qualitativa. Foram entrevistados tanto professores, quanto
coordenadores de curso, além da realizacdo de analise de documentos (ementas
e matriz curricular). Foi usado como referencial teérico-metodoldgico as teorias de
curriculo, em especial a do discurso pedagdgico de Bernstein (1996; 1998). Os
dados coletados mostraram que as atividades de campo e as visitas a museus sao
legitimadas como metodologia de ensino nas universidades, contetudo especifico
de uma area de conhecimento na formacdo do professor, estagio curricular
obrigatério e atividades complementares. Nas conclusdes, a autora destaca que a
aproximacdo dos museus, durante a formacdo inicial, abre um leque de
possibilidades reflexivas para o professor, no que diz respeito aos contetdos
contemplados no cenario expositivo como fonte de conhecimento especifico. Afirma
ainda que as praticas de divulgacao e popularizacéo da ciéncia se constituem como
demandas importantes a serem contempladas na formacdo dos futuros
professores.

No quadro 7, as publica¢cées encontradas foram com as palavras: museu
de ciéncia, formacgéo de professores e curriculo. Encontrou-se, entre elas, a tese
de doutorado da pesquisadora Daniela Jacobucci, uma das principais autoras da
tematica museal. Abaixo do quadro 7, descreve-se 0s principais pontos trazidos
pelas pesquisadoras selecionadas a partir das combinacdes das palavras
anteriormente descritas.

Quadro 7 - Titulos das publicagdes em PPG’s com as palavras: Museu de ciéncias AND formacéo
de professores AND curriculo.

Titulo Tipo /ano Instituicao/PPG
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A Formagdo Continuada de Doutorado | Daniela Franco Universidade Estadual de
Professores em Centros e 2006 Carvalho Campinas - UNICAMP/
Museus de Ciéncias no Brasil. Jacobucci Educacao

Estudo de rela¢des entre museu | Doutorado | Leandro Universidade Estadual de
e ensino de ciéncias a partirda | 2015 Trindade Pinto Campinas/UNICAMP
percepcao de alguns

professores.

O museu de ciéncias como Mestrado Maria Cleidiane | Universidade Federal do
cenario da formagédo docente: 2018 Barboza da Silva Ceara - UFC/Educacao
Saberes e concepc¢des de Brasileira

licenciandos mediadores do
museu Seara de Ciéncia — UFC.

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir do Catalogo de Tese e Dissertagdo CAPES (2019).

Jacobucci (2006) apresentou sua tese sobre a formagéo continuada de
professores em Centros e museus de ciéncia no Brasil. Seu objetivo foi investigar
as acOes de formacéao continuada de professores em Centros e museus de ciéncias
no Brasil, além de caracterizar os modelos de formacao adotados e desenvolvidos
por esses nucleos de divulgacdo cientifica. Para atingir seu objetivo, a autora
utilizou cinco fontes béasicas de dados: a) as paginas na internet do Centros e
museus de ciéncia em que sao disponibilizadas informacfes variadas sobre os
programas de cada nucleo; b) os materiais bibliograficos produzidos por esses
nucleos de divulgacao cientifica; ¢) os relatérios anuais de ndcleos de divulgacao
cientifica; d) as entrevistas com os integrantes do nucleo de divulgacédo cientifica
gue sdo os membros da Equipe técnica e diretores baseada em questionario pré-
estruturado; e e) o caderno de campo com registros das observacbes da
pesquisadora e registros fotograficos do nucleo de divulgacéo cientifica.

O mestrado de Maria Cleidiane Barboza da Silva surgiu da necessidade
de compreender o museu de ciéncias como instituicdo capaz de contribuir para a
formacao docente e como um espaco de divulgacgéo cientifica. A autora teve como
objetivo identificar as contribuicbes do museu Seara da Ciéncia, para a formacgéo
docente de licenciandos da area de Ciéncias da Natureza, dos cursos de Fisica,
Quimica e Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal do Ceara. Para alcancar
seu objetivo, a pesquisa teve como método o Estudo de Caso. Os dados foram
coletados através de andalise documental, observacdo e entrevistas

semiestruturadas. Os participantes da pesquisa foram bolsistas da Seara da
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Ciéncias, estudantes da licenciatura em Quimica, Fisica e Ciéncias Bioldgicas da
UFC. Os resultados obtidos pela pesquisadora mostram que € no papel de
mediador que os licenciados entram em contato com a cultura cientifica e
compartilham saberes com a escola e com a formacao em ciéncias. Destaca que o
museu contribuiu para a formag&o docente em ciéncias ao ressignificar concepgdes
sobre ensino e aprendizagem de ciéncias, que ocorrem fora do espacgo de

educacao formal.

Quadro 8 - Titulos das publicagdes em PPG’s com as palavras: Museu AND formacao inicial de
professores.

Titulo Tipo /ano Instituicao/PPG

[ _—

O processo de autoria na Mestrado | Deive Barbosa Universidade Federal de
cultura digital: a perspectiva 2012 Alves Uberlandia - UFU

dos licenciados em

matematica.

Ac0es colaborativas entre Tese Bruno Andrade Universidade Federal do
museus, centros de ciéncia e 2011 Pinto Monteiro Rio de Janeiro - UFRJ/
tecnologia e a sala de aula: Programa de Pés-

seu papel na formacdo inicial Graduacao em Educacao
de professores de ciéncias e em Ciéncias e Saude
quimica.

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir do Catalogo de Tese e Dissertagdo CAPES (2019).

No quadro 8, selecionamos a Tese que possui maior relevancias com a
nossa pesquisa. Defendida em 2011, por Bruno Andrade Pinto Monteiro, com o
titulo “Ac¢des colaborativas entre museus, centros de ciéncia e tecnologia e a sala
de aula: seu papel na formacgao inicial de professores de ciéncias e quimica”, teve
como objetivo a problematizagéo dos discursos e dos deslocamentos enunciativos,
manifestados por um grupo de licenciandos em quimica no contexto de uma
disciplina que aborda o tema da educag¢do em ciéncias em espac¢os ndo formais.
Tratando-se de uma pesquisa qualitativa, buscou se estruturar de acordo com os
procedimentos de uma Pesquisa-Ac¢ao, pois o pesquisador €, a0 mesmo tempo, o
professor e o proponente da disciplina. Para a investigacdo, o pesquisador realizou
uma intervencdo pedagogica, durante a disciplina de Tematicas Atuais em Ensino
de Quimica, no primeiro semestre de 2009, junto a uma turma de 22 licenciandos

em Quimica, da Universidade Federal de Lavras. As atividades foram divididas em
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duas etapas que aconteceram ao longo do semestre. O autor conclui que as
contribuicbes geradas pela investigagdo mostram a importancia de inserir o tema
da educacédo ndo formal na formacao inicial de professores de ciéncias e, mais
precisamente, na formacdo de professores de Quimica. Para ele, introduzir esta
tematica, na formacao inicial, permite experimentar a possibilidade de pensar sobre
outros contextos, além do espaco escolar, e dessa forma, ampliar a esfera de
atuacao.

Figura 2 - Gréafico demonstrativo das producdes de teses e dissertacfes por instituicdes e
verbetes

OCORRENCIA DAS TESES E
DISSERTACOES POR INSTITUICOES

B Museu de ciéncias e formagao de professores
B Museu de ciéncias e formacao inicial de professores
Museu de ciéncias, formacao de professores e curriculo

B Museu e formagdo inicial de professores.

— —

Aol i
Q ] < N N
SN < S
S NN &
N
N

& ) S < N
<D & & N R S
S Q & N
Sy §

N

Fonte: elaborado pela autora a partir do Catalogo de Tese e Dissertagdo CAPES (2019).

A Figura 2 mostra a ocorréncia de Teses e Dissertacdes por instituicdes.
Percebemos pelo grafico que a PUCRS apresenta o maior numero de pesquisas
relacionadas com os verbetes "museu de ciéncias" e "formacédo de professores".
Em segundo lugar, com dois trabalhos, encontra-se a UNICAMP, com os verbetes
"museu de ciéncias”, "formacdo de professores” e "curriculo”. Todas as outras
instituicbes aparecem somente com um trabalho abortando as tematicas
relacionadas com espacos de educacdo ndo formal. Os nUmeros nos apresentam
a falta de pesquisas sobre essa tematica no pais. Entretanto, os trabalhos aqui

listados apresentam as potencialidades dos espacos de educacédo nao formal.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo trazemos os caminhos que foram tracados durante a
pesquisa e as decisbes tomadas para atingir 0os objetivos propostos.
Apresentaremos também a caracterizacdo dos sujeitos selecionados para integrar

nossa amostra bem como seu local de atuacao.

3.1 ESCOLHA METODOLOGICA

Partindo da questdo norteadora da pesquisa (compreender como 0S
espacos de educacdo nao formal sdo abordados nas licenciaturas de Ciéncias
Bioldgicas, das universidades federais do Rio Grande do Sul, enquanto local de
producdo de saberes e praticas docentes), acreditou-se, como mais conveniente,
responder a questao de pesquisa por meio de uma abordagem qualitativa.

A partir da década de 1970, as pesquisas em ensino e educacgao passaram
a utilizar com mais frequéncia os métodos qualitativos, atribuindo maior valor a
construcéo do conhecimento e seus processos. Para Triviiios (1987) e Luna (2000),
a pesquisa qualitativa procura buscar fenbmenos amplos e complexos de natureza
subjetiva. Na pesquisa qualitativa, o pesquisador aprofunda-se nas acdes dos
individuos ou de grupos, interpretando os dados mediante contato direto, sem se
preocupar em numerar ou medir os eventos (NEVES, 1996).

Para Moreira (2011) a pesquisa em educagdo em ciéncias se constitui na
producdo de conhecimentos resultantes da busca de resposta a perguntas sobre
“ensino, aprendizagem, curriculo e contexto educativo em ciéncias, assim como
sobre o professorado de Ciéncias e sua formagao” (p. 73). Neste mesmo contexto,
Pugliese (2015) afirma que a tematica a ser investigada na pesquisa em, muitas
vezes, € trazida pelo pesquisador por inquietagcbes durante sua trajetoria

profissional ou sua trajetoria de vida.

Historicamente, a &area de educacdo tem tradicdo na realizacdo de
pesquisas de cunho qualitativo, muitas vezes guiadas pelas inquietacdes
profissionais da pratica docente que eventualmente conduzem as
pesquisas por esse caminho (PUGLIESE, 2015, p. 60).

Neste mesmo sentido, como mencionado anteriormente sobre as
inquietacbes de pesquisadora, escolheu-se como amostra 0s cursos de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas, das universidades federais do RS, para
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compreender como 0s espagos de educacao nédo formal sdo abordados pelos
professores, enquanto local de producao de saberes e praticas docentes.

Dos cursos selecionados, foram realizadas pesquisas minuciosas nos
PPCs e nas ementas das disciplinas exclusivas para formacdo inicial de
professores. As disciplinas selecionadas foram aquelas que apresentavam, de
alguma forma, a tematica da pesquisa. Quando ndo encontrada, optou-se em usar
as disciplinas de estagio obrigatério, pois esta disciplina tem papel pratico
fundamental durante a formacao inicial.

Adotou-se 0 método da pesquisa documental. Ludke e André (1986)
colocam que os documentos coletados compdem uma fonte poderosa, recheada
de consideracdes que comprovam as afirmacfes realizadas pelo pesquisados.
“‘Representam ainda uma fonte ‘natural’ de informacao. Nao séo apenas uma fonte
de informacgé&o contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto “ (p. 39).

Procurando estabelecer medidas referentes a credibilidade, os documentos
também foram propostos na intengdo de complementar as entrevistas, resultando

em um processo de triangulacdo dos dados.

Figura 4 - Esquema de triangulacdo aplicado para esta pesquisa.

Documentacdo
PPC e ementa

Referencial tedrico

Fonte: elaborado pela autora

Segundo Gutberlet e Pontuschka (2010), “objeto e os objetivos da pesquisa
determinam as escolhas metodoldgicas e as dimensfes a serem adotadas pelo
pesquisador’ (p.218). A escolha da triangulacado dos dados nos permite investigar
de diferentes formas o mesmo ponto, atribuindo credibilidade aos dados

apresentados e desvendando os significados.
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3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa teve como foco compreender como sao abordados os espacos
de educacédo nao formal no ambito da formacéo inicial de professores de Biologia.
E também, de que maneira, compreender como os professores vém contribuindo
para que a tematica esteja presente na formacao inicial. Além disso, identificar
como os discentes utilizam esses espacos como fonte de produgédo de saberes.
Para alcancar esse objetivo, foi realizada uma busca nos cursos de Ciéncias
Biologicas das universidades federais do estado do RS que possuem cursos de
Licenciatura em Biologia.

Primeiramente, as instituicbes formadoras a serem investigadas nessa
pesquisa abrangiam somente aquelas que possuiam o Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, oficializado em
2005 pela CAPES, sendo elas: UFRGS, FURG, UFSM e UNIPAMPA (campus
Uruguaiana). Infelizmente ndo obtivemos respostas da UNIPAMPA.

O Rio Grande do Sul € o segundo estado a possuir 0 maior niumero de
instituices federais, totalizando 7, ficando atras apenas de Minas Gerais, estado
que tem 11 instituicdes desta natureza. Partindo deste contexto, foi necessario
reformular o recorte das nossas escolhas e, abranger todo o estado, considerando
seis instituicbes que possuiam a licenciatura em Ciéncias Biologicas, a saber,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), Universidade
Federal de Rio Grande (FURG), Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).

3.3 OS INSTRUMENTOS E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa teve inicio a partir dos seguintes documentos: a) Projeto
Pedagogico do Curso (PPC); e b) as ementas das disciplinas a serem cursadas
pelos estudantes da licenciatura. Por meio destes documentos, mais precisamente
pelas disciplinas Pratica de Ensino, Estagio Supervisionado em Biologia, Estagio
Supervisionado, Ensino de Ciéncias Por Investigacdo, Estagios de Biologia e de
Ciéncias, Fundamentos e Metodologia de Ensino de Biologia, Estagios Docentes

em Ciéncias e Biologia, Educacdo Questbes Ambientais e Estagio Curricular
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Supervisionado das Ciéncias Biologicas em Espagos Educativos, foram
selecionados o0s docentes a serem entrevistados, em especial, aqueles que
ministrassem o Estagio Supervisionado ou aqueles que trabalhassem com
assuntos relacionados a espacos de educacao nao formal.

O resultado da selecéo indicou seis professores, um de cada instituicao,
que foram contatados via e-mail. Dentre os selecionados, apenas o docente da
UNIPAMPA néao respondeu aos e-mails, o que levou a exclusdo dessa
Universidade da pesquisa.

As entrevistas com os professores da UFRGS, da UFSM e da UFFS foram
realizadas presencialmente, gravadas em audio (MP4) e, posteriormente,
transcritas para analise. Infelizmente, por contencdo de verba e dificuldade de
deslocamento, as entrevistas com os docentes da UFPEL e da FURG foram

realizadas via Skype, gravadas em video e transcritas para analise.

3.4 ENTREVISTAS

Para esta pesquisa, utilizou-se a entrevista semiestruturada que, segundo
Greswell (2010), trata-se de uma entrevista interpessoal, onde o pesquisador se
relaciona com o entrevistado individualmente, sendo Gtil quando os participantes
nao podem ser diretamente observados por longos periodos. Para Minayo (2012),
na entrevista semiestruturada o pesquisador tem a possibilidade de discutir sobre
a teméatica em questdo sem se prender a rigidez da indagacéao elaborada.

As entrevistas foram fundamentadas pela tese “Os museus de ciéncias e
0s cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas: o papel desses espagos na
formacgao inicial de professores”, da pesquisadora Adriana Pugliese (2015),
apresentada ao Programa de Pds-graduacdo em educacdo da Faculdade de
Educacéo da Universidade de S&éo Paulo. Apds entrar em contato com a autora, as
gquestdes com nossas alteragdes Ihe foram submetidas, com a finalidade de obter
a validacao das perguntas que optamos por realizar em nossa pesquisa.

Nessa perspectiva, fez-se necessario acrescentar, junto as perguntas,
questdes referentes a formacéao, as funcdes que os docentes exercem nos Cursos
e sobre a relagcdo das disciplinas com os espagos de educacdo nao formal. Foi
necessario deixar claro para os sujeitos entrevistados o conceito que usamos para

espacos de educacao nao formal.
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Para analise e tratamento dos dados obtidos por meio das entrevistas com
os docentes das universidades, optou-se em usar a analise de conteudo, a luz da
teoria de Laurence Bardin (2011). Para a autora, a funcéo principal na anélise de
conteudo é levar um olhar critico do pesquisador, “dependente do tipo de fala a que
se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo” (BARDIN,
2011, p.31).

Para a realizacdo da analise é necessario rigor, dedicacdo, foco nas
mensagens e nas categorias-tematicas. Conforme Bardin (2011), a analise de
contetdo compreende trés etapas importantes: a pré-analise; a exploracdo do

material; e o tratamento dos resultados.

Tratar o material € codificd-lo. A codificacdo corresponde a uma
transformacéo - efetuada segundo regras precisas - dos dados brutos do
texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracao,
permite atingir uma representacdo do contelddo, ou da sua expressao,
susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto
(BARDIN, 2011, p.103).

Sendo assim, a pré-andlise tem como principal objetivo
sistematizar/organizar os dados obtidos. Em seguida ocorre o reconhecimento do
material, momento em que é organizada a codificacdo dos dados obtidos. Nesta
etapa € preciso transformar os dados brutos obtidos por meio dos documentos em
uma representacdo do conteddo, proporcionando ao pesquisador um
esclarecimento sobre as caracteristicas relativas ao texto (Bardin, 2011). Logo ap6s
€ necessario fazer a categorizacdo dos resultados, que precisam seguir as
seguintes caracteristicas:

e Exclusdo muatua — cada elemento ndo pode existir em mais de uma
categoria.

e Homogeneidade — Um unico tema principal deve governar a sua
organizagcdo. A categoria anterior depende da rigorosidade nesta
etapa.

e Pertinéncia — Os documentos devem ter correlagdo com os objetivos
da analise.

e Objetividade e fidelidade — O material coletado deve ser codificada da
mesma maneira, evitando diferencas entre eles.

e Produtividade — As categorias sdo produtivas se oferecerem

resultados férteis.
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3.5 CARACTERIZACAO DAS UNIVERSIDADES

As informacgbes referentes as instituicbes e suas caracteristicas foram
obtidas a partir dos PPC de cada curso, com a intencao de verificar a presenca dos

espacos de educacao ndo formal no curriculo dos cursos de licenciatura.
Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS

A Universidade Federal da Fronteira Sul, criada pela lei n® 12.029, de 15 de
setembro de 2009, tem abrangéncia interestadual, com sede na cidade Catarinense
de Chapeco e dois Campis no Rio Grande do Sul, Cerro Largo e Erechim, dois
Campi no Parana, Laranjeiras do Sul e Realeza. Visa atender as regifes Celeiro,
Nordeste Colonial, Fronteira Noroeste e Missbes do Estado do Rio Grande do Sul
que historicamente, ndo possuiam acesso a educacao Superior Publica.

Logo, o PPC de licenciatura em Biologia insere-se no contexto das relacdes
entre educacédo, desenvolvimento e desigualdades sociais, em uma regido até
entdo com poucas oportunidades educacionais, para a formacéo de docente para
a educacéo basica.

O Campus Cerro Largo possui somente o curso de licenciatura e constroi-
se no intuito de recriar vias de superacao de problemas e desafios, na sociedade e
na Educacdo Basica, apresentando-se como uma possibilidade de formar
professores, a partir da constituicdo de competéncias e contemplacao de diferentes
ambitos de conhecimento, cujo papel € comprometer-se com a sociedade, a
democracia, a escola.

Apesar de ser uma universidade relativamente nova, possui um curriculo
qgue atende as varias demandas da educacao nao formal, sendo capaz de difundir
conhecimentos e debater ideias em todos 0s espacos e ambientes de educacao
formal e ndo formal. As atividades curriculares complementares do curso de
Ciéncias Biologicas constituem mecanismos de aproveitamento dos
conhecimentos adquiridos pelo estudante, por meio de estudos e praticas
independentes, presenciais ou a distancia, realizada na universidade ou em outros
espacos formativos, sendo consideradas obrigatérias para integralizacdo do
curriculo.

A Universidade conta também com os laboratérios, que potencializam o

trabalho entre ensino pesquisa e extensao, sendo eles: Laboratorio de biologia, de
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boténica, zoologia, praticas integradas de campo, e anatomia e fisiologia animal e
humana, microbiologia, de bioquimica, de genética, entre outros.

Constatou-se que a universidade ndo possui um museu de ciéncias entre
0s seus prédios do Campus Cerro Largo. Em contrapartida, a universidade conta
com uma area de mata nativa, com aproximadamente 4 hectares, e outra com
aproximadamente 15 hectares. Estas areas sao utilizadas nas praticas de campo
dos componentes curriculares de Botanica, Zoologia, Ecologia, Geologia, bem
como para o desenvolvimento de pesquisa cientifica, além da realizacdo de
atividades de educacéo nao formal.

O curso de Licenciatura acontece em periodo integral, com duracéo de 4
anos, o equivalente a 8 semestres. A organizacao curricular abrange as orientacdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Bioldgicas e para
os cursos de formacao de professores. Atendendo as determinacgfes legais da
carga horaria minima para integralizacdo do curso, totaliza 3.705/h (trés mil
setecentas e cinco), sendo que, deste total, 3.495 (trés mil quatrocentas e noventa
e cinco) horas sdo destinadas a conteudos organizados em componentes
curriculares dos trés dominios formativos que concebem o curriculo do curso,
sendo eles: Dominio Comum, Dominio Conexo e Dominio Especifico.

- 405 (quatrocentas e cinco) horas de pratica pedagogica como componente
curricular,;
- 405 (quatrocentas e cinco) horas de estagio curricular supervisionado;
- 120 (cento e vinte) horas de trabalho de concluséo de curso;
- 210 (duzentas e dez) horas de atividades curriculares complementares.
- 120 (cento e vinte) horas de componentes curriculares optativos;
Os estagios curriculares do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

serdo oferecidos a partir da 52 fase e sera composto conforme segue:

I) Estagio Curricular Supervisionado | — 105 h;
II) Estagio Curricular Supervisionado Il — 90 h;
[Il) Estagio Curricular Supervisionado 111 —105 h;

IV) Estagio Curricular Supervisionado IV — 105 h.

Na 6 2 fase, o curso inclui o Estadgio Supervisionado Il: Espagos nédo

Formais. Este estagio conta com diversas atividades, tais como Planejamento e
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Implementacdo de projeto a ser desenvolvido em Espagos Culturais, Parques,
ONGs, Instituicbes Publicas e Privadas. Sdo atividades realizadas por meio de
acOes de educacao ambiental ou de outra natureza. Os contetdos articulados ao
curso de formacdo e acdes de educacdo ndo formal, preferencialmente, séo

realizados em instituicdes ndo-escolares, sendo o objetivo destes conteudos:

Vivenciar e refletir agcbes de educacdo ndo formal como estratégia de
formacao em contexto ampliados em correlacdo com a educacao através
de temas transversais, acdes socioeducativas, projetos e
desenvolvimento de potencialidades em espacos diferenciados. (PPC-
UFFS, 2019, p.95).

Além dos estagios, o futuro professor realiza o Trabalho de Conclusao do
Curso (TCC), quando os discentes devem desenvolver um projeto que se
consubstanciara em um artigo, com tema relacionado ao ensino de

Ciéncias/Biologia ou a Biologica Basica e/ou Aplicada, TCC I e TCC II.
Universidade Federal de Pelotas — UFPEL

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal
de Pelotas (UFPEL) foi criado em 26 de agosto de 1994, pela Portaria n° 006, do
Conselho Universitario, da Universidade Federal de Pelotas. Primeiramente, o
curso tinha entrada Unica para Licenciatura e Bacharelado. No ano de 2003,
atendendo a Lei de Diretrizes Curriculares (2002), a universidade criou o curso de
Ciéncias Biologicas, modalidade Bacharelado, e o curso de Ciéncias Bioldgicas,
modalidade Licenciatura, com ingressos independentes. A UFPEL situa-se
na cidade de Pelotas Interior do RS.

A universidade conta com inumeros laboratorios: laboratério de cultivo
celular, fisiologia, biotecnologia e reproducédo de aves. H4 ainda o Nucleo de
Reabilitagdo da Fauna Silvestre (NURFS), o Museu de Historia Natural Carlos
Ritter, o Horto Boténico Irmdo Teodoro Luis e o Herbario- Pel. Esses sdo alguns
dos ambientes que pertencem a instituicdo, mostrando seu potencial para
proporcionar atividades de educacéao nao formal.

O curso possui um total de 290 créditos, com uma carga horaria
correspondente a 4.930 horas. As disciplinas oferecidas para a formacdo basica
sdo Biologia Celular, Molecular e Evolugdo, Diversidade Biologia, Ecologia,
Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra, e Fundamentos Filosoficos e

Sociais, sendo as seguintes: Biologia Celular, Quimica Organica, Calculo 1,
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Elementos da Fisica, Morfologia, Biofisica, Anatomia Vegetal, Gestdo e
Licenciatura Ambiental, entre outras. Estas disciplinas totalizam 141 créditos, o que
corresponde a 2.397 horas.

As disciplinas de formacado especifica e profissional, correspondente as
disciplinas obrigatorias somam 89 créditos (1513 horas), contando com o Estagio
Profissionalizante e Monografia de Concluséo de Curso.

O estagio supervisionado acontece durante os cinco semestres, articulando
teoria e préatica por meio da vivéncia pedagdgica, realizada com observacdes e
outras acdes no ambiente escolar. Além do estagio curricular, o curso de Ciéncias
Bioldgicas inclui as atividades complementares (com carga horaria minima de 204
horas), que devem ser estimuladas como estratégia didatica para garantir a
interacdo tedrica e pratica. Sao atividades como monitoria, iniciacdo cientifica,
apresentacdo de trabalho em congressos e seminarios, cursos e atividades de
extensao.

A duracdo minima prevista no curso € de cinco anos e, no maximo, de 10
anos. O curso conta com a disciplina de estagio profissionalizante nos quatro
ultimos semestres do curso. Esta disciplina oportuniza vivéncia e atividades em
diversos ambientes e outros segmentos do mercado de trabalho e de instituices
relacionadas a area das Ciéncias Bioldgicas, deixando em aberto a possibilidade
de se trabalhar outras questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem, e que néo

acontecam dentro do ambiente escolar.
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM

A Universidade de Santa Maria (UFSM) foi criada pela Lei n. 3.834-C, de
14 de dezembro de 1960. Esta localizada no interior do RS, na regido central do
estado. Foi federalizada em 1965, pela Lei n. 4.759, de 20 de agosto de 1965,
passando a chamar-se Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Constituiu-
se, assim, a primeira universidade federal fora de uma capital estadual brasileira.
Esse acontecimento tornou o Rio Grande do Sul o primeiro estado a possuir duas
universidades federais, representando um marco significativo na interiorizagao do
ensino universitario publico no Brasil.

Em 1970, com a aprovacao de seu estatuto, pelo parecer n. 465/71/CFE, a

UFSM foi reestruturada. Foram formados alguns 6rgaos, como o Conselho de
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Ensino e Pesquisa, e em sua estrutura inferior, os Departamentos Didéaticos. O
curso de Ciéncias Biologicas, como é chamado atualmente, iniciou com a
nomenclatura de Historia Natural.

Em 2010, a UFSM organizou-se em dez Unidades Universitarias, entre elas
o Centro de Ciéncias Naturais e Exatas (CCNE), onde esta vinculado o Centro de
Apoio e Pesquisa Paleontolégica (CAPPA) e o Jardim Botanico de Santa Maria
(JBSM). A Universidade conta também com o Planetario, aberto ao publico e
escolas, realizando atividades e apresentacdes educativas. Possui também um
bosque, lagos e area de convivéncia.

O CCNE possui 13 cursos de graduacao, entre eles, o curso de Ciéncias
Bioldgicas (Licenciatura e Bacharelado). Em 1999, foi realizada a reforma curricular
do Curso de Ciéncias Bioldgicas, com implementacéo a partir do ano 2000. Nesta
ocasiao, foi criado o curso de Bacharelado, em acréscimo ao Curso de Licenciatura,
ja existente na UFSM, desde 1969. Neste sentido, fica evidente que o curso de
Licenciatura na UFSM é bem mais antigo que o curso do bacharelado. Atualmente,
os dois cursos tém entrada Unica e as PCC ocorrem desde o primeiro semestre,
nas disciplinas comuns para os dois cursos.

A carga horéria total do Curso é de 2.925 horas/aula, compreendendo uma
parte fixa de 2.715 horas/aula e uma flexivel de 210 horas/aula. Compdem a parte

fixa do curriculo:

- 1.905h de disciplinas com conteudo curricular de natureza cientifico-
cultural;

- 405h de atividades de pratica como componente curricular (denominadas
PBCC - Préticas de Biologia como Componente Curricular — abrangendo atividades
relacionadas com o treinamento didatico em contetudos de Biologia com estreito
vinculo com o Ensino Fundamental e Ensino Médio;

- 405h de estagio curricular supervisionado, desenvolvido a partir do 5°
semestre.

A parte flexivel do curriculo é constituida por 210 horas/aula de Atividades
Complementares de Graduacdo (ACGs). Os estudantes que optarem pela
Licenciatura sé iniciam as disciplinas relacionadas a formagdo docente no 4°
semestre, com as disciplinas de: Fundamentos da Educagdo, Didatica das Ciéncias

Biologicas |, Estagio Supervisionado das Ciéncias Biolégicas no Ensino
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Fundamental | e Politicas Publicas e Gestdo na Educacdo Béasica. O 6° semestre
conta com a disciplina de Didatica das Ciéncias Biologicas Il e Estagio Curricular
Supervisionado das Ciéncias Biologicas, no Ensino Fundamental II. No 7°
semestre, 0 aluno cursa as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado das
Ciéncias Bioldgicas no Ensino Médio I. Por fim, no 8° semestre, sdo cursadas as
disciplinas Estagio Curricular Supervisionado das Ciéncias Bioldgicas no Ensino
Médio Il E Estagio Curricular Supervisionado das Ciéncias Biologicas em Espacos
Educativos. No ultimo semestre percebemos que os alunos ainda precisam realizar
uma disciplina especificas (Genética de Populacbes e Evolugcdo), saindo das
disciplinas voltada para formagéao docente.

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS

Localizada na capital Porto Alegre, a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) foi a precursora da educacéo superior no RS. A universidade foi
criada pelo Decreto Estadual n. 5.758, de 28 de novembro de 1934, e chamada
inicialmente de Universidade de Porto Alegre.

Atualmente, a universidade conta com o curso de licenciatura e
bacharelado em Ciéncias Biologicas. Primeiramente, o curso recebeu a
nomenclatura de Historia Natural, com duracgéo de trés anos, e permaneceu assim
durante trinta anos, de 1942 a 1972. No inicio da década de 1970, passou a
denominar-se Ciéncias Bioldgicas, atendendo ao prazo da Resolucao n. 107/70 do
Conselho Federal de Educacédo que considerava o curriculo de Historia Natural
insuficiente, para formar professores capazes de atender os dois niveis de ensino
secundario e a evolucéo da pesquisa cientifica.

Somente em 1989, a denominacdo Ciéncias Bioldégicas € novamente
atualizada, havendo um nudcleo comum para as disciplinas de bacharelado e
licenciaturas até o terceiro semestre. ApOs este periodo, os estudantes deveriam
optar por uma das areas.

A partir de 2004, realizou-se uma reforma curricular a fim de atender as
novas legislagdes vigentes: Resolugdo n° 01/2002 do Conselho Nacional de
Educacdo e a Resolucdo 04/2004 do CEPE/UFRGS. Essas resolucbes
complementares a LDB/96, além de instituirem diretrizes curriculares para a

formacao de professores em nivel superior da educacao basica, apresentam uma
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disposicao de carga horéria e seus preenchimentos especificos para a licenciatura.
Estabelece-se um minimo de 400 horas de Préticas de ensino e 0 mesmo minimo
de 400 horas de Estagio Supervisionado. Assim, 0 curso deve estar composto por

teorias e praticas bem articuladas.

Assim, cada curso devera estar composto por um minimo de 2800 horas
nas quais teoria e pratica estejam articuladas, e divididas em: a) 400h de
pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; b)
400h de estagio curricular supervisionado a partir da segunda metade do
curso; c) 1800 horas de aulas para contetidos curriculares de natureza
cientifico-cultural e d) 200 horas para outras formas de atividades

académico-cientifico-culturais. (PPC, 2005, p. 2).

Dentro das atividades do curso, o PPC apresenta (item 3) os tipos de

atividades de ensino-aprendizado existentes no curso:

Assim, cada curso devera estar composto por um minimo de 2.800 horas
nas quais teoria e pratica estejam articuladas e divididas em: a) 400h de
pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; b)
400h de estagio curricular supervisionado a partir da segunda metade do
curso; ¢) 1800 horas de aulas para contetudos curriculares de natureza
cientifico-cultural e d) 200 horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais. (PPC, 2005, p.10).

Em relacéo ao perfil do egresso, diz:

- Conhecer os diferentes saberes do campo das Ciéncias Biolégicas e do
campo das Ciéncias Humanas, aplicando suas experiéncias teorico-
praticas nos espagos da sociedade civil, prioritariamente, nas escolas e
universidades publicas ou em outros espacos educativos;

- Ser consciente da necessidade de atuar com qualidade e
responsabilidade em prol da preservacdo e manejo da biodiversidade,
participando das politicas publicas para o meio ambiente, educacéo e
salde tanto nos aspectos técnico-cientificos, quanto nos ético-
profissionais;

- Ser capaz de atuar em diferentes espacos educativos, governamentais
ou nao-governamentais, como gerenciador de projetos de Educacédo
Ambiental.

A Resolugéo n°. 31/2007, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CEPE) da UFRGS, regulamenta os Estagios de Docéncia dos Cursos de
Licenciatura da UFRGS. Sendo o Estagio Curricular uma atividade obrigatéria e
supervisionada. Na 6° etapa, com 180h, encontramos o Estagio de Docéncia em
Biologia. No 7° etapa, o Estagio em Docéncia em Ciéncias. Sao disciplinas de
carater teorico-pratico, compostas por aulas na universidade, trocas de
experiéncias, reflexdes, andlise e producdes escritas e, muito importante, estagio

docente em escolas de rede publica ou em outros espagos educativos.
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O curso de licenciatura conta com disciplinas ligadas a educacéao desde o
primeiro semestre, pela disciplina de Campo Profissional da Docéncia em Ciéncias
e Biologia. Porém, esta disciplina possui um crédito (15h) e, nos demais semestres,
a licenciatura oferece outras trés disciplinas ligadas a educacdo com 2 créditos,
sendo elas, Sociologia Educacional, Organizacdo da Escola Basica e Psicologia da
Educacdo. Disciplinas com pouca carga horario e, consequentemente, poucos
creditos. No 5° semestre, iniciam as disciplinas com 4 créditos, Introducédo a Estagio
e, no 6° semestre, as disciplinas préaticas, em sala de aula, com os Estagios da
Docéncias em Biologia, com 12 créditos. Por fim, no 7° semestre, é ofertado o
estagio Il, Estagio da Docéncia em Ciéncias, também com 12 créditos.

Universidade Federal de Rio Grande - FURG

Na segunda metade do século XX, muitos jovens optavam por sair da
cidade de Rio Grande, pela auséncia de uma escola de nivel superior no municipio.
Esse fator foi primordial para que iniciasse um movimento cultural, com a finalidade
de criar uma Escola de Engenharia, justificada pelo elevado numero de
profissionais na area e pelo pargue industrial que ali existia. Criada 1959, a Escola
de Engenharia Industrial foi federalizada em 1961. No decorrer das décadas, foram
criados novos cursos para atender as demandas da regido, tais como a Faculdade
de Ciéncias Politicas e Econdmicas, a Faculdade de Direito, Filosofia e Pedagogia,
Letras, Matemética entre outros.

Rio Grande € um municipio litoraneo e possui um importante ecossistema
gue engloba dois ambientes naturais: o lacustre-lagunar e 0 oceano costeiro. Em
1987, a FURG definiu sua filosofia e sua politica institucional, optando pelo
ecossistema costeiro como sua vocacdo. O Curso de Ciéncias Biologicas
(Licenciatura) define suas atividades de ensino, pesquisa e extensao, voltadas para
o0 desenvolvimento desta regido e orientadas por esta vocacédo natural e
institucional.

Em 1995, foi implementada a reformulagéo do curso de Ciéncias Bioldgicas
(Licenciatura e Bacharelado). Em 2003, o curso passa a ter entrada independente
no vestibular, constituindo-se em dois cursos separados, a Licenciatura e o
Bacharelado. Em 2010, ja oferecia 40 vagas, com as aulas nos periodos da manha

e da tarde, com duracdo de, no minimo, quatro anos e, no maximo, sete anos.



69

No que diz respeito as competéncias e habilidades especificas dos
licenciados da FURG, o item 8 do PPC refere-se a educacdo, abrangendo a
educacdo ambiental, a educacédo formal, a educacéo informal e a educacdo néo
formal. Entre outras habilidades dos licenciados, no item 22 (Zoologia), apresenta
a habilidade de conservacéo e manejo da fauna.

Os conteudos curriculares foram elaborados contemplando informacées
basicas nas areas biolégicas, como Biologia celular, Histologia, Embriologia e
Organilogia, Bioquimica, Botanica, Zoologia, entre outras. As disciplinas didatico-
pedagdgicas atuam de maneira integradora com os conteudos basicos de Biologia,
estimulando a insercao do licenciado nas escolas da Rede Basica de Ensino. Desta
forma, a obtencdo do diploma de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ficara
condicionada a conclusdo das disciplinas didatico-pedagdgicas e estagios
supervisionados, além do nucleo obrigatério das disciplinas da &rea Bioldgica.
Estas atividades especificas sdo oferecidas ja a partir do 1° ano, e totalizam 400
horas de pratica como componente curricular e 400 horas de estagio curricular
supervisionado (estes, a partir da segunda metade do curso).

A formacgéo profissional do Licenciado se da em trés modalidades: em
disciplinas obrigatérias (3.425 horas), Praticas Pedagodgicas (400 horas) e em
Atividades Complementares (200 horas), estas Ultimas desenvolvidas por iniciativa
do discentes e de carater eletivo. Estagios extracurriculares sao incentivados,
visando ampliar a formacéo profissional do Licenciado, assim como a atua¢ao no
ensino, na pesquisa e na extensao.

Estagios extracurriculares podem ser desenvolvidos em laboratérios da
Universidade (FURG) ou em locais externos a Universidade, como laboratérios de
andlises clinicas, industrias, ONGS e outras instituices publicas ou privadas de
ensino, cumprindo a legislacao vigente referente a realizacdo de estagios. Essas
atividades estdo normatizadas pela Deliberacdo CICB n o 6/2009, de 01/07/2009.

Sdo consideradas atividades complementares: simpdsios, congressos,
seminarios, encontros e demais eventos da mesma natureza relacionados a area
biolégica, além de estagios, monitorias e minicursos nao previstos na estrutura
curricular do curso e que, a critério da Coordenacéo de Curso, contribuam para a
formacao académica e/ou profissional do discente.

Dentre os objetivos do curso encontramos no PPC
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- Capacitar os egressos a gerar conhecimentos de base para atividades cientificas,
tecnologicas e socioculturais da regiao;

- Direcionar as atividades para as peculiaridades e necessidades do municipio e
regido, visando um mercado de trabalho amplo e orientado para a atual vocacao

institucional “O Ecossistema Costeiro”, entre outros.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui iniciamos a discusséo dos resultados das entrevistas e da analise dos
Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC) a luz do referencial te6rico adotado. Durante
a escrita dos resultados optamos em utilizar com o objetivo de facilitar a
compreensao e evitar a repeticdo dos nomes.

Primeiramente, buscou-se conhecer a formacdo dos docentes das
disciplinas selecionadas. Todos os docentes ministram disciplinas envolvidas com
estagio, entre outras, e, de alguma forma, os espacos de educacdo nado formal
estavam presentes nas ementas. No Quadro 9 apresentamos as disciplinas e as
siglas utilizadas para preservar a identidade dos docentes.

Quadro 9 - Disciplinas ministradas pelos docentes selecionados

Disciplinas selecionadas Professor

Prética de Ensino/Estagio Supervisionado em Biologia P1 (UFFS)

Estagio Supervisionado/Ensino de Ciéncias Por Investigacao P2 (UFPEL)

Estagios de Biologia e de Ciéncias/Fundamentos e Metodologia | P3 (FURG)

de Ensino de Biologia

Estagios Docentes em Ciéncias e Biologia/Educacdo Questbes | P4 (UFRGS)

Ambientais

Genética Humana/Genética Geral/Estagio Curricular P5 (UFSM)
Supervisionado das Ciéncias Biologicas em Espacgos

Educativos

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir dos PPC das Universidades.

4.1 DADOS DOS ENTREVISTADOS

O objetivo foi conhecer a formacdo académica dos entrevistados e sua

trajetéria como formador docente. Todos os docentes aceitaram ter suas falas
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reproduzidas nesta dissertagcdo. Com a pretensao de resguardar suas identidades
optamos pelas siglas e extraimos dos apéndices os Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido assinado pelos professores, sendo assim, tenho em meu poder tais
documentos para averiguacao caso for necessario e solicitado.

O docente P1 (UFFS) realizou sua graduacao em Licenciatura em Biologia,
tendo especializagdo em Educagdo Ambiental, mestrado em Educagdo em
Ciéncias e doutorado em Educacao em Ciéncias. Atuando ha 18 anos da docéncia,
ministra, na licenciatura, as disciplinas de Praticas de Ensino e Estagio
Supervisionado em Biologia.

O docente P2 (UFPEL) informou que fez sua graduag&o em Biologia, mas
nado mencionou as areas de seu mestrado e doutorado. Antes de atuar como
docente da UFPEL, foi professor substituto da mesma universidade. Ha cinco anos
ministra as disciplinas de Estagio Supervisionado e Ensino de Ciéncias por
Investigacéao.

O docente P3 (FURG) tem formagcdo em Bacharelado em Biologia,
mestrado em Educac&o, ndo mencionando a area de seu doutorado. E docente do
ensino superior ha 12 anos, com as disciplinas de Estagio de Biologia e de Ciéncias,
Fundamentos e Metodologias de Ensino de Biologia.

O docente P4 (UFRGS) realizou licenciatura e bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas, mestrado na area de Ecologia e doutorado na area de Educacao. Atua
h&d 24 anos na docéncia, ministrando as disciplinas Introducdo aos Estagios
Docentes em Ciéncias e Biologia, Educacdo Questbes Ambientais.

O docente P5 (UFSM) fez graduacdo em Ciéncias Biologicas, né&o
mencionando se foi Bacharelado ou Licenciatura, mestrado na &rea de Genética e
doutorado em Ensino. Leciona no curso de Ciéncias Biologicas ha 23 anos.
Atualmente, ministra as disciplinas de Genética Humana, Genética Geral e o
Estagio Curricular Supervisionada das Ciéncias Biologicas em Espagos
Educativos.

Conhecendo um pouco sobre a formacdo dos docentes sujeitos da
pesquisa, seguimos para sintese das respostas. Iniciaremos com a pergunta e logo
abaixo as respostas como embasadas ao nosso referencial. As respostas foram
separadas em categorias. Sendo assim, respostas que demonstravam
similaridades foram agrupadas para que nao houvesse repeticdes e, trazer maior

clareza aos resultados.
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Vocé sabe como se deu a elaboracdo do projeto pedagdgico e da
matriz curricular do curso onde leciona? Vocé participou ou foi consultado
sobre esta confeccdo ou de alguma reformulacdo desses documentos? Se
sim, houve mencéao especifica parainclusao de atividades em outros espacos

educativos? De que maneira?

Para atingir o objetivo especifico desta pesquisa, “Verificar a presenga de
conteudos voltados para visitas aos museus nos componentes curriculares”, o foco
desta categoria incluiu, portanto, as consideragdes dos entrevistados sob as formas
pelas quais se processa a construgdo da matriz curricular dos cursos em que
lecionam. Nesse sentido, procuramos identificar se os professores, efetivamente,
fazem parte desse processo e de que maneira se fazem presentes na elaboragéo
deste documento as estratégias educativas que contemplassem o0s espacos de
educacdo nao formal. O referido documento tem ligagédo de forma direta com a
elaboracdo das ementas das disciplinas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aparece como documento
normativo, previsto na legislacdo, com importante funcdo norteadora para auxiliar
os professores. Tal documento deve ser seguido, garantindo uma melhor qualidade
na educacdo, a partir das competéncias, habilidades, aprendizagens e
desenvolvimento. Este documento interfere diretamente na atuacdo dos docentes
das universidades e como eles irdo preparar os futuros professores para atuar no
ensino fundamental e médio, e suas implicacdes durante o estagio supervisionado.

A Lei n® 11.788 define o estagio escolar em suas diferentes modalidades

(Brasil, 2008). No art. 1°, que trata do estagio, menciona no paragrafo 2° que:

O estagio visa ao aprendizado de competéncias préprias da atividade
profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para vida cidadd e para o trabalho.
(BRASIL, 2008, p.1).

Outro fator relevante desta lei, em seu art. 2°, trata da condicdo do estagio
ser obrigatorio ou ndo. O terceiro paragrafo menciona que as atividades de
extensdo, a monitoria e a iniciacao cientifica na educacéo superior, desenvolvida
pelo estudante, somente poderdo ser equiparadas ao estagio em caso de previsao
no projeto pedagdgico do curso. Nesse sentido, fica claro que existem
possibilidades de aceitar 0os estagios em outros espagos educativos, durante a

formacdo inicial de professores. No entanto, € preciso que essa pratica esteja
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descrita no PPC, sendo necessario que esteja institucionalizada, podendo,
inclusive, ser aceita na carga horario de estagio obrigatoria e de forma equiparada
com o estagio.

Na categoria: participaram totalmente ou parcialmente. Os docentes P1, P2
e P5 responderam que participaram totalmente da elaboracéo do documento. J4 os
entrevistados P3 e P4 participaram parcialmente da elaboragéo do PPC. De alguma
forma e em algum momento, todos os entrevistados estiveram envolvidos na
construcdo do documento.

Para Apple (2002) é a escola que determina os conhecimentos importantes,
e a tarefa de seleciona-los merece um esforco intelectual e pratico de todos os
envolvidos na licenciatura. Silva (2017) menciona que o curriculo envolve a
construcdo de significados culturais, assim, demonstrando a importancia do
envolvimento dos docentes na sua elaboragao.

Nesse sentido, P1 esteve totalmente presente e ajudou na elaboragéo do
PPC. Mesmo sendo a UFFS, uma universidade mais recente, o docente esteve

ativo nesse processo durante todas as etapas.

Eu ajudei a elaborar o Projeto Pedagégico do Curso, o primeiro PPC. O
curso de Biologia surgir de uma reformulagcdo de um curso integrado que
ndo chegou a formar ninguém. Era um curso de Ciéncias da Natureza,
Licenciatura Plena, mas depois de dois anos nos transformamos ele em
trés licenciaturas - Biologia, Fisica, Quimica. Elaboramos o PPC a oito
maos, éramos professores da area de Ciéncia, Biologia Especifica, alguns
da Pedagogia. (Docente, P1).

P1 relata que, desde o inicio da constru¢cdo do curso, por ser uma
universidade que possui somente o curso de licenciatura, existia a preocupacéo em
formar professores capazes de “pensar fora da caixa”, pensar de forma diferente e

ocupar todos 0s espacos em que acontecem 0s processos de aprendizagem.

Desde de o inicio do curso noés projetamos dois componentes que teriam
ligacdo direta com a educacdo ndo formal. N6és temos um Estagio
Curricular Supervisionado da Educacdo Nao Formal, e ele é
especificadamente projetado para atender demandas que nés agrupamos
na area de estagio nao formal. Mas € um conceito bem amplo, porque
nesse estagio permite ao aluno estagiar fora do espacgo escolar, esta na
ementa curricular. O curriculo foi elaborado ja pensando na educacgéo nédo
formal. (Docente, P1).

P1 completa:

[...] eu acho que talvez nés tinhamos isso em mente e a forma como a
gente achou para articular as coisas que ndo cabiam em lugar nenhum
para dar a liberdade [...] foi criando esse estagio de educacao néo formal,
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mas a pratica de temas transversais e contemporaneos em educacao
também foi nesse contexto que foi criado. Hoje ela ficou tdo importante (a
pratica de ensino) que ela no atual PPC de Biologia. Ela deixou de ser
pratica de ensino para ser uma disciplina pedagégica e ela é obrigatéria
para todos os cursos de licenciatura do campus. Vai ser ministrado por
professores de ensino de Biologia e da Pedagogia. Se tornou mais
importante para o dominio pedagogico do que para o proprio ensino de
Ciéncias, devido a essa articulacdo com termos como educacéo indigena,
saberes populares. Entdo ela permite outras possibilidades, outras
discussoes. (Docente, P1).

No PPC do curso, em seu Art. 4°, referente ao campo de atuagéo, o Estagio
Curricular Supervisionado pode ser realizado em espacgos educacionais e em
escolas de natureza publica ou privada (PPC, F1, p.180). Além das competéncias
e habilidades:

Atuacéo como professor de ciéncias do Ensino Fundamental e de Ciéncias
Bioldgicas no Ensino Médio, sendo capaz difundir conhecimentos e

debater ideias, em todos os espacgos e ambientes da educacédo formal ou
ndo-formal. (PPC, F1, p.30).

P2 (UFPEL) fez parte da elaboracdo do PPC e do Nucleo Docente
Estruturante* (NDE), deixando claro que este é o Gltimo ano da implementacéo do
atual PPC, que visou adequar o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgica, as
Diretrizes Curriculares Nacionais. O docente ressalta que “no ano que vem entra
em vigor o novo Projeto Pedagdgico do Curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do qual participou e fez parte de 2016 até 2018”. No atual PPC (UFPEL),
que ainda se encontra em vigor, o desafio para o curso de Biologia é romper com
0s modelos atuais, substituindo-o por um novo modelo pedagdgico, mais flexivel e
interdisciplinar, entre contexto social e conhecimento produzido, numa perspectiva
inovadora de formacéao.

Segundo Silva (2017), curriculo € uma construcao social como qualquer

outra. Ele é resultado de um processo histérico de disputa e conflito social.

E apenas uma contingéncia social e histérica que faz com que o
curriculo seja dividido em matérias ou disciplinas, que o curriculo se
distribua sequencialmente em intervalos de tempo determinados,
que o curriculo esteja organizado hierarquicamente.... E também
através de um processo de invencdo social que certos
conhecimentos acabam fazendo parte do curriculo e outros néo.
(SILVA, 2017, p.148).

4 Nucleo Docente estruturante — NDC foi um conceito criado pela Portaria n°. 147, de 2 de fevereiro
de 2007, com o intuito de qualificar o envolvimento docente no processo de concepcdo e
consolidacéo de um curso de graduacédo (MEC, 2019).
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Em sua resposta, o docente P2 comenta sobre a resisténcia de alguns
professores, das areas especificas, em realizar atividades diferenciadas, de
trabalhar a pratica como Componente Curricular como deve ser trabalhada. Nesse

sentido, relata:

O que nbés conseguimos, talvez como uma vitdria nesse préoximo (falando
do PPC) que vai entrar em vigéncia em 2020 [...] € um curso em que uns
professores de areas especificas de Botanica, Zoologia, da Ecologia que
tem um entendimento que a formacdao inicial precisa privilegiar e vivenciar
diferentes realidades [...] criaram-se algumas disciplinas especificas para
fazer isso, entendendo que os professores ndo iriam incentivar ou colocar
na sua disciplina espac¢os nao formais de educagédo. (Docente, P2).

Assim, foi criada uma disciplina que vai agregar, “vai ser interdisciplinar
entre Botanica, a Ecologia e a Zoologia” e priorizar “atividades que nao sejam no
espaco de sala de aula. Vao ser disciplinas no campo, no museu, fazendo com que
os discentes vivenciam a Biologia, entendendo e fazendo relagdes”. Para
Marandino (2005, 2003), € importante que estejam presentes na matriz curricular
da formacdo inicial discussfes relativas a saberes especificos, saberes
pedagogicos, educacdo ndo formal e divulgacdo cientifica. No mesmo sentido,
Bourdieu (2015) diz que a frequéncia em museus pode ajudar no desempenho dos
educandos.

Segundo P2, essas consideracdes sédo para o PPC, que entrard em vigor
em 2020, como mencionado anteriormente. Neste PPC, base desta pesquisa, P2
ressalta que nao existem muitas disciplinas que privilegiam esse tipo de atividade,
tanto na area pedagdgica como na area especifica. O que existe sdo alguns
professores que, pontualmente, resolvem realizar alguma atividade diferente. Mas
isso s6 acontece depois de tomar conhecimento de que essa experiéncia foi
positiva. Deste modo, este tipo de atividade dificilmente esta descrito na ementa da
disciplina.

P5 (UFSM) fez parte do NDE e participou durante todas as discussoes
sobre o PPC. Relata que sua elaboracédo foi feita em dois segmentos, dos
especialistas na area da formacdo biologica e os especialistas na formacéao

docente.

A reforma da parte de formacao docente veio pronta ja no final do prazo
[...] ndo foi nem discutida no Nucleo Docente Estruturante. Foi feita uma
reforma muito rapida em fungdo de prazos que se acreditava que a
universidade teria que cumprir [...] Em relacdo a essas resolucdes para
introducéo das disciplinas formativa, famosa resolugédo, acho que é 22,
tanto que se falou nisso que eu até tive um esquecimento. Mas aquela
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resolucao que coloca a formacédo na area Educacdo Ambiental, problemas
sociais relacionados a género. Atender aquela resolucdo foi assim uma
coisa muito pesada nas reformas que estavam acontecendo [...] e tinham
um prazo limite. Todos os nucleos docentes que estavam envolvidos na
reforma corriam para atender esse prazo e, nesse contexto, eu acho
assim, de acodamento mesmo, ndo houve uma reunido do Nducleo
Docente Estruturante para tratar da formag&o da licenciatura, se falou
bastante do Bacharelado. (Docente, P5).

O docente se refere a Resolucdo n® 2/2015, que define as diretrizes
curriculares para a formacéo inicial em nivel superior. Ele ainda relatou a pressa
em atender os prazos estabelecidos para as universidades se adequarem a essa
resolucdo. Observou também a falta de diadlogo entre os colegas de profissdo, o
que, néo teria permitido a realizagdo de uma reunido do NDE para tratar das
licenciaturas. Apple (2002) fala da importancia em se discutir sobre os curriculos e
gue essa tarefa merece nosso maior empenho, pois essas discussfes sao para
tratar da vida académica e profissional dos estudantes. Neste momento, 0s
docentes decidem o que é mais importante para o futuro professor.

O resultado final desse do PPC, da parte especifica de licenciatura, diz P5:

O novo curriculo da parte especifica da licenciatura veio pronto e fechado
no departamento de metodologia. E veio com a excluséo da disciplina de
Estagio Curricular em Espacos Educativos, com a justificativa de que seria
inserida dentro das disciplinas de Didéatica ou de Estagio. (Docente, P5).

No momento em que os espacos de educacgado ndo formal passam a fazer
parte das disciplinas de estagio e didatica, complementam ainda mais as aulas.
Segundo Marandino (2015) existe uma urgéncia em pensar 0s conteddos
ministrados pelos docentes nas licenciaturas em Biologia. Deste modo, é
importante inserir a tematica sobre museus na grade curricular, trabalhando, de
forma harmoniosa, entre as atividades praticas do Estagio Supervisionado, a
Didética e os espacos de educacao nao formal. Dessa forma, contribui-se para que
0os estudantes em formacdo tenham uma visdo mais ampla sobre as
potencialidades pedagogicas dos espacos de educacao néo formal, percebendo o
poder agregador para o estagio e atribuindo a formacdo do sujeito, um capital
cultural que Bourdieu descreve como importante para o desempenho dos
estudantes.

Nesta perspectiva, no PPC (UFSM), o papel do docente € permitir a

flexibilidade curricular para atender as necessidades dos estudantes.
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Os docentes devem também estimular atividades curriculares e extra-
curriculares de formacao tais como iniciacdo cientifica, participacao em
congressos, semindarios e workshops, estagios, monitorias e atividades de
extenséo, dentre outros. (PPC, UFSM, 2015).

Se existe essa possibilidade, quais os motivos pelos quais ainda nao se
reconhece essa pratica como atuacdo docente? Os espacos de educacdo ndo
formal ndo séo obrigatérios na matriz curricular da maioria dos cursos de
licenciaturas, como destaca Pugliese (2015). Mas sdo ambientes que podem
proporcionar um conhecimento mais amplo e critico sobre questdes da ciéncia.
Nessa perspectiva, o PPC (UFSM) manifesta o dever em considerar que 0s
discentes realizem estagios e outros tipos de atividades extracurriculares em outros
departamentos e/ou outros setores, tais como:

Hospital Universitario, Nucleo Antartico, Museu Gama D’Ega, Jardim
Botanico, Herbario, Mostra de Biologia, Centro Regional do INPE, dentre
outros, ou até fora da instituicdo, onde podem ser orientados por docentes

e/ou profissionais que ndo ministram disciplinas do Curso. (PPC, UFSM,
2015).

No entanto, nem sempre € possivel realizar as mudancas desejadas. No
sistema de ensino existem regras a serem cumpridas e uma dessas regras afeta,
diretamente, o espaco destinado a realizacdo do estagio curricular dos futuros
professores, onde diz:

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado
em escola de educacdo basica, e respeitado o regime de colaboracéo
entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da

segunda metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola
formadora e a escola campo de estagio. (BRASIL, 2002a, p.6).

Em contrapartida, nas horas estipuladas para a carga horario dos
licenciados sao destinadas 200 (duzentas) horas para outras formas de atividade
académico-cientifico-cultural (BRASIL, 2002b).

Os docentes P3 (FURG) e P4 (UFRGS) participaram brevemente da
elaboracdo do PPC. De acordo com P3, “nessa reformulagéo eu estou participando
um pouquinho da segunda etapa”, enquanto o P4 afirmou: “Participei em algumas
partes da discussdo com a entrada das Praticas como Componentes Curriculares”.

Mesmo com pouca participacdo, durante a elaboracao do PPC, faz parte
das atividades dos docentes decidirem o que e como seréo as aulas na formacao
inicial de professor, dando ao docente poder de escolha em relacao a quais saberes

sao mais importantes em detrimento a outros (SILVA, 2017). No que diz respeito a
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atribuicbes dos docentes, Libano, Oliveira e Toschi (2012, p. 431) ressaltam os
deveres dos professores, dentro das instituicbes formais de ensino: “o exercicio
profissional do professor compreende ao menos trés atribuicdes: a docéncia, a
atuacdo na organizacao e na gestdo da escola e a producdo de conhecimento
pedagogico”.

Na nova reformulacdo P4 (UFRGS) afirma que a grade curricular vai ser
bem diferente da atual. No entanto, este docente mas participou somente durante
as Praticas como Componente Curricular (PCC). Boton e Tolentino-Neto (2019, p.
130) trazem para elucidar assuntos sobre a PCC o livro organizado por Adriana
Mohr e Hamilton Godoy Wielewicki: “Pratica como componente curricular: que
novidade é essa 15 anos depois? ”. Os autores mostram que o termo Pratica como
Componente Curricular ja era utilizado desde 2001, dando origem a resolucéo de
2002 que define a carga horaria dos cursos para formacdo de professores da
educacédo Bésica, em nivel superior, nos cursos de licenciatura plena.

A PCC é adicionada nas disciplinas especificas para serem utilizadas junto
aos discentes da licenciatura, contribuindo para a formacdo docente. Boton e
Tolentino-Neto (2019) apresentam em sua pesquisa alguns equivocos na
aplicabilidade das PCC.

Vimos que a PCC muitas vezes é compreendida de maneira distorcida,
sendo confundida com a aplicagdo dos conhecimentos especificos da
matéria de ensino em sala de aula, ou seja, com Estagio Curricular
Supervisionado ou com técnicas de praticas em laboratério. (BOTON,;
TOLENTINO-NETO, 2019, p. 142)

As PCCs ndo sdo novidades nas praticas a serem realizadas pelos
professores formadores, mas nem sempre sao trabalhadas como realmente
deveriam. Como colocou P2 (UFPEL): “Como ainda existe muita resisténcia de
muitos professores das areas especificas de querer fazer diferente, de querer
colocar a dimenséo pedagdgica, trabalhar a Praticas como Componente Curricular
como deve ser trabalhada” (P2).

As competéncias e habilidades especificas da licenciatura no PPC (FURG),
em relacdo a educacédo sdo: educacdo ambiental, educacdo formal, educacédo
informal, educacao n&o formal, entre outras. Desta forma, o PCC atinge todas as

escalas de educacao.



79

Ha préticas de atividades extramuros no curso? Quais (visitas
técnicas, aulas de campo, visitas a museus etc.)? Essas praticas estdo

vinculadas a sua disciplina?

A universidade tem um papel importante quando se trata de introduzir
assuntos sobre espacos de educacdo ndo formal para os futuros professores.
Assim, a universidade, a escola e os museus de ciéncias constituem-se importantes
parceiros quando falamos de ensino de Ciéncias e formag&o inicial. No entanto,
autores ressaltam para o fato que praticas de ensino de Ciéncias em espacos de
educacdo nao formal tém se desenvolvido de forma incipiente nos cursos de
formacdao inicial de professores, em especial os futuros professores de Biologia
(PUGLIESE, 2015; OVIGLI, 2009; MARANDINO, 2003).

Nas falas dos docentes P1, P2, P3, P4 e P5 as praticas fora da universidade
sao realizadas pelos cursos, mas todos deixaram claro que este ano, devido aos
cortes do governo, essas saidas estdo acontecendo com parcimoénia.

Em relacdo as atividades realizadas nas disciplinas, P2 (UFPEL) e P3
(FURG) realizam essas atividades fora da sala eventualmente, P4 (UFRGS) relatou
qgue, na sua disciplina, as saidas com os discentes da universidade acontecem
esporadicamente. Em contrapartida P1 (UFFS) e P5 (UFSM) sinalizaram que, em
suas disciplinas, a realizacao de atividades em espacos de educacao nao formal é
obrigatéria.

Tardif (2014) ressalta que as disciplinas oferecidas pelas instituicbes
formadoras integram os saberes docentes. Estes saberes correspondem ao saber
social, definido e selecionado pela tradic&o cultural e grupos sociais produtores de
saberes.

P1, diz que:

Pelo estagio, a gente ja faz um pouco desse conjunto [...] ele esta
dedicado a vérios temas que acabam extrapolando a educacao formal.
Mas também a gente tem no curso cinco componentes como a primeira
viagem do curso € ir no Museu de Tecnologia da PUC, em que todos os
alunos da primeira fase tém que ir. Isso € importante para saber o que seja
um museu desta natureza. Outras coisas que a gente faz é levar em outro
tipo de viagem, por exemplo, Museu de Histéria Natural. Tem um pouco
dessa questdo no curso, porque o professor de Botanica e Zoologia
também tem essa preocupacdo. E a area de ensino la é muito articulada
as viagens de estudo, tem todo ano no componente da pratica de ensino,
da metodologia de ensino. (Docente, P1).
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Tardif (2014) afirma que os saberes tém forte relacdo com os discursos,
objetivos, contetdos e métodos que a instituicdo categoriza e apresenta aos futuros
professores e pelo quais eles devem aprender e aplicar.

P1 (UFFS) é professor de uma universidade que nao possui estrutura fisica
para atender a essas demandas, sendo que o0s professores se articulam para
proporcionar aos futuros professores experiéncias para conhecer e entender como
funciona o ensino em ambientes de educacéo nao formal.

Na UFPEL, os ambientes que podem auxiliar nessas atividades estao
presentes na estrutura fisica e institucional da universidade. Os professores,
eventualmente, levam os discentes ao Horto Botanico Irméo Teodoro Luis, que faz
parte da instituicdo, para ver espécimes botéanicas. llustrado pela fala de P2, é
comum frequentarem lugares como o Museu Carlos Ritter, o Museu da Baronesa,
o NURF. Realizam visitas técnicas, atividades essas, muitas vezes, junto com 0s

discentes do bacharelado.

As vezes é da licenciatura e bacharelado juntos. As vezes, tem
professores que resolvem, por exemplo, de Genética, ela ndo quis assumir
as duas turmas. Entdo tem um professor que da aula para o bacharelado
e uma professora que déa aula s6 para licenciatura. [...] ela faz mais porque
€ uma professora que tem uma visdo do ensino, e que é muito legal, e
trabalha com os alunos a dimensdo pedagdgica, mas a dimenséo
pedagégica normalmente ndo é trabalhada no espago ndo formal.
(Docente, P2).

Muitas vezes, o professor realiza atividades diferenciadas, mas nem
sempre consegue relaciona-las com o ensino que pode ocorrer fora da escola. Esse
mesmo docente diz que, existe muita resisténcia dos professores das areas
especificas "[...]Jde querer fazer diferente, de querer colocar a dimenséo pedagdgica
[...]".

P3 (FURG) salienta que, em sua disciplina, sao realizadas atividades em
outros espacos de educacao, além da escola: “A gente faz sempre uma saida de
campo com os alunos”. O trabalho de campo, ou saida de campo, é bastante usado
pelos professores, quando realizam atividades fora da universidade, independente
em qual espaco ela ira acontecer (PUGLIESE, 2015). Normalmente, séo atividades
realizadas por docentes das disciplinas comuns aos dois cursos, bacharelado e
licenciatura.

Segundo a fala do docente P3, em sua disciplina, as atividades de campo
acontecem em diferentes lugares, pois realiza trilhas ecoldgicas, atividades no



81

Jardim Botanico, Museu de Ciéncias e Tecnologia da PUCRS, fazenda de

Agroecologia e Fundag&o Zoobotanica. Ele afirma que:

[...] entdo saida de campo, ja que tu consideras uma atividade de espaco
nao formal, € bem comum. Além dessa disciplina que eu estou citando
especifica que é minha e da minha colega de trabalho, dentro da Biologia
eles tém também disciplinas que sempre tem saida, por exemplo, Ecologia
Geral, Botanica eu sei com certeza. Paleontologia também ja teve saida
de campo. Entdo saida de campo é uma pratica bem comum. (Docente,
P3).

Segundo P4 (UFRGS), em seu curso, as atividades em ambientes de

educacao néo formal acontecem de forma pouco concentrada.

As vezes visitam o Museu de Ciéncias da PUCRS. Como os alunos [...] ja
conhecem o museu, é pedido que observem as areas que ndo possuem
muito dominio (fisica). Algumas disciplinas fazem roteiro pelos espagos
simbdlicos de cultura negra, fazem também na Fundacao Zoo Boténica,
Secretaria de Meio Ambiente, Embrapa. (Docente, P4).

Na disciplina ministrada por P4, as visitas acontecem, mas ndo sdo muito
frequentes, pois ndo é em todo o semestre que se consegue fazer. A regularidade
de atividades em espacos de educacédo ndo formal, especialmente em museus,
foco desta pesquisa, € uma influéncia capaz de atribuir conhecimentos culturais
aqueles ja constituido do capital cultural que o educando obteve do convivio familia.
Bourdieu (2015) ressalta que a aquisicdo do capital cultural € possivel pela
frequéncia em visitas a museus, mas essas atividades nem sempre sao realizadas
pelos professores. Nessa perspectiva, temos a fala do docente P4, que em sua

disciplina é incluida.

[...] mas nem sempre a gente consegue fazer. E importante dizer isso, por
varias razdes, enfim. As vezes a gente quer levar para determinado museu
e os estudantes ja conhecem|...] mas as vezes néo hé interesse da turma.
(Docente, P4).

Na fala do entrevistado € demonstrada uma certa preocupacao em levar os
discentes a locais que tenham interesse, ou que ainda ndo conhecam. Essa
deciséo pode ser vista como positiva, se levarmos em conta o respeito em atender
os pedidos de uma turma. Mas, em contrapartida, para Tardif (2014), os saberes
docentes sao apresentados aos futuros professores por meio de praticas
cotidianas, pelos curriculos, sendo o saber docente essencialmente heterogéneo.
Sendo assim, uma turma inteira, em meédia com 40 estudantes, n&o tera as mesmas
experiéncias. Para Tardif (2014, p. 54), esses saberes sao “formados de diversos
saberes originarios das instituicdes de formagéao, da formagao profissional”.
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Em outra perspectiva P5 (UFSM) diz que os discentes sdo fortemente
estimulados a realizar visitas a museus, como parte da disciplina, independente se,

em algum momento, essa visita ja foi realizada durante sua trajetoria escolar.

[...] € um trabalho visitar 0 Museu Gama d'Eca que é da universidade. Isso
€ muito interessante, como resultado, porque a maioria nunca visitou
museu. E € um museu formal ele tem uma estrutura de organizacao tipica
de museu [...], mas em cada grupo de 20 alunos que chega na disciplina,
dos que sdo de Santa Maria, dois ou trés lembram de ter feito uma visita
no Ensino Médio. E os que séo de fora de Santa Maria nem sabem que o
museu existe, ainda que passem na frente pelo menos umas duas vezes
por semana porque ele é muito bem localizado (Docente P5).

Quando se trata de outras disciplinas, as atividades de campo, ou
atividades em espacos educativos, ndo ganham essa obrigatoriedade na

universidade em que leciona. P1 afirma que:

[...] os alunos que j& estdo em estagios conseguem nessas atividades de
aula de campo ou saidas de campo, que sdo coisas mais amplas. Nao &
uma disciplina fazendo aula de campo, mas a integracdo de Zoologia,
Botanica, Ecologia, nessas atividades os alunos que estdo em estégio,
gue estdo na pratica docente ja estdo vivenciando a sala de aula. Eles
conseguem perceber situagcbes que poderiam ser aproveitadas. Isso em
geral é discutido entre os colegas, com os professores, mas nao é uma
obrigacao, nao é um conteldo estabelecido dentro do programa, que aula
de campo tem que ter um aproveitamento de transposicao didética [...]
(Docente P1).

Qual (ais) justificativa (s) vocé considera importantes para introduzir
atividades extraclasse na graduacdo de Ciéncias Bioldgicas e na formacédo do

professor de biologia?

Esta categoria traz a concepc¢do dos sujeitos entrevistados sobre a
importancia de se introduzir atividades em espacos de educacdo ndo formal, ou
atividades fora de sala de aula na formacgao dos futuros professores de Ciéncias
Bioldgicas. Os docentes entrevistados foram unénimes no entendimento que as
atividades realizadas nesses espacos sdo importantes, para que os discentes
reflitam sobre o uso delas em futuras praticas. Nas falas de P1, P3 e P5 foi
acrescentado também a importancia dos espacos de educacdo nao formal, como
mais um espaco de atuacao profissional.

Marandino (2005) menciona que a area de divulgagdo cientifica vem se
constituindo. Mas € arriscado afirmar a existéncia efetiva de um novo campo de
conhecimento. Ainda existem criticas sobre a maneira de transposicdo de saber

comuns nas referéncias feitas a divulgacao da ciéncia.
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Com o uso de termos como ‘distor¢ao’, ‘simplificagdo’ etc. — sdo também
oriundas das relagbes de poder entre antigas e novas instituicbes de
producao de conhecimento cientifico — como os museus, as universidades
e 0s demais centros de pesquisa —, entre campos de conhecimentos
antigos e em formacéo — como os de educagdo, comunicagdo, museologia
— e entre antigas e recentes profissfes, frutos das novas relagbes de
trabalho que se originaram nas sociedades contemporaneas, centradas
na informagédo e no consumo (MARANDINO, 2005, p.162).

Em relacdo a importancia de trazer, para formacgdo, a tematica sobre

espacos de educacdo ndo formal e suas praticas adentrando o mercado do

trabalho, P1 diz:

Um é o atual cenario contexto “pensar fora do quadrado”. Talvez seja a
mesma coisa que dar condi¢des para esse estudante se preparar para o
mercado de trabalho que ndo vai aceitar simplesmente alguém que sabe
dar aula de Ciéncias e Biologia. Tem que ser alguém com competéncias
profissionais maiores [...] o contexto econbémico e de mercado, feliz ou
infelizmente, nos coloca essa perspectiva (Docente P1).

Ainda se referindo ao mercado de trabalho, os docentes P3 e P5, também,

trazem essa importancia. P3, diz:

[...] eu acho importante [...] em termos de profissionalismo dos alunos. Eles
tendo essa capacidade, eu ndo gosto muito dessa palavra, mas eles tendo
essa experiéncia de trabalhar fora de sala de aula, eles conseguem
ampliar o leque de trabalho deles. Entdo ndo precisa procurar somente
escola. Eles podem procurar outros espacos, ONGs, instituicbes nao
formais, outros espacos de trabalho em que eles, como professores de
Biologia, poderiam atuar também uma coisa isso [...] (Docente P3).

P5 acrescenta que:

Ai tem duas considerac¢fes ou duas justificativas que ndo se excluem, sdo
convergentes, que eu considero importantes. Uma é uma questdo em
relacdo ao mercado de trabalho. O licenciado, ele tem uma visdo muito
associada a sala de aula. Conseguir emprego em uma escola, uma vaga
na prefeitura... A primeira destinacdo de campo de trabalho séo as escolas
com educacao formal e as vezes 0 pessoal esquece que a educagado nao
formal também pode ser uma fonte de emprego, mas ai com viés um
pouco diferente, mais empreendedor, como visitas guiadas e a
organizacéo de trilhas [...] (Docente P5).

ApoOs mencionar a importancia das atividades, o docente coloca diversos

exemplos de ex-alunos que, ao término da graduacao, tiveram como primeira

atuacao profissional atividades em espacos ndo formais, mas com pequenas

intervengdes pontuais. P5 relata que:

[...] o curso, por ser antigo e por ter varios anos, tem um ndmero bom de
alunos e acaba tendo essas experiéncias. A gente tem ex-alunos no
Museu do Amanha. O acesso foi através do diploma de Bi6logo, mas da
pés-graduacdo em Museologia. Tem assim exemplos pontuais que a
gente acaba usando nos relatos de aula para abrir um pouco os horizontes
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de que nem todo trabalho do professor do licenciado sera
necessariamente na sala de aula (Docente P5).

Ainda segundo P5:

A gente tem algumas experiéncias de alunos na Quarta Coldnia. Alunos
mais antigos do curso, que foram conseguir a primeira atividade
profissional junto & prefeitura para construgdo de trilhas para cachoeiras.
Com algumas coisas assim muito simples, como identificacdo das
principais arvores e a prépria construgdo da trilha, qual o melhor trajeto
gue pode ser feito, € uma educagédo nao formal no sentido de que colabora
para educacdo ambiental. Porque junto vinham folhetos, folder, o que
seriam boas praticas de visitagdo, visitas a comunidade para trazer
informacao sobre o uso desse tipo de visitagdo, 0 que um possivel turista
poderia precisar de auxilio e de amparo [...]. (Docente, P5).

A importancia desses espacos, como recurso pedagoégico, na carreira
profissional dos futuros professores foi unanime entre os docentes entrevistados,
mostrando que a educacédo ndo formal ndo substitui a educacéo formal e que esses
espacos podem, de alguma forma, acrescentar novos saberes na formacéao inicial
(GOHN, 2010). Assim, os espacos de educacdo formal e ndo formal sédo
fundamentais para o processo de formacéo do individuo.

Segunda a fala do docente P1, com os professores da formacao inicial, a

disciplina comeca fora da sala de aula.

[...] como professor, tanto dessa pratica do estagio nao formal, mas como
professor de metodologia de ensino, eu comeco a aula de didatica fora da
sala, pela logica de que ndo d& para ensinar boténica dentro do
laboratério. Precisa conhecer o individuo. Quando eu conhe¢o o individuo
Pitangueira, que é uma myrtaceae, eu conhec¢o os individuos que vivem
no individuo Pitangueira, e ai eu ja estabeleco rela¢gbes ecoldgicas e toda
essa questdo. (Docente P1).

Sao muitos os caminhos e as formas de pensarmos o ensino de Ciéncia.
Precisamos escolher, com atenc¢é&o, qual caminho seguir, sendo um dos desafios
romper com a exaustiva uniformizacédo da escola, pois para Novoa (2009, p.65),
“hoje, talvez mais do que nunca, impde-se reabilitar os modelos da 'diversificagéo
pedagdgica’ como referéncia para uma escola centrada na aprendizagem”. Para o
autor, uma escola que néo forneca a seus estudantes os instrumentos basicos do
conhecimento e da cultura, ndo é uma escola cidada. Neste mesmo sentido,
Moreira e Silva Junior (2017) ressaltam que, ao aumentar o universo cultural de
seus estudantes, damos a eles autonomia para participar dos processos de
desconstrucao e reconstrucéo da realidade vivenciada. Possibilitamos a ampliacéo

de novos horizontes, pensar e ver as coisas de forma diferente, fazendo com que
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0s estudantes aprendam a criticar, a questionar. Essa deveria ser uma das metas

da formacgé&o inicial.

P1 diz que:

E pensar diferente. E ser diferente. E estar diferente no cenario no mundo
e isso também implica por uma formacao mais ética, mais responsavel.
Nao estou falando s6 da ideia da interagdo com o ambiente, mas também
com outras. Pensar diferente também implica uma conduta do ser
humano, que a diferenca seja aceita, ou seja, bem-vindas as diferencas.
Entdo, talvez nesse espaco ndo formal, onde é permitido quase tudo,
exista uma liberdade maior para se pensar. E ndo é que nos nossos planos
de aula de Ciéncias e Biologia ndo exista essa liberdade, mas a gente
acredita que ainda € importante criar um espago privilegiado para pensar
diferente (Docente P1).

Entre os motivos que P1 acredita serem abordados na formacéao inicial, em

relacdo a outros espacos educativos além da escola, encontra-se o fato de, nem

sempre, para uma aula dar certo com os métodos tradicionais € preciso mudar a

forma de pensar o ensino e aprendizagem.

[...]Jeu acho que é importante preparar o sujeito para saber que a aula da
errado. Para saber que aquela formacéo mais técnica pode ndo adiantar.
E que talvez uma grande saida seja pensar fora dos parametros mais
normatizados ou heteronormativos. Pensar um pouco mais disforme
permite talvez enxergar o todo, enxergar um outro ponto de vista. Eu acho
gue é por isso que vale (Docente P1).

Entre os saberes que os espacos de educacéo nao formal podem acrescer

aos discentes em formacdo, P2 inclui a importancia destes espacos nha

contextualizacdo dos conhecimentos cientificos. A fala de P2 coloca que:

[...] so espacos muito importantes para que o aluno consiga vivenciar 0s
fenbmenos da natureza, consiga contextualizar o conhecimento cientifico
gue o professor trabalha. Na verdade, depois esse conhecimento cientifico
passa a ser um conhecimento escolar [...] (Docente P2).

O docente expde que esse conhecimento escolar que o futuro professor

vem a trabalhar com estudantes na Educacdo Basica passa a ter um sentido

quando é contextualizado. P2 afirma que:

[...] muitas vezes, os conceitos trabalhados em Ciéncias e Biologia né&o
tem um sentido para os nossos alunos do estagio. Ja estdo cansados de
perceber, porque eles s&o trabalhados de maneira a priorizar
memorizacdo e ndo o significado. Entdo realmente a Ciéncia e Biologia,
gue teriam tudo para ser encantadoras, passam a ser disciplinas chatas e
gue priorizam necessariamente atividades em que exige a memorizacao
e aresolucéo de exercicios, sendo que na verdade nés poderiamos utilizar
espagos importantes como a praga, museu ou qualquer outro espaco que
seja fora da escola, o quarteirdo em volta como um espaco (Docente P2).
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Os espacos proximos a escola sdo, de maneira geral, grandes aliados da
educagéao nao formal. Existe um potencial nos arredores da escola que pode e deve
ser usado pelos professores. Trilla Bernet (2004) escreve sobre a importancia das
descobertas dos estudantes nos caminhos até a escola, a relacdo entre a escola e
seus arredores e, também, varias maneiras de explorar pedagogicamente o meio

ambiente.

O entorno da escola constitui, portanto, um ambiente fisico, mas de
dimensées, limites e significados variaveis e, por fim, inevitavelmente
subjetivo. Digamos que o ambiente da escola cres¢a com a idade; ou,
mais exatamente, com a autonomia que a escola e a familia ddo aos
alunos ou aquilo que eles mesmos conquistam e, as vezes sub-
repticiamente, sdo tomados por conta prépria. Além disso, para certas
escolas, seu entorno néo tem significado ou, se o faz, € um sinal negativo:
a instituicdo é concebida como uma ilha, como um reduto que, por varias
razBes, deve ser separado 0 mais possivel do ambiente. (TRILLA
BERBET, 2004, p. 308, traducédo nossa)®

A utilizacdo desses espacos durante o estagio supervisionado dos futuros

professores € mencionada na fala do docente P5:

[...] toda vez que os meus alunos em estagio utilizam esse tipo de pratica,
eles conseguem perceber o quanto isso faz diferenca na formacao dos
seus alunos e no interesse deles e motivagdo. Porque eles nunca séo
levados para esses espacos diferentes [...] (Docente P5).

P2 sinaliza que:

[...] ndo pode também pensar que o professor 14 na escola € vildo porque
nao quer levar. Esse cuidado eu sempre trago dos meus alunos de estagio
também endemonizar o professor da escola que ele néo faz porque ele
ndo quer. Muitas vezes tém muitas impeditivos que ndo fazem ele chegar
até esses espacos diferentes, questBes burocraticas, questdo que a
propria direcao da escola coloca como impeditivo para tirar os alunos da
escola, o medo de ndo ter autorizagdo dos pais. Enfim uma série de coisas
gue sdo complicadas (Docente P2).

Durante a fala do docente P3, é visivel a importancia desses espa¢cos como
local de novas experiéncias ja que o curso de formagéo foca, principalmente, no
ambiente escolar como campo de atuagéo profissional. O docente P3 considera

importante que os professores em formagéo tenham conhecimento pratico em

5 Los alrededores de la escuela constituyen, por tanto, un ambito fisico pero de dimensiones, limites
y significaciones variables y, en ultimo término, inevitablemente subjetivos. Digamos que los
alrededores de la escuela crecen con la edad; o mas exactamente con la autonomia que la escuela
y la familia ceden a los escolares o la que ellos mismos conquistan y, a veces subrepticiamente, se
toman por su cuenta. También, para determinadas escuelas sus alrededores no tienen significacion
alguna o, si acaso la tienen, es de signo negativo: la instituciéon se concibe como una isla, como un
reducto que, por diversas razones, debera escindirse en lo posible de su entorno



87

espacos fora da escola e que a escola ndo seja o Unico espago capaz de

proporcionar atividades educacionais.

Valorizar e estimular que eles desenvolvam atividades docentes nesses
outros espacos e que eles entendam que ndo sao as Unicas fontes de
saber para os alunos, que esses outros espagos que ndo sdo formais,
como tu estas chamando, sdo espacos também de ensino de Biologia e
Ciéncias. Entéo tanto eles podem entrar nesses locais para trabalhar ou
eles podem se apropriar do modo como a Biologia e as Ciéncias sdo
ensinadas e articular com a sala de aula deles (Docente P3).

A escola se constitui na sociedade como a principal responsavel por

garantir o acesso ao conhecimento. Deste modo, a docente P3 diz:

A gente estuda bastante os pesquisadores pés-modernos, entdo uma das
caracteristicas desses pesquisadores, desses estudiosos, é que a
educacdo ndo se da somente na escola. A escola ndo é Unica instituicao
gque nos ensina as coisas, que nos forma enquanto sujeitos. Outros
espacos acabam nos formando, em especial nessa época em que as
tecnologias estdo a mil. A internet seria um espaco também de formacé&o
dos alunos, entdo se a gente tem entendimento que a educacdo néo se
da somente na escola (Docente P3).

Lorenzetti (2000), em sua dissertacdo sobre Alfabetizacdo Cientifica nas

séries iniciais, comenta sobre as tecnologias da informacéo e sua propagacao dos

conhecimentos cientificos. “Pode-se dizer que a escola ja ndo € o unico local de

aguisicdo do saber. A escola podera utilizar, cada vez mais, estes meios de

comunicacdo de massa como auxilio do processo ensino aprendizagem”
(LORENZETTI, 2000, p. 128).

P4 menciona as riguezas que podemos encontrar na escola, enquanto local

que possibilita trocas, experiéncias e convivio social. Em contrapartida, realca para

o fato de a escola ser um espaco pobre, no que diz respeito a recursos e aulas

expositivas.

O espaco escolar j4 € um espacgo bastante rico na sua cultura escolar, os
ritmos, os tempos, as rotinas. Mas muitos espacos escolares séo pobres,
vamos dizer assim, em materiais em recursos em possibilidades de fazer
algumas praticas diferenciadas em laboratorio. Claro, a gente ndo esta
falando da escola privada por exemplo. [...] A gente estd falando de
escolas publicas, que é basicamente o lugar onde a gente tem atuacao
com os estagios (Docente P4).

bY

Em relacdo a importancia dos espagos na formacdo do professor, o

docente P4 relata que, durante os estagios supervisionados, os futuros professores

levam as turmas para espacos fora da escola, como o Jardim Botanico, Museu da

PUC/RS e outros. “E muito importante que eles tenham esse conhecimento e as
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vezes conhecimento ndo é dado pela disciplina que eu dou, ou outra colega, é pela
propria vivéncia deles na extens&o na iniciagao cientifica” [...].

O docente P5 acrescenta que, mesmo as atividades fora de sala de aula
possam ser simples no ensino fundamental e mais complexas no ensino meédio, 0s
professores ndo visualizam suas atividades neste contexto. "O professor poderia
explorar muito mais esses ambientes fora da escola, mas eu acho que a
sensibilizacdo, ela tem que ser maior (P5)". Referindo-se aos discentes em

formacdo inicial e seus projetos de estagios, o docente P5 diz:

[...] pensando no que eu ouco dos alunos, todos acham muito
interessantes as propostas. Mas como elas envolvem o gerenciamento
mais complexo, saem os projetos, de como fazer uma atividade em sala,
espac¢o nao formal, utilizando pracinha, ou utilizando proéprio patio dos
alunos, os projetos sé@o bonitinho, mas eu acredito que eles ndo saem para
pratica em sala de aula, fica uma coisa muito assim - ah é legal, mas da
trabalho de fazer. (Docente P5).

Ha alguma resisténcia ou tensdo da universidade em financiar as
atividades em espacgos néo formais de educacéo?

Todos os docentes entrevistados ressaltaram que o Unico impeditivo em
relacdo as saidas com os alunos em formacao se dava pela atual conjuntura politica
do pais, com os cortes nas verbas das universidades publicas federais realizadas
pelo governo em 2019, que atingiram as atividades pedagdgicas a serem realizadas
com os futuros professores, como parte do método de ensino e aprendizagem.

Segundo o docente P1, mesmo com as atividades fora de sala de aula
estarem curricularizadas, acabaram sofrendo um pouco. Sendo assim, o docente
reforca que as atividades e estagios em espacos nado formais de educacao estao
documentadas no PPC do curso, sendo mais dificil a exclusdo total das mesmas

da formacéo inicial de professores.

[...] eu ndo sei se nds estdvamos deliberadamente intencionados quando
criamos Estagio de Educacédo ndo Formal, e nem a Temas Transversais
da Pratica de Ensino, porém nés estdvamos assim: isso foi em 2010, ja
bastante imbuido da literatura da area e outras experiéncias nacionais e
internacionais, que s6 o basico ou 0 mesmo do mesmo néo esta fazendo
toda diferenca. Isso talvez estava nas nossas mentes, eu s6 estou
compreendendo isso hoje, quase 10 anos depois, mas eu néo sei se foi
uma tomada uma decisao deliberada — nao, nds temos que fazer estagio
de educacéo néo formal [...] (Docente P1).

Durante a entrevista, P2 apresenta suas consideracdes e as atividades que
eram possiveis, ha alguns anos, mas que este ano foram inviabilizadas. "[...] posso

te dizer que quanto impeditivo hoje, € mais impeditivo politica e econémico do que
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resisténcia e tensionamento por entendimento de, ou da Universidade ou das

escolas". P2 continua:

Entdo, um aluno meu que estava trabalhando citologia no Ensino Médio
quis levar os alunos no laboratério. Tentamos o transporte. Ja ndo foi mais
possivel. Em anos anteriores, sim, eu incentivava, e além de incentivar, a
universidade também possibilitava, flexibilizava, para que os alunos em
estagio supervisionado pudessem entdo levar os seus alunos, mas
infelizmente agora ndo tem sido possivel (Docente P2).

Ainda assim,

[...] esse ano a gente conseguiu realizar duas visitas. Mas essas duas
visitas foram por conta das escolas. Entdo a escola conseguiu trazer os
seus alunos no NURF, que é esse Nucleo de Reabilitacdo, com uma aluna
gue estava em estagio e uma outra aluna também conseguiu, mas porque
a escola é muito proxima do museu (Docente P2).

A universidade tem um papel significativo na formacéo inicial quando se
trata da possibilidade de realizar atividades diferenciadas em espacos de educagéo
ndo formal. Segundo P3, esse ano ndo teve saida de campo, "simplesmente foi

informado que ndo ha recurso que possibilita isso". P3 continua:

[...] mas nos anos anteriores, 0 que acontecia, a gente entrava numa fila
da universidade. Entéo a gente solicitava no inicio do ano que a gente iria
fazer uma saida de campo para esse local ou para outro. Para isso a gente
sempre reunia trés disciplinas, era sempre eu e minha colega de
Fundamentos de Ciéncia, e o professor de Ecologia Geral, articulando os
conceitos de todos. Entdo a gente mandava a requisicdo e entrava em
uma fila que era avaliada pelo setor responsavel e eles liberaram 6nibus
para a gente sempre [...] (Docente P3).

Esse mesmo professor salienta que, 0os gastos extras com estadia e
alimentacdo, eram responsabilidade de cada estudante e professor que participe
da saida.

P4 e P5 relataram as mesmas dificuldades em relacdo a verba destinada
para essas atividades. Segundo P4, a universidade conta com o Grupo Frota, onde
cada docente planejava e agendava a necessidade de usar o transporte da
universidade em saida com os estudantes.

Neste mesmo sentido, P5 acrescenta que:

A Unica tensao € a falta de recurso. Em anos anteriores, e eu aqui vou me
reportar uns trés anos atras, quando havia maior estabilidade na chegada
de recurso, era s6 uma questdo de planejamento. Os professores
planejavam as atividades de inicio do semestre e os departamentos, pelo
menos os departamentos envolvidos mais diretamente na formacéo do
pessoal da Biologia, tem um compromisso de aulas praticas e aulas de
campo. Entéo, destinar pagamento da diaria para motorista, gasolina isso
sempre fez parte dos compromissos didaticos do departamento (Docente
P5).
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As atividades relatadas por P5, assim como as do P3, procuravam reunir
varias disciplinas. Algumas atividades s@o organizadas pelos discentes, como

salienta P5:
“as vezes sdo os alunos que organizam. Mas ai, em paralelo a realizagao
de uma disciplina, tem, por exemplo, grupo de formandos que se
organizam para que no Ultimo semestre fazer viagens de campo. Entdo as
viagens para o Pantanal jA& aconteceram umas duas ou trés vezes”
(Docente P5).
Continua P5:

Quando os alunos comecam a organizacdo, em geral os professores
principalmente nas areas de Zoologia e Ecologia sdo facilitadores. Eles
tém os contatos com as fazendas onde séo as pousadas para chegar no
local, o que ver. Entdo tem esse apoio dos professores. Mas ai o
encaminhamento é dos alunos. Eles se responsabilizam pela coleta de
recursos, fazem campanhas e, se ha possibilidade, os departamentos, os
Cursos e os centros colaboram com alguma coisa, mas nao o principal da
viagem (Docente P5).

Os professores apoiam as viagens organizadas pelos discentes e sempre
ajudam de alguma forma, as vezes com 0s contatos de transporte, parques e

hospedagem.

Entdo, quem foi na viagem teve custo. A viagem néo foi subsidiada, mas
ela teve o amparo burocrético. Eles sairam como atividade de aula, entdo
teve seguro caso acontecesse alguma coisa. Foi registrada como
atividade académica, mas nao custeada pela universidade, porque o custo
seria muito elevado (Docente P5).

Em entrevista, o docente conta que os estudantes jA chegaram a passar
um més em viagem para a Patagonia: “ai também exige uma colabora¢do dentro
do curso, porque ndo sdo alunos formados, eles estdo matriculados, entdo o que
fazer com as faltas e com as atividades?” (P5). A preocupacao com as faltas, as
atividades e notas, & sempre um problema para a educacdo formal,
independentemente de ser ou ndo uma atividade que trara para os educandos em
formacdo conhecimentos e experiéncias que ele ndo conseguiria na educacao
formal. Segue a P5, “Mas se o aluno volta e tem algum problema, ele ja usou todas
as faltas, entdo essas negocia¢oes elas acabam acontecendo para favorecer uma

mobilizagado que é dos alunos” (P5).

O curso em que leciona estimula os discentes da licenciatura em
Biologia arealizar estagio em outros espacos educativos além da escola? Se

sim, estagio entra nas horas de estagio obrigatério?
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Durante a entrevistas com os docentes, P4 deixou claro que, em sua

universidade, apenas existe incentivo para os estudantes do bacharelado.

No bacharelado, os alunos das Ciéncias Biologicas tém um estagio
obrigatério, que obrigatoriamente é em outros espacos. Quais sdo 0s
espacos? Secretaria de Meio Ambiente, empresas, secretaria de
agricultura, ONGs ambientais, empresas de consultoria ambiental,
museus. Tem varios que que fazem [...] Museu de Ciéncia, Museu de
Ciéncia Naturais da Fundacdo Zooboténica. O bacharel tem esse estagio
obrigatério, entdo no bacharelado, eles circulam por esses diversos
espacos (Docente P4).

P4 acrescenta que

O estégio obrigatorio da licenciatura é em espaco escolar. A gente abre
uma possibilidade de em um dos dois (porque eles tém dois estagios: um
de ensino fundamental (anos finais ensino fundamental) e depois eles tém
ensino médio) [...] possa fazer em outros espacgos. Podem fazer por meio
de curso de extensdo que nao escolar. Mas quem acaba escolhendo em
outros espacos sdo alguns estudantes que ja tem alguma outra insercédo
ou em uma ONG ou em algum outro projeto de extenséo (Docente P4).

Entre os professores universitarios, ainda existe a ideia de que o Unico
espaco possivel para atuacdo profissional de professores € o espaco escola. Os
outros espacos sao importantes para o bacharel em Biologia. Essa imagem do
professor, dentro da sala de aula, com livros didaticos e quadro verde, ja ndo
deveria existir, principalmente entre os professores formadores, tendo em vista o
vasto campo educacional que encontramos na atualidade.

Os saberes docentes e as praticas pedagdégicas estdo, intrinsecamente,
relacionados, quando os professores sédo diariamente provocados a encontrar
novos processos metodoldgicos. “Eles incorporam-se a experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

Podemos chama-los de saberes experienciais ou praticos” (TARDIF, 2014, p.39).

Nesse sentido os saberes da experiéncia ndo sdo saberes como os
demais, eles sdo, ao contrario, formados de todos os demais, porém
retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas construidas na pratica e
no vivido. (TARDIF, LESSARD, LAHAYE, 1991 p. 234).

Na fala do docente P1 ndo s6 existe um incentivo, como é obrigatério. O
estagio, nesses espacos, faz parte da Grade Curricular do curso de Licenciatura
em Biologia, onde todos os discentes sdo obrigados a realizar esse estagio,

contando no quadro de horas em que o licenciado deve cumprir.

Todos os nossos alunos que estao formados pela Universidade Federal
da Fronteira Sul, em Biologia, Fisica e Quimica, fazem Estagio Il que é
Estagio Nao Forma. Isso é dentro das 400 horas de estagio para formacéo
do professor. Entdo ele ndo é extra, todo ele é curricular e se o0 aluno nao
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fizer esse estagio curricular ele ndo vai se formar. [...] entdo ndo existe
essa chance de néo ser aproveitado [...], todos precisam passar por ele.
Tem a mesma equivaléncia que o estagio que ocorre na escola, tem o
mesmo status que o status de ensinar Biologia do ensino médio, é
executar uma atividade de estagio em espaco ndo formal, o espaco que
ele escolher (Docente P1).

Dentro do sistema de ensino, o curriculo funciona como uma ferramenta de
poder. A pergunta que se deve fazer é, quem vocé esta querendo formar? Qual tipo
de professor vocé quer dentro das escolas? E, ndo estamos aqui querendo dizer
que esta é a solugcdo para o problema, mas que pode ser uma alternativa para
transformar o ensino de Ciéncia e Biologia mais atraente para estudantes do ensino
fundamental e médio.

Quando o estagio em espacos de educacao ndo formal existe (como parte
da Grade Curricular), ele se transforma em um cenério possivel dentro das
atividades praticas pedagdgicas. Nesse sentido, uma atividade contribui com a
outra. O estimulo em realizar estagios em ambientes de educacédo ndo formal ndo
substitui as experiéncias da atuacéo do futuro professor no espaco escolar. Gohn
(2010) ressalta que a educacao ndo formal ndo é substituta da educacédo escolar,
mas sim complementar. Marques e Marandino (2018, p. 6), destacam a importancia
desses espacos de educacgao nao formal para formar “individuos cientificamente
alfabetizados, capazes de compreender e intervir no debate politico”,
demonstrando a importancia desses espacos na sua complementaridade, seja na
educacédo ao longo da vida, seja na divulgacao cientifica.

Os docentes P2, P3 e P4 colocaram que os discentes em formacao
recebem estimulo por parte dos docentes para realizar estagios nesses espacos,
com a justificativa de que além de n&do contarem nas horas de estagio obrigatorio,

também nao estéa prevista em lei.

Na verdade, o estagio supervisionado deve ser feito em espaco formal, ou
seja, dentro do espaco da escola, por lei, dentro daquela lei de estagio de
2001/2002, que séo as resolucdes 01/02 e também que prevé a LDB de
93-94 / 96 que a nossa ultima que fala que os estagios supervisionados
devem ser em sistemas e instituicdes de ensino. Entdo, quanto aos
estagios supervisionados, esses acontecem dentro do espaco da escola,
por isso nao ha incentivo (Docente P2).

Em sua resposta, P3 diz:

Eu acho que é uma fragilidade nossa ainda, principalmente em relacédo a
licenciatura. Muitos colegas das areas mais duras, vou chamar assim,
mais especifica da Biologia, acham que é so para dar aula na escola. Eles
ndo entendem a profissao professor um pouco mais ampla. Entdo ndo ha
muito estimulo para fazer fora da instituicdo escolar ou até mesmo fora da
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universidade. Eles acabam se vinculando as pesquisas académicas aqui
dentro (Docente P3).

Os saberes experimentais, aqueles aprendidos com a prépria pratica, sao
fruto dos saberes que n&o séo restritos ao ambiente de sala de aula, mas ampliados
durante as trocas com colegas de profissao e, inclusive, de diferentes espagos
educativos, além dos muros da escola. No entanto, segundo P5, o estimulo n&o
acontece porque os estudantes que iniciam em sua disciplina estdo no ultimo an. E
neste periodo a preocupacdo dos estudantes € terminar a faculdade e sair em
busca de trabalho ou pds-graduacao. Assim, fica dificil colocar esses estudantes
em situacao de pratica em outros espacos além da escola, complementa P5.

A contagem do estagio obrigatério a partir de ensino fundamental e ensino
médio corresponde & maior parte da carga horéria de estagios. A
educacédo nao formal fica com 45 horas, uma teédrica para a organizacao
e 2 horas préticas e é para alunos formandos (Docente P5).

O que vocé entende por museu? Dé exemplos.

A definicdo de museus, adotada nesta pesquisa, foi a do IBRAM, que, como
mencionado anteriormente, define essas instituicdes como permanentes, sem fins
lucrativos, a servico da sociedade e do seu desenvolvimento, abertas ao publico e
gue adquirem, conservam, investigam, difundem e expdem os testemunhos
materiais do homem e do seu entorno. Além dessas instituicdes, incluem-se jardins
zooldgicos, jardins botanicos, aquarios, entre outros.

Durante a entrevista, o conceito de museu como espaco de acervo de

coisas, vivas ou mortas, apareceu na fala somente de um dos entrevistados.

Museu, para mim, é um espago em que existem colec¢des, principalmente
colecdes mortas. Vivas, a gente tem la no Horto de plantas [...] na verdade
sdo potenciais para servir como espacos pedagdégicos de visitacdo, de
compreensdo de ensino e de aprendizagem dos cidaddos em geral
(Docente P2).

O museu, por muito tempo, e ainda hoje, € lembrado como um espaco que
serve para guardar coisas velhas, artefatos antigos e animais empalhados,
colecOes de objetos da humanidade. As falas dos docentes foram claras quando se
tratava do museu como um espaco para guardar velharias. P3 diz: “a palavra museu
sempre nos remete a coisas velhas, depdésito de coisa velha, eu tinha bem essa
ideia”. Em sua fala, deixou claro que essa era a imagem que tinha antes de
entender a complexidade do ambiente museal. Hoje ele consegue entender que

museu ndo € s6 um espaco para guardar coisas velhas. Também o definiu como
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espaco interativo e de tecnologia. O museu também aparece na fala do docente P3
como sendo aquele que propicia a interatividade entre visitantes e acervo. Assim,

como na entrevista de P4,

O museu é todo aquele espaco que tem um acervo preservado, seja ele o
gue for. Pode ser um museu que troca o seu acervo [...], um acervo de
espécimes de Botéanica, de Zoologia. E ele é permanente, esta ligado a
escola. Mas as exposi¢cdes sdo mais ou menos sempre as mesmas. Um
museu, também como um acervo que pode ser estatico, vamos dizer
assim, interativo que tém experimento, que quem vai la pode mexer, pode
experimentar. Entdo, para mim, 0 museu tem um acervo que pode ser
permanente estatico, um acervo moével que permite interagdes (Docente
P4).

Para P5, “0 meu conceito de museu é bem flexivel: qualquer acervo que
possa ser exposto permanentemente ou de modo transitério”. O docente destaca a
importancia de existir nas escolas museus portateis. Acrescentou que pode ser até
mesmo um armario, onde os professores da escola possam abri-lo sempre que
necessario.

Em relacdo aos exemplos, mencionaram muito os animais empalhados ou
em vidros, mas nao utilizaram como exemplos de ambientes museais outros
espacos tais como aquarios, zooldgicos, planetarios ou reservas ambientais.
Alguns desses exemplos aparecem nas respostas em outros momentos, relatando
atividades realizadas com os discentes em formacgao. Mas ao definir museus, néo

se estabeleceu essa conexéo.
Vocé considera o museu um espaco de educacdo? Por qué?

Muitas contradi¢cdes surgiram, em relacéo as respostas dos entrevistados.
Todos consideram 0s museus como espac¢os educativos, mas néo existe incentivo
significativo para que os discentes realizem estagio nesses ambientes, apesar de

reconhecerem suas potencialidades como recurso pedagogico.

[...Jembora néo tenha sistematiza¢éo, o aluno néo vai copiar nada, ele vai
ser instigado a observar a fazer questdes. Ele vai ser estimulado a
algumas percepcdes pelo fato de estar frente a algum tipo de material, ou
concreto, ou virtual. Ele vai receber estimulos novos que podem ser
utilizados na educacao formal como amparo, como uma complementacao.
Mas para isso, o professor tinha que ser mais atento ao momento da
visitacdo. Acho que sempre o aluno aprende alguma coisa, mas n&o
necessariamente o melhor aproveitamento do momento (Docente P5).

P3 acrescenta que ndo se aprende somente no ambiente escolar, “0s

museus sao espacos de educacao”.
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S4 (2018) apresenta que as atividades realizadas em espacos de educacgéo
ndo formal ainda ganham um sentido compensatério pelas escolas, muitos
professores usam as saidas como moeda de troca, para manter os estudantes
dentro da linha de comportamento aceito pela escola, negando a esses estudantes
uma rica troca de conhecimentos. Segundo Cazelli (2005), esses espacos sao
considerados locais adequados para novas demandas educativas e sociais, por
possuirem caracteristicas dinamicas e multidisciplinares. Segundo (OVIGLI,
FREITAS; CALUZI, 2010, PUGLIESE, 2015) esse espaco tem contribuido para
educacdo formal e, também, para a formacéo inicial de professores, enquanto

espacos educativos. No entanto, P2 diz:

[...] € uma pena (e talvez isso também seja culpa da prépria formacao
Inicial que é ainda muito engessado no nosso pais) ndo considerar
espagos ndo formais, como museus por exemplo, como espacos
educativos e pedagoégicos. Em outros paises, por exemplo na Europa, o
gue a maioria dos professores fazem é levar desde pequenininho seus
alunos para dentro dos museus (Docente P2).

P2 continua:

Para que eles tenham noc¢éo da histéria. Para que eles vivenciem, para
gue eles sejam mais conscientes do espacgo onde eles vivem. Para eles
preservarem o que € da fauna e da flora deles. Para que eles conhegcam
a histéria do seu pais. Para que eles tenham uma compreensdo
epistemolégica de vida da cidadania, maior do que se isso fosse apenas
conversado com o que foi visto nos livros didaticos. (Docente, P2).

Em seu Curso, o museu aparece e/ou € usado como espago para a
formacao docente (mais especificamente para o curso de licenciatura)? Qual

0 papel desses espacos na formacao dos Licenciados em Biologia?

As respostas relativas as perguntas colocadas nesta se¢do mostram que
somente o docente P2 mencionou que essa tematica so vai estar presente no novo
PPC.

Nesse sentido, posso dizer que o novo PPC trabalha dessa forma. Agora,
que os professores do curso tém consciéncia de que isso é importante,
ndo é entendimento de todos os professores. Porque muito professor
ainda tem aguela formac&o cartesiana-newtoniana, muito voltada ao
tradicional, ou seja, o espaco da sala basta (Docente P2).

Os docentes P3 e P4 indicam que esses espagos aparecem muito pouco
na formacéao inicial dos professores. Segundo P3, “no curso assim nao vejo ele

aparecer muito”. Ainda segundo ele, quando se entende que nao se aprende



96

somente na escola, mas também em diversos lugares, o papel do professor
também se amplia.

Os docentes P1 e P5 ressaltaram que os espacos de educacao nao formal
aparecem bastante nos cursos de formacao inicial de professores. De acordo com
P5:

[...] 0 museu é uma parte importante dentro das discussdes. Na visita,
especialmente ao museu Gama d'Eca, porque ali o custo é zero, o aluno
esta no centro, ele entra no museu e nao paga nada. Todos os outros
[tipos de atividade] envolvem deslocamentos. A gente tem, eu pelo menos,
me sinto na obrigagéo de conduzir uma discussdo entre museu cientifico
e néo cientifico [... ]. Essa discusséo sobre ciéncia e pseudociéncia que
tem la no inicio do curso, eu retomo na parte de museus, em fungéo dessa
localizag&o, dessa proximidade com o antigo Museu de Ufologia (Docente
P5).

Héa alguma avaliacéo de atividades desenvolvidas no museu? Se sim,

esta avaliacdo faz parte dos instrumentos de avaliacado da disciplina?

Todos os docentes afirmaram que, de alguma forma, aplicam métodos
avaliativos quando realizam atividades em espacos de educacdo nao formal na
formacdo inicial de professores. Neste periodo, em que o futuro professor esta
aprendendo a ensinar, como diz Tardif (2010), o saber docente € um saber plural e
temporal, adquirido no contexto de uma histéria de vida e de carreira, fazendo com
que as praticas universitarias tenham um valor importante nesse saber. O autor
coloca que os saberes docentes ndo sdo somente saberes tedricos, tratam-se de
saberes enraizados na experiéncia de vida dos professores. Entdo, por
consequéncia, sao ligados a uma epistemologia da pratica.

Para Corréa (2006, p. 39), o papel das instituicbes educativas € de
normalizar e transformar o fluxo de vida em avaliagdes. Para o autor, “a avaliagao,
o reconhecimento daquilo que se aprendeu, sé considera 0 que se escreve e se
transforma em frase, em matéria escrita, em informacgao”. A avaliagdo constante
entre uma atividade e outra é preenchida por frases, relatérios e informacgdes para
comprovar a capacidade que cada estudante tem. S&o espagos em brancos que o
sistema de ensino acredita que precisa ser preenchido por notas.

Em contrapartida Bezerra et al. (2016) afirmam que

Os saberes experienciais assumem uma posicdo de destaque por serem
mobilizados, elaborados e legitimados no exercicio cotidiano da profisséo
e possibilitar uma avaliagcao dos saberes oriundos da formacgéo e uma auto
avaliacdo da propria pratica docente. Assim, a pratica docente é
compreendida como um espaco de aprendizagem profissional e um
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elemento essencial a constituicdo da identidade docente. (BEZERRA et
al., 2016, p. 9.841).

Segundo P5, as avaliacbes sao tradicionais em sua disciplina, mas

precisam ser anualmente reformuladas para que um aluno néo copie um do outro.

[...] todos os semestres, essa visita a0 museu entra com caracteristicas
um pouco diferentes. Porque se vocé faz muito igual, tipo relato da visita
ao museu, quando a gente vé um aluno esta copiando do outro. Tem que
dar um contorno um pouco diferente, entdo a primeira parte do trabalho é
um depoimento. [...] A visita no museu nédo é planejada s6 para colocar os
alunos dentro do dnibus e depois retornar. Tem que ter um momento de
como professor vai aproveitar essa visita. Ou preparar o aluno antes ou
utilizar os relatos, as memorias dos alunos depois da visita, porque se ndo
fica aquela ideia de que é s6 entrar no dnibus e sair para passear.
(Docente P5).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo compreender como 0s espacos de
educacdo ndo formal sdo abordados nas licenciaturas de Ciéncias Bioldgicas das
universidades federais do estado do RS, enquanto local de producéo de saberes
e praticas docentes. Para atender aos objetivos, realizamos investigacdes nos PPC
e, também, nas ementas das disciplinas ministradas exclusivamente aos
educandos em formacao inicial, além de entrevistas com docentes de cinco
universidades federais do RS.

Iniciamos com seis universidades (UFRGS, UFSM, UFFS, UFPEL, FURG,
UNIPAMPA). Apenas a UNIPAMPA néo respondeu aos nossos e-mails, limitando
a pesquisa a cinco universidade. Por meio das ementas selecionamos o0s
professores que de alguma forma trazem a tematica da nossa pesquisa para suas
aulas.

Mesmo antes de iniciarmos as entrevistas, percebemos por meio de um
levantamento em teses e dissertacdes que a assuntos relacionados a museal e
formacdo inicial ainda é incipiente no Brasil. Em nivel nacional, ha um namero
baixo de pesquisas que englobem a formacdo inicial de professores de Biologia e
os espacos de educacdo ndo formal. E notdria a urgéncia em pesquisas que
abordem os espacos de educacgéo nao formal relacionando os saberes docentes e
o capital cultural com as praticas pedagdgicas que podem emergir durante esse
periodo da vida do discente. Acrescentamos a importancia de adicionar nas
pesquisas ndo so a relacado dos curriculos e as falas dos professores responsaveis
em ministrar aulas aos licenciandos, mas também depoimentos de estudantes que
de alguma forma realizam atividades educativas em outros espacos além das
escolas.

Partindo do referencial tedrico de diferentes autores das areas de formacao
de professores, curriculo, saberes docentes, popularizacdo da ciéncia e
desempenho escolar, percebemos a relevancia de incorporar nos cursos de
formacao inicial as atividades de campo e visitas a museus. Demonstrando a
importancia de introduzi-las tanto nos componentes curriculares como também nas
experiéncias de estagio supervisionado em outros espacos além da escola como

fonte de novos saberes.
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Nesse sentido, as visitas a museus e atividades extraclasse podem gerar
um ganho significativo quando realizadas com estudantes em formacéo inicial,
atribuindo saberes docentes importantes para a constru¢cdo do sujeito professor.
Esses ambientes, em especial os museus de ciéncia, também podem contribuir de
modo significativo no processo de alfabetizacdo cientifica por meio do aporte
cientifico e cultural que esses ambientes possuem. E importante para que 0s
licenciandos tenham uma visdo mais ampla do mundo em que vivem e, desta
forma, multiplicar experiéncias desta natureza durante a docéncia, sendo também
uma janela de possibilidades e campos de atuacéao.

No entanto, as entrevistas com o0s professores nos mostraram um
contraponto entre as aulas ministradas aos licenciandos e as informacdes contidas
nos PPCs dos cursos. Existe entre os que elaboram os curriculos uma certa
resisténcia em sair do habitual em relagcdo aos estagios, mesmo os PPCs
demostrando a possibilidades de outras atividades educativas e diferentes
espacos de estagio os cursos se predem a regras fixas. Em contrapartida o PPC
da UFFS, possui o estagio em outros espacos educativos como uma atividade
obrigatério, assim como o estadgio na escola. Cabe lembrar que todas as
universidades seguem 0s mesmos documentos normativos para formagao inicial
de professores (Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN).

Todos os PPCs nos apresentam possibilidades de realizacdo de estagios
nao obrigatérios em outros espacos que proporcionem ensino e educacdo. Mas
nao ha por parte dos professores um incentivo para que esse estagio aconteca. Na
grande maioria, o0 incentivo € direcionado apenas aos discentes do bacharelado,
mostrando a limitagcdo imposta aos licenciandos em relacdo a seu campo de
atuacdo. Em contrapartida, todos os docentes mencionam a importancia dessas
atividades para a formacao inicial. Diferente das demais universidades que fizeram
parte da pesquisa, a UFFS e a UFSM séo as duas universidades que possuem em
seu quadro uma disciplina voltada para espacos de educacdo nao formal, mas a
UFSM néo utiliza o estagio que atividades da sua disciplina.

Torna-se necessario pesquisas com estudantes que concluiram sua
licenciatura em cursos que possuem disciplinas voltadas para os espacos de
educacdo ndo formal. Desta forma, seria possivel perceber quais mudancas
ocorrem quando diferentes focos s&o abordados durante sua formacéo inicial?



100

Quais os tipos de préticas sao realizados por professores que se formaram deste
contexto? E como funciona a sua atuacao nesses espacos nao formais?

Outra questdo importante que devemos levar em conta é o ambiente onde
cada universidade estéa alocada. A UFFS é uma universidade relativamente nova,
com 10 anos de existéncia, localizada no interior do RS e na regido fronteirica com
a Argentina, longe de varias instituicdes museais. Sendo assim, torna-se relevante
investigas quais ambientes sdo encontrados nas instituicdes, quais 0s espacos
desta natureza nas cidades onde essas universidades estdo alocadas e quais as
influéncias disso na elaboracdo de um curriculo mais focado em espacos de
educacao néo formal.

A elaboracéo do PPC é realizada em conjunto com os professores. Mas as
ementas das disciplinas sado produzidas individualmente, deixando por conta de
cada docente atribuir (ou n&o) as atividades em espacos de educacdo nao formal.
Isto também ocorre com o incentivo em realizar estagios em outros espagos além
da escola. Com isso, a maioria dos docentes acaba optando pelas praticas de
estagio mais convencionais e convenientes, fazendo com que o habitus fale mais
alto também nas préaticas dos docentes das universidades. O novo sempre nos
causou medo. O diferente sempre nos causa estranheza. Entdo para que mudar?
Sair da zona de conforto sempre foi dificil. Em contrapartida, alguns professores
se mostraram fragilizados quando questionados a respeito do incentivo em relacao
aos estagios em outros espacos que realizem atividades educativas,
demonstrando que existem falhas em relacdo a isso. E que esta mais do que na
hora de abranger outras formas de vivenciar a docéncia.

Os entrevistados afirmaram que nos cursos, as PCC nao sao usadas como
deveriam, assim como podemos perceber na literatura utilizada nesta pesquisa.
Sendo assim, essas sao praticas que poderiam de alguma forma serem
direcionadas a atividades em espacos nao formais. Mas como elas realmente sdo
utilizadas? Como direcionar essas praticas para espacgos néo formais? E possivel
usar as PCC de maneira interdisciplinar, jA que séo distribuidas nas disciplinas
objetivas e especialmente para estudantes da licenciatura?

A formacéao inicial € um momento muito especial para os graduandos, &
neste periodo que os discentes estdo construindo seus conhecimentos acerca da
docéncia. E nesse momento da vida que o discente passa a conhecer os potenciais

atribuidos a sua profissdo. Sendo assim, visitas e atividades em outros espacos
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educativos sdo uma experiéncia altamente formativa e interessante, tanto para os
estudantes das escolas de educacao basica, quanto para os futuros professores.

Tornam-se um momento de aprendizagem para todos os envolvidos.
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EDUCACAO NAO FORMAL: A PRAIA
COMO UM ESPACO PARA EDUCACAO
AMBIENTAL

RESUMO

Pesquisadores, pais e alunos, estao cada vez mais, discutindo problemas ambientais
causados pelo homem. Dessa forma, o estudo apresenta uma agao de Educagao
Ambiental realizada no municipio de Balneario Gaivota/SC, envolvendo criangas de
seis a | | anos. A pesquisa foi aplicada na semana do meio ambiente, de cinco a nove
de junho de 2017, com objetivo de sensibilizar e desenvolver consciéncia critica obre
o impacto dos residuos encontrados nos ecossistemas costeiros. Foram realizadas
atividades lUdicas em sala e atividade pratica na praia, a fim de, abordar questdes sobre
olixo no meio ambiente. As criangas realizaram desenhos, antes e apds as atividades.
Percebemos que atividades realizadas em espagos ndo formais ddo uma visdo mais
ampla sobre as tematicas abordadas em sala de aula.

Palavras-chave: Espago nao formal. Educagao ambiental. Educagao na praia.

NON-FORMAL EDUCATION: THE BEACH AS A
SPACE FOR ENVIRONMENTAL EDUCATION
ABSTRACT

Researchers, parents and students are increasingly discussing environmental problems
caused by humans. Thus, the study presents an Environmental Education action
carried out in the city of Balneario Gaivota/SC, Brazil. The activities involved children
from 6 to || years. The research was applied in the environmental week of June,
from 5th to 9th 2017; in order to sensitize and develop critical awareness about the
impact of waste found in coastal ecosystems. We developed recreational activities in
classroom and practical activity on the beach, in order to address questions about the
garbage in the environment. The children made drawings before and after the
activities. We realized that activities in non-formal spaces give a broader view on the
topics addressed in the classroom.
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Educagio nao formal: a praia como um espago para Eduagio Ambiental
Michele Souza Fanfa | Leonan Guerra | Mania do Rocio Fontoura Teixeira

1 INTRODUCAO

Analisando o contexto ambiental da sociedade contemporénea, percebem-se as evidéncias de uma
crise ambiental. A todo o momento escutamos noticias de catéstrofes ambientais, mudancas climéticas,
desmatamento, poluicdo das dguas e do solo. O Furacdo Catarina de 2004, que atingiu uma grande érea
na regiao Sul do Brasil (principalmente a regido do extremo sul de Santa Catarina e norte do estado do
Rio Grande do Sul) é um dos exemplos de catastrofes naturais.

Segundo o Centro de Estudos e Pesquisas em Engenharia e Defesa Civil (CEPED), o Furacao
Catarina, como € conhecido, atingiu a costa do Atlantico Sul com ventos de 180 km/h, destruindo vérios
municipios litoraneos, entre eles o municipio de Balneario Gaivota, onde foi aplicada a pesquisa em questao
(CEPED, 2015). Por tratar-se de uma localidade que proporciona o encontro - terra e mar, esSa regido
exibe grande vulnerabilidade ambiental. Sendo assim, requer atencao especial do poder publico, conforme
sua implantagdo como érea de patrimonio nacional, assim como sua preservacao. Nesse sentido,
Bitencourt, Lalane e Rocha (2011, p. 02) apresentam que “por outro lado, verifica-se que o uso
inadequado do solo em area que é patriménio nacional, vem sendo predatéria, deixando marcas de
degradacdo.”

Destarte, observamos na atualidade uma configuracdo da sociedade moderna voltada para o
consumo exacerbado, utilizando sem controle os bens naturais e, consequentemente, sem a preocupagao
necessaria sobre o acimulo de lixo e seu destino correto. Pautadas nesta postura antropocéntrica da
sociedade as questdes ambientais passaram a ganhar importancia econdémica, social e cultural, mostrando
que o ser humano, com sua individualidade, acabou por se afastar da natureza. Dessa forma, Guimaraes
(1995, p. 12) expbs que “o ser humano, totalmente desintegrado do todo, nao percebe mais as relagdes
de equilibrio da natureza. Age de forma totalmente desarménica sobre o ambiente, causando grandes
desequilibrios ambientais”.

Além disso, os residuos sélidos produzidos pelo homem representam, quando nao devidamente
descartados, um enorme problema ambiental, possibilitando a chegada desses, no ambiente marinho
através dos ventos, rios e drenagens pluviais. Segundo Oliveira, Tessler e Turra (2011), o lixo produzido
por atividades em alto mar, tais como transporte de carga, embarcagdes de pesca, plataforma de extracao
de petroleo e gas, causam danos irreparaveis a biota marinha. Esses residuos na grande maioria sao
compostos por plésticos e seus derivados; saéo materiais de vida longa e podem causar a morte de diversos
animais.

Nesse contexto, a pesquisa busca apresentar o desenvolvimento de uma acao de Educagdo

Ambiental (EA), voltada para a sensibilizacao de criangas com idade de seis a | | anos, que frequentam o
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Servico de Convivéndia e Fortalecimento de Vinculo (SCFV). As criangas sdéo moradoras do municipio de
Balneario Gaivota, localizado no extremo sul do estado de Santa Catarina.

A acéo foi dividida em duas etapas: a primeira ocorreu nas instalacdes do SCFV e a segunda na
praia mais proxima. A coleta de dados foi feita a partir dos desenhos realizados pelas criangas antes e depois
da acdo. Para alguns autores é por meio dos desenhos que as criangas demonstram seu entendimento
sobre a vida, seus sentimentos sobre a realidade e sobre o mundo em que vivem (FERREIRA, 2001;
REIGADA; TOZONO-REIS, 2004).

A acéo foi idealizada pelo Projeto Praia Limpa Gaivota (PPLG), com o objetivo geral de sensibilizar
e gerar consciéncia critica, nas criangas, sobre o impacto dos residuos sélidos encontrados no ecossistema
costeiro, partindo do pressuposto de que o quanto antes aproximarmos as criangas das questoes
relacionadas ao meio ambiente e do equilibrio com a natureza mais préximo estaremos de adultos

conscientes.

2 CONTEXTO INVESTIGADO

A acéo de EA foi realizada no municipio de Balneario Gaivota, localizado no extremo sul do estado
de Santa Catarina. Nesta microrregido, que possui uma area total de 2.089.375 km?, encontram-se |5
municipios, sendo eles Sao José do Sul, Praia Grande, Santa Rosa do Sul, Jacinto Machado, Ararangua,
Sombrio, Ermo, Turvo, Séo Joao do Sul, Meleiro, Morro Grande e Maracaja, segundo os dados da
Associacao dos Municipios do Extremo Sul de Catarinense (AMESC). Esta regido foi fortemente atingida
pelo Furacdo Catarina, que passou de forma rapida e destruidora; 20 cidades decretaram estado de
calamidade publica. Além disso, ela também sofre constantemente com precipitagdes hidricas, fortes
ventos e enchentes frequentes, bem como problemas do cultivo intenso de arroz irrigado com alta
utilizagdo de fertilizantes quimicos. (NASCIMENTO; BURSZTYN 201 1).

A cidade de Ararangua é a maior da regido, com 61.310 mil habitantes, a economia da maioria
destes municipios € principalmente agricultura familiar, basicamente plantagdes de fumo, banana, maracuja,
arroz e citros. As trés cidades litoraneas sao: Balneario Arroio do Silva, com 9.856 mil habitantes; Balneério
Gaivota, com 8.234 mil habitantes e Passo de Torres, com 6.627 mil habitantes (IBGE, 2010). Balneario
Gaivota assim como as demais cidades litoraneas, tem sua economia voltada para agricultura familiar, mas
também para o turismo. Tanto sua economia como suas belezas naturais sofreram com os estragos
proporcionados pelo Furacdo Catarina em 2004. Com isso, a cidade precisou, durante alguns anos, de
cuidados e atengao especial, tanto para moradores como para seus ambientes naturais.

Nas proximidades de Balneédrio Gaivota existem inimeras cidades, tanto do estado de Santa

Catarina (Jacinto Machado, Ermo, Turvo, Sombrio e outras), quanto do estado do Rio Grande do Sul
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(Osédrio, Caxias do Sul, Novo Hamburgo e outras) fazendo com que a cidade aumente o nimero de
habitantes no verdo e nos feriados. No verdo, por exemplo, Balneario Gaivota chega a quadruplicar a sua
populagdo, chegando a quase 40 mil habitantes (SOUZA, E., 2016). Esse aumento esporadico da
populacdo faz com que a cidade produza, nessas datas, uma quantidade absurda de residuos sélidos,
causando problemas de satide publica e ambiental. Acreditamos que uma das formas para minimizar esse
problema é a conscientizagao da populacéo para a preservagao do meio ambiente através da EA.

De acordo com Bitencourt, Centenaro e Marimon (2011), o municipio apresenta enormes
problemas ambientais. Apenas um terco da populacdo avalia a qualidade ambiental do municipio como
boa e 100% dos entrevistados acreditam que existem conflitos ambientais no municipio. As autoras (201 |,
p. 10) afirmam ainda que os moradores de Balneario Gaivota apontam o actimulo de lixo junto a lengdis
fredticos como um dos maiores problemas ambientais de sua cidade: “embora tenha apontado certa
melhora, em todos os municipios ha precariedade no transporte do mesmo [lixo], tanto pela falta de
caminhdes adequados como pela falta de um trabalho de coleta seletiva e reciclagem”.

Segundo Souza e Viveiro (2017), a crise ambiental global ganhou um olhar mais acentuado na
atualidade, com isso fez surgir discussdes que originaram programas, a¢bes ambientais e movimentos a
favor do meio ambiente, com preocupacdes no campo educacional. Com propésito educacional o PPLG
iniciou suas atividades no més de dezembro de 2016. Esse Projeto € uma organizacéo civil criada com o
intuito de proporcionar aos moradores, turistas, escolas publicas e privadas, acdes de EA, com foco na
conservagao, preservagao e sustentabilidade. A primeira acdo direta com turistas e moradores do
municipio aconteceu no carnaval de 2017 em que foram abordados os problemas relacionados as bitucas
de cigarros deixadas por fumantes nas ruas e calcadas.

A instituicdo escolhida para realizar a agdo desta pesquisa foi o Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculo (SCFV) que se encontra no municipio de Balneério Gaivota e esta vinculado ao
Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), unidade responsavel pela oferta do servigo de protecao
bésica do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS). A instituicao atende a um total de 80 criangas entre
seis e |5 anos, que frequentam o local no contraturno da escola. Sao criangas carentes, em situagdo de
vulnerabilidade. Ao contrario da educacao formal, o SCFV realiza atividades diferenciadas com as criangas,
organizadas por quatro orientadores educacionais no formato de oficinas, tais como: esporte recreativo,
taekwondo, contos e fabulas, artesanato, pintura, misica e coral, além de auxiliarem nas tarefas da escola.

O municipio possui diversos espagos que possibilitam atividades de educagdo extraclasse, locais
onde é possivel realizar EA ao ar livre. Tais espagos podem causar um impacto mais relevante, pois
mostram a realidade dos ecossistemas e a real necessidade de conservagao. O municipio possui 23 km de
praia, nove lagoas, dunas e vegetacéo costeira, ambientes riquissimos em biodiversidade que nos mostram

a necessidade e a importancia de a¢des de sensibilizacado ambiental.
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Para realizar parte da agao, escolhemos a praia da cidade, ambiente perfeito para abordar assuntos
sobre preservacao, residuos sélidos e animais marinhos. Para Hara (2007), é importante e necessario
trabalhar EA em diferentes espagos educativos. Dessa maneira, € possivel aproximar as criancas da

natureza, na tentativa de sensibiliza-las ambientalmente.
3 PROBLEMATIZAQAO DA ATIVIDADE

As questoes ambientais sdo cada vez mais discutidas no nosso cotidiano, quer seja nas escolas,
ONGs, instituicdes ambientais, quer seja por pesquisadores especialistas da area como Kawasaki e
Carvalho (2009), Souza e Silva (2015). Essas pesquisas nos mostram o quanto essa tematica € importante
e deve ser discutida ndo sé por pesquisador, mas também pela populagdo a qual é seriamente atingida,
como foi o caso dos moradores do extremo Sul Catarinense, com a chegada de Furacdo Catarina em
2004.

Na atualidade, a populagdo tem se preocupado cada vez mais com os problemas ambientais, mas
muitas pessoas nao tém o conhecimento sobre o que fazer nem tampouco como fazer. A EA surge como
uma importante ferramenta nesse processo de informar, conscientizar e criar vinculo da populagago com o
meio ambiente, contribuindo para formagéo de cidadédos mais criticos. em relagdo a questdes ambientais.
Neste sentido, Carvalho (2006) afirma que a EA por meio das préticas de sensibilizacdo é capaz de chamar
a aten¢ao para a ma distribuicdo do acesso aos recursos naturais, assim como para seu esgotamento e
envolver os cidaddos em agbes sociais ambientalmente apropriadas.

As praticas educativas realizadas em ambientes nao formais, como a praia, contribuem na
construgdo de saberes, a medida que as criangas tém a oportunidade de investigar e problematizar
situagdes cotidianas. Nesse sentido, Oliveira e Gastal (2009) ressaltam que o uso do ambiente nao formal
possibilita a crianca compreender com mais clareza os conhecimentos ja adquiridos. Sendo assim, os
ambientes ao ar livre que envolvem a rotina das criangas, quando usados com objetivo educacional,
transformam vidas e contribuem para o saber ambiental, para o convivio com o outro e para a
conscientizagdo sobre nosso papel no planeta.

Para potencializar essas questdes, foi selecionada a praia mais préxima do SCFV como espago nao
formal para realizar a agdo. A praia faz parte da rotina das criangas, das brincadeiras com irmaos e amigos
- muitas criangas acompanham seus pais durante o trabalho (pesca) ou até mesmo como parte da
caminhada para a escola. Usar esse ambiente como espaco educativo, desperta a curiosidade das criangas
e seu envolvimento com a natureza. Para Menezes (2012), as criancas podem se tornar agentes
multiplicadores, quando passam a se reconhecer como parte do meio ambiente e ndo apenas

observadores; suas atitudes mudam e a necessidade de cuidar aflora. Sendo assim, o quanto antes
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abordarmos assuntos relacionados a questdes ambientais com as criangas mais chance teremos de
despertar nelas a consciéncia de preservagéo.

Segundo Gohn (2010), as atividades realizadas em espacos nao formais de educacao despertam
nas criangas uma compreensao mais ampla do mundo, melhorando a sua relagio com o meio ambiente
e, assim, formando cidaddos mais criticos, mostrando que o uso dos espagos ndo formais nas atividades
de EA possuem grandes potencialidades e estdo presentes em diversas pesquisas. Podemos observar
alguns trabalhos realizados em espacos ndo formais como: trilhas ecoldgicas realizadas por Freitas (2017),
praias por Silva et al. (2016); zooldgicos pela pesquisadora Cerati (2014) e Zooescola pesquisa realizada
por Turco, Martins e Rancura (2016).

Nessa perspectiva, a pesquisa procurou verificar se atividades em espagos ndo formais ajudam na
sensibilizagdo das criancas moradoras do municipio em relacdo ao aciimulo de residuos sélidos no
ambiente costeiro. Essas criancas frequentam a mesma praia durante todas as estagdes do ano. E
percebido, pelas criangas, o impacto que os residuos sélidos causam no ambiente costeiro? Sendo assim,

a agdo se utilizou na praia como espago nao formal e o método sera descrito a seguir.

4 O CAMINHO PERCORRIDO

Ao perceber a importancia de trabalhar EA com criangas, acreditamos ser necesséario pensar em
novas alternativas para desenvolver um pensamento critico sobre as questdes que englobam o mundo em
que vivemos, sendo interessante entender o pensamento infantil sobre essa tematica. Tendo como
premissa a autonomia e a liberdade para todas as criangas expressarem seus pensamentos e representarem
aquilo que conhecem sobre o ambiente ndo formal escolhido, observamos as criancas e seus desenhos.

Com a intengdo de abordar as questdes sobre preservagdo ambiental e residuos sélidos no
municipio de Balneério Gaivota, entramos em contato com o diretor do SCFV e fomos orientados a
encaminhar ao CRAS um projeto contendo todas as atividades propostas. Para executar a agao, o PLBG
escolheu os dois primeiros dias da “Semana do Meio Ambiente” (de 05 a 09 de junho de 2017). No
primeiro dia, as atividades aconteceram dentro das salas do SCFV; no segundo dia, levamos as criangas até
a praia.

As criangas que participaram da agao estudam em escolas publicas da regido e no contraturno da
escola realizam as atividades propostas pelos educadores do SCFV. Mesmo as atividades acontecendo de
maneira mais ltdica e interativa, ainda estao dentro de salas de aula e acabam repetindo as mesmas regras
da educagao formal, como por exemplo: horario das refeicées, mesas e cadeiras marcadas, inicio e término

das atividades, recompensa para bom comportamento, fila para entrar e sair, entre outros.
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Sendo assim, as praxis realizadas em diferentes espagos educativos despertam a curiosidade das
criangas sobre assuntos que muitas vezes ndo sao abordados com profundidade na escola. Para Oliveira
e Gastel (2009), as atividades realizadas em outros ambientes educativos proporcionam experiéncias
praticas que desencadeiam a aproximagdo das criangas com os contelidos trabalhados, analisando,
sintetizando e comparando o contetido proposto em sala de aula, e, mais importante, dentro do cotidiano
de cada aluno.

A agdo foi realizada com 33 criangas entre seis a || anos, mas somente |3 compareceram nos
dois dias. As atividades tiveram a finalidade de expor as consequéncias do descarte incorreto do lixo,
sobretudo de conscientizagdo ambiental, assim como proferir questoes relacionadas ao tempo que cada
residuo leva para se decompor, almejando com isso uma aproximagdo das criangas com a natureza, pois
em idade de alfabetizacdo, as criangas tendem a ser mais curiosas em relacdo ao mundo ao seu redor e a
interagdo com a natureza é muito importante para criar lacos de afeto, cuidado e respeito com o meio
ambiente.

Em relagao aos recursos didaticos, utilizamos dois ambientes distintos: a sala de aula e a praia e
como materiais: folhas sulfite, lapis de cor, borracha e canetas hidrogréficas. No total foram realizados 26
desenhos, onde observamos as seguintes particularidades: |. o ambiente ndao formal - vegetagdo; 2.
representacdo do homem e suas construgbes; 3. animais vivos; 4. animais mortos e 5. o Lixo.

No primeiro encontro com as criangas, conversamos sobre a cidade, sobre o descarte do lixo e
sobre a praia, assim como, sua importancia tanto para sobrevivéncia das pessoas como para os animais
que vivem no mar. Posteriormente, pedimos as criancas que realizassem desenhos sobre a praia e, logo
apos, iniciamos a “pescaria” - uma brincadeira onde abordamos a questdo do lixo. Para viabilizar a atividade,
usamos uma caixa forrada com tecido azul para simbolizar o oceano, colocamos dentro da caixa diversos
itens que podem ser encontrados no mar, sendo eles: garrafa pet, sacolas plasticas, linha de pesca, animais
marinhos (brinquedos), mago de dgarros, latinhas de refrigerante, palitos de picolé e alguns utensilios que
encontramos nos lixos domésticos (garrafa de azeite e produtos de limpeza). Logo pedimos que as criangas
pescassem algo que estava dentro da caixa e conversamos sobre o objeto, se fosse uma sacola plastica,
por exemplo, faldvamos sobre esse item e sua origem. Por que esta sacola encontra-se dentro do mar?
Quem alevou paraa praia? Por qué?

No segundo dia de atividade, levamos as criangas até a praia, com o intuito de visualizar alguns
residuos sélidos que abordamos em sala e que podem ser encontrados na areia da praia. Nao foi permitido
que as criangas realizassem a coleta dos residuos, por uma questdo de seguranga; somente sinalizavam
para os responsaveis pela agdo.

No caminho até praia, ao passar pelas dunas, usamos a passarela criada para preservacdo. Neste

momento, esclarecemos para as criangas a importancia desse ecossistema costeiro considerada APP.
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Abordamos as questoes relacionadas a vegetacao costeira, as marés e a acao dos ventos, e também sobre
algumas espécies que ali vivem, como a coruja-buraqueira, roedores e algumas serpentes. Antes de chegar
a praia, ainda nas dunas, visualizamos alguns dos objetos referidos na atividade do dia anterior - a “pescaria”.
As criangas se mostraram entusiasmadas e apontavam diversos residuos que encontravam.

Retornando ao SCFV, pedimos que as criangas desenhassem novamente a praia, com o intuito de
perceber quais aspectos chamaram mais a atengao, apds uma intervencéao de EA.

A andlise dos desenhos foi realizada sem julgamento estético ou social, dando destaque as
particularidades ja mencionadas, para que, a seguir ocorram atividades que colaborem com o
conhecimento, sobretudo com o senso critico sobre meio ambiente e ajudem a desenvolver a

sensibilizagdo ambiental.

5 RESULTADOS

Os resultados estdo descritos na tabela abaixo e apoiaram-se em algumas especificidades
encontradas nos desenhos. Foram analisados cinco elementos: o ambiente ndo formal e sua vegetagdo: a
presenca humana e suas construcoes; animais vivos € mortos, assim como a presenca de lixo.

Desenhar, além de divertir e entreter é uma das primeiras formas de comunicagéo dos pequenos.
Portanto, é importante ficarmos atentos aos desenhos infantis. Para uma pessoa adulta os detalhes podem
passar despercebidos. Dessa forma, Reigada e Tozoni-Reis (2004) mostram que é pelos desenhos que as
criangas representam seus sentimentos e suas ideias sobre o mundo. O desenho exprime a subjetividade
das criancas, o que estdo sentindo, presenciaram ou desejam.

As mudangas na sensibilidade e na percepcao ambiental, a partir das atividades relacionadas a EA e
a construgéo de um conhecimento ecoldgico sao faciimente visiveis nos desenhos infantis. Ao analisar os
desenhos, percebemos que, apds observagdo e contato mais profundo com o ambiente costeiro, os
desenhos tornam-se mais detalhados. Essa constatagdo converge para o trabalho de Goldberg, Yunes e
Freitas (2005, p. 104) para quem os desenhos apds as observagdes tornam-se “mais ricos em formas e
cores e com informagdes ilustrativas do que foi aprendido”. Além disso, os autores (idem) acrescentam

que “cada crianga absorve o que mais lhe interessa, e esses aspectos se destacam com maior facilidade”.

Tabela | - Particularidades representadas nos desenhos, a partir de cintos temas observados.
Desenho realizado  Desenhos realizados
s e antes das atividades _ depois das afividades

|. Ambiente ndo formal: vegetacao 4 |

2. Construcdes humanas 6 8
3. Animais vivos 9 6
4. Animais mortos | 8
5. Lixo 0 12

Fonte: elaborada pelos autores (2019).
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Os resultados demonstrados na tabela | deixam claras as mudangas nos desenhos das criangas,
apos a intervencao em relagdo as tematicas abordadas. No tema |, sobre a vegetagdo a beira mar, as
criangas demostram uma observacdo maior em relagdo a quantidade de area verde no ecossistema em
questdo, mostrando a diminuicdo da vegetacdo e a substituindo pelas dunas. No item 2, observamos
também o aumento das constru¢des humanas, mas ndo com uma quantidade significativa. Os animais vivos
descritos no item 3 da tabela mostram a diminuigao na quantidade, apds a atividade na praia, mas ainda
permanecem nos desenhos. Acreditamos que a mudanga na quantidade de animais vivos tenha sido
influenciada pela observacdo de animais mortos que aparecem no item 4. O lixo na praia apresentado no
item 5 foi 0 que apareceu com maior mudanca, de O para | 2. Arelagdo das criancas com o lixo encontrado
na praia teve mudangas bem evidentes ap&s as atividades. No que se refere aos residuos sélidos, tema
principal da nossa pesquisa, quase que 100% das criancas reproduziram o lixo depois da atividade. Apenas
uma crianga nao representou o lixo em nenhum dos momentos.

Para Vigotski (2018), a crianca desenha de memaria. Sendo assim, ndo é preciso estar em frente
a praia para que elas lembrem dos momentos e de como € a praia onde vivem. Nesse sentido, o autor
(2018, p. 14) coloca que o nosso cérebro possui uma enorme plasticidade, “modifica com facilidade sua
estrutura mais ténue sob diferentes influencias e, se os estimulos sdo suficientemente fortes ou repetidos
com bastante frequéncia, conserva a marca dessas modificagdes”. Nessa perspectiva, percebemos que o
primeiro desenho trouxe a imagem que estava fixada na meméria das criangas. Apds a agdo, as criangas
demostram mais realismo nos desenhos e nova percepgao sobre o ecossistema costeiro onde vivem.

Com relacdo a memoria, Vigotski (2018, p.|5) apresenta o cérebro ndo apenas como um érgao
que “conserva e reproduz nossa experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de forma
criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo novas situacdes e novo comportamento”. Torna-se
fundamental preencher o imaginario das criangas com novas imagens do cotidiano recheados de
significado, possibilitando um contato mais sensivel com os ambientes, tanto natural como os construidos
pelo homem, através dos sentidos, como tato e visdo, partindo de um autoconhecimento para o
conhecimento do outro. Dessa forma, os desenhos das criangas trouxeram uma interpretacdo que cria
relagdes, constrdi simbolos e revela conceitos.

E importante proporcionar as criangas a participagdo em ac¢des que apresentem reflexdes sobre o
mundo em que vivem. Dando-lhes a capacidade de examinar os acontecimentos locais e globais tanto no
presente como no futuro, de forma critica. Nesse sentido, pode-se perceber a importancia de atividades
que resgatem as singularidades do individuo e proporcionem o autoconhecimento.

Para compreender os resultados e logo a discussao dos mesmos, € importante deixar claro que as
duas turmas que participaram das atividades somavam um total de 33 criangas, mas priorizamos como

dados somente os desenhos das |3 criangas que compareceram nos dois dias da agdo. Sendo assim, os
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desenhos avaliados foram somente das |3 criangas, com um total de 26 desenhos. Algumas criancas nao
representaram as teméticas (1, 2, 3, 4 e 5) nos desenhos, portando ndo estdo discriminadas nao na tabela.

Nossa interpretacao em relagdo aos desenhos aconteceu somente sobre aqueles objetos em que
haviamos conversado, mas entendemos que é importante também perguntar para a crianga o que

exatamente significa o desenho.

6 DISCUSSOES

Na atividade realizada no primeiro dia da agéo, cada crianga desenhou a praia dos sonhos, talvez
por terem a lembranca da praia como o local onde elas se divertem com os amigos e familiares.
Possivelmente, a acdo tenha despertado a atencdo das criangas sobre a praia, em relagdo a questes
ambientais e ndo sé como um local disponivel para o deleite dos serem humanos.

Primeiramente, observamos nos desenhos as diferencas da praia antes e depois da agéo. E
importante perceber que, embora algumas dessas iniciativas de a¢des ambientais sejam, hoje, de curto
periodo, mas ndo menos significativas, proporcionam um olhar mais atento sobre o que acontece no nosso
planeta. Oliveira e Gastel (2009) estavam certos, ao afirmar que é através desSas acdes que as criangas
compreendem com mais clareza os conhecimentos adquiridos em sala de aula.

O uso dos espacos nao formais para a EA, como a praia, permite as criancas uma reflexao mais
profunda de assuntos relacionados a preservacao e a conservacao dos ambientes costeiros, que, no caso
do extremo sul de Santa Catarina, estamos falando do mar, da areia e das dunas, possibilitando, dessa
forma, que essas criancas desenvolvam sua autonomia e exercitem seu senso critico sobre questoes
ambientais (BRITO, 2012).

As criancas reproduziram, nos primeiros desenhos, a imagem de uma praia sem residuos, com
mar azul, guarda-sol, dunas e animais, um lugar ideal aos olhos da crianga (figura | e 2). Para Vigotski
(2018), essa imagem da praia reflete a lembranga da crianga, ou seja, a imagem da praia que esta fixada
em sua memoria, ligando o que ela conhece realmente com a sua imaginagdo e seu desejo. Para o autor,
(2018, p. 22): “a primeira forma de relagdo entre imaginacao e realidade consiste em que toda obra da
imaginagdo constréi-se sempre de elementos tomados de realidade e presentes na experiéncia anterior

da pessoa.”.
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Segundo Ferreira (2001), os desenhos representam para as criangas a possibilidade de reproducéao
de tudo que acreditam ser real. Na infincia, os desenhos tornam-se um dos primeiros meios de
comunicagao com o mundo; € pelos desenhos que as criangas simulam a imaginagéo e o conhecimento,
criando uma atmosfera simbdlica e subjetiva de seus pensamentos. Nos desenhos onde o sol esta sorrindo
(figura | e 2) demonstra expressao de alegria, mesmo que o sol ndo tenha boca, a imaginagdo da crianca
permite essa demonstracdo de sentimento. A lembranca da praia como um espaco de liberdade e
brincadeira pode trazer a representacao de alegria através do sol, das cores vibrantes e do brinquedo

jogado ao vento (pipa).

Figura 3 — Arvore a beira mar Figura 4 — Vegetacio rasteira nas dunas
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Fonte: dados da pesquisa.

A imaginacdo tanto do adulto como das criangas depende diretamente da quantidade de
experiéncia anterior que possui, para Vigotski (2018, p. 24), “quanto mais rica a experiéncia da pessoa,
mais material esta disponivel para sua imaginagao”.

Ao observarmos os 26 desenhos, percebemos que apenas cinco deles representaram aspectos da
natureza que podem ser encontradas no ecossistema costeiro, como as arvores e a vegetacao rasteira
(figura 3 e 4). No primeiro desenho, quatro criangas desenharam a vegetacdo. Apds a agdo, a vegetagao
apareceu somente em um desenho, representando a realidade da costa do extremo sul de Santa Catarina,
pouca vegetacao devido as dunas (figura 5 e 6). Nesse caso, a vegetagdo que antes era representada por

Palmeiras, no segundo desenho trouxe as dunas, APP encontrada em toda costa do estado.
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Figura 5 — Praia sem vegetacio Figura 6 — Presenca de pessoas na praia
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Fonte: dados da pesquisa. Fonte: dados da pesquisa.

No segundo item observado em relagao a presenca do homem (figura 6) e suas construgoes (figura
7 e 8), dos 26 desenhos, em |4 aparece a presenca humana, sendo seis antes e oito apos a atividade na
praia. A representacdo de pessoas em poucos desenhos nos mostra que muitas vezes a crianga nao
reconhece o ser humano como parte do meio ambiente. Da mesma forma, nao se identifica como parte
importante do ambiente, e, com isso, ndo reconhece sua capacidade em modificar as demandas de que o
planeta necessita.

Para Menezes (2012), essas caracteristicas mostram a relevancia de agoes que possibilitam ver as
criangas como agentes multiplicadores. Para que isso aconteca, é importante que a crianga se reconheca
como parte do meio ambiente e ndo apenas como um mero observador. Sendo assim, quando esse
pertencimento desperta, a crianga muda sua visdo sobre o mundo, suas atitudes e a necessidade de cuidar

aflora.

Figura 7 — Construgdes humanas Figura 8 — Construgdes humanas
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Fonte: dados da pesquisa.

Em contrapartida, a intervencdo do homem com construcdes esta representada em mais da
metade dos desenhos (14) considerando os dois momentos. Os rastros dos seres humanos foram bem
representados nas casas de salva vidas, quadra de esportes, passarelas, placas de sinalizacdes, concreto
usado para lixeiras e restaurante construido nas dunas (figura 7 e 8). E importante deixar claro sobre os
desenhos que ndo foram coloridos depois da segunda atividade na praia (figura 8 e 16). Como comentei
anteriormente o SCFV ndo é uma escola e sim um servigo de apoio, mas possui horérios e, no segundo

dia, algumas criangas precisaram pegar o 6nibus, assim o desenho acabou por nao ser pintado com os lapis
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de cor. Diferente do realizado depois por uma das criangas que preferiu nao colorir seu desenho (figura
10). As cores nos desenhos infantis tém relacdo com os sentimentos das criancas, mas no caso dos
desenhos realizados da praia essa relacao se perde, pois para essa atividade néo foi realizado desenho livre
e sim um desenho especifico da praia. Sendo assim, as cores utilizadas foram as que representam cada
imagem que as criangas conhecem.

Em relacdo aos animais representados, nove criangas desenharam animais vivos no primeiro
momento da agdo (figura | | e 12), depois da acdo na praia, esse niimero caiu para seis. Essa queda pode

ser considerada relevante, se pensarmos no total de criancas.

Figura |10 — Rastros dos seres humanos
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Figura 9 — Casinha do salva-vidas

Fonte: dados da pesquisa.

Fonte: dados da pesquisa.

Os animais mais representados nos desenhos foram os peixes e aves, mas as criangas desenharam
as tartarugas marinhas, estrela do mar e até mesmo as baleias (figura | | e 12). Percebemos, nos desenhos
realizados antes do passeio, que as criangas sabem quais animais podemos encontrar na praia, e os

representaram muito bem.

Fonte: dados da pesquisa. Fonte: dados da pesquisa.

Ainda trabalhando com a observacao dos animais nos desenhos, percebemos que somente uma
crianga representou, no primeiro desenho, animais mortos (figura |3). Um fato que despertou a
curiosidade das criangas foi o encontro de uma foca morta (figura 14 e 15), trazendo os problemas da
pesca predatéria e os animais que utilizam aquela rota de migragao, como os pinguins (Pinguim de

Magalhdes), baleias (Baleia Franca) e as tartarugas marinhas que podemos encontrar no Brasil (T. de Pente,
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T. de Couro, T. Oliva, T. Cabecuda e a T. Verde). O animal mais registrado no segundo desenho foi a
foca. As criangas se mostraram bastante impressionadas com o animal. Nesse sentido, fica claro que é
preciso criar, junto as criangas, um entendimento mais critico sobre a relagéo do homem com o planeta,

formando criangas mais atentas sobre a realidade.

Fonte: dados da pesquisa.

Analisando o segundo desenho, observamos que oito criangas representaram animais mortos.
Sendo assim, percebemos que agdes de EA que abordam essas teméticas sobre o lixo e seus maleficios
ao meio ambiente sdo capazes de sensibilizar as criancas e chamar a atengdo para o descaso no
saneamento basico e também para a ma distribuicdo dos recursos naturais (CARVALHO, 2006). Essa
observagao do autor fica claramente evidente na fala de uma das criangas: “eles morrem porque comem

o lixo!".

Figura |4 — Presenca de lixo Figura |5 — A foca encontrada morta
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Fonte: dados da pesquisa. Fonte: dados da pesquisa.

Das |3 criancas que realizaram os desenhos antes da intervencdo | | delas desenharam a praia
com pouco ou nenhum lixo. J& nos desenhos apds a intervencao (figura 16 e 17), percebemos que o lixo

estd presente em quase todos os desenhos: somente uma crianga nao representou o lixo.
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Figura | 6 — Lixo e animais mortos Figura | 7 — Lixo e animais mortos
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Quando atividades préaticas em ambientes nao formais estimulam a crianga, sua percepcao desperta
com mais facilidade, produzindo uma compreensdao mais ampla do mundo, melhorando sua relagdo com
o meio ambiente e assim formando cidadaos mais criticos (GOHN, 2010).

Quando a crianga se vé parte do ambiente, torna-se mais facil a sensibilizacdo sobre as questées
ambientais. Entretanto, a maioria das criangas ndo representou pessoas nos desenhos, mostrando que, de
alguma forma, essas criangas ndao veem o homem como parte do meio ambiente. Consequentemente,
também ndo se reconhecem desta maneira, mas nao deixaram de representar suas construcoes e seus

residuos, mostrando que, de alguma forma, o homem se faz presente.
7 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os dados coletados, envolvendo a compreenséo infantil sobre os residuos que
podemos encontrar na praia, percebemos que as criangas demonstraram capacidade de assimilar
informagdes e transmitir através de desenhos seu entendimento sobre o ambiente em que estao inseridas.
Consequentemente, os resultados relinem aspectos que nos permitem perceber que o objetivo geral da
pesquisa foi alcangado.

Nos primeiros desenhos, as criancas representaram a praia como um ambiente limpo, com sol,
animais e vegetacao. Depois da atividade, os desenhos incorporaram o lixo, as construgdes e os animais
mortos. Esse resultado nos mostra que a atividade teve impacto sobre o que as criangas entendiam sobre
residuos sélidos e seu impacto no meio ambiente. Acreditamos que no seu dia a dia as criangas nao se
davam conta da quantidade de lixo que é possivel encontrar na areia da praia: tampouco imaginavam o
mal que podem causar, tanto para os animais marinhos como para as pessoas.

Acbes como esta que unem teorias e praticas em ambientes ndo formais possibilitam a
sensibilizagao das criangas. A EA é a interlocutora entre o meio ambiente e o ser humano, proporcionando
o conhecimento sobre a realidade dos ecossistemas e sobre as questdes pertinentes na atual situacdo do

planeta.
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Esse tipo de intervencao torna-se relevante para que ocorra a sensibilizacdo e a conscientizacao
sobre os problemas do descarte de lixo na praia, fazendo com que cada individuo se sinta responsavel em
manter um ambiente saudavel, tanto no presente como no futuro.

A partir dessa reflexdo, entendemos que é preciso dar continuidade a esse tipo de atividade, ndo
s6 com agbes pontuais, mas com agdes que acompanhem a crianca durante todo o ano letivo. Assim, as
mesmas sdo incentivadas a participar, refletir, questionar e reproduzir suas descobertas, transformando-se

em agentes multiplicadores.
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8. APENDICE B - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE

9. DISCIPLINAS PEDAGOGICAS

Data:

Nome do entrevistado:

Nome da instituicéo:

Cargo que ocupa:

Tempo que trabalha na instituicao:

Dados sobre a formacéo

1. Nome e instituicdo do curso de graduacao (ano de conclusao)
2. Nome e instituicdo do curso de mestrado (ano de concluséo)
3. Nome e instituicdo do curso de doutorado (ano de concluséo)

4. Nome, instituicdo e duracao (ano de concluséo) do curso de pds-doutorado

Sobre o curso de graduagdo em gue leciona

5. Vocé sabe como se deu a elaboracéo do projeto pedagdgico e da matriz
curricular do curso onde leciona? Vocé participou ou foi consultado sobre esta
confeccdo ou de alguma reformulacéo desses documentos? Se sim, houve
mencao especifica para inclusédo de atividades de educacao e ensino fora da sala

de aula ou em algum espaco de educacédo néo formal? De que maneira?

6. H& praticas de atividades em outros espacos educativos no curso? Quais

(visitas técnicas, aulas de campo, visitas a museus pragas e parques etc.)?
7. Essas préaticas estdo vinculadas na sua disciplina?

8. Qual(ais) justificativa(s) vocé considera importantes para introduzir atividades
de educacéo e ensino fora de sala de aula ou em algum outro espaco de
educacao ndo formal na graduacéo de Ciéncias Bioldgicas, na formacgéo do

professor de biologia?

9. H& alguma resisténcia ou tensdo da universidade em financiar as atividades de
campo de seu curso? Essa diferenca se estende quando as disciplinas sao

vinculadas exclusivamente ao curso de licenciatura ou ao curso de bacharelado?
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10. O curso em que leciona estimula os discentes da licenciatura em biologia a
realizarem estagio em outros espacgos educativos além da sala de aula? Se sim,

este estagio entre nas horas de estagio obrigatorio.

Sobre arelacéo das atividades das disciplinas e 0s museus
11. O que vocé entende por museu? Dé exemplos.

12. Vocé considera museu um espaco de educacédo? Por qué?

13. Em seu curso, 0 museu aparece e/ou € usado como espaco para a formacao
docente (mais especificamente para o curso de licenciatura)? Qual o papel

desses espacos na formacgao dos licenciados em Biologia?
14. A visita ao museu € incluida no planejamento da disciplina?

15. Ha alguma avaliacéo da atividade desenvolvida no museu? Se sim, esta

avaliacao faz parte dos instrumentos de avaliacdo da disciplina?
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10.ANEXO A — EMENTAS DISCIPLINAS (UFFS)

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL — UFFS 2)
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA UFFS
Créditos Créditos
Cddigo COMPONENTE CURRICULAR tedricos/ Horas | pratica/ Horas
tedricas pratica

PRATICA DE ENSINO EM
CIENCIAS/BIOLOGIA I:
GCB143 EPISTEMOLOGIA E ENSINO DE 04/60 i

CIENCIAS

EMENTA

Paradigmas que orientam a producdo de conhecimento na area das Ciéncias Naturais.
Concepcdes epistemologicas de Ciéncias. Concepgdes de Ensino de Ciéncias.
Especificidades e diferengas da producdo de conhecimentos da area basica de Ciéncias
Biologicas e da area de Educacdo em Ciéncias. ContribuicGes da Histéria e Filosofia da
Ciéncia no Ensino de Ciéncias e Biologia. Relagdes entre concepgdes de Ciéncias e Ensino
de Ciéncias e Biologia. RelacGes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Analise de
concepgdes de Ciéncia em contextos, producdes cientificas ou dados/resultados de pesquisa.

OBJETIVO

Discutir concepgdes de Ciéncia e Docéncia articulados a processos de ensino, bem como aos
modelos de producdo da Ciéncia/Biologia e sua historicidade para contextualizar os
paradigmas que orientam a producdo do conhecimento na area das Ciéncias Biologicas e do
Ensino de Biologia bem como sua génese e desenvolvimento favorecendo a critica do
professor aos processos de ensino.

REFERENCIAS BASICAS

ALVES, R. Filosofia da Ciéncia. 12. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2000.

CHALMERS, A. F. O que ¢ ciéncia afinal? S&o Paulo: Brasiliense, 1993.

KUHN, T. S. A estrutura das revolugdes cientificas. S&o Paulo: Editora Perspectiva, 2006.
MORIN, E. Ciéncia com consciénscia. 6. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.
SANTOS, B. S. Um discurso sobre as ciéncias. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BRONOWSKI, J. O senso comum da ciéncia. Belo Horizonte: Itatiaia, 1977.

BUNGE, M. Teoria e Realidade. S&o Paulo: Perspectiva, 1974.

DIXON, B. Para que serve a ciéncia? Sdo Paulo: E. Nacional/EDUSP, 1976.

DUMKE, Vicente Roberto. Cronicas da Natureza: Saboreando Curiosidades Cientificas. Sdo
Carlos: RiMa, 2002.

GIL PEREZ, D.; MONTORO, I. F.; ALIS, J. C.; CACHAPUZ, A.; PRAIA, J. Para uma imagem
ndo deformada do trabalho cientifico. Ciéncia & Educagao, v. 7, n. 2, p.125-153, 2001.
MORAIS, R. de. Filosofia da Ciéncia e da Tecnologia. Campinas: Papirus, 1988.
SCHNETZLER, R. P.; ARAGAO, R. M. R. (Org.). Ensino de Ciéncias: fundamentos e
abordagens. Piracicaba: CAPES/UNIMEP, 2000.
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Codigo | COMPONENTE CURRICULAR | Créditos teoricos/ | Creditos pratica/
Horas tedricas Horas pratica
PRATICA DE ENSINO EM
CIENCIAS / BIOLOGIA I
GCBl47 CURRICULO E ENSINO DE . i
CIENCIAS E BIOLOGIA
EMENTA

Curriculo do Ensino de Ciéncias e Biologia. O curriculo e suas dindmicas na escola. Livro
didatico. Parametros Curriculares Nacionais. Contetdos do Ensino de Ciéncias e Biologia.
Propostas curriculares e contexto escolar. Andlise de planos de estudos, planos de trabalho e
conteudos do ensino. Contextualizacdo dos processos de ensino e curriculo.

OBJETIVO

Problematizar o papel do curriculo na escola bésica e a inser¢do do ensino de Ciéncias e
Biologia no curriculo, reconhecendo sua historicidade e sua dindmica no contexto escolar a
partir do referencial da &rea e da andlise de propostas curriculares.

REFERENCIAS BASICAS

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: EPU, 1994.
LOPES, A. R. C. Disciplinas e integracao curricular: historia e politicas. Sdo Paulo:
DP&A, 2002.

MORAES, R.; MANCUSO, R. Educacéo em Ciéncias: Producdo de curriculos e formacao
de professores. ljui: UNIJUI, 2004.

MOREIRA, A. F. Curriculos e programas do Brasil. 2. ed. Campinas: Papirus, 1995.
SAVIANI, N. Saber escolar, curriculo e didatica. 5. ed. Campinas: Autores Associados,
2006.

SILVA, T. T. Documentos de Identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. 2. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais. Ciéncias
Naturais. Brasilia: MEC/SEB, 2001. v. 4.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais. Biologia —
Ensino Médio. Ciéncias Naturais. Brasilia: MEC/SEB, 1999.
LOPES, A. R. C. Politicas de integracéo curricular. Rio de Janeiro: Ed. UERJ, 2008.
. Curriculo e Epistemologia. ljui: Editora UNIJUI, 2007.
. Conhecimento Escolar: Ciéncia e cotidiano. Rio de Janeiro: Ed. UERJ, 2008
TOMMASI, L. de; WARDE, M. J.; HADDAD, S. O banco mundial e as politicas
educacionais. 5. ed. So Paulo: Cortez, 2007.

Cédigo | COMPONENTE CURRICULAR | Creditos teoricos/ réct:i::i(}ilt—?gras
9 Horas tedricas P pratica

PRATICA DE ENSINO EM
CIENCIAS / BIOLOGIA 11I:
METODOLOGIA E DIDATICA DO
ENSINO DE CIENCIAS EBIOLOGIA

GCB152 04/60 -

EMENTA
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Didatica do ensino de Ciéncias e Biologia. Modalidades Didaticas: estratégias e instrumentos
de ensino. Recursos e materiais. Planejamento e avaliacdo. Desenvolvimento de
Planejamentos para o ensino. Objetivos do Ensino. Planejamento de tdpicos/temas com
selecdo, andlise de materiais e recursos didaticos. Producdo de materiais didaticos.
Elaboracdo de planejamentos de aulas com abordagem de conteudos disciplinares
contextualizados. Reflexdo na pratica pedagogica. Limites e possibilidades do trabalho
coletivo no contexto escolar. Articulagdo entre conteudo e metodologia do Ensino em
Ciéncias e Biologia.

OBJETIVO

Compreender o planejamento como elemento central da docéncia em Ciéncias e Biologia e
significar processos de ensino e aprendizagem a partir da construcdo de planejamentos de
ensino pautados em conteudos e objetivos do ensino.

REFERENCIAS BASICAS

CARVALHO, A. M. P. de; GIL-PEREZ, D. Formagéo de professores de ciéncias. S&o Paulo: Cortez, 2000.
CASTRO, A. D.; CARVALHO, A. M. P. (Org.). Ensinar a Ensinar. S&o Paulo: Pioneira, 2001.
DELIZOICQV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M. Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos. Sado Paulo: Ed. Cortez, 2002.

KRASILCHIK, M. Prética de Ensino de Biologia. Sdo Paulo: EDUSP, 2004.

SACRISTAN, J. G.; GOMEZ, A. I. P. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

WEISSMAN, H. (Org.). Didatica das Ciéncias Naturais: contribuicdes e reflexdes. Porto Alegre: ArtMed, 2003.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

ASTOLFI, J. P. A didatica das ciéncias. Campinas: Papirus, 2007.

CAHAPUZ, A. etal. (Org.). A necessaria renovacao no ensino de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
CAMPQOS, M. C. C.; NIGRO, R. G. Didética de ciéncias: o ensino-aprendizagem como
investigacdo. Sao Paulo: FTD, 1999.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU, 2006.

NARDI, R. (Org.). Questdes atuais no Ensino de Ciéncias. S&do Paulo: Escritas, 1999.

SOUSA, C. P. de. Avaliagédo no rendimento escolar. 6. ed. Sdo Paulo: Papirus, 1997.
ZABALA, A. (Org.). Como trabalhar os contetidos procedimentais em aula. 2. ed. Porto Alegre: ARTMED, 1999.

. A pratica educativa. Porto Alegre: ARTMED, 2007.

Codigo | COMPONENTE CURRICULAR | Creditos teoricos/ | Creditos pratica/
Horas teoricas Horas pratica
PRATICA DE ENSINO EM
CIENCIAS/ BIOLOGIA IV:
GCBIS8 LABORATORIO DE ENSINO DE 04/60 )
CIENCIAS
EMENTA

Modelos experimentais de Ciéncias: Fisica, Quimica, Biologia, Geociéncias, Astronomia.
Apresentacdo e discussdo de situagdes experimentais. Desenvolvimento de roteiros e praticas
experimentais com vistas ao ensino. Demonstrac¢des individuais e em grupo. Materiais e
Equipamentos de Laboratério de Ciéncias/Biologia. A experimentacdo no ensino de
Ciéncias: referencial teorico, problematizacdo e discussdes. Pratica de Experimentos em
contexto escolar.

OBJETIVO

Problematizar concepgdes, processos e aprendizagem da experimenta¢ao no ensino em
Ciéncias e seu papel na formacéo e pratica dos professores.
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REFERENCIAS BASICAS

CARVALHO, A. M. P. de et al. Ciéncias no ensino fundamental: o conhecimento fisico.
1. ed. S&o Paulo: Ed. Scipione, 2007.

GASPAR, A. Experiéncias de ciéncias para o ensino fundamental. Sdo Paulo: Atica,
2007.

GALIAZZI, M. do C. et al. Aprender em Rede na Educacdo em Ciéncias. ljui: Ed.
Unijui, 2008.

GALIAZZI, M. do C. et al. Construtivismo curricular em rede na educagdo em
ciéncias: uma aposta de pesquisa na sala de aula. ljui: Ed. Unijui, 2007.

MORAES, R.; MANCUSO, R. (Org.). Educacgdo em ciéncias: producdo de curriculos e
formacédo de professores. ljui: Ed. Unijui, 2004.

MORAES, R. Construtivismo e ensino de ciéncias: reflexdes epistemologicas. 3. ed.
Porto Alegre: Ed. EDIPUCRS, 2008.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

SILVA, L. de A. S.; ZANON, L. B. A experimentacdao no ensino de ciéncias. In:
SCHNETZLER, Roseli Pacheco; ARAGAO, Rosélia M. R. de (Org.). Ensino de ciéncias:
fundamentos e abordagens. Sdo Paulo: Ed. CAPES/UNIMEP, 2000.

Créditos tedricos/ Créditos
Cadigo COMPONENTE CURRICULAR .. pratica/ Horas
Horas teoricas pratica

ESTAGIO SUPERVISIONADO Il

EDUCACAO NAO FORMAL 06/90 )

GCH301

EMENTA

Planejamento e Implementacéo de projeto a ser desenvolvido em Espacos Culturais, Parques,
ONGs, Instituicdes Publicas e Privadas através de acdes de educacdo ambiental ou de outra
natureza associada a educacdo ou educacdo em ciéncias, por meio de atividades de
intervencdo, tais como: trilhas, palestras, seminarios, experiéncias, filmes, jogos didaticos,
Kits, paginas de web, experimentos, oficinas de Ciéncias, contendo relacfes entre conteidos
articulados ao curso de formacdo e acOes de educacdo ndo formais, preferencialmente
realizadas em instituicbes ndo escolares. Possibilidade de acdes de Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacédo Indigena, projetos de educacdo ambiental, educacgdo sexual entre outros
temas transversais. Realizacdo das atividades de estagio, reflexdo e analise das situacGes
vivenciadas durante o estagio, fundamentadas teoricamente.

OBJETIVO

Vivenciar e refletir acdes de educacdo ndo formal como estratégia de formacéo em contexto
ampliados em correlacdo com a educacdo através de temas transversais, agfes socio-
educativas, projetos e desenvolvimento de potencialidades em espacos diferenciados.

REFERENCIAS BASICAS

CACHAPUZ, A. et al. (Org.). A necessaria renovagao no ensino de ciéncias. S&o Paulo:
Cortez, 2005.

FAZENDA (Org.). Praticas Interdisciplinares na Escola. 4. ed. S&o Paulo: Cortez, 1997.
FAZENDA (Org.). Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Sdo Paulo: Edig¢Oes
Loyola, 2002.

GALIAZZI, M. C.; FREITAS, J. V. (Org.). Metodologias Emergentes de Pesquisa em
Educacdo Ambiental. ljui: UNIJUI, 2005.

NOGUEIRA, N. R. Pedagogia por Projetos. 7. ed. S&o Paulo: Erica, 2007.

TRINDADE, D. F.; TRINDANDE, L. S. P. (Org.). Temas especiais de educacao e
ciéncias. Sdo Paulo: Madras, 2004.
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REFERENCIAS COMPLEMENTARES

CARVALHO, A. M. P. (Org.). Ensino de Ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sao
Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2006.

ROSA, I. P. Investigacdo e Ensino: articulac@es e possibilidades na formacao de
professores. ljul: UNIJUI, 2004.

SANTOS, M. T. dos; GRECA, I. M. A pesquisa em Ensino de Ciéncias no Brasil e suas
Metodologias. ljui: UNIJUI, 2006.
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11.ANEXO B — EMENTAS DISCIPLINAS (UFPEL)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS LICENCIATURA
DISCIPLINA ESTAGIO SUPERVISIONADO |

ENSINO FUNDAMENTAL

CURSO/SEMESTRE

Ciéncias Bioldgicas Licenciatura/06° Semestre

DISCIPLINA

Estagio Supervisionado | — Ensino Fundamental

CARATER DA DISCIPLINA Obrigatério

PRE-REQUISITO Didatica do Ensino de Ciéncias

CcODIGO 0350220

DEPARTAMENTO Departamento de Ensino/FaE

CARGA HORARIA TOTAL 68 horas

CREDITOS 04

NATUREZA DA CARGA HORARIA|4-0-0

ANO/SEMESTRE

PROFESSORES RESPONSAVEIS | *****

OBJETIVOS a) Realizar estdgio supervisionado em escola de Ensino

Fundamental;

b) Coletar dados sobre os diversos aspectos da vida escolar,
principalmente no que se relaciona a questfes administrativas e
pedagégicas;

c) Observar, analisar e refletir sobre o desenvolvimento de
aulas de Ciéncias em turma de escola de Ensino

Fundamental;

d) Acompanhar as atividades didatico-pedagégicas de um
professor de Ciéncias do Ensino Fundamental,

e) Planejar, executar e avaliar intervencdes didaticas em aulas
de Ciéncias, sob a supervisdo de professor da escola.

f) Planejar, executar e avaliar atividades de laboratorio para
alunos do Ensino Fundamental, sob a superviséo de professor da
escola;

0) Realizar, sistematizar e analisar levantamento de ideias
prévias dos alunos sobre assuntos a serem desenvolvidos durante
0 estagio de regéncia de classe;

i) Planejar, em conjunto com o professor da escola e dos
orientadores de estagio, as atividades para a regéncia de classe.

EMENTA

Estrutura da escola; Projeto Politico e Regimento Escolar; Aspectos
didatico-administrativos da escola; Ensino de Ciéncias:
experiéncias de micro-ensino na escola; Laboratério Escolar de
Ciéncias; Planejamento de atividades de ensino de Ciéncias;
Metodologias para o ensino de Ciéncias.
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PROGRAMA

1. Conhecimento da Realidade Escolar;
2. Conhecimento da Legislacéo Escolar Especifica;
3. Conhecimento do Meio Profissional;

4, Conhecimento da Administracao Pedagdgica de uma
Escola;

5. Recursos didatico-metodolégicos da Escola;

6. Ensino de Ciéncias: a realidade de uma sala de aula de
Ensino Ciéncias;

7. Planejamento e execucao de atividades para o Ensino
de Ciéncias

8. Planejamento e execucéo de atividades no laboratorio
escolar de Ciéncias

BIBLIOGRAFIA

ALVAREZ-MENDEZ, Juan Manuel. Avaliar para conhecer,
examinar para excluir. Porto Alegre: ARTMED, 2002.
CARRETERO, Mario. Construir y ensefiar: las ciencias
experimentales. Buenos Aires: Aique, 1996. DAVIES, Nicholas.
Leqislacdo Educacional Federal Basica. Sao Paulo: Cortez,
2004.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André;
PERNAMBUCO, Marta Maria. Ensino de Ciéncias: fundamentos
e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002. KAUFMAN, Miriam;
FUMAGALLI, Laura. Ensefar Ciéncias Naturales. Buenos Aires:
Paidés Educador, 1999.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira;

TOSCHI, Alirza S. Educacéo Escolar: politicas, estrutura e
organizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2003.

MORAES, Roque (org). Construtivismo e ensino de ciéncias.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2000.

POZO, J.I; GOMEZ CRESPO, M.A. Aprender y ensefiar ciencia.
Madrid: Morata, 1998.

VEIGA, Ilima Alencastro (org). Projeto Politico-Pedagdgico da
Escola. Campinas: Papirus, 1995.

CURSO/SEMESTRE

Ciéncias Bioldgicas Licenciatura/07° Semestre

DISCIPLINA

Estagio Supervisionado Il — Ensino Fundamental

CARATER DA DISCIPLINA

Obrigatorio

PRE-REQUISITO

Estagio Supervisionado | — Ensino Fundamental

CcODIGO 0350242

DEPARTAMENTO Departamento de Ensino/FaE
CARGA HORARIA 102

CREDITOS 06

NATUREZA DA CARGA HORARIA |6-0-0

ANO/SEMESTRE

PROFESSORES RESPONSAVEIS

*k%
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OBJETIVO Realizar de forma autbnoma, estagio de regéncia de classe em
uma turma de ciéncias em escola de Ensino Fundamental.

EMENTA Estagio autbnomo de regéncia de classe

PROGRAMA Estagio autbnomo de regéncia de classe

BIBLIOGRAFIA Disciplina de carater pratico, sem bibliografia.

CURSO/SEMESTRE Ciéncias Bioldgicas Licenciatura/08° Semestre

DISCIPLINA Estagio Supervisionado Ill — Ensino Médio

CARATER DA DISCIPLINA Obrigatorio

PRE-REQUISITO Estagio Supervisionado Il — Ensino Fundamental

CODIGO 0350238

DEPARTAMENTO Departamento de Ensino/FaE

CARGA HORARIA TOTAL 68 horas

CREDITOS 04

NATUREZA DA CARGA HORARIA 4-0-0

ANO/SEMESTRE

PROFESSORES RESPONSAVEIS

*kk

OBJETIVOS

a) Realizar estagio supervisionado em escola de Ensino
Médio;

b) Coletar dados sobre os diversos aspectos da vida
escolar, principalmente no que se relaciona a questfes
administrativas e pedagoégicas;

c) Observar, analisar e refletir sobre o desenvolvimento de
aulas de Biologia em turma de escola de Ensino Médio;

d) Acompanhar as atividades didatico-pedagdgicas de um
professor de Biologia do Ensino Médio;

e) Planejar, executar e avaliar intervencdes didaticas em
aulas de Biologia, sob a supervisdo de professor da escola.
f) Planejar, executar e avaliar atividades de laboratério para
alunos do Ensino Médio, sob a supervisao de professor da
escola;

g) Realizar, sistematizar e analisar levantamento de

idéias prévias dos alunos sobre assuntos a serem
desenvolvidos durante o estagio de regéncia de classe;

h) Planejar, em conjunto com o professor da escola e dos
orientadores de estagio, as atividades para a regéncia de
classe.

EMENTA

Estrutura da escola; Projeto Politico e Regimento Escolar;
Aspectos didatico-administrativos da escola; Ensino de
Biologia: experiéncias de micro-ensino na escolg;
Laboratério Escolar de Biologia; Planejamento de atividades
de ensino de Biologia; Metodologias para o

ensino de Biologia.
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PROGRAMA

1. Conhecimento da Realidade Escolar;
2. Conhecimento da Legislacédo Escolar Especifica;
3. Conhecimento do Meio Profissional;

4. Conhecimento da Administracdo Pedagégica de uma
Escola;

5. Recursos didatico-metodoldgicos da Escola;

6. Ensino de Biologia: a realidade de uma sala de aula de
Ensino Biologia;

7. Planejamento e execucdo de atividades para o Ensino de
Biologia

8. Planejamento e execugéo de atividades no laboratério

9. escolar de Biologia

BIBLIOGRAFIA

ALVAREZ-MENDEZ, Juan Manuel. Avaliar para
conhecer, examinar para excluir. Porto Alegre: ARTMED,
2002.

CARRETERO, Mario. Construir y ensefiar: las ciencias
experimentales. Buenos Aires: Aique, 1996.

COLL, César e outros. Psicologia da Aprendizagem no
Ensino Médio. Porto Alegre: ARTMED, 2003.

DAVIES, Nicholas. Legislacdo Educacional Federal
Basica. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

KAUFMAN, Miriam; FUMAGALLI, Laura. Ensefar
Ciéncias Naturales. Buenos Aires: Paidds Educador,
1999.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira;
TOSCHI, Alirza S. Educacéo Escolar: politicas, estrutura
e organizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2003.

VEIGA, Ilima Alencastro (org)._Projeto Politico-

Pedagdégico da Escola. Campinas: Papirus, 1995.

CURSO/SEMESTRE

Ciéncias Biologicas Licenciatura/09° Semestre

DISCIPLINA

Estagio Supervisionado |V — Ensino Médio

CARATER DA DISCIPLINA

Obrigatorio

PRE-REQUISITO

Estagio Supervisionado Il — Ensino Médio

CODIGO

0350243

DEPARTAMENTO

Departamento de Ensino/FaE

CARGA HORARIA TOTAL

102 horas

CREDITOS

06

NATUREZA DA CARGA HORARIA
ANO/SEMESTRE

6-0-0

PROFESSORES RESPONSAVEIS

*kk

OBJETIVOS Realizar de forma autbnoma, estagio de regéncia de
classe em uma turma de Biologia em escola de Ensino Médio.
EMENTA Estagio autbnomo de regéncia de classe
PROGRAMA Estagio autbnomo de regéncia de classe
BIBLIOGRAFIA Disciplina de carater pratico, sem bibliografia.
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CURSO/SEMESTRE Ciéncias Biologicas Licenciatura/10° Semestre
DISCIPLINA Estagio Supervisionado V — Ensinos Fundamental e Médio
CARATER DA DISCIPLINA Obrigatério

PRE-REQUISITO Estagio Supervisionado IV

CODIGO 0350244

DEPARTAMENTO Departamento de Ensino/FaE

CARGA HORARIA TOTAL 68 horas

CREDITOS 04

NATUREZA DA CARGA HORARIA 4-0-0

ANO/SEMESTRE

PROFESSORES RESPONSAVEIS

*kk

OBJETIVOS

1. Realizar, em conjunto com os professores dos ensinos
fundamental e médio e dos orientadores de estagio,
atividades de reflexdo e critica sobre o0s estagios
supervisionados.

2. Organizar e executar, em conjuntos com os professores
das escolas de ensinos fundamental e médio e dos
orientadores de estagio, seminarios de avaliacdo sobre os
estagios supervisionados.

3. Elaborar relatério tedrico-pratico sobre as atividades de
estagio.

EMENTA

Reflexdes tedrico-praticas sobre as aprendizagens dos
estagios supervisionados; organizacdo de seminarios;
elaboracao de relatério tedrico-préatico sobre os periodos

de estagios.

PROGRAMA

1. Reflexdes tedrico-praticas sobre as aprendizagens dos
estagios supervisionados;

2. Organizacdo de seminarios;

3. Elaboragdo de relatério tedrico-

pratico sobre os periodos de estagios.

BIBLIOGRAFIA

ALVAREZ-MENDEZ, Juan Manuel. Avaliar para conhecer,
examinar para excluir. Porto Alegre: ARTMED, 2002.
CARRETERO, Mario._Construir y ensefiar: las ciencias
experimentales. Buenos Aires: Aique, 1996.

COLL, César e outros._Psicologia da Aprendizagem no
Ensino Médio. Porto Alegre: ARTMED, 2003.

DAVIES, Nicholas._Legislacdo Educacional Federal
Bésica. Sado Paulo: Cortez, 2004.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André;
PERNAMBUCO, Marta Maria._Ensino de Ciéncias:
fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

KAUFMAN, Miriam; FUMAGALLI, Laura. Ensefar Ciéncias
Naturales. Buenos Aires: Paid6s Educador, 1999.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira; TOSCHI,
Alirza S. Educacéo Escolar: politicas, estrutura e
organizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2003.

MORAES, Roque (org). Construtivismo e ensino de
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ciéncias. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2000.

POZO, J.I; GOMEZ CRESPO, M.A._Aprender y ensefiar
ciencia. Madrid: Morata, 1998.

VEIGA, lima Alencastro (org)._Projeto Politico-Pedagdgico
da Escola. Campinas: Papirus, 1995.
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12.ANEXO C — EMENTAS DISCIPLINAS (UFRGS)

$ .
UFRGS Busca por Atividade

l Departamento l [ Atividades‘

Busca por Atividade de Ensino
edu02031
Sigla '® Nome da Atividade

Periodo Letivo: 72018/2 V|

Selecione um Atividade de Ensino:

EDU02031 - INTRODUGAO AOS ESTAGIOS DOCENTES EM CIENCIAS E BIOLOGIA ¥

Faculdade de Educagdo
Departamento de Ensino e Curriculo

Dados de identificacdo

Disciplina: INTRODUCAO AOS ESTAGIOS DOCENTES EM CIENCIAS E BIOLOGIA
Periodo Letivo: 2018/2 Periodo de Inicio de Validade : 2018/1

Professor Responsavel:

Sigla: EDU02031 Créditos: 4

Carga Horaria: 60h CH Auténoma: 10h  CH Coletiva: 50h  CH Individual: Oh

Samula

Vivéncia de aspectos do trabalho docente e da pesquisa educacional. Estudos no campo da Educagdo e do Ensino de Ciéncias e Biologia. Investigagdo em
espacos educativos. Reflexdo acerca dos saberes produzidos em diferentes instancias sécio-culturais e das tecnologias de informagdo/comunicagdo para
planejamento didatico.

Curriculos

Curriculos Ac Etaee " Pré-Requisitos Natureza
LICENCIATURA EM CIENCIAS 5 (EDU02025) CAMPO PROFISSIONAL DA DOCENCIA EM CIENCIAS E Obrigatoria
BIOLOGICAS BIOLOGIA g
BACHARELADO EM CIENCIAS (EDU02025) CAMPO PROFISSIONAL DA DOCENCIA EM CIENCIAS E Eletiva
BIOLOGICAS BIOLOGIA
Objetivos

a) discutir o curriculo e a selecdo de contelidos - conceitos e processos - para o Ensino de Ciéncias, no Nivel Fundamental, e o Ensino de Biologia, no Nivel
Médio da Educacdo Basica;

b) analisar criticamente os livros didaticos e outros materiais mais utilizados no ensino de Ciéncias nas escolas de Ensino Fundamental e Médio;

c) problematizar tematicas bioldgicas contemporaneas por meio de suas implicagdes socio-culturais: o corpo e as questdes étnico-raciais e de género; a
natureza e o campo da Educagdo Ambiental;

d) conhecer os processos de inclusdo na escola regular;
f) examinar discursos e formas de interacdo e comunicacdo em sala de aula;

g) realizar observagdes no futuro campo de trabalho, identificar necessidades, registra-las e analisa-las a fim de fundamentar a acdo docente na sala de aula
e em outros espacos como Laboratério de Ciéncias, sala de Informatica, sala de Video, Biblioteca, e outros tempos como aulas de reforgo, etc;

h) diferenciar planejamento pedagégico e plano de ensino; elaborar planos de ensino de Ciéncias, no Ensino Fundamental ou de Biologia, no Ensino Médio;

i) selecionar e produzir estratégias de ensino e materiais didaticos, incluindo textos, roteiros de aulas praticas, instrumentos de avaliagdo, atividades de
integracédo etc;

j) refletir sobre o papel sécio-educativo do ensinar Ciéncias e Biologia nos dias atuais, iderando a idade de formacdo de pessoas com capacidade
de pensar criticamente sobre o mundo em que vivem.

Contedado Programatico

Semana Titulo | Contetudo
| Estudos e praticas sobre o Corpo, a Natureza, os processos biologicos tendo como enfoque
Tematicas biolégicas e a escola | problematizag6es bio-socio-culturais frente as possibilidades oferecidas pelas escolas na
contemporanea contemporaneidade. Problematizagdes sobre questdes étnico-raciais e de género. Principios do
campo da Educacdo Ambiental.

la3
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S Titulo Conteudo

Preparagdo para a observagao do espago escolar tendo como fundamento Calligaris (2000) e
Dayrell (2006).

(Re) conhecendo e observando o| Organizagao relativa a documentagéo para apresentagdo e autorizagdo da escola para as

4 4
espago escolar observagoes.
Construgdo de um roteiro coletivo de observagéo (escola, turma, sala de aula, professor de Ciéncias
e/ou Biologia).
Atividade auténoma:
5 observagéo, reflexdo e Semana de observagdo no espago escolar: escolha de uma turma de Ensino Fundamental e ou

perspectivas sobre o ensino de | Ensino Médio; énfase nas aulas de Ciéncias e/ou Biologia.
Ciéncias e Biologia escolar

Apresentagdo das vivéncias na escola (sentimentos, percepgoes, alegrias, frustragdes) ao coletivo
em sala e como trabalho escrito reflexivo na forma de um Relatdrio de Observagoes.

O olhar docente de um professor
6a7 em formagao e o planejamento
pedagodgico

Problematizagdo acerca da presencga/auséncia de um planejamento pedagdgico para as aulas de
Ciéncias e Biologia.

Estudos relativos ao Planejamento Pedagogico e aos Planos de Ensino fundamentados em
Vasconcellos (2010).

Estudos sobre a historia e a pratica cientifica escolar com fundamentagdo em Marandino et al.

Histéria da Ciéncia e Ensino de (2009).

Genciake Biologia Aspectos relativos as as visdes de Ambiente e Corpo na perspectiva da Historia e da Filosofia com

aportes de Griin (2009) e Giordan e Vecchi (1996).
9 Faraiunvensino _de_ Cicnciasie Aula de cunho pratico com elaboragéo de jogos e discusséo fundamentada em Fortuna (2011).
Biologia mais criativo
Analise de recursos didaticos diversos (livros didaticos, revistas de divulgagdo cientifica,
documentarios, entre outros) e dos PCN como possibilidade de construgdo de planejamentos

Livros didaticos, PCN 's, PNBE: g : 4
pedagégicos mais consistentes.

10 analise e possibilidades para a
Sala de Aula . S 3
Estudos sobre o PNBE (Programa Nacional Biblioteca Escolar) para conhecer o acervo d literatura
pedagdgica disponivel nas escolas.
11 Avaliagdo: como e para quem? | Discussdes sobre os processos de avaliagdo.

Elaboragao de planejamentos pedagdgicos e planos de ensino para apresentagao por meio de um
exercicio de docéncia simulado em aula.
Planejamento pedagdgico para o

2 exercicio de docéncia Consulta a referenciais didaticos, montagem dos planejamentos em grupo contendo:
contextualizagdo e justificativas/objetivos, fundamentagao tedrica, estratégias e recursos didaticos
e formas de avaliagdo.

13 Atividade auténoma: preparagdo Atividade autdnoma dos grupos de trabalho para preparagao e elaboragdo do exercicio de docéncia

dos exercicios de docéncia tendo como base os planejamentos anteriormente construidos.

Exercicios de Docéncia:
14 a 15 | apresentagdo das aulas Apresentagdo de aulas simuladas para o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio.
elaboradas pelos grupos

Os Estagios Docentes em

16 Giéncias e Biologia Apresentagdo das disciplinas de Estagio pela professora regente e por académicos convidados.

17 Pesquisa em Educagao e os TCC | Participagd@o nas segdes de Trabalho de Conclusdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

L Inclusio escolar e questdes Estudos sobre as legislages referentes a Inclusdo Escolar, sobretudo de alunos especiais.
sl Discussdes acerca das questdes de género e raga no ambito escolar: preconceito e bullying.

19 Atividade de recuperagao Recuperagao do aproveitamento pela reformulagao de atividades de avaliagao parcial

Metodologia

Os trabalhos da disciplina envolverdo: leitura e discussdo de textos sobre as tematicas referidas; analise de produgdes da midia (TV, videos, revistas, jornais,
internet), dos curriculos escolares e livros didaticos; vivéncias de estratégias pedagdgicas; atividades de observacdo, entrevistas em escolas e visitas a
outros espacos educativos (museus, entre outros), bem como a producdo de projetos de ensino e de material didatico.

Todas essas atividades serdo sistematizadas com a apresentagdo de seminarios, de producdes coletivas e individuais, de atividades praticas que trabalhem a
tematica que esta sendo desenvolvida, bem como discussdes em grupo, e elaboracdo de trabalhos escritos.

Carga Horaria

Tedrica: 40 horas

Pratica: 20 horas

Experiéncias de Aprendizagem

Esta disciplina tem 100% de sua carga horaria caracterizada como PCC (PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR)

- Desenvolvimento do olhar observador e reflexivo sobre o ensino de Ciéncias e Biologia e a educacdo em geral, através das discussdes em aula e das
observagoes e entrevistas em espagos educativos;

- Desenvolvimento de uma postura critica frente aos recursos didaticos disponiveis no ensino de Ciéncias e Biologia, através da analise de materiais didaticos
impressos e disponiveis na internet;

- Desenvolvimento de habilidades de criacdo e planejamento, através da producdo de planejamentos de ensino e de recursos didaticos para o trabalho de
temaéticas de Ciéncias e Biologia;

- Vivéncias de Praticas Pedagdgicas.

Critérios de Avaliacdao

0 conceito final sera obtido por meio da andlise dos resultados das avaliagdes parciais realizadas ao longo do semestre cuja composi¢do encontra-se a seguir.
Os conceitos A (de 9 a 10: excelente desempenho), B (de 7,5 a 8,9: bom desempenho) e C (de 6 a 7,4: desempenho regular) ddo a condicdo de aprovacgdo.
O conceito final D (abaixo de 6) leva o aluno a realizar atividade de recuperagdo. O conceito FF (falta de frequéncia) significa reprovacido sem possibilidade
de recuperacgdo, seguindo regras das Universidade.

Para a composigcdo do conceito final, serdo levados em conta os seguintes critérios:

- compromisso e participacdo nas atividades desenvolvidas na disciplina;

- assiduidade e pontualidade as aulas e na entrega de trabalhos;
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- leitura, discussdo, problematizagdo de textos em aula e através de atividades entregues;
- produgdes individuais e coletivas - apresentacdo, coeréncia entre descrigdes, analises e referenciais citados em textos escritos;

Atividades de Recuperacdo Previstas

O aluno que obtiver conceito final ?D? (reprovacdo) podera refazer os trabalhos nos quais ndo obteve rendimento satisfatério (D). Caso obtenha com estes
novos trabalhos um conceito final igual ou superior a 2C?, sera entdo aprovado.

Bibliografia

Basica Essencial
KINDEL, Eunice A. I.. A docéncia em Ciéncias Naturais: construindo um curriculo para o aluno e para a vida. Erechim: EDELBRA, 2012.
ISBN 9788536011127,

MARANDINO, M.; SELLES, S. e FERREIRA, M.. Ensino de Biologia - Histérias e Praticas em Diferentes Espagos Educativos. Sdo Paulo:
Cortez, 2009. ISBN 9788524915307 Disponivel em: http://www.cortezeditora.com.br/DetalheProduto.aspx?Produtold={33255AB0-D7B3-
E011-955F-842B2B1656E4}

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino- aprendizagem e projeto politico pedagdgico.. Sdo Paulo: Libertad,
2010. ISBN 85-85819-07-3.

Basica
CALLIGARIS, Contardo.. A adolescéncia. Sdo Paulo: Publifolha, 2000.

CAMPBELL, Neil et al.. Biologia. Porto Alegre: ArtMed, 2010. ISBN 9788536322698. Disponivel em:
http://www.grupoa.com.br/site/biociencias/1/4/5/1951/1952/0/biologia.aspx

DALLA ZEN, Maria Isabel H.; XAVIER, Maria Luisa M. (orgs).. Planejamento em destaque: analises menos convencionais. Porto Alegre:
Mediagdo, 2003. ISBN 8587063375.

v OLIVEIRA, Daisy Lara de (org).. Ciéncias nas salas de aula. Porto Alegre: Mediagdo, 2002. ISBN 8587063197.
SADAVA,David et al.. Colegdo Vida: a Ciéncia da Biologia. Porto Alegre: ArtMed, 2011. ISBN 9788536319216.

SANTOS, Luis Henrique Sacchi dos (org).. Biologia dentro e fora da escola: meio ambiente, estudos culturais e outras questdes. Porto
Alegre: Mediagdo, 2000. ISBN 8587063383.

Complementar
COSTA, Marisa Cristina Vorraber (org).. O curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de Janeiro: DP, 2005. ISBN 8574903264.

GIODAN, André; VECCHI, Gerard de. As origens do saber :das concepgdes dos aprendentes aos conceitos cientificos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996. ISBN 8573071613.

GRUN, Mauro. Etica e Educacdo Ambiental - A conexdo necessaria. Campinas: Papirus, 1996. ISBN 978853080433.
MEYER, Dagmar Elisabeth Estermann (org).. Satde e sexualidade na escola. Porto Alegre: Mediagdo, 2000. ISBN 8587063251.
SANTOME, Jurjo Torres. Globalizagdo e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998. ISBN 8573073136.

Outras Referéncias

Titulo | Texto
Artigos de Artigos de Revistas do campo da Educagdo, do Ensino de Ciéncias e de Biologia e de Histdria das Ciéncias e da
Periodicos Biologia.
Curriculos Oficiais - Diretrizes curriculares nacionais e estaduais - Exames Nacionais - ENEM e Vestibulares
Observagoes

- A sequencia de conteldos pode ser alterada ao longo do semestre;
- Poderdo ser incluidas e substituidas referéncias bibliograficas de acordo com a necessidade dos estudos e os interesses das turmas.

- Podera ocorrer a participacdo de alunos de mestrado e doutorado em algumas aulas, apresentando suas experiéncias de ensino e pesquisa no campo
educacional.

13.
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Faculdade de Educagdo
Departamento de Ensino e Curriculo

Dados de identificagdo

Disciplina: EDUCACAO E QUESTOES AMBIENTAIS

Periodo Letivo: 2018/2 Periodo de Inicio de Validade : 2010/2
Professor Responsavel:

Sigla: EDU02024 Créditos: 2 Carga Horaria: 30h

Samula

Concepgdes de Educagdo Ambiental: perspectivas tedricas e alguns campos de atuagdo pratica; aspectos da legislagdo desse campo e da atuagédo profissional
do educador ambiental.

Curriculos
< ' Etapa ' N o

Curriculos Aconselhada | Pré-Requisitos .Natureza
BACHARELADO EM CIENCIAS BIOLOGICAS - ENFASE AMBIENTAL Nenhum pré-requisito Eletiva
BACHARELADO EM CIENCIAS BIOLOGICAS-ENFASE MOLECULAR,CELULAR E Nenhum pré-requisito Eletiva
FUNCIONAL
LICENCIATURA EM QUIMICA Nenhum pré-requisito Eletiva
LICENCIATURA EM QUIMICA - NOTURNO - V1 Nenhum pré-requisito Eletiva
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS Nenhum pré-requisito Eletiva
LICENCIATURA EM QUIMICA - NOTURNO Nenhum pré-requisito Eletiva
BACHARELADO EM CIENCIAS BIOLOGICAS Nenhum pré-requisito Eletiva
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA Nenhum pré-requisito Eletiva
Objetivos

Objetivo Geral
Discutir principios ético-politicos da Educagdo Ambiental: perspectivas tedrico-préticas e pressupostos histérico-filosoficos.

Objetivos Especificos
1. Tratar a Educacdo Ambiental como principio educativo transversal: ao planejamento curricular escolar, as propostas de politicas publicas, ao ser/estar

cotidiano das pessoas nos seus ambientes;
2. Considerar as caracteristicas sdcio-culturais das comunidades, em relagdo as questdes ambientais, como um dos enfoques definidores/problematizadores

das respectivas propostas em Educagdo Ambiental;

3. Possibilitar um espago para discussdes conjuntas com representacdes de diversas entidades, tais como: 6rgdos de meio ambiente, empresas privadas,
programas de pds-graduacdo, ONG’s conservacionistas e comunidades em geral;

4. Analisar os diferentes discursos sobre Educagdo Ambiental presentes nos materiais de divulgagdo - sejam livros didaticos, pecas publicitarias, filmes,
documentarios, cadernos ou folhetos institucionais, sites, homepages, entre outros.

Contetido Programatico

Semana| Titulo Conteudo
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Semana Titulo | Conteudo

13 semana
Apresentagao da disciplina
Dindmica de grupo: apresentagdo professores e alunos

23 semana
Problematizando as definigdes de "Natureza”, "Ambiente” e “Educagdo”

33 semana
Problematizando o conceito de “"Antropocentrismo”: resgatando aspectos da histdria e filosofia da
Ciéncia/ o Antropocentrismo e o Ensino de Ciéncias

43 semana

Trabalho pratico: analise de imagens, textos, reportagens, livros didaticos, livros de literatura infantil,
pinturas, obras classicas.

Tematica: Natureza x Ambiente/ Antropocentrismo

52 semana
Emergéncia do campo da educagdo Ambiental (Brasil e mundo): histérico

6@ semana
Educagdo Ambiental Compreensiva (Carvalho e Griin)

72 semana
Caminhos do Lixo na FACED e na UFRGS: resgate histérico do Programa de Coleta Seletiva na
1a1s EA: programas, pesquisa, FACED/UFRGS
metodologias 4
82 semana
Visita a Cooperativa Popular de Reciclagem Rubem Berta
93 semana
Produgdo do conhecimento em EA: metodologias de pesquisa
102 semana
Aula preparatoéria para trabalho coletivo do final do semestre (esbogo)
113 semana
Visita a escola Municipal Judith de Araujo
Programa “Amigos do Planeta Verde”
123 semana
Tematica de contexto
132 semana
Diferentes Concepgdes de EA: nos PCN “s, nos planos de gerenciamento das empresas privadas e na
legislagdo.
143 semana
Apresentacgdo dos projetos coletivos
152 semana
Encerramento da disciplina: entrega dos conceitos
Metodologia

- Leitura e debate de artigos do campo da Educacdo Ambiental;

- Aulas expositivas: pressupostos, conceitos, projetos e programas em Educagdo Ambiental;

- Palestrantes convidados/as que pesquisem ou trabalhem diretamente com esse campo;

- Saidas a campo: visitas pedagdgicas a galpdes de reciclagem, aterros sanitarios, unidades de
conservagdo, parques urbanos, projetos de escolas e de ONG's, etc;

Carga Horaria

Tedrica: 30 horas

Pratica: 0 horas

Experiéncias de Aprendizagem

Leitura e Discussdo de Artigos;
Elaboracdo de projetos;
Apresentagdo de projetos;
Trabalhos individuais escritos.

Critérios de Avaliacdao

O aluno sera avaliado através de:

1) Um trabalho escrito, individual, em modalidade textual a ser definida;

2) Um trabalho coletivo, escrito, denominado de "projeto de educacdo ambiental”;

3) Participacdo em aula: assiduidade, pontualidade e participacdo nas discussdes coletivas.

O conceito A serd atribuido ao aluno que nos trés itens avaliados apresentar desempenho excelente: consisténcia de contelido e tedrica, envolvimento e
criatividade.

O conceito B sera atrabuido ao aluno que apresentar em apenas dois dos itens desempenho excelente ou desempenho médio nos trés.
0 conceito C sera atribuido ao aluno que apresentar apenas desempenho razoavel nos trés itens.

Ocorrera reprovagdo (conceito D) quando um ou dois trabalhos ndo forem entregues ou quando o desempenho nos mesmos for muito fraco.

Atividades de Recuperacdo Previstas

Para cada um dos itens avaliados serdo atribuidos conceitos que variam de A a D. O aluno que ndo obtiver conceito minimo C podera realizar uma
recuperagdo, refazendo, individualmente, o trabalho que consta no item 1.

Bibliografia

Basica Essencial
Sem bibliografias acrescentadas

Basica
. REVISTA EDUCACAO, v.34, n.3. Porto Alegre: UFRGS, 2009.
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Basica
ARENDT, Hannah.. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2005. (Debates; 64).

CARVALHO, Isabel C. de M.; GRUN, Mauro e TRAIBER, Rachel. Pensar o ambiente : bases filosdficas para a educacdo ambiental. Brasilia,
DF: Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2009.

CARVALHO, Isabel C. M.. Educagdo ambiental: a formagdo do sujeito ecolégico. Sdo Paulo: Cortez, 2004..

CARVALHO, Isabel Cristina de M.. A invengdo Ecologica: narrativas e trajetorias da Educagdo Ambiental no Brasil. Porto Alegre: Ed. da
UFRGS, 2001.

GRUN, Mauro.. Etica e Educagdo Ambiental - A conexdo necessaria. Campinas: Papirus, 2007.

KINDEL, Eunice A. I.; SILVA, Fabiano Weber da e SAMMMARCO, Yanina M.. Educagao Ambiental: varios olhares e varias praticas. Porto
Alegre: Mediagdo, 2004..

Complementar
. CADERNOS CEDES (UNICAMP), Campinas, vol. 29, n.77, jan./abr. 2009. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br.

. PCN's Nacionais- Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, 1997.
. PESQUISA EM EDUCAGAO AMBIENTAL (UFSCar). Disponivel em http: //sites.ffclrp.usp.br/revipea/.
. REVISTA ELETRONICA DO MESTRADO EM EDUCAGAO AMBIENTAL (FURG). Disponivel em http://www.remea.furg.br/.

BALDAUF, Cristina.. Capinchos, efedras, lontras e bugios solicitam: curso de capacitagdo ambiental para funcionarios da Reserva Bioldgica
do Lami. In: Luis H. Sacchi dos Santos (Org.) Biologia dentro e fora da escola: meio ambiente, estudos culturais e outras questdes. Porto
Alegre: Mediagdo, 2000. p. 91-105..

KOHL, MaryAnn F. e GAINER, Cindy.. Fazendo arte com as coisas da Terra.. Augustus Editora, 1998..

LEFF, Enrique.. Racionalidade ambiental: a reapropriagdo social da natureza. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2006.
NOAL, Fernando O. e BARCELOS, Valdo H. de L (Orgs.). Educagdo Ambiental e Cidadania.. Santa Cruz do Sul : Edunisc, 2003.
PADUA, Suzana M. e TABANEZ, Marlene F. (Orgs).. Educacdo Ambiental - caminhos trilhados no Brasil. Brasilia: IPE, 1997..
SATO, Michele; CARVALHO, Isabel. C. M. (orgs).. Educagdo ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005..

SILVA, Luana S. da. .. O paradigma holistico como proposta pedagdgica para criangas das séries iniciais. Trabalho de conclusdo (graduagédo)
- Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Faculdade de Educagdo. Licenciatura em Pedagogia, Porto Alegre, BR-RS, 2009. Ori.: Kindel,
Eunice Aita Isaia.

TELLES, Marcelo de Q.; ROCHA, Mario B.; PEDROSO, Mylene L. e MACHADO, Silvia M. de C. (Orgs.). Vivéncias integradas com o meio
ambiente.. Sdo Paulo:: Sa Editora, 2002,

Outras Referéncias

Titulo | Texto
1) CADERNOS CEDES (UNICAMP), Campinas, vol. 29, n.77, jan./abr. 2009. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br
2) CARVALHO, Isabel Cristina de M. A invengdo Ecoldgica: narrativas e trajetorias da Educagdo Ambiental no Brasil.

Porto Alegre: Ed. da Universidade, 2001. 3) CARVALHO, Isabel C. de M.; GRUN, Mauro e TRAIBER, Rachel Pensar o
ambiente : bases filosdficas para a educagdo ambiental. Brasilia, DF: Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo e
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2001. 7)LEFF, Enrique (coord); A complexidade ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2003. 8)LEFF, Enrique.
Racionalidade ambiental: a reapropriagéo social da natureza. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2006.

1) AMBIENTE & SOCIEDADE (UNICAMP). Disponivel em http://www.ambienteesociedade.org.br/ 2) BALDAUF, Cristina.
Capinchos, efedras, lontras e bugios solicitam: curso de capacitagdo ambiental para funcionarios da Reserva Bioldgica do
Lami. In: Luis H. Sacchi dos Santos (Org.) Biologia dentro e fora da escola: meio ambiente, estudos culturais e outras
questdes. Porto Alegre: Mediagao, 2000. p. 91-105. 3) CORNELL, Joseph. A alegria de aprender com a natureza:
atividades ao ar livre para todas as idades. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1997. 4) EHRLICH, Paul R.; EHRLICH, Anne H.
The Population Bomb revisited. In: The Electronic Journal of Sustainable Development, volume 1, issue 3, summer, 2009.
5) HARDIN, Garrett. The tragedy of the commons. In: Science, vol. 162, 13, December, 1968. 6) KOHL, MaryAnn

F. e GAINER, Cindy. Fazendo arte com as coisas da Terra.. Augustus Editora, 1998. 7) MERLEAU-PONTY, Maurice. A

Bibliografia Natureza. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000. NOAL, Fernando O. e BARCELOS, Valdo H. de L (Orgs.) Educagdo Ambiental e

Complementar Cidadania.. Santa Cruz do Sul : Edunisc, 2003. 8) PADUA, Suzana M. e TABANEZ, Marlene F. (Orgs). Educagao
Ambiental - caminhos trilhados no Brasil. Brasilia: IPE, 1997. 9) PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL (UFSCar).
Disponivel em http: //sites.ffclrp.usp.br/revipea/ 10) REVISTA ELETRONICA DO MESTRADO EM EDUCAGAO AMBIENTAL
(FURG). Disponivel em http://www.remea.furg.br/ 11) SILVA, Luana S. da. O paradigma holistico como proposta
pedagdgica para criangas das séries iniciais. Trabalho de conclusdo (graduagao) - Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Faculdade de Educagdo. Licenciatura em Pedagogia, Porto Alegre, BR-RS, 2009. Ori.: Kindel, Eunice Aita Isaia. 12)
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Observagoes
Nenhuma observacdo incluida.
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14. ANEXO D - EMENTA DISCIPLINA (FURG)

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS - ICB
COORDENACAO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
icb@furg.br ccbiolog@furg.br

I I SERVICO PUBLICO FEDERAL

31) Disciplina: Estégio | - Ciéncias  Cddigo: 09489 Carga Horéria: 30 Horas

Ementa: Vivéncia e anadlise da pratica pedagdgica nas séries finais do Ensino Fundamental
através da interacdo com professores/as de Ciéncias atuantes no sistema de ensino e em
processo de formagéao continuada (planejamento, organizacdo e gestao da aula).

Bibliografia Basica:

BITTENCOURT, Circe M. Fernandes (org). O saber historico na sala de aula. S&o Paulo:
Contexto, 1997.

CHASSOT, A. A Ciéncias através dos Tempos; Sao Paulo: Moderna, 1995.

CARVALHO, A.M.P. & GIL PEREZ, D. Prética de Ensino: os estagios na formagéo do
professor. Pioneira, Sdo Paulo, 1987.

CARVALHO, A.M.P. & GIL-PEREZ, D. A Formac&o de professores de ciéncias.

Cortez, Sao Paulo, 1993

FREITAS, O. Didatica da Histéria Natural. MEC, s/d.

Bibliografia Complementar:

MORTIMER, E. F., SMOLKA, A. L. Linguagem, cultura e cognicdo: reflexdes para 0 ensino e a
sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

MORTIMER, E. F. Linguagem e Formacao de Conceitos no Ensino de Ciéncias. Belo Horizonte
: Editora UFMG, 2000.

Pacca, J.L.A. & Villani, A - 1997 - A Competéncia dialégica do professor de ciéncias no Brasil.
ATAS da XX ANPED. Disquete do GT4 - Didatica. Caxambu.

PERIODICOS Ensefianza de Las Ciéncias

Villani, A. & Cabral, T.C.B.(1998); Ensino de Ciéncias e educagdo matematica, qual o futuro?
ATAS da XXI ANPED. Disquete do GT4 - Didatica. Caxambu.

32) Disciplina: Estagio Il - Biologia Coédigo: 09490 Carga Horéria: 30 Horas

Ementa: Vivéncia e andlise da préatica pedagogica na Biologia do Ensino Médio através da
interacdo com professores/as de Biologia atuantes no sistema de ensino e em processo de
formacédo continuada (planejamento, organizacéo e gestao da aula).

Bibliografia Basica:

BITTENCOURT, Circe M. Fernandes (org). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo:
Contexto, 1997.

CHASSQOT, A. A Ciéncias através dos Tempos; Sao Paulo: Moderna, 1995.

CARVALHO, A.M.P. & GIL PEREZ, D. Prética de Ensino: os estagios na formagéo do
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professor. Pioneira, Sado Paulo, 1987.

CARVALHO, A.M.P. & GIL-PEREZ, D. A Formac&o de professores de ciéncias.
Cortez, Sao Paulo, 1993

FREITAS, O. Didatica da Histoéria Natural. MEC, s/d.

Bibliografia Complementar:

MORTIMER, E. F., SMOLKA, A. L. Linguagem, cultura e cognicao: reflexdes para 0 ensino e a
sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

MORTIMER, E. F. Linguagem e Formagéao de Conceitos no Ensino de Ciéncias. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 2000.

Pacca, J.L.A. & Villani, A - 1997 - A Competéncia dialogica do professor de ciéncias no Brasil.
ATAS da XX ANPED. Disquete do GT4 - Didatica. Caxambu.

PERIODICOS Ensefianza de Las Ciéncias

Villani, A. & Cabral, T.C.B.(1998); Ensino de Ciéncias e educagdo matematica, qual o futuro?
ATAS da XXI ANPED. Disquete do GT4 - Didatica. Caxambu.

33) Disciplina: Fundamentos Metodolégicos de Ensino de Biologia Codigo: 09494 Carga
Horaria: 90 Horas

Ementa: Discusséao e problematizagéo do curriculo de Biologia do Ensino Médio: fins e objetivos;
conteudos, artefatos para o ensino, estratégias de ensino-aprendizagem, a avaliagdo da
aprendizagem. Vivéncia e andlise da préatica pedagogica no ensino de Biologia no Ensino Médio.

Bibliografia Basica:

MARANDINO, Martha, SELLES, Sandra, FERREIRA, Marcia e AMORIM, Antdnio (Orgs.).
Ensino de Biologia: conhecimentos e valores em disputa. Niter6i: Eduff, 2005.

MORAES, Roque e MANCUSO, Ronaldo (Orgs.). Educacdo em Ciéncias: producdo de
curriculos e formacao de professores. ljui: Ed. Unijui, 2004.

OLIVEIRA, Daisy. Ciéncias nas salas de aula. Cadernos de Educacdo Basica. Vol. 2. Porto
Alegre: Mediagao, 2002.

SANTOS, L.H.S. (Org.). Biologia dentro e fora da escola. Porto Alegre: Mediag&o, 2000.
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15.ANEXO E — EMENTA DISCIPLINA (UFSM)

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DAS CIENCIAS
BIOLOGICAS EM ESPACOS EDUCATIVOS

DISCIPLINA DA COORDENACAO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
Carga Horéria: 45 horas/semestre (1T + 2P)
créditos

DISCIPLINA NOVA

Objetivos: Planejar, executar e avaliar atividades relacionadas ao ensino de Ciéncias
e Biologia que possam ocorrer em ambiente extra-classe.

Ementa: SELECAO DE AMBIENTES E SITUACOES QUE PODEM SER USADAS NO
ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA FORA DA SALA DE AULA. PLANEJAMENTO
DE ATIVIDADES. EXECUCAO DE ATIVIDADES. AVALIACAO DAS ATIVIDADES
PROPOSTAS. ELABORACAO DO RELATORIO DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO DE CIENCIAS BIOLOGICAS EM ESPACOS EDUCATIVOS

Programa:

UNIDADE 1 - SAELEC;AO DE AMBIENTES E SITUACOES QUE PODEM SER USADAS NO
ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA FORA DA SALA DE AULA

1.1 - Levantamento de situa¢des, ambientes e espacgos culturais existentes na comunidade
que podem ser utilizados para o ensino de Ciéncias e/ou Biologia

1.2 - Sele¢do da situacéo e/ou ambiente que sera utilizado e do tema que serd abordado

1.3 - Revisédo bibliografica sobre o contelido selecionado

UNIDADE 2 - PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES

2.1 - Elaboracao do planejamento das atividades
2.2 - Discusséo do planejamento

UNIDADE 3 - EXECUCAO DAS ATIVIDADES

3.1 - Apresentacgéo das atividades propostas
3.2 - Discusséo e avaliacdo das atividades apresentadas

UNIDADE 4 - ELABORACAO DO RELATORIO DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO DE CIENCIAS BIOLOGICAS EM ESPACOS EDUCATIVOS

4.1 - Elaboracao do relatério das atividades
4.2 - Apresentacao do relatorio.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARRETO, E. S. S. de (org.). Os curriculos do ensino fundamental para as escolas
brasileiras. Campinas : Editores Associados, 1998.
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BOLZAN, D. Formagdo de professores: compartilhando e reconstruindo conhecimentos.
Porto Alegre: Mediagéo, 2002.

GIORDAN, A. & VECCHI, G. de As origens do saber. Porto Alegre : Artes Médicas, 1996.
JAPIASSU, H. As paixdes da ciéncia. Sdo Paulo : Letras e Letras, 1991.

SCHNETZLER, R.P. & ARAGAO, R.M.R. Ensino de ciéncias: fundamentos e abordagens.
Campinas: CAPES/UNIMEP, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

SILVA, T.T. Alienigenas na sala de aula: uma introdugéo aos estudos culturais em educacao.
Petropolis: Vozes, 1995. (Cole¢do Estudos Culturais em Educacéo).



