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RESUMO: A Tecnologia de Comunicacao Digital (TCD) impacta diretamente na educagao,
logo, faz-se necessario pensar na formagao de professores baseada no seu uso, para que sejam
capazes de explora-la e ir além da transposi¢do. O objetivo deste estudo ¢ compreender como
acontece a integracdo da TCD na formagao inicial de professores, partindo das concepgdes e
atuacdes dos formadores. Assim, professores de dois cursos de licenciatura responderam a um
questionario. Através do método da analise de contetdo, os dados revelaram controvérsias.
Os docentes tém consciéncia dos motivos para usar TCD, utilizam-na como recurso em
algumas praticas, porém, nem sempre acontecem discussoes e reflexdes sobre seu uso e
relevancia. Evidencia-se a necessidade de vivenciar, refletir e dialogar sobre TCD, durante a
formacao inicial, construindo conhecimento para futura atuagdo. Logo, a universidade tem o
papel de contemplar tais requisitos, a fim de possibilitar que a integracdo da TCD tenha um
reflexo significativo posterior.
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ABSTRACT: Digital Communication Technology (DCT) directly impacts on education, so it
is necessary to think about teacher training based on its use, so that they are able to explore it
and go beyond transposition. The aim of this study is to understand how the DCT integration
happens in the initial teacher education, starting from the teacher’s conceptions and practices.
Thus, teachers from two Teaching Major programs answered a questionnaire. Through the
content analysis method, the data uncovered controversies. Teachers are aware of the reasons
for using DCT and they use it as a resource in some practices, however, discussions and
reflections on its use and relevance do not always happen. Therefore, the need to experience,
reflect and dialogue about DCT during the initial training is evident, to build knowledge for
future performance. Like this, the university role is to contemplate such requirements, in
order to allow the DCT integration to have meaningful results.
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Consideracoes Iniciais

Na Sociedade da Informagao (SI) ¢ praticamente impossivel conceber uma vida
desprovida de recursos tecnoldgicos e que desconsidere a Tecnologia de Comunicagdo Digital
(TCD). Coll e Monereo (2010, p. 20) definem a SI como “um novo estigio de
desenvolvimento das sociedades humanas, caracterizado, do ponto de vista das TIC, pela
capacidade de seus membros para obter e compartilhar qualquer quantidade de informagao de
maneira praticamente instantdnea”. Vive-se na época em que praticamente qualquer
informagdo pode ser obtida em segundos através de uma breve pesquisa a sites de busca na
internet, inclusive usando comandos de voz para tanto (ROJO, 2017, LUDOVICO;
COSTA-BARCELLOS, 2019).

Como consequéncia, cada vez mais ¢ crucial que as pessoas desenvolvam
competéncias que lhes possibilitem usar esses recursos tecnoldgicos de forma consciente e
critica. Assim, ja ndo € mais preciso argumentar que a TCD deve ser incorporada as praticas
educacionais. Apesar disso, ¢ importante promover discussdes acerca das possiveis formas de
incorporagao da TCD no ambiente escolar, de modo a explorar todo o seu potencial educativo
e auxiliar os estudantes a desenvolverem tais competéncias.

No entanto, na busca pela conquista desse ideal alguns desafios se impdem. Pode-se
citar aspectos relacionados com a infraestrutura das escolas, por exemplo (CGLbr, 2019).
Além disso, uma preocupacao emergente refere-se a formacdo dos professores. Um dos
desafios encontrados na comunidade académica ¢ prover a oferta de TCD, de modo que venha
despertar, motivar e embasar o processo de ensino e aprendizagem dos professores em
formacdo, para que esses consigam se constituir como futuros formadores, os quais possam
fazer uso de recursos tecnoldgicos em prol de uma educacao mais condizente com a demanda
social e a inovagao presentes no cotidiano.

Concebe-se a formacdo de professores como um continuum que exige constante
atualizagdo para que a pratica pedagogica do formador consiga fomentar vivéncias e reflexdes
acerca da acdo de como ensinar ¢ de que forma esse processo poderd apoiar os discentes em
seus caminhos individuais de constru¢do de conhecimento. Desse modo, para permear essa
praxis educacional acredita-se ser importante conhecer como os docentes formadores,

atuantes em cursos de licenciatura, estdo fazendo uso da TCD na formagdo inicial de



professores com a finalidade de oportunizar formacdo, reflexdo e conhecimento para as
futuras praticas pedagogicas desses profissionais.

Assim, sustentada pela abordagem qualitativa, a presente pesquisa teve como objetivo
averiguar o papel da TCD na formagdo inicial de professores atribuido pelos docentes
formadores atuantes em dois cursos de licenciatura (em Letras ¢ em Matematica) oferecidos
em uma institui¢do federal da regido sul do pais. Adotou-se como instrumento de coleta de
dados um questionario contendo seis questdes abertas focadas nas praticas desses docentes, a
fim de levantar as concepgdes e descrigdes de usos que eles faziam (fazem) da TCD em suas
aulas. Os professores atuantes nos referidos cursos foram convidados, por e-mail, a participar
da pesquisa, sendo obtido retorno de 11 docentes, os quais aceitaram participar do estudo.

Esse artigo estrutura-se em seis (06) se¢des. Apds as consideragdes iniciais, traca-se
uma discussao tedrica acerca da formacdo inicial de professores para o uso da TCD, buscando
embasamento tanto em orientagdes € normativas educacionais, quanto em autores que
evidenciam seu potencial para a promocdo de praticas pedagdgicas significativas. Na
sequéncia o percurso metodoldgico ¢ delineado. Na analise de dados optou-se por apresentar
consideragdes a partir de cada uma das perguntas respondidas pelos professores participantes
do estudo, tendo em vista que as mesmas foram pensadas considerando possiveis
entrelacamentos nas respostas. Essa estratégia possibilitou o cruzamento de informacdes
acerca das declaragdes dos professores nas diferentes questdes, procurando compreender de
forma ampla suas concepgdes em relagdo a integragdo da TCD ao longo da formagao inicial

de professores e apontamento de possiveis controvérsias que permeiam essa tematica.

Formacdao Inicial de Professores para o uso da TCD

A discussdo referente a como se pode integrar, efetivamente, a Tecnologia de
Comunicacdo Digital (TCD) nos processos educacionais permanece atual. Pesquisas sobre o
uso da TCD, por professores ou alunos, nas escolas brasileiras, como a TIC Educagao, tém
sido publicadas desde 2010, anualmente, pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (Cetic.br) e, embora de forma lenta, a
integracao das tecnologias na educagdo tem ocorrido (KENSKI, 2015).

A TCD esta proporcionando muitas transformagdes na educacdo, considerando um

novo perfil de aluno, apesar de enfrentar obstaculos como a falta de infraestrutura das escolas



ou o pouco investimento do poder publico, que ocasionam usos limitados e muitas vezes de
baixa qualidade dos recursos disponiveis (CGLbr, 2019). Contudo, ¢ fundamental “garantir
aos jovens, aprendizagens para atuar em uma sociedade em constante mudanga, prepara-los
para profissdes que ainda ndo existem, para usar tecnologias que ainda ndo foram inventadas
e para resolver problemas que ainda ndo conhecemos” (BRASIL, 2018 p. 473).

Os estudantes de hoje, em sua maioria, sdo Nativos Digitais, que conforme Prensky
(2001; 2010) sdao aqueles nascidos em meio a cultura digital e os quais tém contato com
aparatos tecnoldgicos desde pequenos, possuindo uma maneira diferente de pensar, aprender,
ser multitarefa, assim com lidar com hipertexto e interatividade. Prensky (2010) ainda explica
que devido as constantes mudangas da realidade do estudante fora da escola, para poder
prepara-los para seus futuros, ndo se deve concentrar apenas na mudanga da tecnologia, mas
em chegar a aprendizagem de uma nova maneira, onde cada um assume um novo papel. Os
estudantes precisam se concentrar em usar novas ferramentas, encontrar informacdes,
construir sentidos e criar, ja os professores devem questionar, treinar e orientar, fornecendo
contexto, garantindo rigor, significado e qualidade.

Essas competéncias estdo presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento normativo que estabelece o conjunto “de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL,
2018, p. 7). A BNCC abrange aspectos inerentes a integragdo da TCD nas praticas escolares
ao longo de toda a educagdo basica e em todas as areas do conhecimento. O referido
documento aponta que compreender, criar e utilizar as tecnologias digitais concerne a uma
das competéncias gerais da educagdo basica e salienta que seu uso deve ocorrer “de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais [...] para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2018, p. 9).

Dessa forma, cabe aos professores pensar e propor as mais adequadas estratégias de
uso da TCD de acordo com suas realidades como forma de auxiliar os estudantes a
desenvolverem capacidades que lhes possibilitem utilizar esses recursos de forma critica e
consciente, sendo que, na era digital, compreende-se que “ajudar a se educar ¢ o objetivo e a
tarefa central do docente” (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 141). Para tanto, é importante,
primeiramente, ndo usar a tecnologia por si s6, mas incorpord-la adequadamente (EADY;

LOCKYER, 2013) e, assim, superar o uso de recursos tecnolégicos “a servigo de uma pratica



letrada de ensino de um para muitos, que ‘transmite’ conhecimento a um receptor almejado
como passivo e com o ‘conteudo’ sob controle do professor” (ROJO, 2017, p. 8). Possibilitar,

assim, multiletramentos que de acordo com Rojo (2017, p. 4):

sd0 as praticas de trato com os textos multimodais ou multissemidticos
contemporaneos — majoritariamente digitais, mas também impressos —, que incluem
procedimentos (como gestos para ler, por exemplo) e capacidades de leitura ¢
producdo que vdo muito além da compreensdo e¢ produgdo de textos escritos, pois
incorporam a leitura e (re)produgdo de imagens e fotos, diagramas, graficos e
infograficos, videos, audio etc.

Dessa forma, oferecer praticas de multiletramentos nos cursos de formacao inicial de
professores, significa direcionar o trabalho para que esses futuros protagonistas do ensino
consigam desenvolver suas praticas compreendendo e, também, possibilitando tais aspectos.
Com esse enfoque, foi publicada uma resolugdo pelo Conselho Nacional de Educagdo
(CNE/CP n°® 2 de 20 de dezembro de 2019) que define as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica. Diferente da
anterior que estava vigorando desde 2015, a atual evidencia esse papel das tecnologias, traz
orientacdes e estabelece competéncias gerais que devem ser desenvolvidas ao longo da
formagdo inicial de professores, inclusive voltadas a sua integracdo no ensino de forma
critica, significativa, reflexiva e ética (BRASIL, 2019).

Percebe-se, nesse sentido, a realizagdo de esforcos para que a formacgdo inicial de
professores considere as novas exigéncias que a SI imprime, mesmo que indiretamente, sob as
novas formas de ensinar com a incorporagdo dos recursos tecnologicos. Esses podem ser
considerados como ferramentas para efetivagdo ou alcance de um objetivo pedagogico e nao
apenas como outra metodologia de exposi¢do de conteudo. Assim, “para usar das TCD a
favor da aprendizagem, essas devem ser centrais na formagdo docente. Os momentos de
reflexdo docente, apesar de muitas vezes serem esperados, ndo devem ser um espacgo para
simples execug¢do de receitas” (LUDOVICO, COSTA-BARCELLOS, 2019, p.8).

A TCD exerce grande influéncia nas acdes em nossa sociedade, fazendo parte de
nossa rotina, potencializando a autonomia dos sujeitos e formas diversificadas de
aprendizagem, e alinhadas a isso t€ém-se as ferramentas tecnoldgicas. Essas podem auxiliar
oferecendo oportunidades de interacdo nos contextos de ensino e aprendizagem. Dessa forma,
a TCD pode servir como instrumento que auxilie a agdo docente, a partir de praticas

pedagodgicas que beneficiam a aprendizagem em variadas areas de formacdo. Assim, os



docentes formadores frente a pratica pedagogica com os futuros professores, ao fazerem uso
dos recursos tecnologicos como ferramentas para efetivacdo ou alcance de um objetivo
pedagodgico, podem possibilitar interagdes que venham a viabilizar e auxiliar no processo de
aprendizagem.

Na formacdo de professores, para alinharmos a teoria com a pratica faz-se necessario
entender o processo reflexivo que embasa as acdes pedagogicas, neste caso especifico, como a
praxis ocorre através do uso da TCD. Essa perspectiva se embasa em Schon (2000), o qual
apresenta a visdo de que para conhecer ¢ preciso a agdo. Para ele a ag@o vai além do fazer
mecanicista, pois hd uma reflexdo. A reflexao-na-agao diferencia-se de outras reflexdes, pois
da-se significagdo imediata na acao. Assim, se o professor formador usar a reflexdo na pratica
pedagogica fazendo uso da TCD estard agregando conhecimento para si e para seus discentes,
pois estard conectando a acdo com a reflexdo e possibilitando a experiéncia de novas formas
de ofertar situagdes de aprendizagem.

O professor formador ¢ um “arcabou¢o” constituido pelo pensar, agir e o refletir, e
neste caminho de idas e vindas usa de seus conhecimentos técnicos e também pessoais para
analisar suas agdes pedagogicas, utilizando saberes prévios e estruturando novos. Por isso, a
reflexdo ¢ uma peca chave para, com base nela, ocorrer uma avaliagdo da pratica docente e
amplid-la por meio de uma constante transformacdo e formagdo. Desse modo, para Schon
(2000), o professor formador repensa sua pratica, a partir do seu conhecimento da acao,
reflete sobre ela, de modo a promover as mudangas necessarias ao seu fazer pedagogico.

A TCD vem, também, ao encontro desta acdo reflexiva e soma-se as agoes
pedagogicas necessarias e que podem despertar novos fazeres na formagao de professores.
Para tanto, a formagao docente deve ser “cada vez mais atrelada a uma pratica profissional
multipla, exigindo-se cursos ainda mais completos e concisos com as demandas da sociedade”
(SIQUEIRA; MOLON; FRANCO, 2018, p. 2).

Considera-se, portanto, que a educagao deve alinhar-se ao uso da TCD a partir de um
olhar critico e ressignificado por parte dos professores formadores, pois esses estardo
refletindo ndo somente utilizando a TCD como recurso, mas como uma forma de integralizar
a formacdo do futuro discente como um profissional mais condizente com a atualidade e

capaz de transformar-se de forma constante e inovadora.

Percurso Metodologico



A presente pesquisa de carater qualitativo procurou responder a seguinte questdo:
Como o docente formador utiliza a TCD na formacgao inicial de professores, no intuito de
oportunizar formagao, reflexdo e conhecimento para as futuras praticas pedagdgicas desses
sujeitos? A analise que segue ampara-se em 11 respostas, sendo 5 de professores do curso de
Licenciatura em Letras - Portugués/Inglés e 6 do curso de Licenciatura em Matematica.

Utilizou-se como abordagem de investigacdo a analise de conteudo, compreendida como um:

conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens, indicadores [...]
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepgdo [...] destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42)

Dessa forma, as respostas dos professores foram agrupadas no decorrer da anélise, a
partir de dados que compartilham algumas caracteristicas, procurando compreender o
conjunto de mensagens apresentadas em cada uma das questdes elencadas. Optou-se por
expor a discussdo dessa forma, a fim de possibilitar ao leitor a andlise sequencial do estudo,

bem como compreender as controvérsias que foram identificadas através dessa abordagem.

Analise de Dados e Resultados

A andlise dos dados deu-se por meio de uma leitura interpretativa, trazendo
consideragdes € apontamentos pertinentes com o embasamento tedrico para cada uma das
perguntas. Por questdo ética, ao fazer referéncia a cada um dos 11 docentes participantes da
pesquisa utilizou-se a seguinte codificagdo: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P§, P9, P10 e P11.

A figura 1 contém os questionamentos que foram realizados e que orientam essa
secdo. Pode-se observar que algumas perguntas entrelacam-se, propositalmente, pensou-se em
apresenta-las dessa forma e uma a uma, justamente para cruzar e, assim, verificar as
declaracdes de cada docente nas diferentes questdes. Através dessa estratégia conseguimos,
além de responder ao questionamento orientador do estudo, também identificar algumas
controvérsias, as quais também serdo exploradas. Observa-se, no entanto, que essas nao se
referem de forma exclusiva a dicotomia teoria e pratica, mas trazem aspectos relacionados as
politicas publicas de formagdo docente, a investimentos em infraestrutura das escolas e ao

proprio perfil dos estudantes matriculados nos referidos cursos.



Pergunta | Vocé utiliza ferramentas tecnoldgicas digitais nas aulas que ministra em cursos de
1 formacao inicial de professores? Se sim, como o faz? Se ndo, explique o(s) motivo(s).

Pergunta | Vocé considera necessario ao planejar suas aulas, para os futuros professores, integrar os
2 recursos tecnoldgicos digitais como estratégias de ensino-aprendizagem? Explique.

Pergunta | Na sua opinido, qual o papel das Tecnologias de Comunicacdo Digital na formacao
3 inicial de professores?

Pergunta | Provavelmente os discentes de cursos de formacao inicial de professores, em sua maioria,

4 sdo Nativos Digitais, ou seja, ja dominam os recursos tecnologicos. Como a utilizagio
desses recursos poderia melhor prepard-los para suas futuras praticas enquanto
professores?

Pergunta | Segundo a sua pratica docente, o que esse discente em formagdo precisa para em sua
5 futura pratica pedagogica ser capaz de utilizar as tecnologias em suas aulas de maneira
positiva e potencializadora da aprendizagem?

Pergunta | Sabe-se que nas ementas, muitas vezes, ndo consta tudo que realmente ¢ desenvolvido
6 nas aulas com os discentes. Assim, vocé considera que as questdes de praticas docentes
com o apoio das tecnologias digitais deveriam ser inseridas em mais ementas? Justifique.

Figura 1 - Apresentacdo do Questionario
Fonte: elaborado pelos autores.

Quando questionados sobre a utilizagdo de tecnologias, na pergunta 1, para alguns
professores, fica claro o uso da TCD apenas como mudanga do meio, mas ndo da forma.
Quando citam o uso da internet para realizacdo de exercicios de gramadtica ou vocabulario
(P7), ou quando usam apresentacdes de powerpoint (P8; P3). No entanto, o uso da tecnologia
por si s6 ndo altera a pratica. O uso da TCD na educacdo deve oferecer espago para que o
estudante seja ativo no seu processo de construcdo de conhecimento, ndo mais um receptor
passivo (ROJO, 2017).

Outros participantes apontaram que além de praticas mais comuns e de transmissao do
conhecimento, exploram outras potencialidades da TCD, como: o uso do Google Drive’ como
meio de promover praticas colaborativas (P10; P9); solicitam pesquisas na rede (P5; P1);
propoe tarefas de elaboracdo de sites/blogs (P4); realizam praticas com o género video, que
faz parte da cultura digital (P1; P5); exploram ferramentas, soffwares disponiveis na rede que
podem auxiliar, de alguma maneira, os processos de ensino e aprendizagem (P1; P11; P8), de
redes sociais e aplicativos (P1) e de softwares como o Geogebra7 (P5; P4).

A maioria dos docentes entrevistados relatou que o Moodle" & uma das ferramentas

utilizadas na formacao de professores (P3; P2; P4; P5; P§; P9; P10). A questdo, por sua vez, ¢

8 Google Drive & um servigo de armazenamento e sincronizagio de arquivos (gsuite.google.com/intl/pt-BR/products/drive/).
" Geogebra é um software de matematica dindmica, livre e mutiplataforma (geogebra.org/).
§ Moodle ¢ um Ambiente Virtual de Aprendizagem que ¢ utilizado na instituigio em que a pesquisa foi realizada.


https://gsuite.google.com/intl/pt-BR/products/drive/
https://www.geogebra.org/

como o fazem, sendo que muitos deixam claro que o utilizam como repositorio de textos e
listas de exercicios. P4, no entanto, relata a utilizagdo do Moodle e outras ferramentas digitais
“com viés instrumental ao futuro docente discutindo (elaborando praticas) sobre a utilizagao
desse recurso na pratica desse profissional e o potencial que aprender com tecnologias pode
proporcionar”’. Dessa forma, P4 esta possibilitando a acdo para que a reflexdo aconteca e,
assim, permita ressignificar sua pratica docente, o que podera refletir na sua futura pratica
pedagdgica (SCHON, 2000).

Apenas P6 disse ndo usar TCD em suas praticas e justificou: “Como a natureza destas
disciplinas ¢ mais sobre de inicia-los no estudo académico da literatura, acaba ndo havendo
muito espaco para discussdo sobre a questdo pedagdgica em si”. Nao se trata somente de
ensinar sobre TCD nos processos educativos, mas de usar como ferramenta para alcangar
objetivos de ensino e aprendizagem e, logo, proporcionar referéncias aos futuros professores.

Ao serem questionados, na pergunta 2, se consideram necessario, ao planejar aulas
para os futuros professores, integrar os recursos tecnologicos digitais como estratégias de
ensino e aprendizagem, todos responderam que sim. Entre as respostas, os professores
exaltam os pontos positivos de inserir a TCD nas aulas, pontuam que possibilitam novas
aprendizagens (P1) e desenvolvimento de trabalhos colaborativos (P5; P10). P8 e P10
destacam ser necessario integrar as tecnologias, pois elas estdo presentes no cotidiano. Dessa
maneira podemos oferecer praticas condizentes com a sociedade da informagdo na qual
vivemos, que, conforme Coll ¢ Monereo (2010, p. 15), possui novas caracteristicas, “novas
maneiras de trabalhar, de comunicar-se, de relacionar-se, de aprender, de pensar e, em suma,
de viver” e, assim, demanda diferentes préaticas.

PS5 ressalta, ainda, a necessidade de “provocar uma reflexao critica e questionadora em
relacio a busca e elaboracdo da informagdo”, o que vai ao encontro de Ludovico e
Costa-Barcellos (2019), quando explicam que a formagdo deve proporcionar reflexao,
permitir (re)pensar, questionar praticas e crencas. P4 e P9 também julgam fundamental
promover reflexdes sobre usos e potencialidades das tecnologias.

P11 enfatiza “a questdo da integragcdo desses recursos as aulas, ndo tomando-os como
a unica ou a melhor possibilidade”, e nesse mesmo sentido, P2 acredita que talvez uma
“mescla de aulas com intenso uso de recursos digitais, aulas com uso moderado e aulas sem
utilizagdo de recursos digitais seja uma boa estratégia e isso requer planejamento”. O novo

precisa ser considerado, mas isso ndo significa deixar de lado o legado do passado, apenas os



papéis mudam (PRENSKY, 2010). Assim, torna-se necessario olhar sob um diferente ponto
de vista e repensar nossas praticas.

As respostas de P4, P5 e P10 também evidenciam que os proprios professores
formadores ndo foram formados para usar a TCD, pois apontam que falta familiaridade (P10;
P5) e referéncias, experiéncias com tais recursos (P4). Esses apontamentos fazem
compreender que as agdes de énfase a incorporacao de orientagdes e normativas acerca do uso
da TCD nas DCN para a formagao inicial de professores, por exemplo, sdo necessarias.

De todo modo, na pergunta 3, em relagdo ao papel da TCD na formagdo inicial de
professores, ¢ unanime para os participantes da pesquisa a compreensao de que o seu uso
pode contribuir tanto nos processos de ensino, quanto nos processos de aprendizagem. Os
professores entrevistados reconhecem o potencial de uso da TCD para além da sua funcao
instrumental, o que vai ao encontro do publicado nas novas DCN, bem como atendem as
demandas que constam na BNCC.

De acordo com P4, as tecnologias “se apresentam como um recurso potencial para
auxiliar na formacao, servindo como fonte de informacdo e construcdo de conhecimentos.
Bem como, auxiliar na individualizagdo da aprendizagem e os ampliar (sic) recursos e
estratégias que o mesmo podera ter para utilizar na sua pratica profissional”. Essa concepcao
aproxima-se do objetivo central da praxis pedagdgica frente ao cendrio de avango tecnoldgico,
que, conforme Pérez Gomez (2015), refere-se a auxiliar os estudantes a se educarem.

Argumentando nesse sentido, P9 escreveu que compreende no minimo dois papéis que
a tecnologia desempenha na fase inicial da formacdo docente: “O primeiro ¢ melhorar o seu
proprio aprendizado [...]. O segundo é que consigam desenvolver atividades pedagogicas em
sintonia com o mundo dos alunos, cada vez mais digital”. Nessa dire¢cdo, entre os papéis da
tecnologia na formagdo inicial de professores também se destacou, na pesquisa, a sua
utilizagdo como recurso ou ferramenta para efetivagdo de um objetivo pedagogico, que pode
auxiliar os processos de ensino e aprendizagem (P1; P2; P11).

Outro aspecto citado foi a possibilidade de promover engajamento docente visando “o
desenvolvimento da consciéncia cidada dos seus futuros alunos” (P7) e “desenvolvendo o
pensamento critico, a criatividade e a originalidade”, considerando a chegada da era digital
(P5). Pelo fato de os estudantes estarem cada vez mais integrados a TCD, o acompanhamento
do avango tecnoldgico e, portanto, a necessidade de integracdo da TCD nas suas futuras

praticas de ensino também foram argumentos trazidos por alguns docentes (P3; P5; P6; P8).



Isso vai ao encontro das necessidades de formagdo para a integracdo tecnoldgica
contempladas na Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagao
Basica (BNC-Formagao), publicada em dezembro de 2019.

No entanto, critérios semelhantes aos exigidos para a formacao inicial de professores
“devem ser exigidos com mais intensidade na formacdo e atuacdo dos formadores de
docentes” (PEREZ GOMEZ, 2015, p.149). A resposta fornecida por P10 defendeu que as
tecnologias deveriam exercer um papel importante, tendo em vista o espago que elas ocupam
na vida das pessoas, mas salienta um desafio a ser superado: “barramos no fato de os
formadores de professores ndo terem tido esse foco em sua formagdo, como ¢ o meu caso”
(P10), aspecto também destacado nas respostas ao questionamento anterior.

Outro desafio a ser superado refere-se a infraestrutura: “Além de as escolas ndo
estarem, ainda em 2020, equipadas com computadores ou wifi publico” (P10). Pode-se apoiar
essa afirmacao nos dados do relatorio TIC Educagdo 2018 (CGl.br, 2019). Em 2018, 55% das
escolas rurais ndo tinha internet e apenas 57% das escolas publicas urbanas possui internet
disponivel na sala de aula, sendo que em 66% dessas a rede WiFi ¢ protegida por senha nao
acessivel aos alunos. A partir desses e outros dados, a mesma pesquisa ainda destaca que a
infraestrutura ¢ um obstaculo para um uso efetivo das tecnologias nas escolas.

Um aspecto que ¢ importante ressaltar, contudo, ¢ o de que muitas vezes, mesmo
compreendendo e valorizando as contribui¢des que a TCD pode trazer a educacao, percebe-se
que isso ndo reflete na pratica da totalidade dos professores. Assim, embora a maioria faga
tentativas de integragdo da tecnologia em suas aulas, estando em processo de
desenvolvimento, muitos ainda utilizam a TCD apenas como instrumento (para projetar
slides, por exemplo). Outros, no entanto, afirmam a importancia e dao créditos a TCD nos
processos educativos, mas justificam o seu ndo uso em funcio de caracteristicas especificas
dos contetidos de algumas disciplinas, conforme ja analisado anteriormente (Pergunta 1). De
acordo com Pérez Gomez (2015), esses aspectos merecem atengdo, uma vez que ¢ dificil
estimular o desenvolvimento de capacidades nos futuros docentes se estas sdo negadas ou nao
foram desenvolvidas pelos proprios professores formadores.

Os entrevistados responderam também, na pergunta 4, acerca de como a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos poderia melhor preparad-los para suas futuras praticas enquanto
professores, considerando que, provavelmente, os discentes de cursos de formagdo inicial de

professores, em sua maioria, sd3o Nativos Digitais (PRENSKY, 2001; 2010). Todas as



respostas apresentam argumentos a favor da utilizagdo e da discussdo sobre formas de uso
TCD ao longo da formagao docente e salientam sobre os possiveis usos, mesmo que em
diferentes realidades em que os futuros professores venham a atuar, “levando em
consideracdo que muitas escolas, infelizmente, ndo possuem recursos tecnoldgicos, [...] nds
como formadores devemos indicar o caminho aos futuros docentes” (P1).

De modo geral, destacou-se que os recursos tecnoldgicos podem ser utilizados como
forma de diversificar e dinamizar as praticas de ensino e de aprendizagem (P2; P3; P7; PS;
P11), aproximando os docentes dos alunos (P10) ou atraindo os estudantes para as aulas (P3;
P6; P8). Podem promover trabalho colaborativo (P5), possibilitar acesso e socializagdao das
informacgdes (P2; P9) e a novas culturas e realidades (P6). Podem auxiliar no
“desenvolvimento da consciéncia cidadd dos seus alunos” (P5; P7), na criatividade (P5) e
como forma de preparacdo dos licenciandos para “lidar com seus futuros alunos em
plataformas digitais” (P9), uma vez que “muitos alunos da escola basica ja t€ém acesso a esses
recursos e estes, sim, parecem ser Nativos Digitais (em sua maioria)” (P11).

Alguns professores discordam da afirmacdo acerca da maioria dos professores em
formacao dos cursos onde atuam serem Nativos Digitais (P1; P3; P11). Argumentam que os
alunos possuem diferentes faixas etarias (P1; P11) e, além disso, mesmo que sejam assim
denominados, diferem também quanto ao acesso a esses recursos (P11) e ao tipo de uso que
fazem deles (P4; P10). Nesse sentido, P4 escreveu que o “dominio de recursos tecnoldgicos
dos mais jovens geralmente estd estritamente relacionado a especificidade ou familiaridade
das ferramentas ou recursos de comunicagdo, como as redes sociais ou outro recurso que ele
utiliza no seu dia-a-dia e dentro das suas demandas. Ferramentas basicas de um computador,
como editor de texto, planilhas ou apresentagdo, nem sempre sdo conhecidos”. Nesse sentido,
se os professores em formacdo inicial sdo Imigrantes Digitais (PRENSKY, 2001), ¢ ainda
mais relevante possibilitar praticas com a TCD, multiletramentos, com o objetivo de preparar
esses sujeitos para atuar na S, pois como afirmado por P11, possivelmente a maioria de seus
estudantes serdo Nativos Digitais.

Assim, muitas vezes, mesmo que os estudantes tenham acesso aos recursos
tecnologicos, seu uso fica restrito a poucas acdes. P10 acredita que “o mau uso das
tecnologias ainda seja seu principal uso. Redes sociais, aplicativos de fotos e de mensagens
instantaneas sdo as ferramentas utilizadas. Ainda os computadores e smartphones sdo muito

pouco utilizados para a produ¢do de conhecimento”. Nessa dire¢cdo, P4 propde que, talvez,



“discutir sobre o tempo que se gasta com as redes sociais, a postura que muitos adotam no
‘mundo’ virtual e a exposi¢do que assumem seja importante”.

A constituicao da identidade do professor exige uma formacao continua, a qual nao
pode ser compreendida como mera aplicagdo de conhecimentos técnicos. Deve-se entender
que a pratica do ser professor possui embasamento tedrico constituindo conhecimentos
especificos na sua area de formacao e ainda, deve ser acrescida de criticidade, de ética e de
comprometimento com o processo de ensinar, o qual deve acompanhar a evolucao e demanda
social, tais como o uso das tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem.

Na sequéncia, questionou-se (pergunta 5) acerca do que os professores formadores
estdo exercendo em sua pratica docente de modo a contribuir para os discentes em formagao,
e o que segundo eles faz-se necessario para uma futura pratica pedagogica ao utilizar-se das
tecnologias, pois considera-se possivel através do uso dessas desenvolver aulas de maneira
positiva e potencializadora da aprendizagem.

Diante dessas consideragdes apresenta-se a reflexdo de P5: “conhecer o processo de
aprendizagem quanto as suas finalidades e a sua abrangéncia, conhecer estratégias inovadoras
utilizando as mais diversas ferramentas disponiveis a fim de torna-lo capaz de desenvolver
atividades em sua sala de aula, transformando as tecnologias em oportunidades de
aprendizagem”. Logo, no que tange a acdo docente na atualidade, deve-se oportunizar o
ensino de maneira diversificada, conciliando esse processo ao interesse dos futuros
professores ¢ adequando com o que hoje se tem como inovacdo tecnologica, assim
despertando uma formag¢ao mais contextualizada e condizente com a necessidade educacional
de aprendizagem. Corroborando com essa reflexdao tem-se Schon (2000), o qual considera que
na carreira do professor formador esse deve repensar sua pratica em face do fazer docente,
possibilitando mudangas na compreensdo desse fazer e a acdo em si. Desse modo, este
movimento repercutird na pratica pedagogica em relagdo ao futuro professor, ou seja, ambos
na acdo pedagbgica irdo se abastecer com a inovacao e (re)significar por meio do uso da
tecnologia.

Nos dias atuais a inovagao no campo da TCD ¢ crescente e necessita ser mais utilizada
na educagdo, logo conhecer ferramentas e saber seleciond-las de acordo com a proposta
educacional a qual se quer ¢ imprescindivel, pois assim se estard mediando objetivos de
ensino com uma efetiva formacdo docente. De acordo com essa ponderacgdo, considera-se o

que P7 relatou: “diante da enorme quantidade de recursos e conteudos digitais disponiveis, o



discente em formacao precisa aprimorar sua capacidade de avaliacdo critica das tecnologias,
somente assim serd capaz de selecionar o que for mais relevante para os seus alunos e a
sociedade no qual estdo inseridos”.

Conforme aborda a BNCC (BRASIL, 2018), em relacdo a TCD, essa deve-se fazer
presente na pratica pedagogica, ou seja, esse documento apresenta que ao utilizar-se das
tecnologias se fomentara uma formacao mais abrangente, proporcionando aos discentes em
formagdo competéncias éticas, reflexivas e criticas. Assim, terdo oportunidades de serem
protagonistas de sua formagdo. Para isso, os futuros profissionais da educagdo poderdo
direcionar suas acdes docentes tendo como base as experi€éncias € o que vivenciaram
enquanto discentes e ao terem utilizado ferramentas que possam dar um suporte como
recursos pedagogicos, poderdo beneficiar o aprendizado dos seus educandos, independente da
etapa educacional.

Com base na contribuicao de P9. os alunos “precisam de incentivo e liberdade para
fazerem praticas de ensino com a adogio de tecnologias. E importante que o professor regente
fique aberto para ouvir dos alunos sugestdes de tecnologias a serem adotadas”.
Compreende-se que os discentes devem ter autonomia, mas a iniciativa € o exemplo devem
ser do docente formado. Na pratica de sala de aula ao usar tecnologia ndo apenas como
suporte mas, também, como inovagdo e como maneira de despertar o interesse dos educandos
se estara permeando uma futura prdaxis, através de exemplos e a vivéncias.

Ratificando a necessidade de se ter a tecnologia presente nos anos de formagado
docente, tem-se a consideracio de P11: “minha experiéncia me mostra dois pontos
fundamentais - o discente deve ter tido contato durante o curso de graduagdo com a questio
integrada do uso de TICs na sala de aula (o que ¢, como fazer e qual a importancia das
tecnologias); e estes recursos devem estar disponiveis para o uso do aluno (em funcionamento
pleno) tanto no curso de formacao inicial quanto no ambiente escolar em que o aluno ird atuar
(...)”. P11 ainda enfatiza a importancia de propiciar contato, experiéncias e discussdes sobre a
TCD com os professores em formacao, trazendo para seu contexto de formagao a reflexdo sob
a agdo, segundo nos aponta Schon (2000). No que se refere a ter esses recursos disponiveis no
ambiente em que ira atuar, ndo ha como saber onde ¢ quais serdao as condi¢des dos futuros
locais de trabalho. Assim, faz-se necessario oferecer praticas de multiletramentos,
propiciando referéncias, para os futuros professores, pois tudo isso fara parte de sua bagagem,

da constitui¢do do ser professor.



Neste cenario, agregar a utilizagdo da TCD na formacao de professores ¢ oportunizar
uma educagdo além do tradicional, ¢ fomentar uma formacdo mais integral, atrelando
interesses, demandas sociais e variadas formas de interacdo e comunicacdo em busca de uma
educacdo mais real e plena, pois fora das “paredes da sala de aula” a sociedade exige um
profissional atualizado, proativo e inovador. Isso se vincula a posi¢do de Rojo (2017), em
relagdo as praticas e suas maneiras de serem mais auténticas e condizentes, viabilizando
multiletramentos.

Por fim, sabendo que nas ementas muitas vezes ndo constam tudo o que ¢
desenvolvido nas aulas com os discentes, questionou-se, na pergunta 6, se eles consideram
que assuntos de praticas com apoio da TCD deveriam ser inseridos em mais ementas. Nesta
perspectiva, acrescenta-se a otica do P4, que se refere a importancia da “concep¢do e o
entendimento que se esta dando as tecnologias digitais, que esteja claro no PPC e o viés
tecnologico que a formagao vai assumir ser refor¢ada e alinhada frequentemente, sendo cada
um seguira no seu modus operandi usando ou integrando tecnologias a sua maneira”.

Assim, compreende-se que o fundamental ¢ conciliar a proposta pedagdgica com um
olhar reflexivo e inovador que contribua na formagdo docente, contemplando uma conexao
entre a atua¢do do docente formador com a atual realidade e a necessidade de formar um
futuro professor focado em praticas diversificadas. Dessa forma, tais a¢des podem vincular o
ensino segundo os interesses dos educandos, bem como atingir formas de aprendizagem mais
dinamicas e reflexivas, contribuindo para um ensino mais auténtico. Para tanto, € preciso
promover didlogos e reflexdes junto aos formadores, de modo que as instituigdes de ensino
possam dar autonomia e incentivo aos seus professores, além de prover recursos materiais
necessarios para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica produtiva e potencializadora.

Corroborando com este debate, tem-se o pensamento de P4, o qual aponta que “o
curso deveria criar algum espaco de discussdo para aproximar ou alinhar/conhecer as
diferentes praticas que ja estdo sendo feitas pelos professores. Conhecer os diferentes perfis e
a partir dai ver a viabilidade do ponto de vista dos recursos humanos e tecnolégicos existentes
naquele momento e de quais praticas e qual enfoque ¢ importante a ser seguido. Somente
inserir nas ementas ¢ um caminho complicado, pois se a forma como ¢ pensada a tecnologia
nao ¢ discutida e (re)significada, o seu entendimento ou uso podera, quando feito, ser bem
distinto do pensado ou proposto na ementa”. Nesse sentido, cabe ao grupo de formadores

ajustar um caminho a ser seguido e estruturado na formagao de professores através do uso de



TCD, uma vez que se considera insuficiente apenas indicar, apontar ferramentas, pois a acao e
o fazer estardo distantes para a vivéncia e a experiéncia. Logo, para se promover um caminho
de ensino e aprendizagem mais coerente, reflexivo e construtivo, a TCD deve ser incorporada
para além de um instrumento e deve ser associada a constitui¢do da identidade docente, visto
que permeard uma formagao diferenciada e inovadora aos futuros professores.

Constatou-se, apos a analise, alguns itens que configuram controvérsias, as quais serao
apresentadas na secdo final. Além disso, diante das consideracdes tratadas, percebe-se a
necessidade de maior reflexdo e didlogos referentes a concep¢do do uso da TCD na formacgao
de professores. Acredita-se que de forma conjunta e por meio do amparo do PPC deve-se
acrescentar a TCD no ambito educacional, fomentando espagos de producdo a favor do
desenvolvimento de competéncias. Ou seja, ofertar uma formacao diferenciada aos futuros
professores, de modo que discentes e docentes possam ressignificar a pratica pedagodgica de

forma mais coerente e potencializadora para os processos de ensino e aprendizagem.

Consideracoes Finais

A formacgdo de professores precisa rever a abordagem que desenvolve junto as
tecnologias, uma vez que o uso dessas faz parte do cotidiano de todos. A justificativa de que
os docentes ndo se sentem aptos a usad-las mostra duas situagdes: que ha uma lacuna na
formagdo dos proprios formadores, ou seja, as instituigdes formadoras ndo estdo trabalhando a
TCD e seu uso relacionando-a aos conteudos; e, ainda, como segundo ponto, que existe um
distanciamento entre os cursos de formagao inicial de professores e a demanda da Sociedade
da Informacgao (SI).

Pensar numa concepgao de educagao que dé o aporte junto a formagdo global e atual
de professores, buscando relacionar o hoje junto a metodologias de uma pratica de ensino
dindmico e condizente aos interesses, ¢ trazer o uso da TCD para a formag¢do, com o intuito de
possibilitar que essas sejam usadas efetivamente nas praticas escolares para a promocao de
constru¢do de conhecimento pelos estudantes.

Contudo, compreende-se que se trata de um processo, e agdes t€m sido realizadas
para mudangas nesse cenario, como proposicdes ou alteragdes em documentos normativos, a
exemplo da BNCC, e mais recentemente as DCN, as quais orientam os cursos de licenciatura

e passaram a exigir explicitamente mudancgas nesse sentido.



A partir dos dados verificaram-se controvérsias:

° Os docentes tém consciéncia dos motivos para usar TCD e a utilizam como recurso
em algumas praticas de ensino. No entanto, nem sempre acontecem momentos de discussao e
reflex@o sobre o uso e relevancia da TCD a fim de propiciar embasamento tedrico-pratico aos
futuros professores.

° Acreditar que a TCD so6 pode ser inserida em determinadas disciplinas ou que devam
existir disciplinas especificas para se trabalhar com TCD.

° Julgar que s6 se deve ensinar sobre TCD caso o futuro professor tenha essas a sua
disposi¢do. Essa afirmagdo traz um paradoxo, uma vez que a TCD muda com certa rapidez e
o uso de determinada tecnologia pode tornar-se obsoleto em pouco tempo. Além disso, ndo ha
como saber quais recursos esses sujeitos terdo disponiveis em suas futuras atuagoes.

° Embora os professores formadores possam ndo ter tido essa formacdo direcionada, €
importante estar em continua formagdo para se atualizar e prover praticas condizentes e
necessarias para os futuros professores.

Diante da andlise realizada, essas controvérsias indicam aspectos acerca da pratica
pedagogica exercida pelos docentes formadores. Dessa maneira, reforga-se no ambito
educacional a caréncia de mais dialogo, (re)construcdo coletiva de concepgdes e reflexdes
sobre a propria a¢do e a necessidade de formacao do futuro professor frente a SI e a TCD.
Para tanto, as instituigdes responsaveis pela formacdo inicial de professores tém a
incumbéncia de possibilitar tais momentos, para que a integracdo da TCD tenha um reflexo
significativo.

Destaca-se que através das respostas dos questionarios foi possivel, também,
identificar praticas relevantes com uso da TCD, as quais visam dar espago para sujeitos ativos
- caracteristica essencial no processo de constituir-se professor, além de evidenciar a
utilizacdo de materiais auténticos, fortalecendo os processos de ensino e aprendizagem.
Ainda, o estudo revelou preocupacdes em relagdo a promogao de interacao por meio da TCD,
praticas que além de possibilitar multiletramentos, contribuem para o desenvolvimento de

competéncias imprescindiveis a Sociedade da Informagao.
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