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Resumo

O artigo tematiza processos de educacdo vividos por uma
comunidade judaica em Porto Alegre, tendo como foco a
constru¢io de uma escola, a IdichSchule. A temporalidade da
pesquisa compreende, como marco inicial, o ano de 1922, data de
fundagdo da primeira sinagoga e da escola, at¢ o ano de 1956,
quando esta passa por importantes transformacgdes, passando a
oferecer o Curso Ginasial. O corpus empirico consiste em
narrativas de memoria oral de pessoas longevas, a grande maioria
de origem judaica, estudantes e/ou professores desta institui¢do
educativa. S@o entrevistas produzidas entre as décadas de 1980 e
1990 que se encontram arquivadas em um acervo judaico,
transpostas para a cultura escrita. O interesse da pesquisa reside no
que foi escolhido pelos narradores como lembrangas das vivéncias
comunitdrias. Por meio da andlise documental, produziu-se uma
inteligibilidade acerca das memorias desses sujeitos que conservam,
quase que visceralmente, o apreco pela cultura escrita. De tudo o
que se investigou, pode-se dizer que a constru¢do de um lugar para
estudar era tio importante quanto um lugar para rezar. E nessa
interface que se constitui a [dichSchule, uma instituicio que
precisou, como muitas outras, superar as oposicdes para integrar-se
a sociedade brasileira. Neste sentido, infere-se que havia uma
intencdo assimilacionista, em meio as discussdes sobre a condi¢do
dos judeus na sociedade brasileira. Nas disputas, que se traduziam
especialmente nos entendimentos acerca da formacdo dos
estudantes, buscou-se uma conciliagio entre aqueles que
priorizavam o ensino religioso e aqueles que defendiam uma maior
laicizacdo da educac@o.
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(1922 — 1956, Porto Alegre/RS)

IdichSchule Memories: movements of a Jewish school, through the
narratives of students and teachers (1922-1956, Porto Alegre/RS)

This paper is about processes of education lived by a Jewish community in Porto
Alegre, and focuses on the construction of a school, the [dichSchule. The
research covers the period from 1922, date of foundation of the first synagogue
and of the school, to the year of 1956, when this school goes through important
transformations, and begins to provide High School education. The empirical
corpus consists of narratives of oral memory by long-lived people, mostly of
Jewish origin, students and/or teachers from this educational institution. The
interviews were produced between the decades of 1980 and 1990, which were
filed in a Jewish collection, and had been translated to a written culture. This
investigation is interested in aspects that were chosen by the narrators as
memories of communal experiences. By means of documentary analysis, it was
possible to understand the memories of these individuals who preserve, almost
viscerally, an appreciation for written culture. Above all, it is possible to state
that the construction of a place to study was as important as a place to pray.
Therefore, IdichSchule was constituted in this interface; it was an institution that
needed, as well as many others, to surpass oppositions in order to fit in the
Brazilian society. In this sense, it is possible to infer that there was an intention
of assimilation amid discussions on the Jewish situation in Brazilian society. In
disputes, which were expressed through understandings around students’
development, they sought a conciliation between the ones that prioritized
religious teaching and those that defended a more secular education.l.

Mouvements d’une école juive pour les récits d’étudiants et d’enseignants
(1922-1956, Porto Alegre/RS)

L’article traite des procédures de 1’éducation eprouvés par une communauté
juive a Porto Alegre, en se concentrant sur la construction d’une école, la
IdichSchule. La temporalité de la recherche comprend, comme point de départ,
I’année 1922, date de fondation de la premiere synagogue et I’école, jusqu’en
1956, quand il subit des transformations importantes a offrir le Curso Ginasial.
Le corpus empirique est constitué de récits de mémoire orale de personnes
agées, la pluspart d’origine juive, étudiants et/ou professeurs dans cette
institution d’enseignement. Sont entrevues produites entre 1980 et 1990 des
décennies qui sont archivées dans un acquits traduit dans la culture écrite.
L’intérét de la recherche réside dans qui a été choisi par les narrateurs comme
souvenirs d’expériences de la communauté. Grace a I’analyse de documents,
s’est produit une intelligibilit¢ sur les souvenirs de ceux qui préservent,
presque viscéralement, I’appréciation de la culture écrite. L’objet d’une
enquéte, on peut dire que la construction d’un lieu a 1’étude était aussi
importante comme un endroit pour prier. Sur cette interface qui est le
[dichSchule, une institution qui a besoin, comme beaucoup d’autres, surmonter
I’opposition a se joindre a la société brésilienne. En ce sens, en déduit qu’il y
avait I’intention assimilacioniste, au milieu des discussions au sujet de la
condition des Juifs dans la société brésilienne. Dans les disputes, qui étaient
traduit en particulier des accords sur la formation des étudiants, un
rapprochement entre ceux qui donnaient la priorité a I’enseignement religieux
et ceux qui pronaient la sécularisation accrue de 1’éducation.
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... a peculiaridade judaica: aqui, bem cedo narrar histérias tornou-se um preceito ancorado
no texto. Professores ensinavam a partir de livros. A sabedoria oral transformava-se em
cdodice escrito. Desde tempos antigos, pais tinham acesso a algum texto a partir do qual

liam para seus filhos. A féormula “para geragdes e geracdes” estava literalmente entalhada

em pedra, escritaem papiros, ou peles de bezerros e mais tarde em papel (SCLIAR, Moacyr,
1985, p.38).

Nesta epigrafe, Moacyr Scliar' reflete acerca do significado milenar da palavra escrita para o povo
judeu, que, segundo o autor “fez do texto a sua patria” (2017, p.100). Para Scliar, e para tantos outros
estudiosos, € visceral a relacdo entre o sentir-se judeu e a cultura escrita, assim, “livro, para um judeu, ¢
objeto de reveréncia. Isso ndo € de estranhar num grupo humano que teve na Biblia — registro histdrico,
codigo de ética, e, por ultimo, mas ndo menos importante, narrativa poderosa, a primeira fonte de sua
identidade” (p. 146). Neste sentido, Amoz Oz e Fania Oz Salzberger (2015) complementam a reflexdo de
Scliar, ao explicarem a importancia da transmissao da memoria pela escrita, para eles, “uma familia judia
obrigatoriamente depende das palavras. Nao quaisquer palavras, mas palavras que venham dos livros”

(2015, p.40).

Portanto, ao falar da histéria dos judeus, independente do lugar em que estejam, estdo implicadas
relacOes com a cultura escrita, como elemento constitutivo de sua formacao identitaria. No Rio Grande do
Sul, o processo de imigracao judaica compreende a instalacdo de colonias agricolas no norte do Estado, a
partir de 1904, em Phillipson®. Esses imigrantes foram trazidos para o Brasil gracas a Jewish Colonization
Association (ICA), uma associacdo internacional que prestava assisténcia aos judeus emigrados,
especialmente aqueles que vinham da Europa Oriental. Logo, nessas colonias, sentiu-se a necessidade da
sinagoga e da escola, como instituicdes propagadoras de sua identidade religiosa. A ICA interessava a
escolariza¢do dessas comunidades e, para tanto, como agdo precursora, em 1908 enviou um professor
para Phillipson, Leon Back, que, antes de deixar a Franga e vir para o Brasil, aprendeu a Lingua
Portuguesa. A preocupacgdo dessa Associagdo em preparar um professor com conhecimento do idioma
local indica a intencdo de promover a integracdo desses primeiros judeus ao Brasil. Apesar do pouco
tempo nessa colonia, Leon Back parece ter imprimido uma marca naqueles lugares, pois é seguidamente
evocado por judeus de diferentes geracdes, quando o assunto remete aos primeiros tempos das colOnias
judaicas no Rio Grande do Sul’. Além de escola, as coldnias contavam com a presenca de bibliotecas,
com uma quantidade expressiva de livros vindos de diferentes paises da Europa e da América, que
demarcam a poténcia da cultura escrita em lugares idealizados para uma vida rural (ALMEIDA e

GRAZZIOTIN, 2016).

Todavia, a partir da década de 1920, desenvolve-se um continuo e irreversivel esvaziamento dos
nucleos agricolas. Nesse processo de mudangas em direcao ao mundo urbano, pode-se dizer que o desejo

de aprimoramento intelectual, através do maior acesso a escolariza¢do, em graus de ensino que ndo havia
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nas colonias, conduziu essas pessoas a se inserirem de outro modo na sociedade brasileira. Portanto, neste
texto, investigam-se processos de educacdo de uma comunidade judaica em Porto Alegre, tendo como
referéncia inicial o estabelecimento de familias judias da etnia azhenazim® a partir dos anos 1920, em uma
determinada regido de Porto Alegre. Embora se apresentem evidéncias de diferentes modos de educar as
criancas dessa comunidade, o foco estd na construcio da IdichSchule, em 1922, hoje Colégio Israelita

Brasileiro.

O corpus empirico da pesquisa consiste em narrativas de memoria de pessoas longevas, a grande
maioria de origem judaica. S@o entrevistas produzidas entre as décadas de 1980 e 1990 que se encontram
arquivadas no "Acervo de Histdria Oral", salvaguardado pelo Instituto Cultural Judaico Marc Chagall
(ICJMC)S. Em diferentes projetos, desenvolveram-se entrevistas, muitas apresentando os itinerdrios
vividos pelos sujeitos narradores, intituladas “historias de vida” e outras, em menor quantidade,
envolvendo tematicas especificas. Trata-se de um acervo de memoria oral transposto para a cultura escrita
que, em suas poténcias e fragilidades, prerrogativas de quaisquer documentos, permitem, por meio de

P . vt e PU . 6
suas andlises, que se construam intelegibilidades multiplas sobre o passado dessas comunidades’.

Cumpre dizer que o interesse da investigagdo consiste no que foi escolhido para ser lembrado por
esses narradores, todos eles, estudantes e/ou professores da escola. E neste “estranho didlogo com os
mortos” (CERTEAU, 2008, p.13), que se percebe o significado do Acervo que guarda vozes do passado.
Essas memorias estdo, de certo modo, imortalizadas, transformadas em textos escritos, disponiveis a
quem quiser ler. Sdo como “poeiras de fragmentos”, que murmuram acerca de outras temporalidades
(CERTEAU, 2008, p.38). E, como acentua Ricoeur, “ndo temos nada melhor que a memdria para

significar que algo aconteceu, ocorreu, se passou antes que declardssemos nos lembrar dela” (2007, p.40).

Desse modo, aqui se produziu uma histéria acerca da formagdo de uma comunidade de judeus da
etnia azhenazim em Porto Alegre, muitos deles oriundos das colonias agricolas, ou filhos desses
imigrantes. Nesta cidade, ocuparam uma determinada regido, o Bairro Bom Fim, fundaram sinagogas e
uma escola, a [dichSchule. Por meio de um exercicio de garimpo entre as “historias de vida”
salvaguardadas no ICJIMC, identificaram-se cinco narrativas de antigos estudantes da Escola Idiche,
mesmo daqueles que nio freqiientaram o colégio desde o primeiro ano do Curso Primério. Consultaram-
se também cinco entrevistas temdticas produzidas com professores da escola, sendo que trés deles
ocuparam fung¢des de Direcao da instituicdo e um esteve como Diretor provisoriamente. Em todas essas

entrevistas, também narram memorias da cidade de Porto Alegre e do Bairro Bom Fim, especificamente.
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Quadro n.1: Levantamento das entrevistas consultadas no Acervo de Historia Oral/ICIMC
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Alunos Anos em que estudou no colégio
Mauricio Ratnowski 1923 — 1928

Luis Kulkes 1925 — 1930

Marcos Iolowich 1937—1942

Moyses Eizirik 1923 — 1930

Dora Berger 1938—-1943

Professores Tempo que trabalhou no Colégio
Nair Magalhaes de Freitas 1942 —1967 (professora/diretora)
José Baratojo 1956 —1970

José Blumenthal 1950 — 1957 (aluno) 1960- 1970 (professor)
Luiz Glock 1958 — 1963 (apenas diretor)
Matilde Gus 1956 —1959 (apenas diretora)

Ao iniciar a investigacdo, acreditava que, por se tratar de uma comunidade étnico-religiosa que
valoriza a escolariza¢do, a maioria teria cursado o ensino primario nessa instituicdo. Ao contrario do que
supunha, foi dificil localizar aqueles e aquelas que estudaram na Escola Idiche. Das 50 “histérias de vida”
consultadas, poucas foram aquelas em que observei a presenca dessa instituicdo nos percursos escolares
dos entrevistados, entre os anos 1920 e 1956’. Como entender essa situacdo?

Os dados encontrados evidenciam uma profusdo de itinerdrios escolares. Hd aqueles que
buscavam escolas publicas, desde os primeiros anos de estudo. Escolas catdlicas, metodistas e batistas
também eram procuradas. Muitas judias estudaram nos Colégios Sevigné e Bom Conselho, ambos
catdlicos, destinados as mocas. Outras escolheram o Colégio Americano, metodista, os trés localizados
em regides proximas ao Bairro Bom Fim. Entre os rapazes, o interesse pelo Colégio Marista Rosério,
situado junto ao centro historico da cidade. Com relagdo as escolas publicas, observou-se uma recorréncia
ao Grupo Escolar Uruguai®, que oferecia o Curso Primdrio, localizado no limite do Bairro Bom Fim com
a antiga Colonia Africana’, hoje Bairro Rio Branco. Quanto 2s institui¢des ptblicas de ensino secundario,
vé-se a preferéncia pelo Colégio Julio de Castilhos'® e muitas mogas optavam pelo Instituto de Educagio
Flores da Cunha“, que oferecia o Curso Normal. Ambas eram, e em certa medida continuam sendo,
escolas publicas referéncias em Porto Alegre.

Cabe ressaltar que todos os sujeitos cujas entrevistas foram consultadas ndo cursaram apenas o
Primério, indicando a disposi¢cdo em prosseguir estudando, para homens e mulheres, com vistas a
profissionalizac¢do. Neste sentido, interessante a narrativa de Dora Berger (1990), cursou o Primdrio na
IdichSchule, mas, para continuar a formacdo escolar, era importante buscar uma escola que a preparasse
para o exercicio de uma profissdo: “minha mae queria que eu trabalhasse logo, eu também queria
trabalhar, ela ficou sabendo que o Colégio Batista tinha o comércio, o curso de comercial, quer dizer, [...],
datilografia, estenografia, inglés comercial. Af ela me botou 14 no Batista, no fim do mundo.”

Diante da constatacdo da distribui¢cdo de criangas e jovens judeus pelas instituicdes de ensino
publicas e privadas em Porto Alegre, pode-se perceber que havia uma inteng¢do assimilacionista entre
essas comunidades, ou seja, as informagdes levam a crer que muitos deles desejavam sentir-se incluidos

como brasileiros e, nesse processo de inser¢do, cabia a escolha por uma escola ndo judaica. Portanto,
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parece que estar na escola para os judeus era o que de fato importava, independente de ser uma institui¢ao

judaica, publica ou de outra confissao religiosa.

“Viviamos todos juntos...”: a criacio da [dichSchule

Os primeiros judeus azhenazim habitaram, em Porto Alegre, a regido que hoje compreende o
Bairro Bom Fim. Trata-se de uma drea que comecou a ser loteada em fins do século XIX, em um
momento de expansdo urbana da cidade, ocupada, inicialmente por imigrantes portugueses, italianos, e,
logo em seguida, por judeus e seus descendentes, pessoas que mantinham pequenos comércios € pequenas
fabricas.

Mauricio Ratnowski (1989) rememora o cotidiano em tempos longinquos: “viveu quase todo
mundo no Bom Fim. E a vida era mais trangqiiila, sabe por qué? Porque duas, trés familias moravam em
uma casa s6. Nenhuma casa tinha banho quente. Nos domingos, tinhamos que ir na Rua da Praia'?, 14
tinha banho quente, banheiro e todo mundo ficava satisfeito”. Outras narrativas encontradas no Acervo de
Memoria Oral indicam o significado da vida em coletividade, como um refiigio, em parte pelas
dificuldades de comunicacdo por ainda ndo dominarem a Lingua Portuguesa. Luis Kulkes (1990) traduz
esses sentimentos: “me lembro, chegava de noite, os vizinhos eram um grupo s6, viviamos todos juntos.
Na rua, sentados nas calgadas, tinha aquele costume, todo mundo levava os banquinhos e sentavam na
rua, na calgada.” Como em muitas outras comunidades étnicas de emigrados'?, a solu¢do encontrada era o
associativismo, uma estratégia de enfrentamento as adversidades.

Passados alguns anos, Matilde Gus (1991) rememora o bairro em que passou sua juventude na
segunda metade dos anos 1940. Define o Bom Fim como “maravilhoso”. Estudante do Colégio Julio de
Castilhos, lembra dos deslocamentos a pé para a escola, “os colegas todos passavam ali em casa e me
chamavam e nds {amos juntos e voltdvamos juntos... nos sentindo judeus sem problemas muito grandes,
sem discriminacao.”

Ainda procurando entender a importincia dos vinculos que agregaram essas pessoas, cabe
destacar suas atividades econdmicas preferenciais. Para Scliar, sdo profundas as relagcdes entre o comércio
e as pequenas industrias de construcdo criadas como ocupagdes tipicamente judaicas, em suas palavras,
“moveis, casa, roupa: hd um nexo ai. Sdo coisas que abrigam, que guardam, que protegem” (1985, p.41).

Entende-se que o Idiche era uma espécie de alianga entre essa comunidade. Matilde Gus (1991)
evoca a lembranca de sua avo, que “lia sempre um livro em caracteres em Idiche, e sempre sentada
lendo, ela passava o dia inteiro lendo, era o lazer dela”. Explica que a presenca de uma avo leitora em
casa, em uma sociedade pouco escolarizada, era algo incomum, pouco compreendido pelas amigas ndo

judias que viam com estranhamento o comportamento da ancia.

PERSPECTIVA, Florian6polis, v. 36, n. 3, p. 908-929, jul./set. 2018



Sobre as formas de excluir: permanéncia da seletividade escolar no ensino médio integrado 914

Scliar (2017, p.116) considera o Idiche como “lingua visceral, errante na qual se exprimiam as
emocdes mais auténticas”. Explica as origens mais remotas dessa formacdo linguistica, produto da
didspora judaica, por volta do século X, que se constitui em uma mistura linguistica, nas atuais fronteiras
franco-alemas, “do Hebraico ritual, mais o aramaico herdado da linguagem corrente a época biblica, mais
francés, mais italiano, e, sobretudo, alto-alemao” (SCLIAR, 2017, p.115). Essa lingua acompanharia os
judeus em seus constantes deslocamentos pela Europa Oriental ' e depois na América. Cabe ainda
ressaltar, segundo Scliar, que o grande responsavel pelo desmantelamento do Idiche foi o Holocausto, que
praticamente eliminou judeus nos paises da Europa Oriental. Na América, o desaparecimento desta
Lingua esta relacionado a necessidade de assimilar uma nova cultura, “do ponto de vista cultural, o que
desapareceu foi o préprio substrato do Idiche, aquele tipo de judaismo do qual ele se nutria: um judaismo
culto, mas com profundas raizes populares, possuido de uma incrivel ¢ no futuro” (p.115). E conclui: “o
fdiche sobrevive agora unicamente no pais chamado memoria”.

A questdo religiosa também estd presente na busca pela manuten¢do da unidade dessa
comunidade. Moacyr Scliar (1985) explica que a formagdo de um “miniam”, reunido de adultos que
agrega as pessoas para as oragdes, deu origem a Unido Israelita, a primeira sinanoga em Porto Alegre, em
1922, como espaco de congregacio, que também promovia festas, celebracdes, onde se falava o Idiche, se
dancava e se fazia teatro (SCLIAR, 1985). !> Neste sentido, observa-se que a preocupagdo com a
educacgdo das criangas fomentou o aparecimento de varios grupos de estudo entre os judeus, os “cheder”.
O primeiro deles, na Sinagoga Unifo, seria o germe da Escola Idiche, sendo dificil separar as fronteiras
entre o lugar de rezar e o lugar de escolarizar, pois ambas, sinagoga e escola, podem ser definidas como
institui¢des educativas.

Portanto, a Sociedade Mantenedora da escola foi fundada em 1922 e, no mesmo ano, a escola
iniciou suas atividades, funcionou, inicialmente, junto a Sinagoga Unido Israelita, na Rua Barros Cassal.
Em 1938, a instituicdo de ensino transferiu-se para a sede do Centro Israelita Porto-Alegrense, na Rua
Henrique Dias e, em 1942, ocupou uma casa na principal avenida do Bairro Bom Fim, a Osvaldo Aranha,
numero 1006, alterando o nome para Sociedade de Educacio e Cultura.

A escola oferecia o Curso Primdrio e assim se manteve até a década de 1950, em uma espécie de
turno integral. Pela manha, eram ensinados contetidos bésicos, a tarde [diche, Hebraico e Cultura Judaica
para um pequeno grupo de estudantes (EIZIRIK, 1984). Nos primeiros anos, a Sociedade contratou um
casal de professores vindos da Palestina. Kleimann (1992) explica que, logo apds a fundacio, ndo foi
nada fécil para o colégio conseguir manter um ndmero alto de matriculados. Segundo a autora, apesar das
pessoas judias sentirem necessidade de uma escola no bairro, muitas criancas eram filhas de pais com

poucas posses ou ja frequentavam as escolas publicas da cidade.
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Havia também a situagdo de criangas judias que demoraram a ingressar na escola. Em depoimento,

Luis Glock'®(1991) indica as dificuldades que havia para custear a IdichSchule, no entanto, em suas

memorias, reconhece o capital cultural de sua familia, valoriza a formacdo ética que recebeu. Lembra

quando faltava até mesmo o dinheiro para o aluguel. E assim, o inicio de sua escolarizagdo esteve atrelado

aos ensinamentos de um “shoichet que vinha em casa nos ensinar. Todos os dias. Vocé pensa que ele vi-

nha uma vez, de vez em quando, ta? Nos estudavamos Idiche em casa” (LUIS GLOCK, 1991). Explica

que seus irmaos iam a residéncia do “shoichet”, pois eram maiores, andavam pela cidade sozinhos. Para
Luis, essa pessoa apresentou os primeiros contatos com a institui¢ao judaica,

porque o shoichet era uma institui¢do. Ele vinha em casa, sexta-feira, de manha para matar uma

galinha. Veja, com toda a nossa miséria. N6s mordvamos num corti¢o. O velho judeu, a0 mesmo

tempo que matava uma galinha, tomava um copo de chd, escutava toda a licao de Idiche que eu

tinha que dar para ele, ta? Sob o controle da minha mae. E a minha mde, muitas vezes pegava erros
que ele deixava passar, e ela ndo deixava. E ela na cozinha, t4? (LUIS GLOCK, 1991)

Trata-se de uma narrativa carregada de simbolismos, que pode ter sido também a histéria de
muitas outras criangas judias que ndo iam a escola, mas aprendiam com esses ancidos que representam
uma institui¢do, que ensinavam, em meio as atividades domésticas.

Outras criancas, como José¢ Blumenthal (1992), tiveram passagem pelos Grupos Escolares e
depois migraram para a Escola Idiche. Conta que quando iria ingressar no primeiro ano do Curso
Primadrio, sua mae esteve doente e uma amiga de sua mae o matriculou no Grupo Escolar Uruguai, que se
localizava na Rua Esperanca, hoje Miguel Tostes, atualmente, Bairro Rio Branco, que faz limite com o
Bom Fim. Segundo Blumenthal, quando estava no terceiro ano primdrio, outra amiga judia de sua mae
havia condenado o fato dele ndo estar matriculado na Escola fdiche, e assim foi transferido para 14. Como
lembrangas da infancia, comenta a importincia da educacdo familiar que permitiu a ele conhecer com
maior liberdade outras concepg¢des de vida e de religido, para além do Judaismo. Sobre a experi€ncia no
Grupo Escolar, destaca:

Era comum rezar Ave Maria, Pai Nosso e eu aprendi, até hoje eu sei rezar isso. E um dia morreu a
Diretora e eu cheguei em casa e disse para mae: Hoje eu fui no enterro da diretora, na igreja... Foi
a maior revolucdo! Eu entrar numa igreja. Mas assim depois, a ponto de, digamos assim, aquilo
que o meu pai aprendeu com o pai dele, eu ndo sei como, se era forcado ou espontaneo, ele ndo se

preocupou que eu aprendesse da mesma forma. Entdo, eu fui aprendendo como achei que devia
ser, ele sabe disso (JOSE BLUMENTHAL, 1992).

Feitas essas ponderacdes que representam memorias daqueles que ndo foram, ao menos de
imediato, estudantes da IdichSchule, voltamos a atenc¢do para o desenvolvimento da escola desde seus
primeiros anos, observando, atentamente, o que dizem os documentos orais da pesquisa.

Neste sentido, Moyses Eizirik (1988) explica que frequentou a fdichSchule, entre os anos de 1923

a 1930, tendo sido, portanto, um de seus primeiros alunos. Assim, prossegue
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Em 1923, estive apenas como ouvinte, pois ndo tinha a idade minima necessdria (...). Naquela
época, a coletividade era muito pequena e havia duas a trés dezenas de alunos. No turno da manha,
eram ministradas as matérias basicas como Portugués, Aritmética, Geografia e Histdria, enquanto
que, no turno da tarde, estuddvamos idiche, Hebraico e¢ Histéria Judaica. Quando estive no
segundo ano, nossos professores no ensino judaico foram o Moré Glambotzky, de Hebraico e sua
esposa Mord Glambotzky de Idiche. Eles vieram da Palestina (MOYSES EIZIRIC, 1988).

Segundo Eizirik (1988), esses professores palestinos dominavam o Idiche e o Hebraico, mas
pouco conheciam a atividade pedagégica, sendo esta uma questdo recorrente entre as narrativas
examinadas, que parece ter atravessado por décadas a historia da escola. Suzana Starosta, em depoimento
para Kleimann (1992) apresenta uma situac@o de insercao na escola, diz que seu irmao teria sido um dos
primeiros alunos da instituicao e 14 ia buscar a formacao judaica, pois estudava em outra escola. Explica
que as familias ndo tinham tempo de transmitir um judaismo formal, desse modo, buscavam apoio para
isso na IdichSchule. Percebem-se os multiplos significados dessa escola, por um lado, a importancia da
formacdo do estudante do ponto de vista intelectual, por outro, o significado de construir uma identidade
ao judaismo em Porto Alegre, por meio do ensino do Idiche e da Cultura Judaica.

Outras memorias comparecem na entrevista de Moyses Eizirik. Afirma que “imperava o castigo
fisico, se o aluno ndo sabia a licdo ou conversava na aula, a professora batia com a régua na cabeca ou nas
maos. Lembro os nomes das professoras Dona Rina e Dona Estela” (1988). Continua declarando que, por
qualquer ato de desobediéncia, a professora colocava o aluno em um “canto da aula, onde ficava de pé ou
de joelhos”, tanto nas aulas do turno da manha, quanto nas vespertinas. Recorda duas expressdes em
Hebraico recorrentes no cotidiano escolar, “lechlapina”, que, segundo ele, significa “vai para o canto”,e
“leclazazel”, com traducdo de “vai para o diabo”, utilizadas em situagdes de irritacdo da professora em
sala de aula. Contudo, o fato de ter ficado 6rfao de méae parece ter sensibilizado as docentes, conta que, a
partir do momento em que perdeu a mae, quando fazia algo de errado, ndo era mais punido, a professora
Estela dizia “neste ndo, o coitado nao tem mae” (MOYSES EIZIRIK, 1988)

Ainda na esteira dessas narrativas, observa-se que o tema da higiene corporal comparecia as
praticas escolares. A saiide do corpo € um elemento importante da educacdo escolarizada daquele
contexto dos anos 1930 e 1940, considerada determinante no processo formativo das criangas (GONDRA,
2007). De acordo com Eizirik (1988), a professora, sem avisar, “dava uma incerta ¢ examinava as unhas
dos alunos. Os que estavam com as unhas sujas, apanhavam de régua nas maos e ainda tinham que fazer
em casa, como castigo, escrever cem ou duzentas linhas devo manter as unhas limpas”. Essa descrigdo
associa a questao dos preceitos higi€nicos as puni¢des, traduzidos pelas memdrias dos antigos estudantes.
Aquele era um tempo em que “ainda se praticavam os castigos fisicos e morais; nas quais se exacerbava a
vigilancia sobre o estado de limpeza do corpo, da roupa e dos modos dos alunos...” (NUNES, 2007, p.
372). Percebe-se que a IdichSchule, mesmo guardando determinadas especificidades, ndo estava distante

das concepcdes que vigiam para a escola no Brasil naquela temporalidade.
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Na entrevista de Dora Berger (1990), observa-se que, mesmo tendo estudado alguns anos depois
de Moyses FEizirik na mesma escola, comparecem lembrangas semelhantes em relagdo aos castigos.
Menciona “uma professora muito braba, uma solteirona, eu ja te contei que ela era muito braba, ela dava com a
régua na cabeca da gente. O meu primo estudava comigo, ela pegou um estojo e quebrou na cabega dele”
(DORA BERGER, 1990). Além disso, descreve outras lembrancas envolvendo ela e Moishe, seu colega,
de mesma idade, “eu me lembro ele tdo quietinho, ele ndo fazia nada, ndo sei porque a professora dava
castigo. Eu mesma ia muito de castigo, ela me botava atrds da porta. Sabe aquelas portas que tinham dois
metros de altura, antigas, né? (...) Eu devia ser...”(DORA BERGER, 1990).

Marcos Iolowich (1991), que, como Dora Berger, estudou na escola em meados dos anos 1930,
recorda que também nas aulas de Cultura Judaica havia puni¢des, o professor indicava um aluno para
iniciar a leitura e tradu¢do do Tord, e outros continuavam a leitura, sucessivamente, todos deveriam
acompanhar em siléncio, mas “as vezes a licdo era tomada salteadamente. E aquele que colhido de
surpresa, ndo encontrasse logo o fio da leitura, apanhava, impiedosamente.'” (MARCOS IOLOWICH,
1991)

Ao observar as narrativas de Dora Berger, Marcos Iolowich e Moyses Eizirik, percebe-se uma
confluéncia entre aprender e obedecer, como condi¢des para escapar de ser punido. Nota-se também,
diferente de outras pesquisas, que ndo eram apenas 0s meninos os alvos das reprimendas, pois os relatos
indicam que aquele ou aquela que nao seguisse os padrdes disciplinadores da escola seria penalizado de
diferentes modos.

Para além dessas memorias, apresentam-se aqui outras, relatadas por Eizirik. Diz que 0 momento
do recreio era aguardado com ansiedade pelas criancas, era quando se fazia “a esperada pelada de
futebol” (1988). Acrescenta que, no final do ano, aconteciam os exames, escritos e orais, referentes as
disciplinas comuns e as disciplinas de cultura judaica, tendo banca examinadora formada por trés
professores e a Dire¢do do Colégio. E, ao terminar o ano letivo, havia uma solenidade de encerramento
das aulas, no saldo de festas do Centro Israelita, com apresentacio de pecas de teatro em Idiche e
declamacao de cangdes, “me lembro de uma peca na qual foi apresentada a vida de Moisés, eu fui ele”
(MOYSES EIZIRIK, 1988). Em 1929, concluiu o Curso Primério e fez o Exame de Admissdao ao Gindsio
para estudar no Colégio Julio de Castilhos. Entretanto, mesmo estudando em outra institui¢ao de ensino,
continuou, no turno da tarde, frequentando a [dichSchule, segundo ele, formou-se uma turma extra para
continuar o ensino da cultura judaica, o que indica o prestigio da institui¢ao entre os judeus.

Jos¢ Blumenthal (1992) avalia a escola como uma instituicdo de “bom nivel”, em fun¢do da
quantidade de estudantes aprovados no Exame de Admissdo ao Gindsio, afirma que muitos prosseguiam
os estudos no Colégio Julio de Castilhos e no Instituto de Educacdo Flores da Cunha, segundo ele, “ndo

era facil entrar nessas duas na época”. Lembra das orientagdes da Diretora Nair Magalhdes, “uns dias
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antes do Admissao, ela nos falava em relagdo ao que nés iamos encontrar, as dificuldades, mais ou menos

fazia um prognostico: esse entra, esse ndo entra.”

Idealiza-se uma nova escola: tempos de disputas

Em 1942, a escola transferiu-se para outro lugar, localizado na Avenida Osvaldo Aranha. Segundo
Kleimann (1992), em 1944 havia 14 professores e 254 alunos distribuidos entre Jardim de Infancia e
Curso Primdrio. Eram 500 os sécios da Mantenedora, e a instituicio contava com subvencgdes da
prefeitura municipal e do governo estadual.

Por meio da andlise dos documentos orais, € possivel perceber como os espagos afetam as
sensibilidades de quem os habita. No processo de narrar o passado, emergem representacdes do sensivel,
entremeadas a ficcionalizagdo das memorias. Assim, Nair Magalhdes (1992), professora e, por muitos
anos, diretora da institui¢do, descreve espacialmente o Colégio, “a gente entrava num portaozinho. Depois
tinham duas portas que davam para frente, era o que o professor de Religido ocupava (...) e entdo ia para
os fundos, onde tinha a escola mesmo. Entdo tinha duas salas na frente, duas salas no fundo e mais uma
outra sala. Ai era o Jardim...” . E a estudante Dora Berger complementa:

eu me lembro do prédio, devia assim ser tombado de tdo bonito que era; o portdo, a grade assim de
ferro, depois um saldo na frente que era um sagudo, tinha uma sala para reunides, e tinha, aonde

tinha aulas de Hebraico, de Idiche, no prédio da frente, depois um pétio, depois o prédio da escola,
tudo térreo, né? Depois o patio dos fundos... por que ndo preservaram aquilo? (1990)

As narrativas da aluna e da professora permitem que se construa uma imagem do prédio. Parece
ter sido uma casa adaptada para uma escola, localizada na principal avenida do Bom Fim, em meio ao
comércio, pequenas fébricas e as residéncias da populacdo. Percebe-se que o terreno era estreito e
comprido, como sdo até hoje os terrenos nessa regido da cidade. As salas aonde aconteciam as aulas de
Religido, localizadas mais a frente do prédio, indicam um lugar de destaque da cultura religiosa.

A escola é como um microcosmo da realidade maior que os judeus encontravam na sociedade
brasileira. Assim, durante o Estado Novo'®, urgia adaptar-se 2s prescri¢cdes do nacionalismo do ensino.
Essa ndo era uma prerrogativa da IdichSchule, mas atingiu sobretudo a Regido Sul do pais, pela forte
presenca de imigrantes europeus. No Rio Grande do Sul, as escolas étnicas alemis'?, italianas e polonesas
também precisaram nacionalizar-se.

Voltando para a situacdo da escola judaica, importava alterar seu nome, uma acao necessdria, entre
tantas outras, na tentativa de permanecer como institui¢do escolar e ndo fechar suas portas. Assim,
abandona a nomenclatura original, adotando, em seu lugar, Sociedade de Educacdo e Cultura. Evidente,
ndo era apenas uma questdo de troca de nome, era preciso deixar claro a Inspecao de Ensino um firme

proposito de aderir aos principios do nacionalismo.

PERSPECTIVA, Florian6polis, v. 36, n. 3, p. 908-929, jul./set. 2018



Doris Bitencourt de Almeida 919

Entretanto, pelas narrativas consultadas, vé-se que a adesdo as imposicdes do Estado Novo ndo foi
algo unanime entre a comunidade escolar. Formou-se um acirrado campo de disputas entre aqueles que
defendiam a continuidade de um modelo de escola atrelado 2 manutencio da Lingua Idiche e cultura
judaica e aqueles que postulavam a constituicio de um ensino laico, afinado as perspectivas
assimilacionistas. Esta seria uma estratégia para a escola continuar a existir, enfrentando o poder ptblico
nas questdes do nacionalismo do ensino? Kleimann (1992) avalia as complexas relacdes que se
estabeleceram entre essas comunidades que, se por um lado buscavam uma integracdo como forma de se
identificarem por meio da preservacdo de tradigdes, por outro, era necessario “poder garantir um novo
enraizamento e evitar que a nova geragao sofresse novas perseguigdes” (p. 49).

Pela andlise do que dizem antigos discentes e docentes, observa-se que, em diferentes momentos
da histéria da escola, os professores eruditos religiosos careciam de formagdo pedagdgica e isso, entre
outras questdes, fomentou uma série de tensdes na construgdo da proposta pedagodgica do colégio. Ou
seja, a medida que o ensino leigo passava a ser ministrado por professores contratados junto a rede
publica ou mesmo cedidos por ela, era quase inevitdvel o choque de concepgdes acerca das prioridades
curriculares para a formagao dos estudantes dessa escola.

A narrativa de Moacyr Scliar (1985), referindo-se ao tempo que estudou na IdichSchule, nos anos
1930, é importante para que se perceba que essas questdes j4 se faziam presentes desde os primeiros anos
de funcionamento da escola. Lembra que o colégio costumava celebrar “um pouco das festas judaicas,
embora o ensino judaico se restringisse muito mais ao ensino do idioma, o que os alunos detestavam”
(p.81). Complementa, afirmando que os métodos de ensino religioso lhe pareciam ultrapassados e isso se
diferenciava em relagdo ao ensino leigo.

Nas entrevistas temdticas examinadas, destaca-se o relato da professora Nair Magalhaes de Freitas
(1992), que veio a ser a diretora do Curso Primdrio. Nascida em 1912, ndo era de origem judaica,
ingressou na escola em 1942 e 1a permaneceu por 25 anos. Nesse periodo, acompanhou mudangas da
instituicdo. Antes de lecionar na escola, cursou uma espécie de especializacdo em educagio pré-escolar,
portanto, iniciou na Sociedade de Educacdo e Cultura como professora do Jardim de Infancia. Afirma que
foi selecionada para 1a trabalhar em funcdo de sua mae ter sido Inspetora de Ensino naquele
estabelecimento. Sua mae teria, entdo, sugerido a Dire¢do da escola que contratasse a filha como docente.
E interessante buscar compreender os motivos que levaram a instituicio a seguir a proposta da Inspetora e
contratar a professora Nair. Seria essa atitude uma forma da escola dizer “sim” a nacionaliza¢do do
ensino? Seria um recado da escola a sociedade, que ndo era tdo judaica assim, por aceitar docentes e
discentes nao judeus? Enfim, seria esse modo de ndo sucumbir, como tantas outras escolas étnicas e/ou

religiosas naquele contexto?
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Outro aspecto narrado por Nair Magalhaes (1992) refere-se a substituicdo do nome da escola que
aconteceu também em 1942. Segundo a professora, sua mae, Inspetora de Ensino, teria influenciado nessa
mudanga: “ai a mamae fez mudar, de ordem da Secretaria de Educa¢do. Entdo a mamae disse: Por que
ndo para Escola de Educacdo e Cultura? Fica tdo bonito o nome! Concordaram. Ficou Escola de
Educagao e Cultura, que, alias, ¢ um nome muito bonito mesmo” (1992). Mais do que um conselho, nota-
se um tom de imposi¢cdo na troca por um nome que expressasse maior neutralidade, que ndo
comprometesse a Mantenedora da escola diante da nova ordem vigente.

Observa-se nessa entrevista que a antiga diretora construiu uma espécie de “lenda pessoal”
(THONSON, 2001) acerca de sua trajetéria no colégio. Produziu uma narrativa edificante, parecendo
fazer questdo de destacar como se tornou uma pessoa fundamental na instituicdo por enfrentar as
adversidades e conseguir resolver os mais diferentes problemas, afirma, em mais de uma vez: “eu
comecei a levantar o nome do colégio” (NAIR MAGALHAES, 1992). Thomson (2001), ao analisar
memorias de velhos veteranos de guerra, discute esses limites entre a busca pela verdade do passado e
modo como as experiéncias pretéritas sao ficcionalizadas pela narrativa do presente. Lidar com o passado
implica em filtrar memdrias e, nesse processo, ¢ preciso ter em conta que “o modo como lembramos
nossas recordacdes muda através do tempo, indicando como isso pode ser relacionado com as mudangas
na percepgao publica” (THOMSON, 2001, p.88). Neste sentido, cabe recordar que a entrevista concedida
ao ICJMC € uma narrativa dotada de publicidade, considerando que estd disponivel a quem quiser
consulta-la.

Assim, Nair Magalhdes (1992) inicia a narrativa relatando que, ao ingressar na escola em 1942
como professora do Jardim de Infancia, a diretora teria dito a ela no primeiro dia de aula, “te arruma”,
pois ndo havia mobilidrio especifico para criangas pequenas. Diante disso, conta que serrou os pés de uma
mesa alta que havia, fez cortinas para a sala, e, a medida que os alunos iam aparecendo, dizia “olha, é s6
tu trazer uma cadeirinha, eu ja comprei quatro, vou dizer aonde é que tem e quero que comprem iguais".
Ela prossegue, explicando que “choveu tanta mesinha de cozinha, pequeninha, que elas cortavam, e eu
pintei a minha sala toda de azul (...) Aqui, minha filha, é assim: ndo ha dinheiro. Tinta eu arrumo,
cadeirinhas as mamaes trazem, vamos pintar. Tinham entdo trés salas de Jardim” (1992).

Em sua fala, percebe-se que a escola, como muitas naquela temporalidade, pouco tinha nocao das
especificidades deste grau de ensino. Houve embates com a dire¢do da época. Em um deles, exigia-se a
construcdo de um horario das aulas para o Jardim de Infancia, ao que Nair Magalhaes teria argumentado:
“o Jardim € uma continuidade, de acordo com o trabalho que estd se fazendo. Se fazia uma palestra com
eles, uma conversa, dali ¢ uma continuidade. A Unica coisa certa € a hora do recreio e a hora da saida”.

Entretanto, a professora nao teve acolhida em suas justificativas, precisou acatar a ordem, “que hoje até

PERSPECTIVA, Florian6polis, v. 36, n. 3, p. 908-929, jul./set. 2018



Doris Bitencourt de Almeida 921

me constrange porque eu achava uma estupidez ter hordrio num curso de Jardim de Infancia” (NAIR
MAGALHAES, 1992)

Logo nos anos seguintes, a professora Nair passou a trabalhar dois turnos na escola, até ser
convidada para assumir o cargo de Dire¢do. E possivel que a Mantenedora observasse sua dedicacio,
somada a sua capacidade de lideranca. E o fato de ndo ter origem judaica? Seria este um elemento a mais
para dizer a sociedade, sim, somos uma escola judaica, mas temos uma diretora que ndo é judia. Neste
sentido, José Blumenthal (1992), ex-aluno e também professor da escola, explica que, para a
Mantenedora, naquele momento, era necessario apresentar a sociedade uma Diretora que nio tivesse
origem judaica.

Ao longo da entrevista, Nair Magalhdes (1992) lembra vdrias situacdes em que empreendeu acdes
para fomentar o desenvolvimento da instituicdo: “entdo consegui um médico para o colégio. Era um
colegiozinho daqueles... Iam botar um médico 14 dentro? Tinha era em colégios grandes, (...) Veio a
professora de Musica que nds ndo tinhamos, veio do Grupo Escolar Ernesto Dornelles. Ela fez um coral
com as criangas”.

E bem possivel que a pratica instalada de contar com professores cedidos pelo Estado fomentasse
a perspectiva assimilacionista, segundo a diretora: “eu me entendia com o pessoal.” Sobre o pagamento
das mensalidades, explica que as familias “pagavam o que podiam, existia um carné, eu fazia um livro
caixa de despesas” (NAIR MAGALHAES, 1992). Preocupada em aproximar a escola das demais
instituicdes, diz ter promovido o desenvolvimento de acdes nessa perspectiva. Integrou a escola as
festividades e praticas de civismo. José Blumenthal (1992) acentua que aquele era um tempo em que
aderir ao discurso do patriotismo seria vital para sobreviver enquanto instituicdo educativa. Assim,
“estudar o Portugués, cantar o Hino Nacional, conhecer as datas da pétria e a Nair, nisso ela era durona. E
com razdo, porque afinal de contas ela era diretora de um colégio judaico, mas brasileiro e ela ndo abria
mao disso”.

Em relacdo as festividades, Nair Magalhdes relatou que o Instituto de Educagdo Flores da Cunha
promovia a “escolha da Rainha da Primavera”, envolvendo as criangas do Jardim de Infancia. Entdo,
decidiu promover uma festa no mesmo estilo na escola judaica. Salienta o cardter filantrépico dessas
atividades, pois o valor arrecadado seria destinado a instituigdes de caridade, como a Santa Casa de
Misericordia. Pela leitura de sua narrativa, percebe-se que se preocupava em publicizar a escola, que, até
entdo, parecia ser bastante encapsulada em sua prépria comunidade:

eu convidava a fiscal do ensino pra ir, era no Dia da Crianga, nés faziamos uma festa no Circulo
Israelita, com docinhos. N6s mesmas nos prontificivamos e faziamos os docinhos, faziamos uma

festa para as criangas. E nesse dia coroava-se a rainha, a meninazinha. E eu, sabe quem eu tive o
topete de convidar? A mulher do governador. E ela veio (NAIR MAGALHAES, 1992).
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A diretora parecia contar com habilidade politica, era assim que articulava negociacdes com a
Secretaria de Educacdo e conseguia doacdes, como as classes escolares que seriam usadas no futuro,
quando a escola tivesse também o Curso Ginasial. Um pavilhdo na antiga sede do colégio também foi
fruto de negocia¢des com o poder publico do Estado,

eu queria que fizessem um pavilhdo, mas o colégio ndo podia. Eu digo: olha, vou ver se consigo
auxilio da Secretaria de Educacdo. Af, juntos, construimos um pavilhdo. Entdo, fizeram a planta,

eu digo: eu quero bem grande; agora, eu quero a parede com duas portas que possam abrir assim
toda... (NAIR MAGALHAES, 1992)

Em meio a entrevista, retoma uma questao que, de certo modo atravessa esse texto, referindo-se as
tensdes entre os professores de ensino religioso e cultura judaica, que lutavam pela manutencdo da
tradicao, e aqueles que entendiam a importancia da laicizacdo do ensino, pensando na formacao daquelas
criancas e jovens como cidadados brasileiros. Neste sentido, percebe-se que eram constantes os problemas
com os professores de ensino religioso. As aulas dessa disciplina eram, até o fim dos anos 1940, didrias,
ocupavam em torno de 45 minutos, em que se aprendia a pratica da escrita em Hebraico. A diretora
afirma que a Secretaria de Educacdo ndo tinha conhecimento exato do funcionamento curricular no
colégio, o que evidencia a capacidade das institui¢des de oferecer uma resisténcia, até certo ponto ticita, a
legislacao vigente. Narra um episédio da presencga da Inspecao de Ensino no colégio.

Af eu cheguei um dia e digo, Olha, a inspetora vai aparecer aqui, entrar, e vai ficar um pouco
desagraddvel ela ver o que estou vendo aqui. O professor disse: Eu ndo acho que tenha
importancia.. Continuei: O senhor furou toda a mesa e desenhou o mapa de Israel todo furado. Ela
entra aqui, eu estou dando aula para criancas pequenas aqui nesta sala, vamos convir que é
desagraddvel. E pra nfo estragar o seu trabalho, vou lhe dar um conselho que o senhor... vai durar
este trabalho, estd tdo bonito! O senhor vai comprar uma folha de papel e vai tapar. O senhor,

quando for dar a sua aula, o senhor quer mostrar o trabalho, tira o papel. Tinha que contemporizar
a situacdo, também ndo podia ficar mal, ndo é€? (NAIR MAGALHAES, 1992)

Sua narrativa elucida questdes que envolviam essas disputas entre a perspectiva assimilacionista e
a manutencdo da tradicdo do judaismo na escola. Explica que a Mantenedora a orientava a exercer uma
espécie de diplomacia no trato com os professores de ensino religioso que pareciam nunca estarem
satisfeitos com a carga hordria de suas aulas. Rememora uma questdo que considerava indiscutivel. Para
ela, eram invidveis aulas de Religido no primeiro ano do Primadrio, pois, desse modo, seria muito dificil
alfabetizar as criancas tendo que dividir o tempo escolar. Procurando contemporizar os conflitos, dizia
“eu concordo com o ensino religioso, esse colégio foi feito para isso, agora eu sei que ndo € ensino
religioso, é a lingua. Eu sei que era o Idiche ou o Hebraico” (MAGALHAES, 1992). Propde uma
alteracdo no tempo destinado as aulas, sendo que essas passariam a iniciar as 7h30min. Em suas palavras:
“os senhores tem que convir que as criangas no fim do ano tém que estar alfabetizadas. Como é que eu

vou mandar uma professora ensinar assim e depois o professor de Hebraico ensina assim? Nao € possivel.
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Como é que uma crianga, sinceramente, pode apreender?” (MAGALHAES,1992). E encerra a questio
afirmando a impossibilidade das aulas de Religido no primeiro ano do Curso Primadrio.

A mudanca da escola para um novo prédio € outro tema evocado na entrevista. Essa edificagcao foi
importante a fim de expandir a institui¢cao e poder contemplar o Curso Ginasial e depois o Cientifico. Nair
Magalhdes lembra que a pedra fundamental foi lancada em 30 de novembro de 1952. A nova/atual sede
localiza-se na Avenida Protdsio Alves, uma continuacdio da Avenida Osvaldo Aranha, marcando a
distribuicdo de comunidades judaicas para além do Bairro Bom Fim. Idealizou-se um prédio moderno
com vistas a ampliacdo da escola, e, em 1956, foi inaugurado o Ginésio Israelita Brasileiro, nome que
retoma a tradicdo judaica, obliterada no tempo do Estado Novo. José Blumenthal (1992) da a entender
que havia uma efetiva intencdo de modernizar a instituicdo, no sentido de aproxima-la das escolas mais
prestigiadas em Porto Alegre. Lembra que se inaugurou uma pratica de buscar docentes da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul para a implementacdo do Curso Ginasial.

José Blumenthal (1992) avalia a mudanca de lugar da escola ao deixar o Bom Fim em direcdo a
outra area da cidade: “o ideal dos velhinhos, eu chamava de velhinhos o pessoal da Mantenedora, era tirar
a escola dali e construir uma escola maior que pudesse ser um Ginésio. Eles achavam que com o Gindsio
poderia dar mais alguns anos de Judaismo.” Na época da ocupacdo do novo prédio, Nair Magalhaes
(1992) recorda que foi procurada pela Mantenedora, pediram que percorresse as ruas da cidade
arrecadando doacdes para a construcio, diziam para ela “a senhora sendo g6i”’, ndo véo lhe dizer nio.”
Por fim, explica “eu conhecia, conhecia a coldonia aqui (aponta a palma da mio). E, sabia com quem eu
contava e com quem eu ndo contava”. Avalia seu envolvimento com a comunidade desse modo, “eu
participava dos rituais judaicos na escola e sinagoga, especialmente as sextas-feiras, no shabat, eu entdo
ia, ia. la sempre com uma echarpe na cabeca e eu ia. Cantava as cantorias deles. Mas eles faziam o que eu
queria”.

O Ginaésio Israelita Brasileiro, a partir de 1956, mantém a presenca de Nair Magalhdes como
Diretora do Curso Primdrio, mas institui uma outra Direcdo do Curso Ginasial. Neste sentido, Matilde
Gus (1991) explica como se tornou a primeira diretora do Gindsio. Diz que a Sociedade Mantenedora
fez um convite a um grupo de alunos judeus da UFRGS, ao qual ela fazia parte:

Eles perguntaram se nés ndo gostariamos de assumir alguma atividade junto ao colégio, porque
como eles iam inaugurar o gindsio naquela ocasido, isso foi em 1955. Entdo, eles nos procuraram e
pediram que a gente desenvolvesse alguma atividade que nos ligasse ao colégio porque,

provavelmente, nés seriamos os futuros professores do gindsio, como se chamava naquela ocasido,
do Colégio Israelita Brasileiro (MATILDE GUS, 1991).

Matilde Gus conta que liderou uma festa para recolher fundos e assim ajudar a finalizacdo das
obras do colégio: “entdo, foi realizada uma grandiosa quermesse para aquela ocasido, que foi realizada

nos altos do cinema Baltimore, onde se localizava o Circulo Social Israelita e essa quermesse trouxe
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praticamente toda a comunidade para a festa” (1991). E, segundo a narradora, essa sua capacidade de
lideranca foi percebida pela Mantenedora do colégio que a convidou para ocupar o lugar de Diretora do
Curso Ginasial, “cargo que eu assumi em marg¢o de 1956.” Entretanto, sua permanéncia na gestdo foi
efémera, pois, em menos de trés anos, deixou a escola para lecionar no Colégio Julio de Castilhos, fato
que indica a relevancia do trabalho docente na educacdo ptblica, nos anos 1950. De sua entrevista, chama
a atencao o fato da Mantenedora buscar compor o quadro docente valorizando pessoas de origem judaica
que estavam concluindo sua formacdo na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Isso pode ser
entendido como uma estratégia de afirmacdo da identidade judaica, tendo como referéncia o
reconhecimento dessa Universidade naquela época.

Outra entrevista examinada € a do Professor José Baratojo (1990). Nascido em 1930, em 1956
comecou a trabalhar como secretario no Gindsio Israelita Brasileiro, logo quando a escola transferiu-se
para a nova localizacdo. Naquele ano, ainda estava na Universidade, como aluno do Curso de
Matemadtica. José Baratojo, assim como Nair Magalhdes, também nao tinha origem judaica. Trabalhou na
escola até 1970. Explica que assumiu como docente antes mesmo de concluir a graduacdo, porque os
professores de Matematica exoneraram-se de seus cargos. Segundo o professor, aquele era outro tempo,
em que havia forte presenca da Inspe¢io do Ensino. Mesmo assim, a inspetora Ana Iris do Amaral nio se
opOs a escolha por Baratojo como docente, apenas orientou que a escola fizesse uma divulgacio da vaga
pela imprensa e, alegando ndo haver candidatos, daria uma autorizac@o provisdria para sua contratacdo. E
assim foi feito, colocou-se um antncio nos jornais da cidade, Correio do Povo e Didrio de Noticias.
Destaca que, naquele tempo, os formados em Matemadtica eram poucos, ndo apareceu nenhum com
condicdes que preenchesse a exigéncia da escola,

e, dessa forma, eu entdo, em 12 de margo de 1959, eu comecei a trabalhar como professor de
Matemdtica do Gindsio Israelita Brasileiro, e peguei as ferinhas. E, gracas a Deus, fui muito bom,
tanto é que fiquei, depois, s6 como professor, que ai comegaram a me dar mais turmas, e dai em

diante, eu ndo parei mais como professor do Israelita. Faz varias referéncias ao clima bom de
trabalho no colégio e a camaradagem com os alunos (JOSE BARATOJO, 1990).

José Baratojo conta que assumiu interinamente a Dire¢cdo do Curso Ginasial por duas vezes, uma
quando Matilde Gus engravidou e outra quando a mesma pediu sua demissdo. Como secretdrio, conhecia
muito a escola, portanto a Mantenedora o via como pessoa indicada para a funcdo. Na sequéncia, foi
convidado para assumir efetivamente a Direcdo da escola. Chama a atencdo o fato de escolherem, mais
uma vez, uma pessoa sem relacdes com o judaismo para uma funcdo de comando da instituicdo. Baratojo
ndo aceitou, argumenta, na entrevista, que, no seu entendimento, este cargo deveria ser ocupado por
alguém de origem judaica.

José Baratojo explica que o ensino religioso na escola tinha o nome de “Cultura Religiosa”,

continuava se ensinando o Hebraico e o Idiche e persistiam os conflitos. Entende-se que o ensino
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religioso era como uma secdo do Gindsio, que envolvia as disciplinas de Idiche, Hebraico e Cultura
Religiosa, havia, inclusive, um Diretor de [diche. De acordo com o professor, eram constantes os atritos
entre a Direcio de Idiche, a Direcio do Primdrio e a do Gindsio. A primeira defendia que a cultura
religiosa se sobrepusesse ao restante da formacao: “os pais dos alunos, as vezes, iam a escola se queixar,
porque no fim, o diretor queria que os alunos soubessem mais Cultura Religiosa do que as outras disci-
plinas, os pais se preocupavam, ndao ¢?” (1992). O professor continua explorando esse tema, refor¢ando
outros problemas dos docentes de Cultura Religiosa que, embora dominassem o Hebraico e o [diche, em
sua opinido, careciam de formagdo pedagdgica.

Sobre o ingresso na escola, fala que havia concessdo de algumas bolsas, mas sem entrar em
detalhes. Acentuou o ingresso pelo Exame de Admissdo ao Gindsio e lembra que alguns poucos alunos
vinham transferidos de escolas judaicas de paises como Russia, Egito, Estados Unidos da América. Em
média, diz que havia 35 alunos por turma, sendo que noventa por cento dos discentes eram judeus. José
Blumenthal (1992) esclarece que a escola aceitava estudantes nao judeus. Se a familia ndo tivesse origem
judaica, os filhos estariam dispensados das aulas de formacao religiosa. Contudo, se 0 pai ou a mae
fossem judeus, o estudante precisaria necessariamente assistir as aulas de Cultura Judaica, que
contemplavam uma grande carga horéria, “as pessoas tinham que ou se sujeitar aquilo ou ndo entrar na
escola”. Do tempo em que foi professor, recorda que os estudantes “nunca deram mostras de que nao
estavam gostando. Tinham mais dificuldades que os outros, ndo tinham sentimento nenhum em relagdo a
Shabat?', mas participavam, e se apaixonavam pelas judias também e vice-versa e queriam casar e acho
que alguns casaram até”.

Como docente, José Blumenthal (1992) também recorda que se priorizava, além da formacao
intelectual, a manuten¢do das tradi¢des judaicas. Entende que importava a institui¢do manter os elos com
os antepassados, portanto, incentivava o estudo da cultura judaica, como um meio de melhor conhecer a
religido. Afirma que a convivéncia entre estudantes judeus e ndo judeus era tranquila. Sobre as
festividades do calenddrio escolar, diz que datas religiosas judaicas e datas civicas brasileiras eram
comemoradas igualmente, “ShanaTove’lzz, IomKipur23, todas realmente comemoradas, eram feitas aquelas
cabanas, né? Era o e “Pessach”24, RoshHashané”ZS, todas as festas...Hasteamento de bandeira nas datas,
sete de setembro, quer dizer, isso se fazia, isso era Semana da Patria, cantar o Hino Nacional”.

Entretanto, Blumenthal (1992) faz uma interessante avaliagdo, como uma critica a Mantenedora da
escola que, conforme suas palavras, “ndo soube, ndo conseguiu difundir o Judaismo entre a comunidade
escolar”. Ele explica: “assim como nossos pais ou 0S nossos avos nao souberam transmitir a nossa
geracdo nem dez por cento do que eles vivenciaram em termos de Judaismo na Europa, eu acho que esses
senhores na época estavam fazendo a mesma coisa”. Continua dizendo que a diferenca entre as geragdes

no sentido das praticas do Judaismo ¢ muito grande “do que eles faziam e ndés fazemos”. Encerra
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declarando que as pessoas que compunham a Mantenedora, apesar de abnegadas, dedicadas, ndo tinham
conhecimento do judaismo, estavam “perdidos, cada um achava que tinha que ser uma coisa. E nenhum
deles era um profissional da area”.

Neste processo de mudancas que envolvem espacos fisicos, concepgdes pedagdgicas, religiosas e
visdes de mundo, estavam implicadas discussdes sobre o lugar dos judeus na sociedade brasileira. Essas
disputas, que se traduziam especialmente nos entendimentos acerca da formacao dos estudantes, tomavam
corpo no enfrentamento entre aqueles que priorizavam o ensino religioso e aqueles que defendiam uma
maior laiciza¢do do ensino. De qualquer modo, a escola, que se materializa na Sociedade Mantenedora,
docentes, discentes e suas familias, parece que soube, estratégica e diplomaticamente, adaptar-se as
politicas educativas impostas pela nacionaliza¢do do ensino. Assim, pode seguir em frente e apostar na
construcdo de uma escola maior, que oportunizasse o Curso Ginasial com vistas a se constituir uma escola

referéncia em Porto Alegre.

Consideracoes Finais
Este texto procurou discutir, entre outras memorias que remetem as praticas educativas dos judeus

azhenazim em Porto Alegre, a constituicdo de uma escola idealizada por uma comunidade judaica, que
residia no Bairro Bom Fim, em Porto Alegre. Por meio de relatos, salvaguardados pelo Instituto Cultural
Judaico Marc Chagall em Porto Alegre, encontraram-se vestigios que permitem nos aproximarmos das
memérias dessa instituicdo educativa. Da IdichSchule, passando pela Sociedade de Educacio e Cultura
até a formagdo do Gindsio Israelita Brasileiro, passaram-se algumas décadas, em que os embates entre
propostas centradas entre o ensino laico e o ensino religioso acirraram-se. De certo modo, as narrativas
indicam uma busca por contemporizar, por harmonizar esses dois lados, buscando superar as oposi¢des,
mas com uma nitida inten¢do de integracdo a sociedade brasileira. Ao que tudo indica, consolidou-se a
ideia de que o mais importante era sentir-se judeu entre os judeus e cidaddao comum no corpo social.

Essas pessoas de origem judaica que chegavam a cidade de Porto Alegre com o intuito de ali
permanecer carregavam consigo, em suas bagagens, o aprego pelos livros. O que € a escola sendo um
lugar importante de assentamento da cultura escrita? De tudo o que se investigou, pode-se inferir que a
construcio de um lugar para estudar, era tio importante quanto um lugar para rezar. E nessa interface que
se constitui a IdichSchule. As poeiras desse passado murmuram nas folhas de papel preservadas, que
representam historias de vida de sujeitos que partilharam suas memorias e, nelas, houve espaco para falar

da escola em que estiveram como estudantes e/ou como professores.
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Notas

'Escritor ¢ médico judeu, Moacyr Scliar (1937-2011) produziu uma extensa obra literdria composta por romances, contos,
cronicas, em que discute, entre outros temas, a condi¢do judaica.

*Phillipson foi a primeira colonia agricola fundada pelos imigrantes judeus entre os municipios de Cruz Alta e Passo
Fundo/RS, em 1904. Na sequéncia, formaram-se outras no Norte do Estado, sendo as mais povoadas, Quatro Irmaos e
Erebango.

*Ao consultar as entrevistas que compdem o acervo de meméria oral do ICIMC, encontra-se frequentemente a referéncia a
Leon Back, entre os judeus moradores das colOnias agricolas.

*De acordo com Gutfreind (2004), hd uma complexidade geografica, linguistica e cultural para definir etnicamente o povo
judeu, especialmente em fins do século XIX, tempo em que se redesenhavam fronteiras em uma Europa que vivia
transformacgdes em que estavam implicados espagos e nacionalidades. Esses fatos permitem entender a presenca de alemaes,
hdngaros e austriacos que passaram a ser percebidos membros de um mesmo grupo, os azhenazim, sejam originarios da
Bessarabia, Polonia, Lituania, Ucrania, Ruissia, Bulgdria, entre outros. A etnia sefaradim agrega turcos, gregos, egipcios ou
marroquinos. A Lingua Alema integra os judeus vindos em sua grande maioria na década de 1930 da Alemanha, mas também
em partes do império austro hingaro.

>0 Instituto Cultural Judaico Marc Chagall (ICJMC) foi criado em Porto Alegre, em 1985, por um grupo de intelectuais e
empresarios judeus com o objetivo de difundir a cultura judaica de uma forma ampla, favorecendo o reconhecimento da
identidade e o desenvolvimento de formas de expressdo cultural dessa comunidade. O Marc Chagall também promove a
realizagdo de estudos sobre a comunidade judaica do Rio Grande do Sul e do Brasil, no que se refere as suas singularidades
sociolégicas e culturais, no intuito de preservar e divulgar as pesquisas desenvolvidas. Como principio norteador, estd a énfase
da contribui¢@o dos judeus na educagdo, arte, ciéncia, literatura entre outros (www.chagall.org.br).

®Destaca-se que essas entrevistas foram concedidas ao ICJMC para consulta publica de todos os interessados nos temas que
envolvem o judaismo no Rio Grande do Sul.

"Entre as quase 500 entrevistas do ICJMC, hd muitas do grupo sefaradi que residia em outras regides da cidade, portanto
fogem ao escopo da investiga¢do. Também tantos outros passaram a infancia nas col6nias agricolas ou vieram de outros paises
ou outros Estados, chegando adultos em Porto Alegre.

’A presenca de estudantes judeus no Grupo Escolar Uruguai foi observada nas entrevistas do ICJMC e também compareceu
em outras entrevistas produzidas em 2016. Ver ALMEIDA, JACQUES e GRIMALDI, 2016.

°Sobre a histéria da Colonia Africana, regido de Porto Alegre ocupada pela populagdo negra apés o fim da escraviddo, ver
SANTOS, Irene, 2010.

“Importante institui¢do de ensino piblica de Porto Alegre, fundada em 1900. Para maiores informacdes, ver Cunha, 2016.
“Fundado ainda no periodo imperial, como Escola Normal. Ao longo de sua existéncia, foi adquirindo importincia
significativa nos projetos relacionados a formacdo docente por parte dos governos estaduais,

representando um sinal de modernidade no Estado. Considerando isso, é construido o prédio monumental que abriga o Instituto
de Educacgdo desde 1937, quando passou a ter o nome de Instituto de Educacdo General Flores da Cunha(SCHNEIDER, 1993).
“Trata-se da Rua dos Andradas, uma das principais vias do Centro Histérico de Porto Alegre, conhecida por Rua da Praia, pela
proximidade do Lago Guaiba.

13Situac;()es semelhantes foram vividas por imigrantes alemades (KREUTZ, 1999), italianos (LUCHESE, 2007, entre outros
grupos étnicos.

“Eram os azhenazim (do hebraico Ashkenaz, Alemanha), a diferenciar-se dos sefardim (de Sefarad, Espanha) que falavam o
ladino, uma espécie de espanhol arcaico.

>0 conceito de instituicdo educativa é desenvolvido por Justino Magalhdes (1999). Em suas palavras, “compreender ¢
explicar a existéncia histérica de uma institui¢do educativa é, sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que € o sistema
educativo, contextualizd-la, implicando-a no quadro de evolu¢do de uma comunidade e de uma regido, €, por fim, sistematizar
e reescrever- lhe o itinerario de vida na sua multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico” (p.64).

'*1°Luis Glock ingressou na escola iidiche no terceiro ano do Curso Primario.

YE possivel entender os castigos fisicos e morais como elementos da cultura escolar (Vifiao Frago, 2012) daquela
temporalidade, presentes naquele estabelecimento e em tantos outros. Para tanto, consideram-se estudos desenvolvidos nessa
temadtica (Castro, 2010, Grazziotin e Almeida, 2013) que evidenciam a constancia dessas praticas em diferentes épocas, em
distintas instituicdes de ensino, ptblicas, particulares e étnicas, por vezes trazidas pelas memorias dos discentes.

Em 1937, Getilio Vargas dissolveu o Congresso Nacional, os partidos politicos e estabeleceu uma nova Constituicao
Federal. O Estado Novo firmou-se no campo politico por meio de uma politica populista, com o apoio do Exército. Emergiu
um forte sentimento nacionalista, associado a defesa de ideias autoritdrias. Para garantir o desenvolvimento econdmico
industrial idealizado por Vargas, era preciso fortalecer a identidade nacional e isso ficou expresso no projeto politico
pedagogico adotado para educar a populagdo, especialmente destinado as comunidades descendentes de imigrantes europeus
no Sul do pais. O sucesso dessa politica seria assegurado por meio da propaganda politica de massa e da nacionalizacdo do

PERSPECTIVA, Florian6polis, v. 36, n. 3, p. 908-929, jul./set. 2018



Sobre as formas de excluir: permanéncia da seletividade escolar no ensino médio integrado 928

ensino. A rede escolar foi, entdo, concebida como agéncia de difusdo e de propaganda de uma cultura nacionalista, de normas
de convivéncia social, de civismo e de uma identidade nacional. Nesse contexto, a partir de 1939, a Secretaria de Educacido e
Cultura do Rio Grande do Sul criou um setor responsavel especificamente pela nacionalizacdo do ensino, tendo a atuagdo da
Inspetoria do Ensino como 6rgio controlador da adequagdo de cada instituicdo de ensino a nacionalizacdo. As acdes dos
inspetores de ensino objetivavam padronizar culturalmente a sociedade rio-grandense no sentido de contribuir para a
construcdo da unidade nacional pretendida pelo Estado Novo (QUADROS, Claudemir de (org), 2014).

“Em Porto Alegre, a titulo de exemplo emblemadtico, o "Colégio Alemao" assumiu uma nova identidade afinada a uma
identidade rio-grandense, passa a chamar-se "Colégio Farroupilha" (BASTOS, JACQUES, ALMEIDA, 2015).

**Nao judia.

ZISébado, dia do descanso.

*’Feliz Ano Novo.

*Dia do Perdio.

**Péscoa judaica

% Ano Novo Judaico.
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