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RESUMO

A sucesséo de palavras em lingua inglesa inseridos no nosso cotidiano € ampla.
Ao aproveitarem-se dessa riqueza lexical, os professores de lingua inglesa podem
fornecer um material didatico atraente, Iudico e eficiente a alunos do sexto ano do
ensino fundamental que estdo entrando em contato com a lingua estrangeira pela
primeira vez.

Palavras chaves: alfabetizando em inglés, confecgéo de material didatico proprio,
valorizar o conhecimento tacito do aluno.

ABSTRACT

The amount of English words inserted in our daily lives is ample. By making use
of such a lexicon, English teachers are able to provide an attractive, ludic and
efficient didactic material for students that are entering in contact with a foreign
language for the first time.

Key words: teaching how to read and write in English, elaboration of original didactic
materials, valuing students' tacit knowledge.
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Introducéo

Nesta monografia optei por fazer um relato das minhas experiéncias
relacionadas ao ensino/aprendizagem. Em primeiro lugar escrevo sobre a minha
experiéncia como aluno de inglés nos Estados Unidos e as situagdes que tive de
enfrentar. Em segundo lugar, relato minha experiéncia como aluno de Portugués e
Inglés na volta ao Brasil e os desdobramentos que aconteceram e me levaram a me
tornar mais atento as questdes linglisticas. Posteriormente, passo a discorrer sobre
as minhas atuagcbdes como professor de inglés em varios contextos, e as reflexdes
que teci a partir dessa experiéncia, isto €, como desenvolvi o trajeto da passagem de
aluno a professor. Mais adiante, exemplifico as descobertas linglisticas com meus
filhos, que me levaram a entender melhor o papel e a importancia da experiéncia

tacita na aprendizagem.

O meu trabalho é fruto dessa reflexdo. Desenvolverei esta monografia
expondo a minha trajetéria no estagio a luz da bagagem tedrica. Apds elaborar as
reflexdes, eu irei me valer de ensinamentos a partir de leituras de Freire, Vygotsky e
Piaget, ou pelo menos nos pontos em os dois ultimos convergem. As cadeiras
oferecidas na Faculdade de Educacdo da UFRGS em muito me auxiliaram na

elaboracado de uma base tedrica que da sustentagao ao presente trabalho.

Desenvolverei uma espécie de conversa com o leitor, a partir de minhas
reflexdes. Apds as reflexdes tedricas, relatarei a minha experiéncia de estagio e os

ensinamentos e resultados que obtive através da experiéncia didatica.

O método Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos pode ser adaptado para
criangas que estdo, pela primeira vez, entrando em contato com uma Lingua
Estrangeira. Desse método, considero duas etapas importantes: a primeira, onde ha
uma busca conjunta, entre professor e aluno, das palavras significativas da vida
deste aluno, fazendo uso do seu universo vocabular, e a segunda, onde o educando
toma consciéncia do seu mundo através da analise das palavras. Essas etapas
podem ser utilizadas com o sexto ano do ensino fundamental no ensino da Lingua

Estrangeira.

O quinto ano escolar (atual sexto ano do Ensino Fundamental) é o primeiro
ano em que a crianga do ensino publico entra em contato com a Lingua Estrangeira.

Muitas vezes, sera primeira e a Unica oportunidade desse jovem a ter um contato



com a lingua estrangeira.

Pelo efeito da globalizagdo e ascensao da Lingua Inglesa, estamos cada vez
mais, através da midia, imersos em um dia-a-dia repleto de termos da lingua inglesa,
desde girias como “Oh, yes!” até palavras que ja figuram em qualquer dicionario de
lingua portuguesa através dos empréstimos linglisticos. Esse € um assunto que,
inclusive redeu polémica na midia brasileira recentemente com o projeto de lei n.°
1676/99, de autoria do deputado Aldo Rebelo, tal o nimero de novas palavras
inseridas na lingua portuguesa via empréstimos. Pois bem, o falante de lingua
portuguesa no Brasil, independente da idade, estd em contato com termos do inglés,
termos que o falante passa a deduzir a partir da contextualizagcdo dos mesmos. O
contato se da independente da idade. Friso que a idade € um dado relevante, pois
quanto mais jovem o individuo, tanto mais familiar tornam-se muitas dessas palavras

estrangeiras emprestadas.

Um falante nativo do portugués brasileiro esta diante de uma gama de termos
desconhecidos, dos quais nem a pronuncia ele estaria certo. Teresa Cristina Rego,
professora da area da Educacdo da Universidade de Sao Paulo, no livro em que
aborda a contribuicdo de Vygotsky na educagdo, define a linguagem como “um
sistema de signos que possibilita o intercAmbio social entre individuos que
compartilhem desse sistema de representagéo da realidade (Rego 1995:54)". Diante
dessa gama de marcas, servigos e expressbdes em lingua inglesa o aluno de 11,12 e
13 anos de idade estaria em uma situacdo impar, pois ainda que estivesse
alfabetizado em sua lingua méae, seria, diante dos muitos termos desconcertantes

em lingua inglesa, uma espécie de analfabeto.

A minha proposta nesta monografia € reunir algumas dessas palavras
estrangeiras, palavras essas que seriam familiares ao aluno, assim amenizando o
estranhamento do aluno ao novo cddigo, e também tornando-o ciente da insergéo do
inglés em seu meio. Nota-se que os alunos de comunidades mais carentes tendem a
encarar o inglés como algo distante de seu mundo, contribuindo assim, para tornar o
aprendizado pouco atraente. A sugestdo é sempre selecionar o leque lexical de
acordo com a idade. Novamente, foco na questdo da idade, e mais uma vez,
saliento a importancia desse dado, pois muito em fungdo das novidades
tecnoldgicas, tais como a Internet e toda a parafernalia que cerca o computador, as

criangas estdo muito mais atentas do que os adultos quanto a presenca de termos
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em inglés. Ja virou cliché a imagem do netinho auxiliando o vové com a tao temida
magquina. O sociologo francés Louis Porcher, que fez significativas contribuigbes na
area da Educacgao disse, em entrevista a Sérgio Guimardes que "transformar a
informacado em conhecimento, esse era o problema, esse passava a ser o problema
deles, professores, e ndo o de levar a informacéao, porque a informagcao chegava por

outro lado (Freire e Guimaraes 2003:142)”.

Ao desenvolver o trabalho com os alunos, verifiquei que as palavras
geradoras viriam de todos os lados. Desde fragmentos de cangdes, principalmente
os refrdes, até em icones facilmente reconhecidos, como as insignias dos times de
futebol local. Nomes de personagens de desenhos animados, termos da Internet,
termos diarios, tudo que poderia fazé-los reconhecer essa proximidade do inglés
passou a ser incluido nas opgdes de vocabulario passivel de ser usado. Percebi que
eu poderia fazer com que ndo houvesse a necessidade de decorarem ainda mais

termos, termos esses, muitas vezes, ainda mais estranhos e distantes deles.

Os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCNs, constituem um referencial
para estimular a reflexdo sobre os curriculos estaduais e municipais. Na pagina 30
lemos que “em Lingua Estrangeira, o problema do conhecimento de mundo
referente ao assunto de que se fale ou sobre o qual se leia ou escreva pode também
ser complicado caso seja culturalmente distante do aluno (PCNs 1998:30).” O amplo
material ao qual tive acesso, ao longo do tempo em que eu estive lecionando,
mostrou-se inadequado. Inadequado, justamente, por apresentar um mundo distante
da realidade da grande maioria dos estudantes da rede publica de ensino no Brasil.
Muito das propostas pedagogicas que li nos livros distribuidos a rede publica quanto
a Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental apresentavam material distante ou do
ponto de vista social, ou simplesmente e mais comumente, distante do seu mundo

de interesse.

Por essa razao, a familiaridade que o aluno passa a ter, ou vir a ter, ao
aprender a Lingua Estrangeira, s6 tende a facilitar o trabalho do professor. O préprio
Paulo Freire, um dos autores nos quais baseio o meu trabalho e minhas reflexdes,
menciona a coleta seletiva de vocabulos a serem utilizadas como auxilio na

alfabetizagao. Freire afirma que:

Uma pesquisa prévia investiga o universo das palavras faladas, no meio
cultural do alfabetizando. Dai sdo extraidos os vocabulos de mais ricas
possibilidades fonémicas e de maior carga semantica. Estas palavras sao



chamadas formadoras porque, através da combinagdo de seus elementos
basicos, propiciam a formagao de outras. (Freire 2050:9-10)

O aluno que se da conta da presenca da lingua estrangeira em seu cotidiano
passa a assimilar melhor as ligdes pela facilidade que ele encontra. Facilidade que
provém das muitas associagcdes que esse mesmo aluno ja fizera antes mesmo de

sua primeira aula de inglés.

Acredito ser valida a justificativa que agora tego de adotar uma descrigdo um
tanto quanto pessoal neste trabalho. A minha experiéncia pessoal tem um papel
relevante no trabalho que desenvolvi para a elaboracdo do presente Trabalho de
Conclusao e, portanto, a descricdo da minha formagcdo como falante em duas

linguas distintas ilustra bem o caminho que vim a adotar mais tarde como professor.
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A experiéncia como aluno e professor

A seguir narrarei a minha experiéncia como aluno de lingua inglesa e
portuguesa e todo o processo de aquisi¢gdo das duas linguagens, e o quanto essa

passagem contribuiu para desenvolver a abordagem que aqui procuro explanar.

Fui alfabetizado em Lingua Portuguesa na adolescéncia €, portanto, consigo
me ver no lugar daquele aluno que se defronta com uma lingua estranha e nova. Eu
era falante, falante preguicoso e de vocabulario limitadissimo & verdade, do
Portugués, mas eu nao fui alfabetizado em Lingua Portuguesa até os dezesseis
anos de idade. Sei muito bem dos obstaculos de um aluno adquirindo uma nova
lingua. O meu Trabalho de Conclusédo de Curso, muito em fungéo das leituras de
Freire, foi escrito de maneira tal que se assemelha a uma conversa, uma conversa
que procuro tecer com o leitor. Paulo Freire comenta esse modo de narrar, de
descrever as experiéncias adquiridas em sala de aula quando afirma que “o estilo é
que é diferente, enquanto oral. E mais leve, mais afetivo, mais livre (Freire
1985:11)”. E o relato de experiéncias pessoais, de modo algum, é novidade na
pesquisa académica, Jean Piaget também extraiu diversas observagdes fruto do

convivio com seus proprios filhos, escrevendo alguns livros fruto dessa observacgéo.

O relato de experiéncias pessoais em trabalhos académicos ¢é arriscado,
concordo, mas mais uma vez saliento o quao significativo foi tal experiéncia pessoal

para que se consiga melhor compreender a abordagem descrita neste trabalho.

Comecei a lecionar inglés aos dezessete anos. Entrei em sala de aula sem a
menor, a minima nogéo do que era didatica. Fiz um curso (se € que uma semana de
treinamento é considerado o suficiente para o sujeito sair por ai dizendo que fez um
curso) e fui colocado em sala de aula. Nao é preciso dizer que as primeiras aulas
foram desastrosas. As aulas, ou melhor, as ligdes estavam todas prontas, bastava o

teacher seguir a cartilha e terminar dentro do calendario estabelecido pela escola.

As minhas primeiras tentativas de criar aulas mais dindmicas e divertidas
foram igualmente improdutivas. N&o havia nenhum conceito de tarefa, de objetivo.
Eu simplesmente jogava tudo numa mesma tigela e servia aos alunos. O que se via

eram aulas desconexas e confusas.

O que me proporcionou a chance de entrar em sala de aula, no papel de



professor, foi o fato de ter morado e estudado por mais de dez anos nos Estados
Unidos, mais especificamente em Dallas e nas pequenas cidades ao redor,

cidadezinhas como Richardson e Fort Worth.

A primeira vez que entrei em sala de aula, como aluno, no entanto, foi em
uma escola especial para filhos de estrangeiros que viviam no Texas. Estrangeiros,
nesta regido do mundo, significa ser mexicano, ou latino, como éramos chamados.
Passou da fronteira do México, ndo importando se o sujeito era Nicaraguense,

Colombiano ou Brasileiro, para o americano local, vocé era latino.

O kindergarten para mim foi um periodo traumatico, e fago uso da palavra
trauma pois foi justamente isso que aconteceu. Eu me vi, repentinamente, inserido
em um mundo em que todos falavam uma lingua distante e estranha aquela que eu,
até entao, tinha aprendido. Uma lingua s6 ndo, duas linguas, pois o espanhol era a
lingua que todos os meus colegas falavam, e o inglés era o que o restante
(professoras, a televisdo, as pessoas nas ruas) daquele mundo falava. Houve uma
pane mental, uma sobrecarga de informag¢des, um emaranhado de novos cddigos

que custei a desatar.

Aprendi a lingua inglesa com o auxilio de professoras pacientes que ja tinham
a experiéncia de ensinar falantes nao-nativos na ardua batalha na aquisicdo de
linguagem. O Texas € um caso a parte quando o assunto é lingua, pois o espanhol
faz parte do dia-a-dia de qualquer falante local. No bairro e entre os amigos
falavamos o Spanglish, ou o tex-mex; uma cacof6nica mistura das duas linguas. O
inglés formal propriamente dito, era usado no ambiente escolar e em outras
ocasides em que pesava a seriedade. Em casa e nas eventuais reunides com a

minuscula comunidade brasileira que havia na época, eu aprendia o portugués.

Nao aprendi a ler nem a escrever em espanhol ou em portugués. O pouco
portugués ao qual minha irma e eu estavamos expostos era minimo. Meus pais
passavam o dia fora e, como eu havia dito acima, a quantidade de brasileiros, na

época, era pequena e as reunides da comunidade brasileira, esporadicas.

O choque na volta ao Brasil foi igualmente grande. A maturidade talvez tenha
evitado uma segunda pane, porém, nio evitou a confusdo. O meu portugués era
reduzido, os tais pensamentos mais profundos nao encontravam meios de se
expressarem. As coisas corriqueiras, as coisas mundanas eram logo administradas,

mas assim que surgia uma situagcdo em que me era exigido um discurso mais
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elaborado eu ja partia para as gesticulagdes, pois me faltava um banco de dados

minimo da lingua portuguesa.

A Lingua Portuguesa foi, por muito tempo, sinbnimo de ojeriza para mim. Eu
ficava tonto com todas aquelas conjugagdes e os bizarros sinais graficos que
insistiam em pairar sobre algumas palavras me apavoravam. Eu custei muito a
dominar todos os meandros da lingua de Camdes, e ainda batalho diariamente na
tentativa de dominar o idioma. Sempre tive um ouvido atento e, portanto, eu nao
conseguia conectar aquilo que o meu ouvido captava com aquilo que eu via/ouvia
nas aulas de Portugués. O meu espanto também se aplicava as aulas de Lingua
Inglesa que eu assisti. Sim, eu assistia as aulas de inglés. Aquilo que presenciei em
sala de aula, principalmente nas aulas de Lingua Inglesa do Ensino Médio, em muito
reflete aquilo que a educadora Teresa Cristina Rego descreve em seu livro sobre a

contribuicdo das idéias de Vygotsky a educacéo:

A aprendizagem € confundida com memorizagdo de um conjunto de
conteudos desarticulados, conseguida através da repeticdo de exercicios
sistematicos de fixagao e copia e estimulada por reforgos positivos (elogios,
recompensas) ou negativas (notas baixas, castigos). O método & baseado
na exposigao por parte do professor. A verificagdo da aprendizagem se da
através de periddicas avaliagdes (vistas como instrumentos de controle e de
checagem da necessidade de reformulagdo das técnicas empregadas).
(Rego 1995:91)

As formas tradicionais ou classicas de ensino, a distancia tipica daquilo que
se via em sala de aula e a realidade la fora era 0 que mais me chamava a atengéo.
Era como se a sala de aula fosse uma redoma de vidro em que o real tivesse o seu
ingresso barrado. Havia uma distancia entre aquele que ensinava e aquele que
aprendia. Viviam em mundos longinquos. Eu, como aluno, ndo me sentia desafiado.
Freire antes de se tornar o pedagogo mundialmente reconhecido ja fazia duras
criticas a simples transferéncia de informagédo/conhecimento. Na sua tese de
conclusdo de curso, ele escreve, “Eu criticava ja em 1958, exatamente essa
transferéncia de um saber inerte, em lugar de uma convocacgao ao estudante para,
atuando, pensar e, atuando e pensando, conhecer, incorporar, criar, produzir o seu

conhecimento (Freire 1982: 37)".

As aulas de inglés que eu tive durante o Ensino Médio eram a Unica
oportunidade em que eu tive o meu conhecimento (conhecimento aquele que o
aluno tras consigo para dentro do ambiente de aula) valorizado. Eric Sotto no seu

livro “When Teaching Becomes Learning” aborda a questdo do leque de



conhecimentos que o aluno traz a sala de aula, e que nao é valorizado, nao é
aproveitado. Ele enfatiza que “ha uma predilecdo em sociedades ocidentais a
superestimar o raciocinio consciente, e subestimar a importancia de conhecimento

tacito adquirido através da experiéncia (Sotto 2007:111)".

O clima de total apatia era o que mais predominava nas aulas, ndo s6 da
minha parte, bem como de todos. Era esperado que noés ficassemos la sentados,
disciplinados, quietos, submissos e ainda assim, dispostos a absorver aquilo que
estavam nos ensinado. Christofides Henriques Androula, no livro onde aborda os
aspectos da teoria piagetiana, faz justamente uma observagdo a respeito dessa
abordagem improdutiva quando argumenta que:

A filosofia empirista e a psicologia behaviourista tiveram um grande impacto.
Todos nés somos adeptos delas mais ou menos conscientes.

A escola, considerando apenas este exemplo, desenvolveu-se sob a sua
influéncia no sentido que nés conhecemos: € um lugar de transmisséo do
saber. Alguém que sabe, o mestre, transmite elementos de conhecimento
aos alunos. O mestre organiza a licdo geralmente sobre ligbes-tipo que
outros preparam para ele. O aluno deve escutar atentamente. A sua
actividade é reduzida a uma espécie de absorg¢ao daquilo que lhe é dado
vindo do exterior. (ANDROULA 1996: 18-19)

Eu assistia as aulas de inglés, primeiro porque eu queria de alguma maneira
me comunicar, me inserir, € via nas aulas de inglés uma chance de me relacionar
com os outros. E possivel que a vontade, ou pelo menos o impulso para me tornar
um professor tenha surgido naquele periodo, ao tentar dar uma méao aqui e ali a um
colega, ou ao ajudar a professora, por exemplo, a encontrar uma tradugao para uma

expressao idiomatica qualquer.

Aprender a ler ja foi bem menos complicado, talvez por ndo envolver férmulas
e regras antes da lingua em si. Sempre fui contra ensinar regras de antemao ao
aluno. Sempre procurei, e ainda procuro, colocar o aluno diante de um termo
qualquer e deixa-lo, por conta propria, chegar a uma explicagdo para um fenémeno
linguistico e sé depois apresenta-lo a regra estabelecida. A descoberta que o aluno
faz por conta prépria € um trunfo importante, pois o aluno tende a ndo esquecer
aquilo que ele mesmo descobre. Ao despertar este lado investigador no aluno, o
trabalho do professor tende a render mais. Eu, mais tarde, ja na posicdo de

professor, tentei despertar esse lado investigador/pesquisador nos alunos.

A leitura foi facilitada principalmente pelas publicagbes bilinglies dos quais

pude ter acesso. Uma publicacdo chamada icaro, na verdade, uma revista de bordo
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das linhas aéreas da Varig que era distribuida durante os vbos, me ajudou muito. E
embora fossem raros, eu consegui reunir alguns livros bilinglies (alguns, é claro, de
qualidade duvidosa em termos de tradugdo) e assim eu fui aprendendo a ler em
portugués. Os filmes, com as suas legendas também contribuiram para a

aprendizagem.

Um pouco menos de dois anos depois da chegada ao Brasil, eu ja estava em
aula, desta vez na funcdo de professor, ou melhor, instrutor de linguas. E claro que
me julgava capaz, e até arrogantemente mais capaz do que outros, por ter morado e
estudado no exterior. Logo percebi que a vantagem que julgava ter era aparente. Eu
esbarrava em coisas simples. Uma explicagdo, sobre algo aparentemente banal
simplesmente ndo saia. Eu, muitas vezes, sabia a resposta de uma determinada
questado, todavia, ao tentar explicar o fendbmeno, eu patinava e ndo avangava. Os
alunos faziam perguntas que requeriam uma nog¢ao da lingua que eu ndo possuia.
Eu sentia a necessidade de uma bagagem a mais. Decidi levar a tarefa de ensinar a

sério e assim ingressei no Curso de Letras da UFRGS.

Ja lecionei em alguns cursos de inglés, ou escolas de inglés, como insistem
alguns, e pude ver uma variedade de material didatico. Poucas vezes tive a
satisfagdo de encontrar um livro didatico que me agradasse. Ou o livro era
sobremaneira datado, e simplesmente inadequado a realidade da maioria dos
alunos, ou ndo era adequado a faixa etaria ou ao gosto dos alunos. Muitos dos
dialogos desses livros eram de tal maneira plastica, de tal maneira artificial que mais
pareciam encenagbes mal feitas do que didlogos reais. Eu via os alunos
memorizarem trechos inteiros, falas completas, sem, no entanto, serem capazes de
construirem frases similares por conta prépria. Transcrevo abaixo um trecho do livro

Crencas e Ensino de Linguas que muito bem ilustra o que presenciei:

Em uma abordagem tradicional tem-se uma visdo de aprendizagem como o
estudo analitico da lingua alvo, o que leva a um acumulo de conhecimento
por parte do aprendiz e ndo ao desenvolvimento de habilidades para o uso
da lingua enquanto comunicagéo. Assim, o ensino € percebido enquanto
transmissdo de conhecimento linglistico o que implica a aprendizagem
enquanto retengdo do mesmo. (Barcelos e Abrahdo 2006:164)

Expressdes simples como, por exemplo; Let's go! eram apenas memorizadas,
ndo havia, porém, a minima curiosidade de saber o que significava o ‘s e se isso ndo
tinha alguma relagao com o fato de traduzirmos a expressao como Vamos! sem que

houvesse um pronome visivel. Quanto a esse caso Piaget ja alertava os educadores



a nao cairem no erro de encararem seus alunos como meros receptaculos a serem

preenchidos com conhecimento.

Piaget alerta os educadores para a mecanizagdo e memorizagdo que a
escola tradicional incentiva, sem nenhuma extrapolagdo para situagdes
outras. Tudo isso € aprendizagem correspondente ao nivel sensorio-motor;
€ a repeticdo de signos, sem a devida compreenséo ao seu significado, ou
melhor, da operacéo, da parte racional. (Lima 1976:40)

A aquisicéo de linguagem sempre foi um assunto que me fascinou, e o interesse
por tal tépico s6 aumentou quando pude acompanhar o desenvolvimento linguistico
do meu filho mais velho. Ao tomar conhecimento do mundo que o cercava, ele
passou a fazer associagdes préprias, associacées essas que me surpreendiam pelo
raciocinio apurado, ainda que ele tivesse apenas quatro anos quando seu interesse
pela palavra escrita passou a ser mais nitido. A primeira dessas associagdes foi ao
passarmos por um M gigante empoleirado em cima de um poste. Ele olhou e disse:
"Méque!". Ou seja, de alguma maneira, ndo estando alfabetizado, ele ja era,
conforme Freire, letrado. Ele ja tinha uma no¢do do mundo que o cercava e ja
passava a fazer as associag0es baseadas nessas suas observagbes. A tal

sinalizag&o era da lanchonete do McDonald's.
The definition stresses that intelligence is a “system of living and acting
operations.” Piaget is interested in mental activity, in what the individual does
in his interaction with the world. Piaget believes that knowledge is not given
to a passive observer; rather, knowledge of reality must be discovered and
constructed by the activity of the child. (Ginsburg and Opper 1969:14)’
Achei interessante a conexdao que o meu filho fizera, e a partir de entéo
passei a colecionar icones com as quais ele estivesse familiarizado. O
conhecimento, como bem enfatiza Piaget, ndo é fruto da observagéo passiva, mas
sim, oriundo de uma interacdo, de uma interpretacao ativa da realidade que nos
cerca. As diversas palavras, tanto os estrangeirismos ja inseridos oficialmente no
Iéxico quanto aquelas que ainda flutuam fora do dicionario, ainda que presentes

nodia-a-dia, passam por essa interpretagao descrita acima.

A época, o desenho animado da Pixar/Walt Disney chamado "Os Incriveis"

fazia muito sucesso, e o meu filho ndo ficou indiferente ao encanto do filme.

" A definicao enfatiza que a inteligéncia € “um sistema de operacdes vivas e ativas”. Piaget esta
interessado na atividade mental, naquilo que o individuo faz na sua interagdo com o mundo. Piaget
acredita que o conhecimento nao é fornecido a um observador passivo, mas mais precisamente, a
nogao da realidade deve ser descoberto e construido pela atividade da crianca. (Ginsburg and Opper
1969:14)
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Aproveitei o fato dos personagens principais, o0 Senhor Incrivel e o0 seu arqui-inimigo,
Sindrome, terem estampados no peito do uniforme, respectivamente, as letras | e S.
Nao foi tao dificil fazé-lo fixar essas duas letras, dada a obsesséo, tipica de toda
crianga, pelo seu idolo. Dali para frente, procurei buscar as letras nos produtos que
nos cercavam; Nescau foi o produto responsavel pela fixagdo do N, a tela de
abertura dos aparelhos de DVDs, que expbe as letras DVD em um fundo azul
sempre que se liga o aparelho, deixou claro o som que essas duas letras tinham, e
assim ele foi aprendendo a ler brincando. Eric Sotto comenta sobre a importancia
de se dar um sentido aquilo que se propde a ensinar e aprender quando argumenta
que “o que determina o grau de recordag¢ao ou reconhecimento de uma palavra nao
é a intencdo de aprender, a dificuldade da tarefa, o total de tempo gasto. E a
natureza qualitativa da tarefa, isto é, o quanto de significado ela contém para o
educando (Sotto 2007:58)".



A experiéncia do estagio

Nesta parte irei descrever as experiéncias que obtive durante a realizagao do
meu estagio docente. O relato também inclui uma descri¢éo do perfil dos alunos e as

possiveis solu¢des que cheguei para auxilia-los no processo de aprendizagem.

Quando comecei a preparar o estagio de Lingua Inglesa para o Ensino
Fundamental levei em consideragdo que as criangas ja fazem suas associagdes por
conta prépria e que elas ja estdo lendo o mundo que as cerca antes mesmo que 0s

tais icones/signos tenham sido ensinados.

Estamos cercados, quase sufocados por termos em Lingua Inglesa, talvez o
local mais nitido em que tal fenbmeno ocorra seja, de fato, o supermercado e, é
claro, na Internet. Sem mencionar o bombardeio de palavras e termos através dos
meios de comunicagao. Por isso me reporto a Freire e Guimaraes quando afirmam
que “de que adiantam mil anuncios, mil programas, divulgando mil coisas, se a
minha realidade nao permite que eu incorpore aquilo a minha vivéncia? Aquilo passa

como informagao, a fundo, perdido (Freire e Guimaraes 2003:119)”".

Como eu sabia que encontraria criangas de uma comunidade carente durante
0 meu estagio, nao tive duvidas de que o pouco de inglés do qual elas tinham tido
contato até entdo, ndo fora através da Internet, nem fora visto num canal de
desenho de TV a cabo. Conforme a publicacdo da Associacdo dos Professores de

Lingua Inglesa do Estado de Minas Gerais:

Quando se fala em cultura de aprender é preciso ndo esquecer que o que é
feito em sala de aula e na escola recebe influéncia do que ocorre numa
esfera maior da organizagao social. Assim, as crengas manifestadas pelos
alunos e suas agoes em sala de aula tém a ver com seus habitos familiares,
escolarizacdo e papéis culturais reservados a eles e aos professores
naquela sociedade, dentre outras coisas (APLIEMGE 1997:61).

Eu estava ciente de que poucos, ou talvez nenhuma das criangas com as
quais eu estaria trabalhando, tinham acesso a tais recursos. Como bem comenta
Freire no livro Sobre Educacao: Dialogos, que registra seu bate-papo com o também
educador Sérgio Guimaraes:

E muito facil vocé alfabetizar criancas, fazer uma boa educacdo primaria,
com recursos fartos, com todo acesso a metodologias, a tecnologias
avancadas. E muito facil “dar’ Piaget e garantir o desenvolvimento de
fungdes psiconeurolégicas na crianga, numa escola de classe média, numa
escola experimental que tenha todos os recursos. Desafio mesmo é o que
se tem numa sala de aula de periferia. (Freire 1982: 46-47)



21

Eu me enganei redondamente, pois as lan-houses e os proprios aparelhos
eletrénicos ja tinham invadido o nosso cotidiano. Errei ao julga-los isolados desse
contexto. Cometi o erro de subestima-los. Luiz Paulo da Moita Lopes professor da

Universidade Federal do Rio de Janeiro ja fazia o alerta:

E necessario que a proposta curricular garanta o desenvolvimento dos
conteudos a serem aprendidos, evitando a repeticdo de tépicos gramaticais
e proporcionando maior aquisicdo de vocabulario. E preciso cuidar para que
seja evitando o julgamento das capacidades intelectuais dos alunos por
considera-los coitadinhos e sem muitas chances porque pertencem a uma
classe menos favorecida. (Barcelos e Abrahdo 2006:133)

Errei ao relegar os meus futuros alunos a confortavel posicao de
"coitadinhos". O acesso a informagao é amplo, muito mais amplo e facilitado do que

era ha alguns anos atras.

Analisando os PCNs, verificamos que “a questao crucial é o objetivo proposto
para a realizagdo da tarefa pedagdgica, levando-se em conta a adequacgao do tema
a idade do aluno e ao meio social em que vive (PCNs 1998:44)”. Muito em fungéo
disso é que eu procurei o ensino do inglés que estivesse ao alcance deles, que
fosse um inglés que, de alguma maneira, fizesse sentido, e que tivesse alguma

relevancia e contexto para eles.

Uma vantagem de fazer uso de nomes de produtos facilmente encontrados
em qualquer prateleira de mercado de bairro como material a ser trabalhado em sala
de aula era a questao de proporcionar um material didatico colorido, atraente e de
facil acesso as criangas. O uso de recortes de encartes de supermercados, desses
que sao distribuidos nas ruas ou que estdo a disposi¢ao nas entradas e saidas das
redes de supermercados, seria 0 material que passaria a figurar nos cadernos de
inglés. Mais tarde descobri que nem mesmo livro didatico os alunos possuiam, ou

seja, o material de consulta seria tdo somente o caderno.

Se a gente souber utilizar os recursos que temos a mao, ainda que nao
tenhamos muito dinheiro, muita verba para financiar instrumentos mais
sofisticados, poderemos, com recursos mais simples, desenvolver o
raciocinio, a criatividade, o rigor. (Freire e Guimaraes 2003:69-70).

Conforme as aulas progrediam no meu estagio passamos a também usar
embalagens para criarmos material para as aulas em si, e que foram, aos poucos,
se constituindo em um pequeno banco de dados que ficava na sala, destinada as

aulas de inglés. Um material ltdico que ficaria a disposigao de todos para consulta e



aula.

Eu sabia que a maioria dos alunos tinha tido contato com os nomes e
logotipos que selecionei para as atividades em sala de aula, alids, sempre que
procurava por anuncios, procurava aquelas que fizessem parte da sua realidade.
Procurei palavras de e em produtos destinados ndo s6 as criancas, mas palavras
que, de alguma forma, estivessem inseridos em seu mundo. Concordo com o
professor Luiz Paulo da Moita Lopes quando ele afirma que “é preciso um empenho
para ajustar as abordagens dos professores aos verdadeiros interesses de seus
alunos para se evitar o descontentamento e a afirmagdo de uma crenca que nao

defende os interesses das politicas educacionais (Barcelos e Abrahdo 2006:137)”.

Eu logo passei a incluir palavras da lingua inglesa que ndo eram
necessariamente nomes de produtos, mas que, ainda assim, eram nomes que
povoavam o cotidiano de todos, por exemplo, palavras como: online, rap, freezer etc.
As palavras/termos que as inovagdes tecnoldgicas trouxeram vieram contribuir para
0 universo vocabular que seria usado em aula. Mostrar-se aberto a interferéncias
positivas do novo mundo tecnolégico abre espago para mais um instrumento a ser
utilizado em sala de aula. Freire comenta a contribuicdo que os novos recursos
midiaticos tém na escola e no ensino quando afirma que “aceitar revolucionar-se, em
fungédo da existéncia crescente de outros instrumentos, que necessariamente nao
fariam, ou ndo fazem o trabalho que ela (a escola) faz, em termos sistematicos, mas
sem 0s quais a escola prejudica o seu trabalho sistematico (Freire e Guimaraes
2003:36)".

Justamente por reconhecer a facilidade com que sao feitas as associagdes
mnemadnicas, através do uso de ideogramas e nomes ja inseridos no nosso dia-a-
dia, € que optei por direcionar as aulas e incluir essa gama de palavras na aula. Em
relagdo a isso, volto aos PCNs ao reproduz a seguinte observagao: em linhas gerais,
0 que a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira vai fazer é “aumentar o
conhecimento sobre linguagem que o aluno construiu sobre a sua lingua materna,
por meio de comparagbes com a lingua estrangeira em varios niveis (PCN
1998:28)".

Muitas das associa¢des que os alunos ja fazem dos diversos icones que os
cercam, dos inUmeros nomes de marcas com as quais sdo bombardeados nos

meios de comunicacgao €, de certa maneira, 0 que ocorre na descrigdo acima.
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Uma das propostas desse trabalho € mostrar que podemos trabalhar com
aquilo que o aluno ja sabe, ou pelo menos, com o leque lexical ao qual o aluno ja
esteja exposto e extrair disso aulas mais rentaveis. Ndo ha, a meu ver, a
necessidade de despejar ainda mais material vocabular sobre o aluno. Ja estamos
soterrados de informagao, embora muitos lidam mau com tal excesso, ndo sabendo
bem o que fazer com tantos dados. O filésofo e socidlogo francés Lucien Goldmann

comenta justamente essa cultura do excesso.

O excesso de informacdo desorganiza a compreensdo. Se era verdade
quando o texto foi escrito, época em que ndo havia TV a cabo, ndo se
dispunha dos atuais meios técnicos a disposi¢do da industria grafica, néo
existiam os computadores pessoais nem se sonhava com a Internet, muito
mais verdadeiro o0 € num momento em que o acesso a informagdo atingiu

niveis inimaginaveis, praticamente ilimitados. (Scholze e Rosing 2007:95)
Procurei dar significado a essa grande massa de informagdes que ja nos
cerca, sem precisar despejar mais conteudo em cima dos alunos, conteudo
considerado por eles inutil pela sua incapacidade de inserir aquela informagdo no
seu cotidiano. Eu queria aproveitar o que eles ja sabiam, e dar sentido aquela massa
de nomes e simbolos. Eu concordo com o que Freire define como educagéo

bancaria:

Na pratica “bancaria” da educagéao, antidialégica por esséncia, por isto, ndo
comunicativa, o educador deposita no educando o conteldo programatico
da educagao, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na pratica
problematizadora, dialégica por exceléncia, este conteudo, que jamais é
“depositado”, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos educandos,
em que se encontram seus temas geradores. (Freire 2005:118-119)

Eu nao tencionava trata-los como meros depdsitos de informagado.Eu estava
ciente de que ao encara-los como simples receptaculos, eu estaria s6 fornecendo-os
com mais coisas a decorarem. Eu tinha como meta que eles, de fato, pudessem
aprender a lingua, construir suas proprias frases, ler e compreender as suas
cangbes favoritas, em fim, fazer uso da lingua. Fazer com que a matéria aprendida

tivesse uma utilidade diaria.



Desenvolvimento das idéias percebidas durante o estagio

A Escola Estadual Fundamental Desidério Torquato Finamor situado em Porto
Alegre na Av. Bento Gongalves, 7500, no bairro Agronomia, quase na divisa do
municipio com Viamao, € emblematica no quesito ambiente, pois reflete, em grande
medida, o cenario comum da grande maioria das escolas da rede publica brasileira.
Encravada entre duas vilas com significativos indices de violéncia, e localizada ao
lado de uma vala a céu aberto por onde corre o esgoto da regidao em dire¢do ao
Arroio Diluvio, a escola resiste. A comunidade que cerca a escola é carente e os

casebres empoleirados nas encostas deixam isso claro.

No meu estagio eu havia sido solicitado a ensinar-los o alfabeto, pois eram
uma turma de quinta série/sexto ano, entrando em contato com a lingua pela

primeira vez e, portanto, era natural que comegassemos pelas letras.

Eu ndo queria, no entanto, subestima-los. Eu nao pretendia apresentar um
conteudo previamente digerido e que néo fosse minimamente desafiador. Por esta

razao, me apoio no PCNs para expressar que:

Na tentativa de facilitar a aprendizagem, no entanto, ha uma tendéncia a se
organizar os conteudos de maneira excessivamente simplificada, em torno
de dialogos pouco significativos para os alunos ou de pequenos textos,
muitas vezes descontextualizados, seguidos de exploragéo das palavras e
das estruturas gramaticais, trabalhados em forma de exercicios de tradugéo,
copia, transformacao e repeticdo. (PCNs 1998:54)

Na minha tentativa de ensina-los o alfabeto, pensei que, ao invés de
simplesmente mostra-lhes a letra tal e a sua respectiva pronuncia, eu poderia
selecionar aquelas letras que tém, por si s6, um significado, por exemplo; | (eu), A
(um/uma) etc. Paulo Freire alertava que: “Nao se ensina a repetir palavras (Freire
2005:12)". Eu procurava evitar a todo custo cair no rotineiro exercicio da repeticéo
pura e simples. O mesmo Freire completava a sua observagédo ao concluir que “nao
pode haver conhecimento, pois 0os educandos ndo sdo chamados a conhecer, mas a

memorizar o conteudo narrado pelo educador (Freire 2005:79)".

Assim agi ao elaborar o ensino do alfabeto, pois como eu havia mencionado
anteriormente, eu ndo desejava despejar ainda mais informagéo, informagéo essa
que seria um tanto quanto inutil, ja que o saber soletrar ndo necessariamente
propicia uma chance de interagir, de comunicar-se com os outros. Os PCNs

parecem estar em sintonia com o pensamento de Paulo Freire ao argumentarem
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que “o estudo repetitivo de palavras e estruturas apenas resultara no desinteresse
do aluno em relagdo a lingua, principalmente porque, sem a oportunidade de
arriscar-se a interpreta-la e a utiliza-la em suas fungbes de comunicagdo, acabara
ndo vendo sentido em aprendé-la (PCNs 1998:54)". Procurei dar um sentido aqueles
sons e a seus possiveis significados. Eu pretendia encerrar o semestre com eles
sabendo nogdes basicas de construgado de frases, € a letra | ja era um bom ponto de
partida, que palavra melhor para se iniciar uma nova linguagem, um novo meio de
comunicagao do que com o pronome que designa o préprio educando ja adquirindo
voz na nova lingua.

Quanto a isso Vygotsky afirma que “a linguagem é um signo mediador por
exceléncia, pois ela carrega em si 0s conceitos generalizados e elaborados pela
cultura humana (Rego 1995:42)’, e o mesmo vale para os signos em lingua
estrangeira, e no caso, para o inglés. Com base nas associagbes feitas, por
exemplo, a partir de um nome de um produto a sua fungao/propdésito, o aluno ja, por
conta propria, estava montando um banco de dados lexical do inglés, muitas vezes,

antes mesmo da sua primeira aula de inglés.

Tentei, junto com os alunos, construir os conceitos, ou melhor, ajuda-los a
chegarem aos tais conceitos. E sempre partia da desconstrugéo, por exemplo: com
a palavra hot wheels eu partia do principio de que a primeira palavra eles ja
conheciam, em funcdo de outras palavras, tais como hot dog. Com o auxilio do
logotipo da hot wheels, uma roda/pneu em chamas (anexo 1), era possivel fazé-los
ver que a palavra wheel era roda. Segundo Teresa Cristina Rego “a cultura é parte
constitutiva da natureza humana, ja que sua caracteristica psicologica se da através
da interacdo dos modos historicamente determinados e culturalmente organizados
de operar com informagdes (Rego 1995:42)". Ela tece ainda mais observagdes sobre

0 assunto mais adiante no seu livro ao afirmar que:

Na perspectiva vygotskiana, os conceitos sdo entendidos como um sistema
de relagdes e generalizagdes contidas nas palavras e determinado por um
processo historico cultural: “sdo constru¢des culturais, internalizadas pelos
individuos ao longo de seu processo de desenvolvimento. Os atributos
necessarios e suficientes para definir um conceito sao estabelecidos por
caracteristicas dos elementos encontrados no mundo real, selecionados
como relevantes pelos diversos grupos culturais. (Rego 1995:76)

Partindo do ponto argumentado acima, os
conceitos/interpretagdes aplicados ao Iéxico dos produtos (o préprio nome das

marcas), servigos (delivery, shopping etc) e as musicas (as associacdes feitas, por



exemplo, a partir das imagens do video-clipe da cang¢ao) sdo conceitos, por muitos,
ja internalizados, e que por estarem em uma lingua estranha, e portanto difusas,
precisam do auxiliam do professor para sedimentarem-se.

Eu estava ciente de que os alunos, por mais privados que estivessem de
certos recursos, haviam acumulado até entdo, sem se darem conta disso, uma vasta
gama de palavras de lingua inglesa que estava ja com um conceito conferido
através do mundo real, do uso diario dos signos. Bastava aproveitar essa
familiarizagdo com o léxico, deixando-os assim mais a vontade com aquela palavra
estranha vinda de um lugar estranho e distante. Essas criangas ndo eram
receptaculos vazios. Na visdo de Vygotsky “o individuo n&do é resultado de um
determinismo cultural, ou seja, ndo € um receptaculo vazio, um ser passivo, que so
reage frente as pressdes do meio, e sim um sujeito que realiza uma atividade
organizadora na sua interagdo com o mundo, capaz inclusive de renovar a propria
cultura (Rego 1995:94)". O levantamento dessa organizagéo, da organizagao que o
aluno faz das palavras e os seus significados, rende um rico leque lexical a ser
utilizado em aula.

Nos enganamos, nos professores de Lingua Inglesa, ao julgarmos que o
inglés hoje em dia se aprende em sala de aula. Estou convencido de que a sala é
um local em que se organiza aquela massa de informagdes. E o local para o qual o
aluno traz a sua bagagem, o seu mundo, aquela parte de seu dia-a-dia que ele pode
trazer os fragmentos daquela lingua estranha, recolhida do seu cotidiano, para a
sala de aula e observa-las sob outro foco. Cabe ao professor reordenar esse
material de maneira didatica, que desperte o interesse no aluno, e segundo, que
seja Util ao seu mundo. Que ndo seja algo que sera esquecido assim que pisar fora
da escola, algo a ser descartado até o momento de ser novamente cobrado na
prova. Os professores tém de fazer uso desse inglés que o aluno ja sabe e/ou esteja
envolto de. Lendo os PCNs pude perceber o quanto os pardmetros estavam
atualizados nesse sentido. Para exemplificar o que constatei, apresento essa
passagem:

Um dos procedimentos basicos de qualquer processo de aprendizagem é o
relacionamento que o aluno faz do que quer aprender com aquilo que ja
sabe. Isso quer dizer que um dos processos centrais de construir
conhecimento é baseado no conhecimento que o aluno ja tem: a projecéo

dos conhecimentos que ja possui no conhecimento novo, na tentativa de se
aproximar do que vai aprender.(PCN 1998:32)
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O fato de o ensino da Lingua Inglesa ser feito a partir do sexto ano tem uma
explicacdo. Estudos na area da Psicologia da Educacdo demonstram que a idade
ideal para aprendizagem de uma lingua estrangeira é, de fato, aos doze anos. A
idade parece contribuir para 0 momento propicio de se aprender uma lingua, ja que
a construgcéo de conceito se torna possivel a partir do décimo segundo ano de vida.
Iris Barbosa Goulart, pesquisadora da area da Psicologia da Educagao, tece
observagdes a respeito da prontidao, por parte da crianga, ao ensino de LE na faixa

etaria em que é feita, ela afirma que:

A prontiddo é todo um conjunto de condigbes fisiolégicas (maturagdo),
psicoldgicas e sociais que tornam possivel uma determinada aprendizagem.
Pode-se estar pronto para aprender uma coisa e nao outra. Pode-se estar
pronto para aprender de determinada forma, mediante o emprego de certo
método e ndo de outro. (Goulart 1989:18)

E preciso se ater ao fato de que, muitas vezes, as criancas simplesmente ndo
estdo no nivel de desenvolvimento intelectual necessario para que se coloque em
acdo uma atividade qualquer. As vezes, o educador subestima, noutras ele, o
professor, superestima a capacidade de seus educandos. Um levantamento dos
conhecimentos até entdo acumulados pelos alunos, portanto, se faz necessario.
Talvez uma das frases mais lapidares daquilo que procurei fazer ao longo deste
trabalho é da proépria Iris Barbosa Goulart ao perguntar “o que fazer para que o aluno
progrida a partir do ponto em que esta ?(Goulart 1989:17)”. Fazer com o educando
evolua a partir do ponto em que esta, e naturalmente tirando proveito daquilo que o

cerca e daquilo que ele ja traz consigo para o ambiente de sala de aula.

Uma aprendizagem compreensiva requer que o professor conhega o
processo de pensamento do aprendiz, apresente problemas que I|he
paregam interessantes e para os quais ele possa oferecer resposta. Isto
significa, em outras palavras, que o professor precisa sondar a prontiddo da
crianga antes de planejar o ensino. (Goulart 1989:18)

Conversas, aparentemente despretensiosas, podem revelar muito no que
concerne o ponto em que esses alunos se encontram em termos de
desenvolvimento intelectual. Fazer o diagndstico de um aluno nao é o desfio em si, a
verdadeira questdo é como esta avaliagdo é feita com um grupo disforme e
heterogéneo. Ha, muitas vezes, e principalmente, nas escolas da rede publica,
turmas tdo desproporcionais, em termos tanto de idade quanto a de
desenvolvimento intelectual que € praticamente impossivel chegar-se a

denominador comum. O que se pode fazer é sempre partir daquilo que julgamos ser



a média da turma. Christéfides Henriques Androula em seu livro intitulado “Aspectos
da Teoria Piagetiana e Pedagogia” escreve que segundo a teoria psicogenética “a
aquisicdo de conhecimentos depende muito mais da adequacao dos instrumentos
de assimilagdo do individuo que quer aprender do que do modo como sao
ensinados”.

Mary Kato, que em 1986 ao escrever um livro intitulado “No Mundo da Escrita:
uma Perspectiva Psicolinguistica” langa mao da palavra letramento. Letramento é
definido como o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo
como conseqiéncia de ter-se apropriado da escrita. Pois ja nesse livro ela ja
mencionava que “deve haver uma maturidade linglistica da crianga para
aprendizagem da leitura e da escrita, as relagbes entre linguagem e meméria, a
interagdo entre informagdo visual e ndo visual no processo da leitura.” (Soares
2004:19)".

A elaboracéo de conceitos ndo € uma simples memorizagdo, ndo € uma simples
reproducdo. As associacdes e a contextualizagdo das palavras selecionadas eram
de suma importancia. Era através dessas ligagbes que os alunos poderiam
apreender e aprender o(s) significado(s) desse glossario alienigena. Estudos
conduzidos por Vygotsky nos longinquos anos 30 ja demonstravam que “a
memorizagdo de palavras e a sua associacdo com objetos nao leva, por si sO, a
formacgéao de conceitos. As criangas podem entender e realizar a tarefa experimental
muito antes de completarem doze anos de idade; no entanto, até completarem essa

idade, sdo incapazes de formar novos conceitos (Vygotsky 1993:47)”.

A psicologia que estuda as etapas do desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem da crianga enfatizam a importancia do estagio apropriado do intelecto

infantil nessa fase pré-adolescente.

O novo e significativo uso da palavra, a sua utilizagdo como um meio para a
formagdo de conceitos, € a causa psicolégica imediata da transformagao
radical por que passa o processo intelectual no limiar da adolescéncia.
(Vygotsky 1993:51)

Ou seja, a escolha do leque lexical a ser utilizado deveria ser sempre formado
por aquelas palavras que estivessem ja inseridos no dia-a-dia do aluno, bem como
aquelas palavras que, de alguma maneira, pudessem despertar algum interesse por
parte deles, facilitando, dessa maneira, a elaboragdo de conceitos, conceitos esses

muitas vezes ja estabelecidos em fungdo da contextualizacdo dos termos em
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questdo. Em outras palavras, tentei moldar o glossario das atividades aquela turma,
buscando, no seu mundo, as palavras em inglés que ja estavam la circulando e, de
alguma modo, assimiladas. Tudo aquilo que, de alguma maneira, passa a ter uma
significancia, € melhor assimilado, e é aprendido de modo mais facil. Por essa razéo,
novamente me transporto para os PCNs, no que se refere a aprendizagem:
Pode-se dizer também que uma maneira de facilitar a aprendizagem do
conhecimento sistémico e colaborar para o engajamento discursivo da parte
do aluno é exatamente fazé-lo se apoiar em textos orais e escritos que
tratam de conhecimento de mundo com o qual ja esteja familiarizado. Assim
para ensinar um aluno a se envolver no discurso em uma lingua estrangeira,
aquilo do que trata a interagdo deve ser algo com o qual ja esteja
familiarizado. Isso pode ajudar a compensar a auséncia de conhecimento

sistémico da parte do aluno, além de fazé-lo sentir-se mais seguro para
comecar a arriscar-se na lingua estrangeira. (PCNs 1998:33)

A linglista e também diretora do English Language Institute, Diane Larsen-
Freeman, € mencionada em um artigo publicado pela APLIEMGE de 1997. O trecho

ilustra bem a coleta de material didatico que procurei fazer ao longo do estagio:

Larsen-Freeman afirma que “o aprendizado da lingua é visto como um
processo natural, que é melhor alcangado quando os alunos usam a lingua
de uma maneira pessoal e significativa”. Assim, em uma abordagem
comunicativa, o ensino e a aprendizagem da lingua s&o vistos como
processos que devem focalizar os aprendizes, levando em conta seus
interesses e necessidades. (APLIEMGE 1997:164)

Ao mostrar aos alunos que o inglés estava, sim, ao alcance deles, e ndo s6
isso, mas ja inseridos em suas vidas, facilitou o meu trabalho. Ao se darem conta da
quantidade de palavras da lingua inglesa que os cercavam, eles poderiam nao sé
perder o medo da tdo temida lingua estranha/estrangeira, bem como, dar alguma

utilidade ao que estavam aprendendo.

Solange dos Santos Lima da UNESP (Universidade Estadual Paulista) em um
artigo intitulado “Crengas e Expectativas de um Professor e Alunos de uma Sala de
Quinta Série e suas Influéncias no Processo de Ensino e Aprendizagem de Inglés
em Escolas Publicas”, argumenta que “na medida em que o aluno interioriza motivos
para a aprendizagem de inglés, esses motivos adquirem o valor de crenga e passam
a ser uma forga propulsora da aprendizagem. (APLIEMGE 1997:155)". Convencer o
aluno que aquilo que o professor se dispds a ensina-los tem algum valor, e que por
isso, vale a pena o esforgo de tentar aprendé-lo, esse era, e ainda é, o desafio.

Acredito que o desconforto que é aprender uma lingua estrangeira € comum a

todos. O tal desconforto s6 seria ampliado e elevado a ojeriza quando nao se



encontra nenhuma razao e/ou utilidade em se aprender algo tao distante da sua
realidade. Aproximar o inglés dessas criangas foi o primeiro passo. A crenga de que
o inglés é algo muito longinquo, algo que faz parte de uma realidade que néo a

deles, foi o primeiro dentre os inUmeros desafios.

Os individuos comegam a dar sentido as coisas a partir de uma visado
particular que tém dos fatos, por meio da qual filtram o conhecimento
disponivel de forma a molda-lo para que faga sentido em determinado
contexto. Em outros termos, as crengas ndo sao estaticas e individuais, mas
fazem sentido apenas se estiverem relacionadas a um contexto.
(APLIEMGE 1997: 148)

As afirmagdes anteriores publicadas no APLIEMGE sao de Kajala e Barcelos
e ilustram bem aquilo em que também acredito. O fazer-sentido é a chave para
captar e manter a atengdo do aluno. O fato de se poder inserir o aluno na aula,
convida-lo a fazer parte dela, e ndo deixa-lo 13, divagando e até mesmo cochilando
ou rabiscando cabisbaixo é a diretriz. Ficar atento aos desenhos animados que a
garotada assiste, estar a par dos hits que eles muitas vezes cantarolam, ainda que
em uma versao inglés macarrdnica conhecida como enrolation, saber quais sdo as
cobigcadas marcas de roupas, tudo isso ajuda, pois coloca-se diante deles um mundo

lexical com a qual eles ja estao familiarizados.

Aprender uma lingua estrangeira € mais do que aprender a ler, escrever,
compreender e falar; significa poder utilizar a lingua para “impor a sua voz no mundo
(APLIEMGE 1997:127)". E claro que a afirmagéo anterior faz sentido, mas eu nao
sei até que ponto tal observagéo é valido ao se trabalhar com criangas do quinto
ano. E ébvio que, de maneira alguma, estou afirmando que n&o se deva dar meios
para que o aluno encontre a sua voz e faca uso dela, mas até que ponto, pensava
eu, serviria esta voz para alguém que ainda ndo tem nem uma nog¢ao do que seria 0
mundo. Ndo quero dizer que uma crianga de 12 ou 13 anos ja ndo tenha a sua
concepgdo de mundo, tendo em vista ainda que muitos deles ja trabalhavam, e
portanto, tinham sim, uma idéia das engrenagens do mundo. Embora eu possa ter
abordado aspectos politicos/questionadores aqui e ali, ndo procurei, em momento
algum, trazer a tona esses debates de maneira explicita. Concentrei me na questao

e no objetivo de fazé-los aprender e gostar da lingua inglesa.
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Exemplos das atividades desenvolvidas ao longo do estagio

O que se segue sdo alguns exemplos de aulas baseadas na abordagem até
aqui esbogado. Selecionei as primeiras aulas apenas como mostruario do rumo que
as aulas adquiriram. Houve mais de 24 horas/aulas, o que aqui apresento é apenas
metade disso. As aulas que ilustram o trabalho estdo expostas na ordem em que
foram ministradas.

Tendo em vista que era o primeiro contato deles com a lingua, havia uma
preocupacao de ndo assusta-los ou traumatiza-los com o inglés. Fiquei pensando de
que maneira eu poderia introduzir a matéria de modo a ter um sentido, uma utilidade
a eles. Estou ciente de que a grande maioria dos livros didaticos introdutérios de
lingua inglesa optam pelo alfabeto como ponto de partida, mas eu nunca consegui
dar muita utilidade, nem mesmo consegui prender muito a atencdo dos alunos
depois de um certo tempo s6 com o spelling.

As opcbes do que se pode fazer com os sons e até mesmo o numero de
icones midiaticos baseados em letras é grande. Pensei em fazer uso justamente
desse leque para iniciar as aulas. Como eu havia mencionado anteriormente,
comegamos pela letra i e logo mostrei a grande diferenga de sons de uma lingua
(portugués) para outra (inglés). Aproveitei a semelhanga da propria grafia da letra se
parecer com um boneco-palito; o pingo do i representaria uma cabeca flutuante.
Logo em seguida escrevi a mesma letra em maiusculo e aproveitei as duas barras
(superior e inferior) para os pés e bragos do boneco-palito. A primeira tarefa era
desenhar a si mesmo usando a letra i (maiusculo) no caderno, enquanto isso, eu
tratei de desenhar a minha propria representacédo, também com a letra i, no quadro

(anexo 2).

A segunda letra passou a ser o u, € mais uma vez, comecei pela questao
grafica. Novamente, o formato da letra, em muito, contribui para fazer dela um molde
simples para desenhos, desenhos esses que auxiliariam na memorizagéo da li¢gao.
O ludico tinha, portanto, uma fungdo. Nao era a mera brincadeira pela brincadeira,
sem mencionar que a atengdo deles estava totalmente voltada para o quadro.
Mostrei que a letra tanto poderia ser o proprio rostinho do boneco-palito, bem como,

a boca sorridente do mesmo (anexo 3). Logo em seguida explorei 0 som que esta



segunda letra tinha, e com o auxilio de uma dobradura (anexo 4) mostrei a eles a
palavra you.

Tinhamos até ali, dois sons; (/1/ e /yQ/) e duas palavras; | e you. Mais uma
vez, me apoio em Freire quando ele menciona que a escolha das palavras a
fazerem parte do Iéxico a ser usado na alfabetizagédo tenha “um minimo de palavras,
com a maxima polivaléncia fonémica pois esse é o ponto de partida para a conquista
do universo vocabular (Freire 2005:9)".

Uma pequena pausa foi dada ao alfabeto e passei para a palavra football que
fora escrita no quadro. Levei os escudos/emblemas do Sport Club Internacional e do
Grémio Football Porto-Alegrense (anexo 5), e ndo levou muito tempo para que
percebessem que o inglés também estava la, no nome, e até mesmo, no simbolo
dos seus times do coragao. Concordo com o que Louis Porcher diz, em entrevista a
Sérgio Guimaraes, que se deve ao maximo:

procurar verificar, medir de preferéncia o que os alunos sabem, e do que é
que eles gostam é a primeira coisa. Porque se se quer fazer a escola sem
saber nada do que pensam os alunos, do que é que eles gostam etc., ha

uma grande probabilidade de que isso os chateie, e a partir do momento em
que isso os aborrece, entra menos. (Freire e Guimaraes 2003:150)

Em seguida, parti a palavra do quadro ao meio e perguntei o que a segunda
palavra significava. Nao foi preciso muito para que deduzissem logo do que se
tratava. Ficamos, desse modo, com a incognita que era a primeira palavra; foot.
Perguntei a eles como é que se jogava o tal jogo e ao receber a resposta mostrei o
quanto o léxico em si é, ndo s6 a palavra, bem como, uma das regras primordiais do
jogo. Freire argumenta que “a escola se obriga a deixar de ser espacgo
preponderantemente fabricador de memoérias repetitivas, para ser um espago
comunicante e, portanto, criador (Freire e Guimaraes 2003:37)". Freire menciona a
importancia de despertar o lado investigador no aluno, o lado cientista que toda
crianga (todo ser humano, na verdade) tem quando diz que “o cientista se faz
historicamente, na praxis da busca cientifica, do desenvolvimento do real, da

verdade (Freire e Guimaraes 2003:44)".

A dificuldade de trabalhar em uma escola de uma comunidade carente
dispensa apresentacbes, e portanto, eu ja sabia das limitagbes em termos de
recursos ao qual eu estaria sujeito. Eu ja sabia de antem&o das inadequadas
condicbes de trabalho que me esperavam, e assim nado houve a frustracdo téo

comum ao professor(a) que pisa pela primeira vez em sala de aula, esperando
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encontrar ali um ambiente idealizado. Eu sabia, de antemé&o, que a turma nao tinha
livro didatico em inglés. Ou seja, eu estava mais do que ciente das dificuldades com
as quais eu estaria enfrentando ao aceitar o desafio de lecionar em uma
comunidade carente. Os PCNs abordam o assunto das limitagdes e até mesmo da

falta total de recursos nas redes publicas de ensino:

A falta de recursos & sim, um empecilho, mas a criatividade pode ser
justamente o necessario para contorna-lo. As circunstancias dificeis em que
se da o ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira: falta de materiais
adequados, classes excessivamente numerosas, numero reduzido de aulas
por semana, tempo insuficiente dedicado a matéria no curriculo e auséncia
de agbes formativas continuas junto ao corpo docente. (PCNs 1998:24)

O ultimo dos logotipos que levei neste dia foi o do videogame PlayStation
(anexo 6). Todos sabiam que o nome fazia referéncia a um aparelho de jogos
eletrbnicos. Assim sendo, ndo houve muito mistério para que chegassem a
conclusdo do que significava a palavra play. Deixei a segunda palavra, station, por
enquanto, em suspense. Paulo Freire destaca a importdncia que a selegao
vocabular tem, ao enfatizar que “uma primeira condicdo a ser cumprida é que,
necessariamente, devem representar situagdes conhecidas pelos individuos cuja
tematica se busca, o que as faz reconheciveis por eles, possibilitando, desta forma,

que nelas se reconhegam (Freire 2005:125)".

Até aquele momento tinhamos as palavras: |, you, foot, ball, e play, ou seja,
era possivel desenvolvermos frases simples com as cinco palavras aprendidas
minutos antes. Embora eu ndo goste muito do exercicio da tradugao, ndo havia outra
maneira de trabalhar com uma turma de nivel basico de inglés sem recorrer ao
exercicio simples de tradugdo. Passei no quadro as seguintes frases: | play ball. /
You play ball. / | play videogames. / You play games. / | play ball games. / | play
football. / Eu jogo bola. / Tu jogas futebol. / Eu jogo videogames. / Eu jogo jogos de
bola e pedi que eles fizessem as traducdes, enfatizando que a tal tradugao era para
ser feito sem o auxilio do lapis e do papel, ou seja, teriam que traduzir no ato e de

cabega, conforme eram solicitados para tal.

Um dos detalhes que s6 entdo percebi foi que eu ndo havia explicado o
aspecto da ordem adjetivo/substantivo do inglés. Detalhe esse levantado por alguns
alunos quando me perguntaram: “Professor, como é “de” em inglés?”, ou seja, ao
tentarem traduzir a ultima frase, travaram na preposicdo. A jornalista Mariana

Bittencourt Faraco sustenta que o “conhecimento ndo é um dado imobilizado, ndo &



algo que possa ser “depositado” em alguém. Para Freire, o educando precisa ser

sujeito, ndo objeto do processo criador (Freire 2003:128)".

Deixar o aluno determinar o andamento da aula nado significa atraso algum.
Enfatizo a importancia e a relevancia de estarmos abertos as novas interpretagdes.
Muitas vezes, o aluno acaba chegando a concepgdes que tornam a definicdo de
uma determinada palavra ou estrutura gramatical tdo mais facil do que aquela
proposta pelo professor. Diversas vezes, me vi diante de conceitos tdo mais originais
e faceis de adotar que passei a fazer uso desses em aulas seguintes. O aluno,
justamente através do conhecimento tacito, chega a solugdes criativas para
aprender e memorizar determinada ligdo. Nao € a toa que a epigrafe do presente
trabalho seja uma frase da goiana Cora Coralina, uma mulher simples, doceira de
profissdo, que ainda assim soube ensinar € nunca deixou de aprender. Extraio, mais
uma vez dos ensinamentos do Paulo Freire, o seguinte trecho para ilustrar a

importancia de se aprender junto com o aluno.

No fundo, o que vai ocorrer é o seguinte: € que ele re-faz a sua capacidade
de conhecer no exercicio curioso que os educandos comegam a fazer para
conhecer aquele objeto que ele ja conhece. Talvez eu pudesses dizer que o
educador refaz na cognoscibilidade, quer dizer, na capacidade de conhecer
do educando, a sua capacidade de conhecer. Entdo, significa o seguinte:
enquanto o educando estd conhecendo, ele, o educador, esta
reconhecendo. E eu estou convencido de que todo reconhecimento, ou
quase todo, implica um conhecer de novo diferentemente. Ha, portanto, uma
possibilidade extraordinaria de que o educador va acrescentando facetas
novas, que ele nado tinha visto ainda, no ato de conhecer aquele
objeto.(Freire e Guimaraes 1983:83)

E preciso adequar o ritmo das aulas ao ritmo do aluno, ao seu caminhar.
Cada um tem a sua maneira de absorver e decodificar a informagéo, simplesmente
corrigir o aluno por ter respondido errado de nada adianta. Agora, ao se aproveitar o
erro, ao se colocar no lugar do aluno e tentar entender como é que ele chegou a tal
resposta, ajuda o professor a tentar tragar o trajeto que esse aluno possa ter feito
até chegar a resposta “errada”. Muitas vezes, ao se perguntar ao aluno como ele
concluiu tal ou qual resposta, o professor é capaz de entender o raciocinio aplicado
em determinado momento, e assim fazer um uso produtivo do erro. No excelente
livro “Piaget's Theory of Intellectual Development” dos autores Herbert P Ginsburg e

Sylvia Opper extraio um trecho que trata do uso produtivo do erro:

Although in intelligence testing, attention is usually focused on the child's
ability to produce correct responses, Piaget discovered that, on the contrary,
the child's incorrect answers were far more fascinating. When questioning the
children, Piaget found that the same wrong answers occurred frequently in
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children of about the same age. Moreover, there were different kinds of
common wrong answers at different ages. (Ginsburg e Opper 1969:03)?

Eu tinha assim um assunto para a proxima aula, ou seja, a ordem

adjetivo/substantivo, ja que o periodo encerrava ali.

As atividades desenvolvidas na aula 2

Eu comecei esta aula com os mesmos escudos de times locais de futebol que
havia levado para a sala na aula anterior. Pude, com o auxilio visual desses, mostra-
los, que no inglés, o adjetivo (embora eu ndo tenha feito uso da metalinguagem, ou
seja, ndo nomeei aquela palavra de adjetivo, mas sim, de “qualidade”) antecedia o
substantivo (novamente, sem o uso da metalinguagem). Lembrei-me de que ha
certas palavras da lingua inglesa que ja estdo muito bem incorporadas ao nosso dia-
a-dia, palavras como, por exemplo, hot dog. E foi justamente essa que usei para
explicar o estranho comportamento dos adjetivos e os seus substantivos. Fui
obrigado a refazer o plano de aula, em outras palavras, fui obrigado a improvisar.

Com a palavra improvisar, ndo quero dizer elaborar qualquer coisa, mas sim
aproveitar as duvidas e perguntas como diregdes possiveis a serem tomadas
durante a aula. Herbert P. Ginsburg e Sylvia Opper elaboram sobre o tema ao dizer
que se deva “permitir que a resposta da crianga (e ndo um plano pré-concebido)
determine o curso de questionamento. Se a crianga disse algo interessante, entéao
isso seria imediatamente seguido, sem consideragdo a um procedimento padréo
(Ginsburg e Opper 1969:04).”

Let the child's answers (and not some pre-conceived plan) determine the
course of questioning. If the child said something interesting, then it would
immediately be persued, without regard for a standardized procedure.

(Ginsburg e Opper 1969:04) >
A melhor ferramenta daquele que quer aprender é de fato a sua propria

curiosidade, o seu proprio interesse quanto aquilo que ele vai dedicar alguma
atencdo. Atrair a atencao desse aluno, usando para isso a sua
prépriacuriosidade/interesse, é essencial. Christofides Henriques Androula no livro

Aspectos da Teoria Piagetana e Pedagogia faz um relevante comentario sobre isso

2 Embora em testes de inteligéncia a atengao esteja focado na capacidade da crianga de produzir
respostas corretas, Piaget descobriu que, muito pelo contrario, as respostas incorretas das criangas
eram muito mais fascinantes. Ao fazer perguntas as criangas, Piaget descobriu que a mesma
resposta incorreta freqiientemente ocorria em criangas da mesma idade. Mais ainda, havia diferentes
tipos de respostas incorretas em idades diferentes. (Ginsburg e Opper 1969:03)
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questionamento. Se a crianga disse algo interessante, entéo isso seria imediatamente seguido, sem
consideragao a um procedimento padrdo. (Ginsburg e Opper 1969:04)

ao declarar que “o essencial da tarefa € acompanhar a crianga e ndo hesitar em
mudar de diregao com ele, pois ¢é talvez ai que o inesperado nos espera para nos

revelar algum aspecto importante do pensamento infantil (Androula 1996:35)".

Tentar enfatizar a importancia da observacao e conduzir o aluno a descoberta
incentiva-o a fazer futuras descobertas por conta prépria. Freire menciona o trabalho
em conjunto que o professor deve fazer em sala de aula quando escreve que “a
educacgao auténtica ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B,

mediatizados pelo mundo (Freire 2005:97)".

Trazer o mundo em inglés, este mundo das palavras estampadas nos
produtos dispostos nas prateleiras do supermercado, este mundo lexical que
designa a parafernadlia eletrénica do cotidiano, para dentro da sala ndo &, de maneira
alguma, uma idéia inédita. Freire, ja anos antes, relatava que “é importante enfatizar
que o tema gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem
tampouco na realidade separada dos homens (Freire 2005:114)".

Tinhamos, portanto dois exemplos: Sport Club Internacional, onde havia o
chunk "clube de esporte" como um bom exemplo do “comportamento” do substantivo
e seu adjetivo, e tinhamos também Grémio Football Club, em que ndo ha um, mas
dois exemplos de que poderiamos usar, ou seja, a "bola de chutar com os pés”, isto
é, “bola de futebol" e ainda o "clube de futebol". E para que a memorizacao ficasse
ainda mais facil, peguei o caso do popcorn, onde a condigdo de qualidade vinha na
frente do substantivo. Pus no quadro mais alguns exercicios, e pedi que eles
copiassem nos seus cadernos. Mais uma vez menciono Freire quando o mesmo
relembra a sua propria alfabetizagao no excelente livro “Sobre Educagao — Dialogos”
a importancia e relevancia da selegdo de vocabulos onde declara que é
“interessante, em primeiro lugar eles me alfabetizaram partindo de palavras minhas,
palavras da minha infancia, palavras da minha pratica como criangas, da minha
experiéncia, e nao palavras deles (Freire 1982:14-15)”.

Enquanto copiavam, estendi um varal na frente do quadro negro. Percebei
que a agitagao era grande. Aprendi cedo, e na pratica, que a expectativa influencia a
motivacdo do aluno para a aprendizagem. Aproveitei que havia despertado a
curiosidade deles ao estender o varal e continuei a ndo explicar exatamente o que

eu estava fazendo ou o que iriamos fazer. Volto a importancia do ludico, na
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importancia da diversdo produtiva, na facilidade que se tem ao transformar a
aula/aprendizagem em uma brincadeira, desde que, é claro, em uma brincadeira
conduzida e produtiva. A escolha do titulo desse trabalho procura ilustrar justamente
esse aspecto da brincadeira produtiva. Vygotsky foi muito influenciado pelos estudos
de Piaget, e compartilha de varias idéias do educador sui¢o. Quanto ao ludico
Vygotsky, ao citar Piaget, escreve que:
O pensamento serve primeiro a satisfagdo imediata, muito antes de procurar
a verdade; a forma mais espontanea de pensamento é o brinquedo ou
imaginagcao magica, que faz com que o desejavel parega possivel de ser
obtido. (Vygotsky 1993:12)
O nivel de ruido agora ja era 0 mesmo que eu ouvia no patio na hora do
recreio. Eu disse que sé conseguiria explicar o jogo/brincadeira caso houvesse

siléncio. Aos poucos eles se acalmaram, e eu pude continuar a aula.

Junto com o varal eu trouxe prendedores e pequenos cartazes em que eu
havia escrito algumas palavras da aula anterior. Procurei fazer cartazes coloridos e
grandes o suficiente para serem vistos pelos alunos sentados nos fundos. As cores
tinham sim, uma funcéo; a de fornecer um material atraente ao aluno, um material
que, pela cor, pudesse ja chamar a atengao deles. Conforme cada aluno, ou melhor,
cada grupo de alunos era chamado ao quadro, eles iam, através dos cartazes,
pendurando no varal a frase solicitada. Até o giz que eu usava para qualquer
anotacdo extra era colorido, novamente, usado como um recurso a mais para

chamar e manter a atencgao.

As palavras, digamos, novas da aula, eram am e is. Nao expliquei o
significado de am, e apenas pus no quadro as seguintes sentengas; | am Diego. | am
a teacher. | love football. Instigar o aluno a fazer a descoberta, por conta propria, é
sempre valido. A descoberta que se faz sozinho (ou conduzido) torna-se mais
significante para o aluno, auxiliando na fixagdo do exercicio. A descoberta aumenta
a auto-estima e o incentiva a se embrenhar sozinho nas descobertas
lexicais/sintaticas futuras. O professor €, na verdade, um instigador de situagdes que
permite ao aluno desenvolver sua competéncia comunicativa. Eu ja sabia, pelas
observagdes, que eles sabiam o significado de teacher (ja que respondiam a
chamada, com a professora titular, com Present, teacher!, e assim como a palavra
hot dog que ja estava mais do que assimilada, julguei que o verbo love também

fizesse parte desse grupo de palavras ja incorporadas a fala comum. A cangéo “Sé



Love” da dupla Claudinho e Buchecha, um hit que tocou incessantemente algum

tempo atras, ndo deixava duvidas quanto ao fato de que conheciam o verbo.

Foi interessante vé-los, por conta propria, deduzirem o significado das frases.
Portanto, ja haviamos adicionado mais algumas palavras ao banco lexical que

tinhamos iniciado na semana anterior.

Usei o mesmo recurso (de nao explicar, e sim, deixa-los chegarem a
conclusdo pelos meios préprios) com o is. Usando alguns nomes da turma montei
algumas frases no varal. Depois, falando pausadamente algumas frases em inglés,

reiniciei o jogo.

As atividades desenvolvidas na aula 3

Na terceira aula eu trouxe varios recortes de produtos tipicos que costumam
estar nas prateleiras dos mercados que seriam usados para elaborar o leque lexical.
Eu levei também um cestinho de supermercado de brinquedo, julguei que seria
valido, como expliquei anteriormente, explorar o aspecto da brincadeira, o lado
divertido que uma licdo podia ter, e muitas vezes, deve ter. No momento em que
uma licdo passa a ter significancia, o aluno passa a memorizar melhor a licdo, a
fixacdo de uma ou outra licdo se da de diversas maneiras, através, inclusive, do
ludico. Deixei que alguns voluntarios fizessem o papel de cliente/consumidor,
quebrando assim um pouco da rigidez de certas aulas que pude presenciar durante
o periodo de observagdo. O primeiro recorte era do logotipo da rede de
supermercados Big (anexo 7). O proprio logo, com as suas letras gordas e
estufadas, auxiliava na compreensao do que a tal palavra significava. Procurei, de
maneira ludica, simular um passeio pelos corredores do mercado usando os nomes
seguintes como produtos com as quais cruzariamos, caso estivéssemos dentro de
um supermercado. Eu disse que comecariamos pelo Nesquik. Novamente, a
iconografia € 0 que mais auxilia, pois 0 mascote do achocolatado € um coelho.
Associar o coelho com a palavra veloz ndo é, de maneira alguma, dissonante e
assim, mais um nome de produto se explica quase que por si s6. O fato de o produto
ser um achocolatado ‘instantaneo’ também justifica a escolha do leporideo como
mascote. E ja que estdvamos no setor dos enlatados/instantaneos, o préximo
produto a ser acrescentado ao cesto foi o Leite Ninho. Um recorte com a imagem da

lata do composto junto com outro recorte do logotipo da empresa foi utilizado para
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mostra-los a palavra nest e nestle.

A ‘compra’ seguinte foi um pacote de pipoca para micro-ondas que trazia, em
letras garrafais, a palavra inglesa popcorn. Lembrei-os do cachorro quente (hot dog),
e da ordem das palavras, que em inglés tratava de dizer/informar a qualidade antes
de anunciar a coisa em si. O Popcorn era mais um exemplo que tinhamos a méao
para ilustrar esta caracteristica da lingua inglesa. A penultima palavra a ser jogado
no cesto foi o Ruffles. A batatinha ondulada servia de exemplo perfeito para definir a
palavra. Bem, depois de consumirmos tudo que estava no cesto, nés com certeza
teriamos que dar um jeito na nossa higiene bucal, e assim, o Ultimo produto a fazer o
seu caminho dentro do cesto foi a pasta de dente Close-up. Aqui, ao invés de usar
um recorte, usei a embalagem real de pasta de dentes. A ilustracdo de um casal de
namorados, abragados ao lado do nome do produto, ajudou na explicagdo/definicao

da palavra.

Me surpreendi ao ler os PCNs pois eu estava certo de que esbarraria em uma
texto vago e datado daquilo que seria uma aula didaticamente interessante. O que
eu li foram observagdes Uteis e reais da situagdo nas escolas brasileiras. Varias
abordagens de relevo extraidos dos PCNs foram reproduzidos ao longo do presente
trabalho, e aqui, mais uma vez, faco uso dos parametros para dar sustentabilidade

aquilo que procurei fazer:

Pode-se dizer também que uma maneira de facilitar a aprendizagem do
conhecimento sistémico e colaborar para o engajamento discursivo da parte
do aluno é exatamente fazé-lo se apoiar em textos orais e escritos que
tratam de conhecimento de mundo com o qual ja esteja familiarizado. Assim
para ensinar um aluno a se envolver no discurso em uma lingua estrangeira,
aquilo do que trata a interacdo deve ser algo com o qual ja esteja
familiarizado. Isso pode ajudar a compensar a auséncia de conhecimento
sistémico da parte do aluno, além de fazé-lo sentir-se mais seguro para
comegar a arriscar-se na lingua estrangeira (PCN 1998:33)

Tinhamos até aquele momento diversas palavras que passariam a figurar nos

exemplos e exercicios.

As atividades desenvolvidas na aula 4

Os exercicios dessa aula eram uma revisdo das estruturas e vocabulario
vistos nas aulas anteriores. Cada aluno recebeu uma folha tamanho A4 em branco.

Agrupados em grupos de trés, eles deveriam dividir cada folha em seis, fazendo



para isso uma simples dobradura, cada retangulo resultante deveria ser recortado e
assim cada trio teria dezoito pedacos de papel. No topo de cada pedacgo eles
deveriam escrever a seguinte relagdo de palavras: |, you, sport, club, foot, ball, club,
play, hot, dog, am, love, is, big, close-up, popcorn e quick, Com o auxilio de cola e
nova dobradura eles confeccionaram tridngulos com as palavras acima. A tal
dobradura, depois de colada, tinha o aspecto de uma barraca canadense. No quadro
eu expus exemplos de frases em portugués que eu queria que eles traduzissem
para o inglés, tais como: ‘Eu adoro pipoca.” ou ‘Eu jogo rapido..Cada trio que
acertava a frase acumulava pontos que eram somados no quadro. Embora a
bagunca, ou pelo menos, o clima de bagunca tenha se instalado o resultado foi que

a grande maioria conseguia, sem maiores dilemas, traduzir as frases propostas.

As atividades desenvolvidas na aula 5

Eu decidi que voltariamos ao supermercado ficticio e, novamente com o
cestinho em méaos, la fomos nés pela sala de aula colhendo produtos de prateleiras
imaginarias, s6 que desta vez o mercado escolhido seria o Supper Rissul (anexo 8)
e, portanto, o primeiro recorte foi o logo dessa rede. A palavra supper e também
super foram as palavras aqui exploradas. O pao foi o primeiro produto a ser
apanhado. O recorte de um pacote de paezinhos da Seven Boys e o logotipo em si,
um garoto salivando, deixava claro que o boy (bem como o boy em palavras como
office-boy e até em outra marca/logomarca, comum a eles, como o Bad Boy) era a
palavra garoto/guri/menino em inglés.

E como havia um ndmero no nome, no caso o numero sete em inglés, decidi
que seria 0 momento ideal de ensina-los os nUmeros de um a dez. Passariamos, a
partir dali, a enumerar os itens conforme eram depositados no cesto. As compras
seguintes eram produtos alimenticios light. Muitos deduziram, sem maiores
transtornos, o significado. Muitos aproveitaram para narrar algum episodio de seu

dia-a-dia em que o tal produto light era consumido.

Destaca-se, inicialmente, como fundamental diagnosticar os conhecimentos
que os alunos trazem, proporcionando a eles a oportunidade de identificar e
reconhecer esses conhecimentos e oferecer possibilidades de troca de
experiéncias entre eles, na perspectiva de dar continuidade a construgéo de
novos conhecimentos (PCN 1998:54)

Como uma das palavras das aulas até entdo ministradas era dog, inclui o
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recorte de uma racao para caes, a Frolic. E assim como foi feito em relagdo aos
times de futebol, evitando brigas ao se privilegiar apenas um lado/time/tribo, eu
trouxe também um recorte de uma ragéo para gatos, a Friskies. Coincidentemente,
os dois adjetivos designam a mesmissima coisa, ou seja, brincadeira ou
divertimento. Muitos ja sabiam que cat era a palavra para gato em inglés. Ao ver que
uma das alunas trazia a imagem da gatinha das marcas Hello Kitty na capa de seu
caderno, decidi também incluir a palavra kitten e kitty no rol das palavras do dia. No
livro “Pedagogia do Oprimido”, Freire enfatiza a importancia do conhecimento prévio
dos educandos quando propde que “uma primeira condicdo a ser cumprida é que,
necessariamente, devem representar situagdes conhecidas pelos individuos cuja
tematica se busca, o que as faz reconheciveis por eles, possibilitando, desta forma,
que nelas se reconhegam (Freire 2005:125)".

Coincidentemente, um dos recortes era justamente a de uma capa de
caderno, um recorte mostrando a capa de um caderno que trazia os dizeres No
Stress foi perfeito para apresenta-los ao adjetivo no. Alguns alunos tinham cadernos,
estojos e mochilas com exatamente a mesma marca. O fato de a mesma palavra ser

usada como advérbio também entrou na discussao.

As atividades desenvolvidas na aula 6

O uso da musica ou, mais especificamente, de um fragmento de uma musica,
o refrdo, € uma ferramenta das mais valiosas quando se quer trabalhar com os
alunos mais jovens. O mp3/mp4/telefone celular invadiu de tal maneira o nosso dia-
a-dia em sala de aula que nédo raras vezes somos obrigados a fazer uma varredura
antes de iniciar a aula, recolhendo a parafernalia eletronica, para que a mesma nao
se torne um estorvo ao andamento da ligdo. Tirar proveito disto € de suma
importancia, ou seja, aproveitar que esses alunos estdo sempre, ou quase sempre,
plugados, antenados, ou como alguns criticos aos mesmos meios dizem, isolados e
ilhados do mundo e do ambiente. Freire enfatiza a importancia de despertar a

curiosidade nos alunos, usando para tanto interesses dos préprios alunos:

A escola trabalharia tdo melhor quanto melhor ela pudesse usar
instrumentos que a ajudassem a possibilitar que o estudante exercitasse a
sua curiosidade de saber.

Para isso, ela precisaria também, tanto quanto possivel, conhecer as
experiéncias extra-escolares de seus alunos; o que é que eles fazem, como
fazem, como brincam, como trabalham etc. E adequar o uso desses
instrumentos para agucgar a curiosidade e possibilitar que as criangas
conhegam melhor o que ja conhecem, e conhegcam o que ainda nao



conhecem de forma sistematizado. (Freire 2003:59)

A grande vantagem do uso da musica, como recurso didatico, é saber que o
aluno vai voltar a ouvir a licdo, ja que a licdo nada mais € do que uma cangao que
ele ja estava, e continuara a escutar. Também é bom saber que o recurso para tal
retomada da licdo estd ao alcance do aluno durante grande parte do dia, ja que o
aparelho celular ou mesmo o mp3/mp4 esta com ele o tempo todo. Igualmente, é
bom saber que a licdo ndo sera encarada com tal, pois &, antes de mais nada, uma
diversao e nao uma licao.

Ha inumeros exemplos de borddes correntes que foram retirados de cangdes
“‘mal ouvidas”. Talvez a mais conhecida seja o “utereré”, cantico entoado pelas
torcidas de futebol de todo Brasil e que, na verdade, provém de uma interpretacéo
tupiniquim do refrdo de um hit chamado “Whoops, there it is!” dos rappers do Tag
Team. A questdo que eu quero focar aqui € que eles ja estdo reproduzindo um
inglés falado, eles ja estdo pronunciando tal ou qual frase ou expresséo assimilada.
O que, de fato, lhes falta € uma orientagdo quanto ao(s) sentido(s) que tal
frase/expressdo tem. O mais importante, porém, o mais complicado, em minha
opinido, ja foi superado; a memorizagcdo. O mantra “utereré” so teria que ser
decodificado. Paulo Freire, nos longinquos anos 80, ou seja, na era pré-Internet,
mesmo antes do mundo da TV a cabo, comentava com Sérgio Guimaraes a
fundamental contribuicdo que os meios/instrumentos de comunicagdo poderiam e

podem dar a educacéo.

Era preciso que, do ponto de vista da politica educacional, se usassem o
mais possivel esses instrumentos de comunicagdo, desvelando-se e
desmistificando-se, porém, esses instrumentos, para que a crianga ou o
adolescente ndo ficassem simplesmente diante deles como um fato
consumado. (Freire 2003:50)

Nesses anos todos em que eu estou lecionando inglés, sempre percebi a
dificuldade dos alunos, ndo s6 das criangas, mas dos adultos também, de
habituarem-se a colocar o objeto “it” no final de frases que exigem objeto. Sentengas
como: ‘I love very much.” ou “I like.” sdo construgbes tipicas dos alunos na fase
inicial da aprendizagem do inglés.

O desenho animado dos estudios Walt Disney/Pixar chamado Madagascar
tem uma cangdo cantada por um personagem chamado Rei Julien, “I like to move it,
move it.” O refrdo € um bom exemplo de como se poderia ensinar o uso do “it” como

objeto.
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Como eu sabia que todos eles ja haviam visto o filme, e como a cena hilaria
do macaquinho ndo passa despercebida, eu também sabia que eles conheciam a
musica, e assim, convencé-los de que havia uma “pecinha” pendurada no final das
frases, no caso o objeto “it” foi facil. S6 lembrando, em sala de aula, eu n&o fazia uso
da metalinguagem, e, portanto, “pecinha” era de fato a palavra que eu usava ao
descrever o “it". Uma critica lucida das mazelas e benesses dos livros didaticos &
dado por Juliana Schoffen (Mestre em Aquisigdo da Linguagem pela UFRGS) e
Caroline Abreu (Mestre em Linguagem no Contexto Social pela UFRGS) em um
artigo intitulado “A proposta pedagdgica dos livros didaticos de lingua estrangeira e
as provas modelo: coeréncia ou contradicdo?” discutem a validade de se fazer uso

de material que seja de fato real para o aluno.

O ensino de lingua estrangeira tem sido objeto, nos ultimos anos, de
inumeros estudos que visam a conhecer mais sobre o processo de ensino e
aprendizagem apresentar novas teorias sobre o ensino ou facilitar a
aquisicdo. A maioria desses estudos mostra a importancia da comunicagéo
na aquisi¢ao da lingua, ou seja, mostrando ao aluno a lingua inserida no
seu real contexto de uso dentro da cultura-alvo, estimula os alunos e facilita
a aquisicao (Schoffen e Abreu: 2004)

A mesma musica possibilitou e facilitou também ensinar o verbo like. Nao s6
isso, eu pude mostra-los que o verbo like ndo necessita de preposicéo, diferente,
portanto, do mesmo verbo em portugués. E ndo foi a Unica licdo que pude extrair da
mesma canc¢éo. O segundo verbo, no infinitivo, também foi visto. O verbo move nao
precisou ser traduzido, novamente os alunos, por méritos préprios, através da
deducgdo, através da investigagdo cientifica, da intuicdo logica, chegaram a
tradugéo/significado. Como o refréo é repetido a exaustdo, ndo demorou muito para
que estivessem entoando-a, e 0 mais impressionante, de maneira correta e sabendo
de fato o que estavam cantando.

Eu levei uma reproducéo de uma placa de parada, escrita em inglés, ou seja,
pela questdo iconografica (o proprio desenho octogonal da placa), nao foi preciso eu
traduzir o significado de stop (anexo 9). Buscando sustentacao em Teresa Cristina
Rego também acredito que “a verdadeira esséncia da memoéria humana esta no fato
de os seres humanos serem capazes de lembrar, ativamente, com a ajuda de
signos. (Rego 1995:55)". Mostrei aos meus alunos que o verbo sozinho, sem sujeito,
como era o caso daquela placa, indicava um verbo no imperativo, € como eu evitava
0 uso da nomenclatura gramatical denominei o imperativo de ordem, um comando.

Mostrei, em seguida, uma imagem de um painel de controles de um DVD player, e



salientei a maneira com que os verbos eram escritos, sem sujeitos. llustrei que ao se
colocar aquela outra pecinha, o to, o verbo passava para o infinitivo, terminaria,

portanto, em ...ar, ...er e ...ir.
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Concluséao

O objetivo primeiro desse trabalho foi sugerir caminhos possiveis no ensino
de Lingua Estrangeira em escolas da rede publica que, na sua maioria, enfrentam o
problema da falta de recursos e a falta de motivacdo dos alunos. A falta de
entusiasmo, por parte do corpo discente, em parte, se justifica, ja que muitas vezes
0 que é apresentado ao aluno é uma realidade distante da sua. Além de enfrentar o
desafio de dominar uma nova lingua, o aluno tem ainda de decifrar coédigos de um
mundo distante do seu cotidiano.

A sugestao de utilizar um material que o aluno confeccione colabora, em
parte, para motiva-lo e familiariza-lo com a nova lingua. Os alunos acompanhavam
as aulas sem muitos problemas, um ou outro, &€ claro, demorava um pouco mais.
Porém, todos, a certa altura das aulas, sabiam construir as frases propostas pelo
professor e compreendiam as mesmas sentengas, ou seja, ndo eram meras
entoagdes, memorizagbes sem aparente discussdo. Mais uma vez, fago uso dos
pensamentos e observagbes de Paulo Freire para dar sustentagdo ao que propus
quando o mesmo afirma que “nao se ensina a repetir palavras (Freire 1991:12)”, ou
quando tece ainda mais criticas em relacdo a mera memorizacdo, afirmando que
“ndo pode haver conhecimento pois, os educandos ndo sdo chamados a conhecer,
mas a memorizar o conteudo narrado pelo educador (Freire 2003:79)”.

No desenvolvimento do meu trabalho de estagio, percebi que os alunos
passaram a ter uma nogdo da tipica estrutura da lingua inglesa: SVO
(sujeitotverbo+objeto). Muitos ja sabiam identificar as oragbes, e assim ja estavam
inserindo o it no final das oragdes que exigiam objeto. O uso do auxiliar do estava
quase assimilado, e a sua diferenga com o auxiliar be, nas frases interrogativas,
estava nitida para alguns.

O pouco tempo de estagio ndo permitiu que eu pudesse fazer com que toda a
turma atingisse o mesmo nivel. Talvez tal nivelamento seja uma impossibilidade com
qualquer tempo que se tenha a mao. As turmas séo heterogéneas e buscar a média

da turma era uma tarefa, muitas vezes, ardua devido a gritante distancia de



desenvolvimento entre os alunos.

Em geral, eles estavam curiosos quanto as primeiras aulas de inglés. Outros,
como nao poderia deixar de ser, disfargavam o desconforto com desdém a lingua,
ou com a pura e simples incompreensao que logo, caso nenhuma simpatia a matéria
fosse suscitada, viraria ojeriza. Consegui evitar, pelo menos, que alguém terminasse
o periodo de estagio detestando o inglés.

Quando elogiados, de maneira sincera, ou seja, sem fazer uso da falsa
recompensa, os alunos tenderam a superar o medo e a indiferenga com relagao a
matéria. Embora muitas vezes, algum aluno errasse algum exercicio, eu procurava
tentar imaginar o que o levou a responder errado. Eu procurava entender até que
ponto eles assimilavam o exercicio, e em que ponto o mesmo lhes escapava. Pois
ha sempre um ponto a partir do qual o aluno tenha se perdido. Ndo acredito no aluno
que me responde que nao sabe nada. Baseado nessa resposta, o ponto ao qual eu
teria que voltar seria o ponto zero. Nao acredito em uma mente ‘zerada’ ou ‘vazia’,
sempre ha algo que o aluno capta, basta fazermos um levantamento do quanto ele
absorveu e em que ponto o raciocinio se perdera. Christéfides Henriques Androula
tece comentarios acerca do erro, e como direcionar o erro de modo a resultar em

uma licao produtiva quando afirma que:

E marcante é o facto da maioria das criangas examinadas, da mesma idade,
apresentarem mais ou menos as mesmas condutas. Os seus “erros”, as
suas deformacgdes sistematicas ndo tém um valor negativo. Pelo contrario,
para o psicologo que procura compreender como funciona a inteligéncia
humana, estas condutas-tipo sdo extremamente preciosas, pois refletem
este funcionamento. (Androula 1996:24)

Por mais que o aluno nao tenha compreendido um exercicio, ele sempre
consegue assimilar alguma coisa, € € a partir desse ponto que recomega uma
explicagdo. O aluno tem de ser informado disso, informado de que ele conseguiu
sim, chegar a ponto tal, que agora basta avangar mais um pouco. Esse tipo de
elogio, que nao tenta ‘passar a mao na cabecinha’, o elogio, como recompensa do
esforgo real, é apreciado pelo aluno. Os erros, ou melhor, os ‘erros’ sdo muitas
vezes relegadas a algo de importancia menor quando, na verdade, o equivoco do
aluno muitas vezes conduz o professor a fazer um diagndstico preciso do ponto em
que este mesmo aluno perdeu a linha de compreensio. Ao analisar essa trajetoria
que levou o aluno a se perder em seu raciocinio, o professor pode entender melhor
o processo intelectual de seus alunos, usando tais nogbes em beneficio da aula e

nao como forma de punir o mais desatento, ou de se rotular este ou aquele aluno
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como lento/atrasado em relagdo aos outros. Muitas vezes o ‘erro’ apresenta uma
rigueza de elaboragdo que ilustra o quanto o aluno, de fato, incorporou daquela
matéria. Como afirma Freire “é preciso que a professora seja, também, livre para
aprender com o aprendizado da crianga (Freire 2003:64)". Iris Barbosa Goulart

também faz elucidativas contribuicbes com relagao ao reaproveitamento do erro:

Nos ajuda também a compreender os “erros” cometidos pelas criangas,
percebendo-os como resultados de uma maneira particular de interpretar a
realidade, a partir de um modelo particular de mundo que se tem. E esse
modelo particular de mundo da crianga e ndo do professor que se tem de
levar em conta quando se realiza o ensino.

Parece-nos que os professores ficam tdo ansiosos para ensinar que nao
podem esperar que os alunos aprendam (Goulart 1989:15 - 16)

A leitura do mundo ndo tem idade para se iniciar. Os meus filhos me
mostraram justamente isso. Vou tomar a liberdade de narrar um caso em que essa
leitura se deu. A minha filha de trés anos sempre me pedia para ler uma histéria em
quadrinhos, da turma da Ménica, simplesmente apontando para qualquer quadro da
histéria, geralmente em uma determinada cena que a chamou a atengéo, e nao
necessariamente o inicio da mesma histéria. Ou seja, ndo havia uma idéia de que
aquele acontecimento, o qual chamou tanto a sua atengdo, tenha sido uma
consequéncia de um desenrolar de uma série de outras ag¢des anteriores. Embora
eu insistisse que tinhamos que voltar, no caso, ao inicio da histéria, ela sempre dizia
‘Nao, eu quero ler essa ai.” apontando, como eu disse, para a tal cena. Até que uma
noite ela me surpreendeu. Ao novamente destacar uma cena, 14 no meio da histdria,
e me pedir para ler, comecei, como passei a fazer nesses casos, do trecho da
historinha apontada, quando ela disse ‘Nao, do comeco!. Sé para sondar o que, na
cabecinha dela, seria um comeco de histéria, pedi a ela para me mostrar onde é que
comecgava, e ela prontamente folhou até chegar nas letras grandes que indicam o
inicio de cada aventura. Fiz a mesma sondagem noutras noites e a percepg¢ao dela
de narracdo, de comeco, meio e fim de uma histéria estava la. Ela tinha deduzido
que as tais letras grandes indicavam o inicio das histérias. A crianga compreende,
ou pelo menos, faz uma interpretagao particular da escrita, antes de apreender ler e
escrever. O mesmo pode ser afirmado com relagao a interpretagdo que a crianga faz
do inglés que a cerca. Neste caso, o pensamento de Vygotsky pode ser aplicado
nessa maneira com que uma crianga, nao oficialmente apresentada a lingua inglesa,
vé o inglés ao afirmar que “o aprendizado da escrita, esse produto construido ao

longo da histéria da humanidade, € visto como um processo bastante complexo, que



€ iniciado para a crianga muito antes da primeira vez que o professor coloca um
lapis em sua m&o e mostra como formar letras (Vygotsky 1993:69)”.

A leitura de mundo da crianga, assim como a sua leitura do inglés que a cerca
se da antes de sua entrada na escola. Muitas vezes as palavras, ou até mesmo
versos, quando é o caso de uma letra de musica, ja estdo decorados, ja sdo sabidos
de cor, antes de alfabetizagdo em LE de fato. A fixagdo do possivel exercicio que
poderia ser extraido de tais termos ja esta feito. Ha, portanto, uma possivel ‘ligdo’ a
ser elaborada, uma 'licao' ja decorada a espera de ser transformada em atividade
didatica. Aproveitar essa facilidade didatica é essencial.

Demorei muito tempo até perceber a importancia da quantidade e velocidade
com que se avanga em sala de aula durante o0 meu processo de aprender a ensinar.
Eu julgava sempre valido despejar o maximo de informagao para o aluno, e para nao
deixar com que a aula se tornasse enfadonha, eu acelerava sempre que possivel. O
resultado era, invariavelmente, alunos confusos defrontados com tanto informacéao
e/ou perdidos em fungao da correria com que foram expostos a matéria. A ansia em
ser eficiente, ou pelo menos naquilo que eu julgava eficiente, acabava por afetar a
qualidade da aula. Iris Barbosa Goulart comenta esta preocupagdo/ansiedade e

seus efeitos na aprendizagem da seguinte maneira:

Na realidade, os professores geralmente se mostram tdo preocupados em
ensinar, que ndo tém paciéncia suficiente para esperar que as criangas
aprendam. Por isto, dificilmente aguardam as respostas da crianga e com
isto perdem a oportunidade de acompanhar, através de respostas
espontaneas, a estrutura de raciocinio de seus alunos (Goulart 1989:140)

O ritmo e a quantidade, bem como a variedade de material usados em aula,
portanto, sdo de suma importancia.

Eu ja tive oportunidade de lecionar para criangas que passavam tardes
jogando videogames, e é impressionante a quantidade de palavras que elas
dominam s6 em fungéo da atividade de jogar. No esforgco de tentar passar de fase,
de vencer o inimigo, elas Iéem. Ja usei muito jogo eletrdnico como material didatico
nesse sentido. As novas tecnologias estdo cada vez mais acessiveis ao grande
publico e ndo é incomum encontrar lan-houses em bairros carentes. Os novos
modelos de celulares estdo cada vez mais sofisticados, permitindo carregar um
mundo de informagao no bolso. Esse vocabulario que vem junto a essa nova onda
tecnolégica tem de ser aproveitado. Palavras como: download, online, net etc

podem, e devem, servir como palavras formadoras. A variedade e riqueza de termos
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da lingua inglesa que nos cerca, ou em fungdo de empréstimos ou em funcéo da
midia e tecnologia, € uma fonte preciosa para a elaboragdo de materiais a serem
utilizados em aula.

A confeccao do material pelos préprios alunos foi uma decisdo acertada que
tomei, pois proporcionou a oportunidade de aproxima-los do inglés de maneira
ludica, tendo em vista que todo processo de criagdo do material, que envolvia
recorte e colagens, distraia-os da nogdo de que estavam, de fato, fazendo uma
atividade escolar. Todo processo de confecgdo, mais demorado do que
simplesmente encontrar o material a disposicdo em um livro didatico, também
mostrou-se vantajoso, ao permitir um tempo de decantacdo do material aprendido.
Por decantacdo quero designar o tempo necessario para que determinado assunto
fosse plenamente assimilado. Muitas vezes, passamos adiante com a matéria sem
que o aluno esteja plenamente seguro daquilo que julgamos que ele tenha
aprendido. Ao permitir que o aluno se familiarize com o material, inclusive moldando-
0, trabalhando-o e manipulando-o, eles tendem a aprender melhor, muito em fungéo
dessa familiaridade que passam a ter.

Outro fator, que também vale ressaltar, € a questdo do reaproveitamento de
materiais, t40 em voga nestes dias de atitudes ecologicamente conscientes.
Redirecionar tal concepg¢do a uma questdo simples, como a elaboragdo de um
material escolar, é valido na medida em que mostra as varias possibilidades que nos
cercam quanto as opgdes, ndo sé de vocabulario ja a disposicao, bem como de
matéria prima para a confecgdo do material didatico. Estimula-se ndo sé a atitude
investigativa/cientifica do aluno, ao fazé-lo ir a campo a procura de palavras,
embalagens e logotipos, mas também estimula-se a criatividade do aluno, o que
sempre abre caminho para novas interpretagdes, por parte dos alunos, com as quais
o professor nao teve a chance de até entdo contemplar. Sem mencionar a
consciéncia ecoldgica que também pode ser aproveitada como gancho para outras
atividades. Ou seja, a elaboragao do material, tanto aquele material que ficaria em
seus cadernos, quanto o material que estaria a disposicdo de todos na forma de
jogos e cartazes seria, pela intimidade que o aluno passa a ter ao participar de todo
0 processo de confecgédo, melhor cuidado. O cuidado brota do orgulho de ter tomado
parte na construgdo daquele material e coloca diante do aluno a consciéncia de
preservagcao do seu ambiente escolar. Percebi uma ligeira mudanga, para melhor,

nos alunos quanto a questdo de preservagdo do ambiente escolar ao longo do



estagio. As pichagdes feitas com canetinhas nas paredes, bem como nos cartazes
espalhados na sala de aula, diminuiram em boa medida.

Uma outra questido era a prépria qualidade do material em si a disposicao.
Muitos dos tais panfletos distribuidos pelas grandes redes de supermercados eram
invariavelmente coloridos e em folhas de papel lustrosa, o que conferia um atrativo
visual. Saliento a importancia, muitas vezes, negligenciada da questao estética. O
colorido, aquilo que capta a ateng¢ao do olho, aquilo que agrada visualmente pode, e
tem sim, o seu valor didatico. Ao se proporcionar um material atraente, se garante a
atencdo, e uma vez garantida a atengdo, torna-se mais facil conduzir a licdo. Ao
longo do estagio o uso de giz colorido mostrou-se proveitoso, justamente pelo
mesmo motivo, o giz colorido fornecia um quadro mais atraente e, por tal razdo, mais
digno da atengéo deles. Com janelas abertas para os dias ensolarados, a disputa
pela atengao dos alunos requeria todo recurso disponivel.

O reaproveitamento do Iéxico com o qual o aluno ja estava familiarizado, com
certeza, diminuiu o estranhamento e a possivel resisténcia que alguns teriam
inicialmente com uma lingua/matéria nova. Essa aproximagcao deixava os alunos
mais a vontade para trabalhar com as palavras € com a lingua nova. Isso fez,
também, com que os alunos pudessem dar uma significancia maior aquilo que
aprendiam, pois as tais palavras/expressdes estavam, de fato, inseridos em seu dia-
a-dia. Muitas vezes o sentido que as tais palavras desempenhavam na descricdo do
produto ao qual davam nome, e no uso que tal palavra tinha no dia-a-dia, s6 vinham
a reforgar o sentido das mesmas. Afastado, portanto, o imediato estranhamento, o
aluno passava a aceitar e a simpatizar-se mais com o vocabulario novo, vendo a
matéria nova ndo mais como uma ameacga, mas como algo que esta inserido no seu
cotidiano, e assim aumentando a disposi¢ao desse aluno a aprender a nova lingua.

Considero que a relevancia que a lingua passa a ter para o aluno é mais
nitidamente percebida ao se fazer uso de musica como material didatico. A musica,
com seu repetitivo refrdo e seu recurso mnemonico de melodia e rima, auxilia o
professor no desempenho da ligdo. O refrdo, que no caso foi o fragmento que utilizei
das cancdes selecionadas, era a peca mais facilmente reconhecida e, com certeza,
a mais facil de ser reproduzida pelo aluno. O refrdo, entoado quase como um
mantra, se mostrava eficiente justamente pela sua repeti¢gdo. A retomada, ou a mera
repeticdo € de suma importancia ao se ensinar uma lingua estrangeira a alunos de

niveis iniciais. O refrdo talvez amenize um pouco esse lado macante da repeticdo do
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exercicio.

Novamente, volto a enfatizar o lado ludico. A cangao, ou pelo menos o seu
fragmento chamado refréo, € uma ferramenta que sempre forneceu bons resultados.
A descontragéo e a facilidade de se fixar a ligdo explorada no exercicio sdo aspectos
inegaveis. O refrao, por ser curto, permite que se inicie e se encerre uma licdo em
uma sé aula. Permite também que a necessaria retomada da licdo ndo dure mais do
que alguns segundos, ja que o refrdo ndo dura mais do que alguns segundos no
classico formato, de trés minutos, das cangdes pop. Explorar ao maximo as
possibilidades que uma musica pode oferecer ndo €, de maneira alguma,
extenuante, nem para o professor nem para o aluno.

A consciéncia que o aluno passou a ter do mundo em inglés que o cercava
aumentou ao longo do estagio. O escrutinio pelo qual o aluno passou a submeter as
palavras que o cercavam era perceptivel. Logo, dizeres impressos em camisetas,
palavras estampadas nas capas de cadernos, expressbes diversas passaram a
fazer parte das duvidas corriqueiras do inicio de cada aula. O lado investigador e a
curiosidade do aluno foram suscitados. Ciente desse universo em lingua inglesa que
0 cercava, o aluno passava a decodificar, ou pelo menos a fazer um esforgo, para
decodificar esse mundo com nomes em uma lingua estranha.

Discussbes com relacido a serventia ou mesmo a simples razdo do porqué de
usarem certos termos em inglés para alguns produtos, servigos e artigos rederam
6timas oportunidades de saber o que se passava na cabega dos alunos,
principalmente no que concerne a consciéncia de mundo deles.

Em suma, a elaboragdo de material pelo préprio aluno, aliado ao universo
vocabular com ao qual ele esteja familiarizado pode melhorar, de maneira
significativa, o resultado das ligdes no ensino de lingua inglesa nas séries iniciais.
Tomar o conhecimento tacito do aluno como um recurso, aumenta a auto-estima do
mesmo, incentivando-o assim a encarar a nova matéria como um desafio superavel
e desafiador, e ndo como algo distante do seu convivio. Ao combinar esses
elementos, as aulas tornam-se mais eficientes e, quando se fala em eficiéncia, esta
se falando em produtividade, em fazer mais com o minimo de recursos possiveis.
Esta foi a contribuicdo que tentei desenvolver neste trabalho. Espero ter atingido o

meu objetivo que foi aprender com os alunos ao mesmo tempo em que ensinava.
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