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RESUMO

s

O presente trabalho € parte integrante da formacdo no curso de
Licenciatura em Geografia. Traz um relato de experiéncia vivenciado como
professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em trés escolas da rede
estadual do Rio Grande do Sul, com énfase na escola indigena, situada no
interior do municipio de Viamao. Para a elaboracdo deste material, fez-se
necessario conhecer as bases legais que orientam a educacdo escolar
indigena, considerando a Constituicdo Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e
Bases - 9394/96, que trouxeram em seu texto as garantias legais para uma
escola diferenciada para as comunidades indigenas. O objetivo prioritario deste
trabalho é relatar o periodo de experiéncia docente vivido em uma escola
indigena Guarani, auxiliada por autores que produziram materiais e
conhecimentos sobre essa tematica, sendo Bergamaschi (2008) e Martins
(2013) fundamentais. Como resultado do trabalho destaca-se a efetiva vontade
e luta desta comunidade pela educacédo escolar dentro da aldeia com uma
escola que contemple a educacao diferenciada nas aldeias indigenas e a
busca pela compreensdo da cultura ndo-indigena e inser¢cdo no mercado de
trabalho. Também é importante destacar que a troca de saberes com a
comunidade e entre os professores faz-se necesséria para avancar no dialogo

da cultura Guarani com o que é ensinado na escola.

Palavras chave: Escola Indigena; Ensino; Geografia.
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1. INTRODUCAO

APRESENTACAO: UM POUCO SOBRE MIM E MEU CAMINHO ATE A
GEOGRAFIA

Venho através deste relato lhe apresentar certas impressodes, algumas

muito pessoais, outras nem tanto, sobre mim.

Eu, Juliana, sou natural de Palmares do Sul uma pequena cidade do
estado do Rio Grande do Sul, emancipada em 1982, localizada entre 0s
municipios de Capivari do Sul e Mostardas. Conforme dados do IBGE, a
populacdo, estimada em 2019, ndo chega a doze mil habitantes, e destes cerca
de nove mil residem no ndcleo urbano do municipio. Meus pais se mudaram
para Viamao, municipio da regido metropolitana de Porto Alegre, e essa cidade
se tornou meu lar desde entdo. Moro atualmente em Capéo da Porteira, distrito

de Viamao, que fica a 60 km de Porto Alegre

Comeco lembrando de coisas marcantes na minha infancia. Lembro que,
mais ou menos, aos 5 anos de idade, uma arvore, mais precisamente uma
goiabeira, foi meu parque de diversdes e por muitos anos, até muito pouco
tempo atras ela ainda estava de pé, mas infelizmente foi cortada, uma garagem
precisou ser construida. Ela ficava no patio da minha tia, minha mae e minha
tia trabalhavam juntas, sédo costureiras, de “maos-cheias”, como se diz
popularmente. Passei muito tempo brincando ao ar livre, e adorava isso,
poucos amigos me cercavam, ndo havia muitas criangas da minha idade na
minha rua, todas eram bem mais velhas. Minha prima frequentemente nos
visitava, e nossa brincadeira favorita era subir na arvore e brincar ao seu redor.
Novos amigos sO apareceram na escola, e nos mantivemos juntos até a
formatura, uma turma interessante. Sempre gostei da escola, acho que decidi
ser professora porque sempre me senti bem naquele lugar. Hoje sei que nem
todas as escolas sdo legais, mas é um desafio torna-las um espaco

transformador e acolhedor.

Atualmente, como falei, sou professora de criancas. Encontrei muitos

desafios ao longo dos meus 10 anos de magistério e ainda tenho muitos



desafios, mas adoro os pequenos, sdo 0s mais sinceros de todos os alunos.
Quando crescem, parece que perdem esse encanto. E me parece que isso

acontece por um rompimento dos lagos de afetividade entre professor e aluno.

Enquanto criangas possuem um instinto de autenticidade, ou seja, de se
manifestarem como sao, e externam isso com facilidade, seja na fala, no jeito
de brincar e de se relacionar. E levando em conta as relagbes dentro da sala
de aula, a criangca muitas vezes espera que o0 professor seja mais que um
mediador na busca pelo conhecimento. Ele representa para a crianga uma
referéncia de seguranca, de afeto e respeito. E a ele que recorrem para
solucionar suas dificuldades, contar seus feitos e esta relacdo de confianca que
sera capaz de levar para sala de aula as solucdes para suas vivéncias e

descobertas.

Estou cursando graduacdo em Geografia e ndo sei ao certo se deixarei
“‘meus pequenos” alunos, para lecionar com alunos do ensino fundamental final
e médio, mas tenho tido muitas ideias para integrar a Geografia nas aulas do

ensino fundamental inicial.

Digo que ndo sei porque estou had muito tempo trabalhando com
criancas e tem sido muito gratificante essa experiéncia, e claro ha a dinamica
de trabalho que € muito diferente. Nos Anos Inicias o professor € unidocente,
assim trabalha com uma Unica turma por turno e com 0s Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio o numero de turma é muito expressivo e o
trabalho € muito maior, muitas vezes o professor precisa se deslocar durante a
semana para duas ou até mais escolas para cumprir a carga horaria de seu

componente curricular.

A Geografia entrou na minha vida nas aulas que tive ainda no Ensino
Fundamental. Meu professor era fantastico, apresentou-me um mundo
diferente do que imaginava, as aulas de Geografia transcenderam os livros
didaticos e os mapas na parede. Os assuntos comecaram a tomar forma e
fazer parte do mundo onde eu estava inserida. Nas aulas do professor Zeca,
entendi que minhas acdes afetam o meio, as pessoas transformam o mundo

onde vivem e séo partes fundamentais do espago que ocupam.



Um ponto, que hoje, eu imagino foi fundamental, a percepcéo dele sobre
meu interesse, 0 que facilitou minha aproximacdo com o Geografia, a relacéo
de afetividade e confianga foi a grande vantagem para estimular a minha
vontade de aprender nas aulas de Geografia, sem contar que lembro de aulas
diferentes, tinhamos debates, circulos de leitura, filmes e avaliacbes (ndo muito
convencionais) onde faziamos prova em dupla, debates, trabalhos em grupo e
eram formas que os demais professores nao utilizavam. Lembro com carinho
desse periodo da minha trajetéria escolar. Procuro desenvolver este legado

com meus alunos, independentemente do ano.

J4 no Ensino Médio as aulas de Geografia formaram uma lacuna,
passaram em branco... ndo lembro direito, mas a turma ficou muito tempo sem
professor. No ultimo ano o professor de historia foi responsavel pelas aulas de
geografia, mas nada ficou marcado na lembranca. Ensino Fundamental e
Médio estudei em escola publica e embora em escolas diferentes, lembro de

em ambas ter boas aulas e bons professores.

J& na Universidade, a Geografia me fez pensar e ver as paisagens, 0
mundo ao meu redor de forma diferente, mais integrada e conectada com tudo

e todos.

Efetivamente em sala de aula o que a Universidade me apresentou pude
aplicar nos estagios, mas confesso que apenas o conhecimento adquirido no
processo de formacao nao foi suficiente. A pratica docente se mostrou exigente
de habilidades pedagdgicas que acredito, apenas a pratica em sala de aula
possa nos ensinar. Nao basta apenas saber bem o conteldo, mas relaciona-lo
com a realidade do aluno, que muitas vezes vocé ndo conhece. Conseguir a
atencao desse aluno, muitas vezes desmotivado e com nenhuma vontade de
estar na sala de aula € um desafio enorme. Criar um vinculo de respeito e
afetividade e despertar o interesse desse aluno € o que vai levar a uma aula
leve e motivadora. Isso me mostrou a grande complexidade que existe entre a
mediacao do conhecimento e a pratica de sala de aula. O professor pode ser
um simples reprodutor de conteudos, mas também pode ser um transformador

e mediador dos conhecimentos.



Dar uma aula com a bagagem de aprendizado da Universidade pode
nos dar a confianca de saber muito... a teoria, ela serve também para
aprendermos a realidade em nossa volta e nela sabermos conviver, mas
aplicar essa teoria é bem dificil, visto a realidade que encontramos nas escolas.

Um exemplo pode ser, a grande divergéncia entre o contetdo e a
realidade do aluno. Recebemos na Universidade uma bagagem grande de
contetdos e conceitos fundamentais para o curso, mas nao recebemos de
forma didatica como aplicar ou expor esses conceitos de forma efetiva em
diferentes realidades. Entdo de certa forma, usamos como exemplo nossos
professores da educacédo basica e muitas vezes com medo de errar repetimos
0 ensinar como aprendemos, uma exposi¢cao no ensino focado no excesso de
conteudos, com matérias distantes da realidade concreta, onde o professor
expde conceitos para todos ao mesmo tempo e os estudantes sdo obrigados a

decorar para passar nas provas.

Nao estou dizendo com isso que a Universidade nos imponha a
repeticdo excessiva e macante dos contetdos. Muitas vezes somos cobrados
pelas escolas, ou por alguns de seus gestores, nem todas, mas, na minha
trajetoria como docente, encontrei algumas imposicdes sobre métodos e
conteudo a serem trabalhados. Mas, me parece claro que boa parte dos
professores ainda esta apegado ao conteudo formal, e me incluo neste grupo,
nao conseguimos, ainda, encontrar as alternativas que nos levem a uma

pratica transformadora e menos conteudista.
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2. OBJETIVOS

e Relatar minha experiéncia como docente na rede publica, destacando o

periodo e a vivéncia em uma escola indigena Guarani;

e Analisar o funcionamento de uma escola indigena e sua importancia

para o povo Guarani;

e Interpretar na legislacdo vigente, as orientacbes para a Educacao

Indigena que garantem a educacédo escolar diferenciada.
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3. JUSTIFICATIVA

O presente trabalho de conclusdo tem como seu principal objetivo relatar
o periodo de pratica docente na rede estadual de educacdo do Rio Grande do
Sul.

A escola indigena ganha destaque, pois foi um grande desafio trabalhar
em uma realidade que pouco conhecia. Desta forma pude conhecer melhor a
cultura Guarani e convivendo com a comunidade pude entender de fato o que
eles esperam da educacao escolar. Isso contribuiu de forma significativa para a
construcdo da minha pratica docente, me fez perceber a necessidade de
trabalhar coletivamente e também fora das paredes da sala de aula. Esta
vivéncia do espaco geografico na aldeia me fez ter uma visdo mais cotidiana da
Geografia, percebé-la com sentido real na vida de todos que ocupam aquele

espaco.

Também gostaria de registrar que pouco conhecia a respeito da
legislacdo relativa a educacao indigena e a busca por essas diretrizes me
fizeram compreender a importancia da luta desse povo para manter viva sua
cultura. Esta precisa ser preservada e a0 mesmo tempo esse povo busca ser
inserido na cultura ndo-indigena para ter condicbes de sobreviver, mas sem
perder os lacos que os unem com sua cultura. Buscam na escola essa ajuda, e
embora a legislagédo garanta a escola diferenciada em suas aldeias a realidade
ndo é bem essa. Os indigenas tém que se organizarem permanentemente para
manterem minimamente as condicdes de sua escola em funcionamento. As

possibilidades de retrocesso do que ja se conquistou € permanente.
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4. Trabalho como docente

Trabalhei como professora dos anos iniciais, até ano passado, em um
lugar muito importante, a Aldeia Indigena Karai Nhe'e Katu, uma aldeia
Guarani, localizada em Viaméo e onde funciona uma escola que foi pensada
para a comunidade dessa aldeia. A comunidade tem interesse em entender a
cultura do “branco”, e assim conseguir entrar no mercado de trabalho e voltar
trazendo beneficios a comunidade indigena. Para isso a educagdo nessa
escola é conjunta, as criancas sao alfabetizadas em ambas as linguas,
portugués e guarani, e todas as disciplinas sdo ministradas conjuntamente com
um professor indigena e um nao-indigena. Com isso a comunidade pretende
transformar e melhorar a qualidade de vida dos moradores dessa aldeia.
Mantendo a sua cultura viva, mas também criando novas oportunidades para
0S jovens guaranis, que ja ndo conseguem, e nem guerem viver da mesma
forma que seus antepassados. Essa é a ideia central da escola, o que sua
comunidade quer, porém, as batalhas sdo constantes para manter a escola
com a formacé&o atual, pois as instituicbes que deveriam zelar pela escola tém
pensado cada vez mais em cortar gastos e diminuir RH. Como se educacao

fosse gasto!

Mas voltando a falar das coisas boas da escola, seria impossivel falar de
apenas uma pessoa importante, ou que chamasse minha atencéo neste lugar,
todos tém muitas histérias e muito conhecimento a compartilhar, principalmente
0s mais velhos. Estes tém um papel fundamental na educacdo Guarani, €
através deles que a educacdo tradicional é transmitida aos mais jovens.
“Oralidade: traco forte da cultura indigena, esta presente ndo apenas na fala,

mas na escuta respeitosa e atenta a palavra. ”(BERGAMASCHI, 2008 p.136).

Isso é claramente percebido quando os membros da comunidade fazem
alguma visita a escola, as criancas direcionam toda a sua atencao para a fala
ou recado que sera dado. Inclusive os mais velhos que também se comunicam
em portugués, falam com a mesma forca e despertam nosso interesse e
atencdo. Para eles as palavras tém muita forca e nao devem ser
desperdicadas. E importante dizer que entre os mais velhos nem todos falam

em portugués.
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Os mais velhos também ndo gostam de ensinar ao ndo-indigena muitas
palavras em Guarani, a explicacdo é que vamos desperdicar essas palavras,
ou usé-las indevidamente. Porém as criancas adoram e se divertem ensinando

palavras em Guarani.

A comunidade é incrivel, conversando e convivendo com eles pude dar
mais valor, a essa cultura, nada como conhecer de perto para melhorar e
aprimorar nosso entendimento, foi uma oportunidade Unica e surpreendente,
onde aprendi mais que ensinei e também pude perceber e ver que € possivel
construirmos um ensino multicultural, onde todos s&o valorizados e

respeitados.
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5. Experiéncia como docente: Diferentes vivéncias em

escolas da Rede Publica Estadual

No inicio de 2009, aceitei um contrato, ou seja, passei a trabalhar como
professora alfabetizadora em uma escola de Viamao, mas sem vinculo efetivo
com a Secretaria de Educacdo do Estado. A escola Estadual Erico Verissimo,
contempla apenas os anos iniciais do Ensino Fundamental, e comecei a
trabalhar com o primeiro ano no turno da manha e com o terceiro ano, no turno
da tarde. Um desafio diario era chegar até a escola, precisava pegar dois
onibus e a rua da escola em dias de chuva parecia um rio, as criancas tinham
acesso a um patio cheio de buracos, lamacento e salas de aula muito
precérias, com poucas janelas, classes e quadro em péssimo estado. Essa nao
€ apenas a realidade dessa escola, infelizmente, é a realidade da maioria das

escolas publicas.

Imagem 1: ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL ERICO
VERISSIMO

Fonte: E.E.E.F. Erico Verissimo (Facebook da escola), 2017.

Sempre tive uma visdo muito positiva da escola. Estudei em apenas
duas escolas e ambas da Rede Estadual, e embora os materiais e espagos
fisicos merecessem melhorias, nunca percebi ou senti faltar alguma coisa.
Meus professores sempre foram atenciosos e dedicados, talvez isso tenha
preenchido a minha vida escolar a ponto de ndo dar tanta importancia ao que

faltava de material na escola. Mas, agora estando do outro lado, é quase
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impensavel saber que criangas sdo “depositadas” na escola, apenas isso.
Colocadas em salas com poucas janelas, sem ventilacdo, com cadeiras e
classes enferrujadas e quebradas, quadro que mal se consegue escrever, pois
esta o material estd deteriorado, sem contar a falta de material didatico como
livros e copias a serem distribuidas aos alunos. Essa escola me apresentou
uma realidade que ndo conhecia, ou que nunca percebi como estudante, mas

gue agora preciso ajudar a transformar.

Na turma do 1° ano do Fundamental I, tinhamos 32 alunos, um nimero
muito alto para um profissional de educacédo alfabetizar, mas a primeira etapa
do meu trabalho foi construir uma relagcdo de confiangca com as criangas.
Comecei com atividades ludicas que favorecessem o entrosamento e
facilitassem a nossa rotina de sala de aula. Acredito que isso facilitou minha
interacdo com as criangcas e colaborou muito para que o processo de
alfabetizacdo se desenvolvesse bem. Pois o periodo de alfabetizagdo necessita
ser uma experiéncia agradavel, com liberdade e interacdo de quem dela faz
parte. Como professora procurei estar atenta a fase que meus alunos estavam
passando, pois sdo criancas que chegam a escola para aprender a ler e
escrever. Sao criangas com histérias e desenvolvimentos diferentes e utilizar o
lidico como auxilio metodoldgico mostrou-se eficiente e necessario para tornar
0 processo de alfabetizacdo menos repetitivo e mecanico, apresentando aos
alunos experiéncias de socializacao, leitura e escrita, confianca na professora e
uma relagdo de afetividade, fundamental nessa fase do desenvolvimento da

crianga.

Nos anos iniciais principalmente, o professor incentiva na crianga um
sentimento de carinho e afeto. A construcdo dessa relacdo contribui € muito
para as transformacdes de ordem fisica, cognitiva, afetiva e social. Essa etapa
construida com muito afeto parece fundamental para toda a trajetoria, ndo sé
escolar, da crianga. Essa relacdo de carinho e confianca contribui de forma

favoravel aos alunos, pois desperta um maior interesse na hora do aprender.

Dessa forma consegui chegar ao final do ano letivo com 90% dos meus
alunos lendo e escrevendo com a fluéncia adequada ao primeiro ano dos anos

iniciais.
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A turma do 3° ano, com a qual trabalhava no turno da tarde, era
barulhenta, gostavam de conversar e ndo apenas entre eles, mas queriam
compartilhar comigo tudo que faziam, o que gostavam e eu ao demonstrar que
queria ouvi-los incentivei essa turma a falar cada vez mais... em sala de aula
eram falantes, mas no recreio eram muito indisciplinados, brigas eram
frequentes, muitas destas brigas aconteciam por uma simples divergéncia
numa brincadeira, ou por lideranca nas brincadeiras do recreio. Apesar do
barulho ser muito na hora da aula, as criangas também pediam muito para ir ao
banheiro e tomar agua. As vezes agrediam verbalmente e fisicamente aos
colegas. Além da indisciplina, auséncia da relacdo familia ndo s6 na vida
escolar das criancas, as dificuldades de aprendizagem, tornavam o trabalho na

sala de aula, ainda mais complicado e desafiador.

Na turma havia alunos que demostravam dificuldades no processo de
aprendizagem, alguns nado estavam alfabetizados e outros foi necessario
pesquisar a fundo para descobrir suas dificuldades. Com a ajuda dos demais
professores e dos proprios alunos consegui um suporte para possiveis
solucbes. Com o passar dos dias tudo que acontecia naquela sala de aula foi
me motivando a buscar informacfes que contribuissem para ir adiante e
superar os desafios que se apresentavam, e assim meu objetivo nao foi apenas
a vontade de fazer algo melhor, mas fazer algo para mudar, contribuir na
melhor aprendizagem daqueles alunos que necessitavam de apoio, atencao,
carinho e limites.  Acredito que a educacdo deve desenvolver no aluno
sobretudo o interesse na vida coletiva e que cada um compreenda e assuma o

compromisso de buscar acbes que contribuam positivamente para vida social.

Foi gratificante esta experiéncia, ao final do ano letivo. Senti que,
consegui colocando a teoria em pratica, transformar aspectos negativos vistos
na sala de aula em aspectos positivos. A relacao de afetividade construida com
os alunos foi 0 motivo das conquistas alcangadas, maior interesse nas aulas,
fluéncia na leitura, maior didlogo, dedicagcédo nas tarefas fizeram uma grande
diferenca na turma.

No ano de 2010 a Escola Estadual de Ensino Médio Francisco
Canquerini me convidou para fazer parte do seu corpo docente. Uma de suas

professoras se aposentou e eu assumi suas turmas, um terceiro e um quarto
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ano do Ensino Fundamental I. A escola fica proxima a minha casa e facilitaria
muito meu deslocamento, evitando longas horas de 6nibus e a despesa com as
passagens. Desde entdo sempre trabalhei nesta escola em pelo menos um
turno.

Imagem 2: E.E.E.M. FRANCISCO CANQUERINI.

Fonte: E.E.E.M. Francisco Canquerini (Facebook da escola), 2017.

Fui efetivada no Estado em 2015, nesse ano em um dos turnos das
minhas 40 horas semanais comecei a trabalhar na escola indigena Karai Nhe’e
Katu. A escola tem apenas o Ensino Fundamental e esté situada dentro da
aldeia Guarani e o Ensino Médio é vinculado a Escola Francisco Canquerini. O
Ensino Médio foi uma solicitacdo dos alunos, e em 2006, por uma demanda da
comunidade indigena Guarani, foi efetivado um acordo junto ao Ministério
Publico Estadual, no qual garante aos alunos indigenas o direito de estudar em
turmas separadas dos alunos “brancos”. Sendo assim, a escola indigena de
Ensino Fundamental cede uma sala para o Ensino Médio. Por esse motivo as

turmas do Ensino Médio pertencem a uma escola e funcionam em outra.

Meu primeiro contato com a escola indigena aconteceu bem antes de
comecar a trabalhar 1a. Colegas que trabalhavam também na escola indigena
sempre comentavam como era motivadora e transformadora a relagcdo com
alunos e comunidade. Comprovei isso, ao aceitar o convite e ir trabalhar na
aldeia. O modo como vemos a cultura indigena muda, passei a entender e

compreender seu modo de vida e a sem duvida a respeita-los muito mais.
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Mas antes de ir definitivamente trabalhar na escola tive a oportunidade
de levar uma turma de alunos para conhecer a aldeia e interagir com eles. Foi
uma tarde de muito aprendizado... os alunos relataram que a mesmo tendo o
entendimento de respeito a diversidade e a compreensao da valorizagdo da
cultura indigena, também passaram a entendé-los melhor. Uma das minhas
alunas comentou: “eles nado tém brinquedos, mas se divertem muito. 7 A
sensacao de liberdade de andar pela aldeia, brincar com varias criancas, por
muito tempo, subir em arvores encantou meus alunos, pois parte deles s6
brincam coletivamente na escola, tem horarios e ambientes limitados sem
contato com a natureza, entdo a tarde na aldeia Guarani foi para eles uma

grande festa e um grande aprendizado!

Ao surgir uma vaga, fui convidada pela diretora a ir conhecer o trabalho
na escola e aceitei o desafio de trabalhar na escola indigena com uma turma
de 4° ano. Grande desafio, jaA que nunca fui de nenhuma forma preparada pela
Universidade ou qualquer outro curso de formacao que fiz a trabalhar com essa

realidade.

Alguns dias antes de comecar efetivamente a dar aula, fui a aldeia a
convite do Cacique para conhecer melhor a comunidade e meus futuros
alunos. Nos encontramos na escola e de |4 saimos em caminhada pela aldeia,
rapidamente j& estdvamos com muitas criancas em nossa volta, sdo muito
curiosas e s6 conversam entre si e com o0 Cacique em Guarani. As menores,
gue ainda nao frequentam a escola, ndo compreendem o Portugués, se
comunicavam comigo através de gestos e com ajuda dos maiores. Sao
também muito afetivos, em pouco tempo ja estavam bem a vontade, segurando
minhas maos, andando abracados comigo, convidando para mostrar seus pais

e os lugares onde brincam normalmente.

E assim fui apresentada a alguns membros da comunidade, os pais e 0s
alunos, também professores indigenas que dividem a sala com os professores
nado-indigenas. A escola é bilingue, entdo nos anos iniciais a atuacdo de dois

professores acontece conjuntamente.

Na época eram quatro os professores indigenas que trabalhavam na

escola e moravam na aldeia.
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6. Escola Indigena Guarani

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Karai Nhe’e Katu esta situada

dentro de uma aldeia indigena Guarani, no interior do municipio de Viamao.

Imagem 3: E.E.E.F.l. Karai Nhe’e Katu

Escola Estadual de Ensino Fundamental

INDIGENA KARAI NHE E KATU _

A

Fonte: Acervo pessoal, 2017.
Imagem 3: E.E.E.F.l. Karai Nhe’e Katu

Criancas brincando no pétio da escola.

Fonte: Acervo pessoal, 2016.
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Imagem 4: Aldeia Indigena Guarani e Escola.

) e
§  Escola Estadualindigena
de Ensino Fundamental

irbus, Maxar Technologies. Dados do maps €2019 _ Bras

Fonte: Google Maps.

A aldeia conta com posto de salde e a escola, que estdo localizados ja
entrada da aldeia. A comunidade vive no entorno, onde trinta casas, na maioria
de madeira, foram construidas pela FUNAI, através de uma reinvindicacdo dos

Guaranis junto ao Ministério Publico do Estado.
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Imagem 5: Modelo das moradias da Aldeia Guarani.

b

Fonte: Acervo pessoal, 2017.

A comunidade é formada por cerca de trinta familias, a escola foi uma
conquista da comunidade, que por viver em uma area rural muito limitada néo
consegue sobreviver apenas da agricultura e artesanato. A escola foi uma
demanda da comunidade para se “apropriar” da cultura do ndo-indigena e com
isso ingressar no mercado de trabalho e assim contribuir com a comunidade da

melhor maneira possivel, sem abdicar da cultura e sabedoria Guarani.

A escola conta com 71 alunos, desde o Fundamental | até o Ensino
Médio, este é ministrado na escola indigena, mas como j& foi dito, faz parte de
outra instituicdo estadual.

A chegada dos alunos no turno da manha é cedo, muitas vezes antes da
sete, eles vém para o café da manha na escola, chegam aos poucos, sentam-
se entorno da mesa do refeitorio, que fica em uma area aberta, meninas de um
lado, meninos do outro. Saboreiam o café com muita vontade e saem, alguns
ficam no pétio da escola, a espera do inicio da aula, outros voltam até suas

casas e retornam no horario da aula.

Iniciei meu trabalho com uma turma de 4° ano, com sete alunos. A
professora Reni dividia a sala comigo, metade do turno ela utilizava para
realizacdo de atividades da cultura Guarani com os alunos e eu a auxiliava. A
outra metade da aula eu desenvolvia com os alunos as atividades e ela me

auxiliava.
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Os professores Guaranis, em suas aulas, falam quase que
exclusivamente em sua lingua materna. Relatam que reconhecem a “Opy” é a
principal fonte de saber e os ancides suas bibliotecas, pois s&o eles que
armazenam as memorias e possuem 0s saberes de seus ancestrais. Com eles
estd a responsabilidade de transmissdo desses conhecimentos aos mais

jovens.

Para eles é importante trabalhar em conjunto, a educacao indigena € um
trabalho coletivo, mas sem perder a especificidade. Para os Guaranis a
educacdo e religido estdo sempre ligadas. Na “Opy” acontecem 0s mais
importantes ensinamentos e onde sdo socializados, sejam através de dancas,
orac0Oes e rituais que envolvem sempre 0s membros da aldeia e assim ajudam
a manter viva a cultura e a identidade Guarani. Sobre isso Martins diz (2013,
p.279)

A educacgao Guarani tem na “Opy” a sua referéncia maior.
Os conhecimentos transmitidos pelos “Karai” ensinam o
modo de viver com o grupo de fora. [...] Os
conhecimentos ftradicionais da “Opy” dizem respeito
apenas aos Guaranis, por isso ndo gostam que sejam
divulgados, pois o “jurua” ndo tem a mesma formacao
espiritual e os mesmos valores. A educagéo tradicional

sai de dentro de casa (“Opy”), por isso tem que preservar,
nao ficar mostrando.

E por isso que os Guaranis ndo gostam de ensinar sua lingua materna e
seus conhecimentos aos ndo indigenas. Tao pouco que frequentem a casa de
rezas, salvo em ocasifes muito especiais.

Deste modo os Guaranis consideram a escola como uma segunda
“Opy”, onde seus ensinamentos vao continuar sendo passados a novas
geracdes. Por isso lutam para preservar o direito ao ensino diferenciado, que

valorize os saberes Guaranis.

No ano seguinte trabalhei com uma turma de 2° e 3° ano, com cinco

alunos. O professor que dividia a sala comigo, era o Cacique, professor Gildo.

O trabalho em ambas as turmas foi desafiador, mas o 2° e 3° ano me
exigiu extrema dedicagdo. Trabalhar com uma turma multisseriada, sem

promover a seriagdo foi desafio diario.
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Nesta sala haviam alunos em processo de alfabetizacdo e outros em
gue esse processo ja estava mais avancado, ou seja, diferentes niveis dentro
de uma turma de 2° e 3° anos. O facilitador neste processo de alfabetizacéo e
construcdo do conhecimento foi o baixo nimero de alunos. Assim, atividades
com um mesmo tema, mas com nivel de dificuldade diferentes foi possivel. A
coletividade mostrou-se importante no processo de ensino-aprendizagem dos

alunos.

O povo Guarani toma suas decisdes coletivamente, as criangcas de
diferentes idades brincam juntas sem problemas e integracdo é importante e
n&o é diferente na sala de aula. E dificil, na aldeia, encontrar um ambiente sem
mistura de criancgas, jovens e adultos.

Trabalhar em uma escola diferenciada promove uma troca muito
gratificante e enriquecedora, pois esta aproveita a contribuicdo e a experiéncia
de cada aluno. Licdo muito importante ensinada pelos Guaranis, todos tém algo
a dizer, e a oralidade para eles € muito importante, sdo atentos e nao
desperdicam as palavras. Sendo assim, sempre ouvem com muita atencédo a

todos.

Ao deparar-me com essa realidade, uma sala com diferentes seriagdes,
tentei seguir o exemplo de outros professores que ja trabalhavam nessa
escola, dividir os alunos por série/ano e desenvolver tarefas separadamente,
dentro da mesma sala. Em pouco tempo essa “divisdo” se mostrou frustrante e
pouco produtiva, para mim e para os alunos. Desenvolver um tema com uma
parte da sala e outro com a outra parte era impossivel, eles se envolviam nos
temas e assuntos de ambas as séries/anos. E aprendi que se néao
participassem era porgue aquilo n&o era importante ou interessante para eles.
Entdo entendi que trabalhar coletivamente, respeitando o tempo de cada um,
alternando os assuntos foi uma forma mais justa de desenvolver as habilidades
necessarias para cada etapa no ensino. Além do mais ndo necessariamente o
que é relevante no “mundo do branco” é relevante no mundo indigena. ISso nos
permite refletir sobre a construcdo da Geografia vivenciada pelos indigenas nas
suas relacdes espaciais cotidianas, onde identificamos o uso do espaco e do

tempo sobre um olhar da sua proépria vivéncia.
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E nesse momento que temos que lembrar que a escola é diferenciada,
entdo, ndo so o que trabalhamos em sala de aula deve estar conectado com a
realidade do estudante, mas também deve ser relevante para que este possa

enfrentar o “mundo dos brancos”.

Na comunidade indigena a escola ndo € a Unica responsavel pela
educacdo. Para os Guaranis, a educacdo ndo se separa das demais praticas
sociais e nao fica restrita a casa onde moram, a casa de rezas e tampouco aos
conhecimentos adquirido nas escolas. Os mais velhos sdo muito respeitados
pelo que transmitem, principalmente de forma oral, e sdo sempre consultados
por todos que fazem parte da comunidade. Para o povo Guarani, 0s ancides
sao profundamente respeitados, pois tem a missdo de passar seus
ensinamentos aos mais jovens. O respeito € uma atitude muito praticada por
esse povo.

Os mais jovens, aprendem muito com a observagdo, sdo ensinados
desde muito pequenos a serem assim, curiosos e observadores. Entdo, seguir
a curiosidade natural deste povo e usa-la para desenvolver novos
conhecimentos escolares mostrou-se muito util e produtivo. Respeitar o tempo
de cada um, mais atividades ao ar livre, priorizando uma organizagao de aulas
na forma de unidades que poderiam contemplar todos os alunos explorando
temas sem um vinculo formal com as séries, facilitando o trabalho em uma
classe com diferentes seriagoes.

Falando especificamente dos anos iniciais, trabalho com leitura mostrou-
se importante e significativo. Um Unico material de leitura poderia ser utilizado
na turma e com ele diferentes propostas podem ser desenvolvidas, conforme a
etapa de aprendizagem em cada grupo de alunos estava. Separacao silabica,
identificacdo de substantivos, adjetivos, pontuagdo e interpretacdo que se
mostrou muito produtiva quando realizada através de desenhos. Os Guaranis
gostam de desenhar, entdo gostavam de desenhar o que compreendiam sobre

as leituras realizadas em aula.

Os indigenas tém como habito, que contribui com a manutencéo de sua
cultura, sentar-se a beira de uma fogueira ou um simples fogo de chéo, isso

porque sdo acostumados a, desde pequenos, desta forma ouvirem o0s
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ensinamentos dos mais velhos. Na aldeia muitas decisdes importantes séo
tomadas ao redor de uma fogueira. Entdo o simples fato de levar os alunos
para fora da sala de aula, trabalhar em circulos ou pequenos grupos, ao ar livre
ou embaixo de uma arvore ja acrescentava muito prazer e interesse nas aulas.
Para os alunos e também para a comunidade € muito natural o cheiro da
fumaca e a convivéncia com pessoas falando em Guarani e em portugués. E
assim que o processo de escolarizacdo vai acontecendo, respeitando o ritmo
de cada um e com tranquilidade.

Com isso, a qualidade das aulas e propria interagdo com os alunos foi
favorecida, maior rendimento escolar foi comprovado, mas estranhamente, por
mais que conste na legislacdo que a educacado escolar indigena pode e deve
ser diferenciada, somos cobrados pelos 6rgdos publicos estaduais a cumprir
rigidos e repetitivos mecanismos de registros de aulas e conteddos a serem

desenvolvidos ao longo do ano de acordo com a série/ano.

7. Legislacéo: garantias legais para uma escola diferenciada

No que diz respeito a legislacdo Federal, ela garante e concede os
direitos e deveres, mas principalmente o direito a um ensino diferenciado,
voltado para as préticas culturais destes povos.

A Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 210, paragrafo 2°,
reconhece as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e

meios e processos proprios de aprendizagem:
8§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,

assegurada as comunidades indigenas também a utilizagcdo de suas linguas

maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL,1988).

Antes disso, a educacdo escolar indigena servia basicamente aos

interesses de instituicdes pensadas a partir dos povos colonizadores. A
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conquista de uma educacdo escolar diferenciada é resultado de muitas

mobilizacdes e do empenho na busca por direitos e por cidadania.

Foi com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo
Nacional (BRASIL,1996), que os principios estabelecidos na Constituicao

Federal foram detalhados:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de nove anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos seis anos de idade, terda por objetivo a
formacéao basica do cidadao.

(..)

§ 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.

()

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacéo escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas

memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacao

de suas linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e nao indias.

Art. 79. A unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 2°. Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos planos nacionais
de educacéo, terdo os seguintes objetivos:

| — fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;
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Il — manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a
educacao escolar nas comunidades indigenas;

[l — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contelidos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado. (BRASIL, 1996).

Nesse sentido é garantido por lei o direito e incentivo a escola
diferenciada. Incluindo material didatico especifico para a escola indigena. Mas
essa nao € a realidade encontrada na escola situada na Aldeia Indigena em
Viamao. O material diferenciado presente e utilizado é criado pelos proprios
professores e a garantia de ensino bilingue s6 esta sendo mantida devido a
persisténcia da comunidade junto ao Ministério Publico de fazer valer esse
direito. O material distribuido pelo MEC é o mesmo de toda a Rede Estadual e
embora possam ser escolhidos, os livros didaticos ndo contemplam as
especificidades da cultura indigena.

O Conselho Nacional de Educacao por meio a Resolugcdo CNE/CEB n°
3, de 10 de novembro de 1999 (BRASIL, 1999), regulamenta e assegura as
Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas. As
diretrizes determinam as caracteristicas que podem ter asseguradas as escolas

de educacéo basica para comunidades indigenas:

Art.2° Constituirdo elementos basicos para a organizacdo, a estrutura e o

funcionamento da escola indigena:

| — sua localizagdo em terras habitadas por comunidades indigenas, ainda que
se estendam por territorios de diversos Estados ou Municipios contiguos;

Il — exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;

[l — o ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas,
como uma das formas de preservacao da realidade sociolinguistica de cada
povo;

IV — a organizacao escolar propria.
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Paragrafo Unico. A escola indigena sera criada em atendimento a reivindicagéo
ou por iniciativa de comunidade interessada, ou com a anuéncia da mesma,

respeitadas suas formas de representacao.

Art. 3° Na organizacdo de escola indigena deverd ser considerada a
participacdo da comunidade, na definicdo do modelo de organizacéo e gestao,

bem como:

| - suas estruturas sociais;

Il - suas praticas socioculturais e religiosas;

[l - suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios e métodos
de ensino-aprendizagem;

IV - suas atividades economicas;

V - a necessidade de edificacdo de escolas que atendam aos interesses das

comunidades indigenas;

Sendo assim, a legislagdo assegura o direito do povo Guarani de ter
uma escola diferenciada e que atenda as necessidades que cada aldeia
almeja.

Este conjunto de leis colocou as escolas indigenas como diferenciadas e
gue buscam atender as demandas de uma educacédo especifica, intercultural e
comunitéria.

As escolas, que se localizam dentro de aldeias indigenas e com o
objetivo de atender esta populacdo, nem sempre sdo entendidas como
diferenciadas, onde atendam as necessidades deste povo. Conforme
Bergamaschi (2007b, p.205):

Os Guaranis afirmam que mesmo funcionando em suas
aldeias, [a escola] é de “branco”, deixam subentendido
gue a compreendem como constituida e constituidora de
uma outra concepg¢do de mundo, de uma outra ordem, a
ordem ocidental.

Isso demonstra que a escola, mesmo ainda nado contemplando todas as
especificidades da cultura Guarani, est4 fazendo parte, cada vez mais, da vida
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dos indigenas, na busca pelo reconhecimento da sua cultura e na necessidade
de novas conquistas.

Segundo Martins (2013, p. 278), “somente o dialogo com os indigenas e
entre os indigenas pode apontar o caminho para uma escola diferenciada e de
gualidade”. Concordo com Martins, nem sempre, como ja foi dito antes, o que é
relevante no “mundo do branco” é relevante no mundo indigena. Ninguém
melhor do que o proprio povo Guarani para decidir o que é fundamental para
eles e qual a melhor maneira de alcancar esse objetivo. O dialogo entre 6rgéos
publicos reguladores da educacao e a aldeia Guarani deveria ser aberto, franco
e com possiblidade de atender prioritariamente a efetiva educacéo escolar que
esse povo espera. Mas, cada vez mais, o povo Guarani encontra entraves e
dificuldade de didlogo com os 6rgdos que regulamentam e gerem a rede
publica de educagdo. Um exemplo, € a constante tentativa de diminuir o
namero de professores da escola e com isso ndo ser mais possivel o trabalho
conjunto de professores no mesmo ano/série, no caso dos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

As escolas, construidas dentro de terras indigenas e com o objetivo de
atender esta populacdo, nem sempre séo entendidas com o objetivo de serem
diferenciadas. Conforme Bergamaschi (2007b, p. 205): Os Guaranis afirmam
gue mesmo funcionando em suas aldeias, [a escola] € de “branco”, deixam
subentendido que a compreendem como constituida e constituidora de uma

outra concepcéo de mundo, de uma outra ordem, a ordem ocidental.

A autora reitera que: “sdo nos pequenos gestos cotidianos, sustentados
pelas caracteristicas de sua educacgdo tradicional — a curiosidade, a
observacédo, a imitacdo e o respeito, entre outros atributos responséveis pela
confeccdo da pessoa Guarani —, que se apropriam da escola, tornando-a sua”.
(BERGAMASCHI, 2007b, p.211)

Acdes bem pensadas e sejam promovidas levando em conta a relevante
contribuicdo feita por organizacdes de apoio aos povos indigenas e a
mobilizacdo de professores e liderangas indigenas interessadas em uma
educacado escolar que, efetivamente, contribua para sua autonomia. Assim é
necessario identificar a grande variedade de culturas e etnias existentes nesta
populacao.
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A comunidade busca, junto aos Orgaos gestores da educacéao,
contribuicbes e politicas publicas que favorecam a formacdo continuada e
especifica de docentes indigenas e nao-indigenas para trabalhar em sua
escola. Material didatico especifico que valorize e contribua com
interculturalidade presente nas salas de aula. E, claro, melhorias nos

ambientes do espaco escolar.

Para Martins (2013, p.288), pensar em Escola Indigena especifica é
pensar no respeito, no incentivo a lingua materna e no seu uso e o professor é
o interlocutor capaz de manter o didlogo. E pensar também no diadlogo com os
mais velhos, buscando um aporte de conhecimentos que permitam a educacao

diferenciada.

E de extrema relevancia que se compreenda a diferenca entre a
educacdo indigena e a educacdo escolar indigena. E preciso ter bem claro,
como ja dito antes, que para o indigena a educacdo ndo acontece
exclusivamente na escola, pois a educacdo escola apenas contribui como
ferramenta para a busca e conquista de seus direitos.

A comunidade considera a escola um local onde as criangas devem
aprender primeiramente o portugués e os conhecimentos dos “brancos” ou
djuruas como chamam os nao indigenas.

Para a comunidade desta aldeia Guarani, a escola é um espaco onde
podem construir 0 meios e mecanismos de luta pelos seus direitos, de defesa
politica e também a perspectiva e a oportunidades de trabalho justo e
remunerado. Questdo linguistica também é forte, pois a apropriacdo do idioma
torna a comunicacao mais facil e favorece as relacées. Por exemplo, o dominio
da lingua portuguesa permite que que consigam se comunicar guando
precisam de auxilio hospitalar, ir a um comércio e demais recursos que
procuram nos centros urbanos. A escola também é vista como um suporte para
alcancar profissdes que possam dar a eles condicbes de manter sua familia e
trazer beneficios a aldeia.

Com todas as dificuldades impostas, pelo grande volume burocratico de
deveres a serem cumpridos e de tarefas repetitivas cobradas pela Secretaria

de Educacdo, o povo Guarani encontra brechas para transformar a escola
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naquilo que realmente desejam, o que demonstra que mesmo a escola nao
fazendo parte do seu mundo ela esta bem inserida nele.

Alguns dos alunos apds concluirem o ensino médio ingressaram na
Universidade. Ha outros que estdo formados, alguns estdo trabalhando como
professores na escola e servem de exemplo e motivacdo para aqueles que

sonham em melhorar a qualidade de vida na aldeia.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao apresentar a vivéncia como docente em uma escola indigena
mostrou-se a valorizacdo do espaco escolar para os indigenas, visto que a
legislacdo garante a educacéo indigena diferenciada e que deve atender as
necessidades especificas da aldeia. Nesta escola nem todas as questfes
culturais séo atendidas, seja pela dificuldade de recursos didaticos especificos
e a inexisténcia de profissionais com formacdo para esta modalidade de
educacéao.

Importante destacar a contribuicdo significativa, deste trabalho para
minha identidade docente, mostrando principalmente que o respeito ao tempo
de cada um e a abordagem das aulas dialogadas e construidas junto aos
alunos nos oferece melhores resultados, mais justos e significativos para todos.
A legislagdo me apresentou o amparo legal, visto que garante o direito a uma
escola diferenciada, onde podemos nos dedicar com maior naturalidade as
especificidades que atendam a educacéo esperada pela escola indigena.

A vivéncia na escola e na aldeia me apresentou uma nova cultura que
proporcionou uma mudang¢a na minha visdo de mundo, onde percebi que o
tempo para que cada situacdo se resolva precisa ser respeitado e que
naturalmente, podemos alcancar nossos objetivos, respeitando o tempo de
cada um. Isso foi demonstrado pela forma como os indigenas se apropriam do
tempo e do espacgo onde vivem, desenvolvendo uma relacdo de respeito com o
ambiente e pela maneira como compreendem e 0 que esperam da educacéo
escolar. O fato de trabalhar com turmas multisseriadas me fez perceber que é
preciso desenvolver a capacidade de mudar, de transformar, de se adaptar a

uma diferente realidade sem perder o foco no objetivo de ensinar e transformar.
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ANEXOS

Turma do 2° e 3° ano, Anos iniciais.
Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Fonte: acervo pessoal, 2016.
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Atividade ao ar Iine, producdo de mudas para a horta.
Fonte: Acervo pessoal, 2016.
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