UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

NICOLE DOS SANTOS FERREIRA

UM OLHAR GEOGRAFICO ATRAVES DA SEMIOTICA: A IMPORTANCIA DA
IMAGEM PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Porto Alegre 2020



Nicole dos Santos Ferreira

UM OLHAR GEOGRAFICO ATRAVES DA SEMIOTICA: A IMPORTANCIA DA
IMAGEM PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Trabalho de Conclusao de Curso de Graduacgao apresentado ao Departamento de
Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, como requisito parcial

para obtencao do titulo de Licenciada em Geografia.

Orientador: Prof. Dr. Antonio Carlos Castrogiovanni.

Porto Alegre 2020



Passaros voando alto, vocé sabe como eu me sinto
Sol no céu, vocé sabe como eu me sinto

Brisa passando, vocé sabe como eu me sinto

E um novo amanhecer

E um novo dia

E uma nova vida

Pra mim

E estou me sentindo bem

Peixe no mar, vocé sabe como me sinto

Rio correndo livre, vocé sabe como me sinto

O desabrochar em uma arvore, vocé sabe como me sinto
[-]

Libélula ao sol

Vocé sabe o que eu quero dizer

Nao sabe?

Borboletas se divertindo

Vocé sabe o que eu quero dizer

Adormecer em paz quando o dia termina

E isso o que eu quero dizer

E este velho mundo é um novo mundo

E um mundo arrojado

Pra mim

Estrelas quando brilham, vocés sabem como eu me sinto
Aroma do pinheiro, vocé sabe como eu me sinto
Oh, a Liberdade é minha

E eu sei como eu me sinto

E um novo amanhecer

E um novo dia

E uma nova vida

Pra mim

E estou me sentindo bem

Nina Simone - Feeling Good
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar como a imagem é relevante para o
ensino de Geografia. A pesquisa apresenta como a imagem se relaciona com 0s
conceitos geograficos de espago e paisagem, consequentemente, abordando como
a imagem pode e deve ser utilizada em uma aula de Geografia. Neste trabalho
focamos em uma das etapas da educacéo basica, o Ensino Médio, onde um dos
capitulos se dedica a analisar a Base Nacional Comum Curricular para, por meio
dela, serem propostas praticas de ensino que nos auxiliem a atingir nosso objetivo
central. A metodologia consiste em uma pesquisa qualitativa, onde o método
utilizado foi o exploratério com analise documental, sendo estes mais relevantes
para um trabalho de conclusdo de curso. Como resultados concluimos que a
imagem é muito relevante para o ensino de Geografia, pois a aprendizagem desta
disciplina acaba ficando esvaziada de significado quando esta € ignorada.

Palavras-chave: Espaco Geografico. Paisagem. Imagem. Base Nacional Comum

Curricular



ABSTRACT

The present work aims to analyze how the image is relevant to Geography teaching.
This research presents how the image relates to geographical concepts, such as
space and landscape, consequently addressing how the image can and should be
used in a Geography class. In this work we focus on one of the stages of basic
education: the secondary school. One of the chapters is dedicated to analyzing the
Common Curriculum National Base through which teaching practices are structured,
what helps us achieve our central objective. The methodology consists of a
qualitative research, where the method used is exploratory with document analysis,
which is more relevant for an undergraduate thesis. As a result, we are able to infer
that the image is very relevant for Geography teaching, as learning Geography ends
up being emptied of meaning when the image is ignored.

Keywords: Geographic space. Landscape. Image. Common curriculum national

base.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Sistemas de Objetos e Sistemas de AGOES..........ccovviiiiiiiiiiiiiinnn, 15
Figura 2 - Travessa dos VENEZIaNO0S. ..........ouiuiuiiieiii e 21
Figura 3 - Representagcdo mental..............oooiiiii 27
Figura 4 - Jesus Negro. ... ..o 28
Figura 5 - JesUS BranCo. ... ..o 28
Figura 6 - Mito da Caverna........ ..o 30
Figura 7 - Estrutura da Educagdo Basica ............ccoooiiiiiii i, 33
Figura 8 - Organizagdo do ENSiNnO Medio ...........oiiiiiiiiii e 34
FIgura 9 = NairODi. ... e 38
Figura 10 - Paris. .. ..o 39
Figura 11 - Gasdmetro, Cadeia e Praia de Belas em 1956.......................cooenie 41

Figura 12 - Orla do Guaiba....... ..o 41



SUMARIO

1 INTRODUGAD. ... .couuiiieiiiiiiiieeteeere e e ra e eea e e eanseraasesan e rannseranssersnsrsnnsenns 9
1.1 Problema de PesquiSa....... ..o 10

1.2 ObJEEIVOS. . . 10

1.3 Justificativa. ... 10

2 METODOLOGIA. ...t ea s s san s s san s s s aa s san s rasansnrananrnnnnnnns 11
2.1 Pesquisa Qualitativa.............ooooiiiii e 11

2.2 Método de Trabalno. ... ..o 12

2.3 Etapas de Trabalho.........ccoiiiiii 13

3 REFERENCIAL TEORICO........ciiiiuuiiieieteeieieneeeeesnnesesssnneesressnesersnsnssersnn 14
3.1 EsSpaco GeografiCo.......o.iiiiiii i 14

3.2 PaiSag M. .. 19

3.3 Imagem e Ensino de Geografia............coooiiiiiiiiiii 24

4 A IMAGEM NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)............cuu... 31
4.1 Estrutura da Educagdo Basica .........c.oceiiiiiiiiiii e 31

4.2 Onde se Esconde a Imagem na BNCC do Ensino Médio...................... 34

5 PRATICAS DE ENSINO........ciiiiuuiiiieiiieieeenneeeeeenneeeesasasesssnnserssnnesrsnnnnnns 37
5.1 Como usar a Imagem em uma aula de Geografia?..........c..cccceeevieeniennnns 37

5.1.1 Proposta 1 - Desconstruindo Estereotipos............c.ocoooeieiii. 38

5.1.2 Proposta 2 - As Rugosidades do Espago Geografico............... 39

5.1.3 Proposta 3 - Legenda parao Mundo..............coovviiiiiiiininnnnn. 41

5.2 Resultados ESperados. .......c.o.viiiiiiiii e 44

6 CONSIDERAGOES NAO TAO FINAIS.......ccuceiiuuieinneernnererneeesnaeernneeennneeenns 45
7 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ........oooiiiiiiieeee e eeeieeeee e e a7
8 ANEXOD ... .ot r e e 50

8.1 ANEX0 1 -Mito da CaverNa. ........oeee e 50



1. INTRODUCAO

Este trabalho surgiu a partir de inquietagdes a respeito da imagem, no
entanto, se tratava de uma ideia bastante simplista acerca do termo, pois
inicialmente pensavamos em gravuras, desenhos, fotografias, porém a partir do
estudo observamos que o conceito de imagem vai além dos exemplos citados
anteriormente. Imagem é a representacdo do real, do que existe fora de nés,

objetos, pessoas, sentimentos, lugares etc., como afirma Tonini:

Ao entender que a imagem ensina uma visdo de mundo, de valores e quais
comportamentos sociais e econdmicos sao aceitaveis, percebo existir ali
regime de verdades. A imagem, por possuir estoque de verdade, vai
moldando, constituindo nossas subjetividades. Ela é precisamente um

veiculo dos significados e mensagens simbélicas. (TONINI, 2003, p. 36)

Portanto, para este trabalho o conceito de semit6tica se mostrou bastante
relevante, pois a partir deste foi possivel compreender como se dao as
representacdes mentais sendo estas fundamentais para o ensino de Geografia.

A primeira etapa do trabalho se deu através do estudo dos conceitos de
Espaco Geografico, Paisagem e Imagem. O Espago Geografico é o todo, onde todas
as relagbes acontecem, a Paisagem se trata de uma representagao do espago em
um determinado momento e a Imagem pode ser tanto uma representagéo visual ou
mental das “coisas”. Entendendo estes conceitos realizamos a analise da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), foi feito um recorte na etapa do Ensino Médio,
onde selecionamos uma competéncia especifica e trés habilidades matriciais para
propormos praticas de ensino que envolvam a imagem. Por fim, foram propostas trés
praticas de ensino que, infelizmente, ndo foram aplicadas devido ao periodo de
ensino remoto, mas pensamos nos resultados esperados através de um possivel
aplicacao destas praticas, sendo assim nao se trata de uma pesquisa finalizada em

si, mas um trabalho que pode e deve ter continuidade.
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1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

O estudo ao qual se dedica este Trabalho de Conclusdo de Curso diz respeito
ao tema da importadncia do uso de imagens no ensino de Geografia, onde foi
levantado o seguinte problema de pesquisa: “Qual € a importancia da imagem no
ensino de Geografia?”

Este problema surgiu a partir da hipotese de que vivemos em um mundo
imageético e, de certa forma, a imagem cada vez mais se torna uma alternativa a
linguagem escrita, ndo afirmamos aqui que a imagem substituird a escrita, no
entanto, esta tem ganhado espago no que se refere a comunicagao, principalmente

na redes sociais.

1.2 Objetivos

O trabalho tem como objetivo geral - Analisar como a imagem é relevante
para o ensino de Geografia - e, para se atingir o objetivo principal foram listados
quatro objetivos especificos, sendo eles:

e Compreender o conceito de imagem, assim como os diferentes termos
que tangem tal conceito.

e Identificar a importancia da imagem na sociedade pos-moderna.

e Relacionar a imagem ao conceito geografico de paisagem.

e Analisar a BNCC do Ensino Médio para compreender quais habilidades

e competéncias se relacionam ao tema de estudo.

1.3 Justificativa

Para tudo o que vemos ou sentimos fora de nés, automaticamente formamos
uma imagem em nossas mentes, porém, muitas vezes esta imagem criada, é
composta por diversos signos que nos foram apresentados. Sendo assim, n&o
podemos confiar nas imagens, devemos duvidar antes de acreditar em

representacgoes.
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Sendo assim, este trabalho é relevante, pois iremos estudar e compreender
como a imagem nos auxilia a interpretar o espaco geografico e, entender qual sua
importancia no que se refere ao ensino de Geografia. Um dos maiores desafios para
0 ensino nos dias de hoje é tornar a ciéncia que se leciona envolvente, significativa,
interessante, enfim, fazer com que os educandos percebam sua relevancia e tenham
prazer em estuda-la. Refletindo a esse respeito, percebemos que o mundo onde
vivemos € imagético e cada vez mais possui este carater, pois vivemos cercados por
publicidades, imagens na televisdo, nos celulares, na comunicagdo em geral, etc., e
gostando ou nao, estas acabam interferindo o nosso imaginario - além disso, a
geragdo atual cada vez mais se comunica e se expressa por meio de imagens, e
pensamos aqui que os educadores precisam acompanhar e entender a linguagem
dos seus alunos para que como ja citamos anteriormente, a aula tenha sentido e ndo
seja percebida como conteudos e mais conteudos que precisam ser decorados para
tirar uma boa nota em uma futura prova ou teste.

Portanto, fica nitido que um ensino de Geografia sem a presenga ou com uma
ma utilizagcdo acerca da imagem, no mais amplo sentido do conceito, ndo €&
suficiente, torna-se sem significado. Neste sentido, a imagem deve estar presente
para desconstruir estere6tipos sobre os lugares e as pessoas e ser uma importante
ferramenta para analisarmos o espago geografico, porque os signos presentes nas
imagens que chegam até nos, obviamente possuem um significado. Seguindo esta
linha de pensamento, a relevancia da presenca da imagem no ensino de Geografia
consiste em os alunos desenvolverem a capacidade de questionar o significado dos
diferentes signos, codigos e simbolos para assim “enxergarem” as relagdes

invisiveis contidas no espago geografico.

2. METODOLOGIA

2.1 Pesquisa Qualitativa

Tendo em vista, que nossa preocupacao nao esta em representacdes

numeéricas de dados ou analises realizadas, o tipo de pesquisa que consiste este
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trabalho é a pesquisa qualitativa, além disto esta permite uma maior interpretacéo do

objeto pesquisado, assim como, aproxima o pesquisador com o objeto de estudo.

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois
os dados analisados sao nao-métricos (suscitados e de interagdo) e se

valem de diferentes abordagens. (SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 32).
Nosso objetivo central € “Analisar como a imagem é relevante para o ensino
de Geografia”, neste caso, ndo é viavel utilizar algum método quantitativo para
realizar a analise, pois foi preciso fazer uma pesquisa bibliografica a respeito do
tema para assim ser possivel atingir o objetivo principal do trabalho. Segundo
Silveira e Cdérdova (2009) a pesquisa qualitativa tem a preocupagdo com o0s
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, o centro deste tipo de
pesquisa esta na compreensao e explicagdo da dinamica da relagbes sociais. E,
dentro da pesquisa qualitativa utilizamos o método exploratério para a realizagao do

trabalho de conclusao de curso

2.2 Método de Trabalho

O trabalho foi realizado em trés etapas onde percebemos o método
exploratorio ser o mais abrangente dentro da nossa proposta pois:
Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuigbes. Seu planejamento &,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado. (GIL, 2002, p. 41)
Sendo assim, o método exploratério permite uma maior aproximagao do
pesquisador com o problema apresentado, o que € muito relevante se tratando de
um trabalho de conclusao de curso. Utilizamos o método exploratério com analise

documental, e a técnica usada foi a analise documental de livros.

[...]JA pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas,
sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
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tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisao, etc.
(FONSECA, 2002, p. 32).

Neste caso, analisamos a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio,
sendo possivel através da analise documental, pois esta € mais abrangente em
relacdo a analise bibliografica. Utilizamos Bardin como uma referéncia sobre a

analise conteudo (documental):

Podemos defini-la como uma operagdo ou um conjunto de operagdes
visando representar o conteudo de um documento sob uma forma diferente
da original, a fim de faciltar num estado ulterior, a sua consulta e
referenciacdo. (BARDIN, 2011, p.45)
Portanto, através da analise documental foi possivel interpretar e estruturar as
referéncias consultadas para que o leitor consiga compreender as relagdes feitas

para que fiqguem nitidos nossos objetivos com esta pesquisa.

2.3 Etapas de Trabalho

Este trabalho se deu em trés etapas: a primeira foi um levantamento
bibliografico sobre os trés conceitos centrais que deveriam ser discutidos, espaco
geografico, paisagem e imagem. Dentro dos trés conceitos discutidos os principais
autores consultados foram Callai, Castrogiovanni, Claval, Freire, Hall, Hooks,
Santaella, Santos, Souza, Troll, entre outros, para que assim fosse possivel definir
os trés conceitos e compreender como se relacionam.

A segunda etapa se deu através da analise da BNCC do Ensino Médio. O
objetivo da analise foi entender como a imagem esta inserida no documento que
norteia a educacgao brasileira - escolhemos uma habilidade especifica dentro da area
das ciéncia humanas e trés das habilidades que fazem parte dessa competéncia.

Por fim, propomos trés maneiras de utilizar em sala aula a competéncia e as
habilidades selecionadas, obviamente, através do uso de imagens. E, ainda
discorremos sobre os resultados esperados por meio das nossas praticas sugeridas,

pois as propostas de trabalho ndo foram aplicadas.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Tema central de estudo deste trabalho € a importancia da Imagem no ensino
de Geografia. Dentro do tema proposto discutiremos trés conceitos pertinentes para
uma compreensao ampla, sdo eles: Espago Geografico, pois se trata do objeto de
estudo da ciéncia geografica, Paisagem, para relacionar este conceito geografico ao
conceito de imagem e por fim, Imagem, compreendendo como ela se relaciona com

o ensino de Geografia.

3.1 ESPACO GEOGRAFICO

Comumente os professores de Geografia iniciam suas aulas escrevendo no
quadro a palavra “Geografia” e questionam os alunos sobre o que a disciplina se
propde a estudar, normalmente dividem em “Geo” e “Grafia”, onde o radical Geo

significa Terra e Grafia significa descrigao. Santos complementa:

Esta disciplina sempre pretendeu construir-se como uma descri¢cédo da terra,
de seus habitantes e das relagdes destes entre si e das obras resultantes, o
que inclui toda agdo humana sobre o planeta. Mas o que é uma boa
descricao?

Descrigdo e explicagdo sao inseparaveis. O que deve estar no alicerce da
descricao é a vontade de explicagédo, que supde a existéncia prévia de um
sistema. Quando este faz falta, o que resulta em cada vez sédo pecgas
isoladas, distanciando-nos do ideal de coeréncia proprio a um dado ramo do
saber e do objeto de pertinéncia indispensavel. (SANTOS, 2014, P. 18)

Nao é suficiente a descrigao pela descrigcao, pois qual é a serventia de saber o
nome de todos os rios do Brasil, 0 nome das formas de relevo, ou apenas decorar
nomes e mais nomes sem entender como esses rios ou formas de relevo impactam
a vida da populacdo. Sendo assim, o conhecimento se torna sem significado. E
preciso entender que existe uma légica, um sistema, uma explicagdo nas relagdes
existentes estudadas pela Geografia. Mas quando falta um arcabougo
epistemoldgico consistente sobre a disciplina que se leciona, os professores podem
cair em erros do senso comum. Alguns falam até mesmo em estudo da Terra, no
entanto, estudar a Terra é tarefa de outra ciéncia, a Geologia. Fica evidente que a
falta de um conhecimento de base epistemoldogica por parte de professores e

geografos enfraquece a Geografia como ciéncia, como afirma Castrogiovanni:
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Dessa forma, o ensino da Geografia deve preocupar-se com 0 espago nas

suas multidimensbdes. O espago é tudo e todos: compreende todas as

estruturas e formas de organizagdo e interagbes. E, portanto, a

compreensao da formagao dos grupos sociais, a diversidade social e

cultural, assim como a apropriagdo da natureza por parte dos homens, deve

fazer parte também dessa alfabetizagdo. (CASTROGIOVANNI, 2008, p. 14)

Sendo assim, o objeto de estudo da Geografia € o Espagco Geografico,
devemos entender e ensinar como se dao as relagdes nele existentes, pois esta é a
razao da Geografia existir enquanto ciéncia. Diferentemente da Geologia que estuda
a Terra, sua formagéo e evolugdo enquanto planeta, a Geografia tem como objeto
de estudo o espago geografico, onde Milton Santos afirma “Como ponto de partida,
propomos que o espacgo seja definido como um conjunto indissociavel de sistemas
de objetos e de sistemas de agdes.” (SANTOS, 2014, p. 21) e, por ter essa natureza
sistematica, onde uma parte ndo funciona sem a outra, a agao é feita através do
objeto e, o objeto existe pela acdo e se transforma através dela, Santos

complementa:

Sistemas de objetos e sistemas de agdes interagem. De um lado, os
sistemas de objetos condicionam a forma como se dao as acdes e, de outro,
o sistema de acdes leva a criacdo de objetos novos ou se realiza sobre
objetos preexistentes. E assim que o espago encontra a sua dinamica e se
transforma. (SANTOS, 2014, p. 63)

Figura 1 - Sistemas de Objetos e Sistemas de Ag¢des

r e
Espago Objetos

| SN

Fonte: Autoria da aluna

Acao
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Portanto, para um objeto ser criado ou modificado precisou-se exercer uma
acgao sobre ele e, para tal agao ser realizada foi necessario um objeto que a gerasse,
entdo objetos e agdes estéo interligados. O espago ndo deve ser confundido com a
configuracao territorial ou geografica, pois a configuragao territorial s6 existe através

dos elementos materiais e das relagcdes sociais que a compdem.

A configuragédo territorial € dada pelo conjunto formado pelos sistemas
naturais existentes em um dado pais ou numa dada area e pelos
acréscimos que os homens superimpuseram a esses sistemas naturais. A
configuragéo territorial ndo é o espaco, ja que sua realidade vem de sua
materialidade, enquanto o espago relne a materialidade e a vida que a
anima. (SANTOS, 2014, p. 62)

Observamos, portanto, que a configuragao territorial estd subordinada ao
espacgo, visto que, a materialidade e as relagdes sociais necessarias para a sua
existéncia ocorrem por causa do espaco, pois sem ele ndo existiria materialidade,
bem como as relagdes sociais que dao vida a materialidade.

Santos (2014) O espago € formado por objetos, e estes objetos sdo tudo o
que existe na superficie da Terra, sendo naturais ou resultado da acdo humana que
os objetificam. No entanto, n&do existe aleatoriedade na sua configuragao, visto que,
0s objetos sdo organizados e utilizados segundo uma légica. Sendo o espago um
conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de ag¢des, onde esses
objetos e essas acgdes se transformam mutuamente, a organizagao na configuracao
dos objetos se da através da agdo, pois esta € um processo que segue um
propdsito, uma intengao, portanto nao existe aleatoriedade no espago geografico.

A maneira como a humanidade se relaciona com o meio se da através da
técnica. Santos (2014) as técnicas sao um conjunto de meios instrumentais e sociais
com o0s quais a humanidade ao mesmo tempo produz e cria espago. Cada tempo
possui um conjunto técnico proprio, uma maneira instrumental ou social de realizar o
trabalho, estes conjuntos técnicos do passado deixam marcas no espago, as
chamadas rugosidades. Atualmente as agdes seguem uma ldgica internacional,

segundo Santos.

As agdes sdo cada vez mais estranhas aos fins préprios do homem e do
lugar. Dai a necessidade de operar uma distingao entre escala de realizagao
das acgbes e a escala do seu comando. Essa distingdo se torna fundamental
no mundo de hoje: muitas agdes que se exercem num lugar sao o produto
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de necessidades alheias, de fungdes cuja geragéo é distante e das quais
apenas a resposta € localizada naquele ponto preciso da superficie da
Terra. (SANTOS, 2014, p. 80)

Logo, o trabalho esta fragmentado ao ponto de ndo compreendermos de qual
pais vém as partes que formam algum produto que compramos, a comida que nos
alimenta ou qual multinacional lucra com a exploragcdo deste trabalho e a venda
destes produtos. Dentro disso vem o conceito de Divisao Territorial do Trabalho,
para compreender a Divisdo Territorial do Trabalho é necessario entender a

chamada diversificagao da natureza:

O mundo natural, mediante as trocas de energia entre os seus elementos,
conhece um movimento perpétuo, pelo qual sua identidade se renova
enquanto se modificam os seus aspectos. [...] Quando a natureza ainda era
inteiramente natural, teriamos, a rigor, uma diversificacdo da natureza em
estado puro. O movimento das partes, causa e consequéncia de suas
metamorfoses, deriva de um processo devido unicamente as energias
naturais desencadeadas.

A primeira presenga do homem é um fator novo na diversificagdo da
natureza, pois ela atribui as coisas um valor, acrescentando ao processo de
mudanga um dado social. (SANTOS, 2014, p. 130, 131)

Essa logica € melhor entendida quando abordamos o conceito de Divisao
Internacional do Trabalho. A atual divisdo do mundo em Sul e Norte, ndo se trata
daquela feita pela linha do Equador em Hemisfério Norte e Hemisfério Sul, mas sim
de uma divisdo econémica e social entre os paises considerados desenvolvidos ou
subdesenvolvidos, também conhecidos como centrais ou periféricos. No periodo da
Guerra Fria o mundo era dividido entre Leste e Oeste, Socialismo e Capitalismo,
hoje chamamos de antiga ordem mundial, pois a atual ordem é entre Sul e Norte. Os
paises do Sul nesta divisdo, sdo encarregados pelo fornecimento e produgédo de
matérias-primas (Commodities) destinadas aos paises do Norte, na verdade, tal
l6gica perpetua o que comegou com o processo de colonizagao, responsavel pela
exploragéo das colbnias. Entendendo essa légica dentro da Divisao Internacional do
Trabalho cada pais € responsavel pela producdo de certa matéria-prima ou de
determinado produto de acordo com a disponibilidade dos recursos naturais e
humanos existentes no local, portanto, “dividindo” o trabalho, variando a

complexidade tecnolégica empregada, Santos complementa:
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A Divisao do Trabalho pode, também, ser vista como um processo pelo qual
os recursos disponiveis se distribuem social e geograficamente.

Os recursos do mundo constituem, juntos, uma totalidade. Entendemos,
aqui, por recurso, toda possibilidade, material ou ndo, de agao oferecida aos
homens (individuos, empresas, instituigdes). Recursos sdo coisas, naturais
ou artificiais, relagcbes compulsérias ou espontaneas, ideias, sentimentos,
valores. (SANTOS, 2014, p. 132)

Entendendo o Espago Geografico como a reunido da materialidade e a vida
gque a anima, é inevitavel a existéncia de tensbes e conflitos. E, ndo devemos
interpretar a Divisao Internacional do Trabalho como sendo um fenémeno passivo
entre os envolvidos, pois estamos falando de recursos, territérios, mao-de-obra,

portanto, existira tensdo dentro desta configuragéo.

A divisdo do trabalho supde a existéncia de conflitos. Devemos leva-los em
conta para empreender uma andlise do fendbmeno que seja valida. Entre
esses conflitos, alguns sdo mais relevantes. O primeiro é a disputa entre o
Estado e o mercado. Mas nao nos podemos referir a essas duas entidades
como se fossem um dado maci¢co. Dentro do mercado, as diversas
empresas, segundo a sua forgca, e segundo os respectivos processos
produtivos, induzem a uma divisdo do trabalho que corresponde ao proprio
interesse. E as diversas escalas do poder publico também concorrem por
uma organizagao do territério adaptada as prerrogativas de cada um. As
modalidades de exercicio da politica do poder publico e da politica das
empresas tém fundamento na divisdo territorial do trabalho e buscam
modifica-la a sua imagem. (SANTOS, 2014, p. 135)

Em um mundo onde existe uma divisao tdo complexa e conflituosa no que diz
respeito ao trabalho, o espago geografico atual ndo € compreendido em sua
totalidade sem antes abordarmos o fendmeno conhecido como Globalizagao.
Sabendo que a Globalizagdo se trata da integracdo econdmica, politica, social e
cultural entre os paises, e esta agcado sobre o globo sé é possivel, visto que, vivemos

em um meio ao qual Milton Santos chama de “Meio

Técnico-Cientifico-Informacional’.

Nesse periodo, os objetos técnicos tendem a ser ao mesmo tempo técnicos
e informacionais, ja que, gracas a extrema intencionalidade de sua
produgdo e de sua localizagdo, eles ja surgem como informagéo; e, na
verdade, a energia principal de seu funcionamento é também a informagéo.
Ja que hoje, quando nos referimos as manifestagbes geograficas
decorrentes dos novos progressos, ndo € mais de meio técnico que se trata.
Estamos diante da producdo de algo novo, a que estamos chamando de
meio técnico-cientifico-informacional. (SANTOS, 2014, p. 238)
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A unido entre técnica, ciéncia e informacéao é a responsavel pelo fendbmeno da
Globalizagao, que teve origem na 3% Revolugao Industrial, onde houve o avango das
tecnologias de informatica e comunicagdes, principalmente a internet, tais adventos
foram de suma importdncia para o desenvolvimento deste fendbmeno e
consequentemente para a expansdo do capitalismo no mundo. Assim sendo, o
ensino de Geografia tem o papel de levar as educandas e os educandos a
compreender e interpretar as relagdes naturais e sociais que constituem o Espacgo
Geografico, com todos os seus fluxos, redes, rotas, novas regionalizagdes, etc., que

fazem parte desse meio técnico-cientifico-informacional.

3.2. PAISAGEM

Por vezes associamos a ideia de paisagem a beleza, pensamos em imagens
lindas de praias paradisiacas, cadeias de montanhas, belos lagos, etc., na verdade,
a maioria das pessoas possuem uma ideia de paisagem como sendo um lugar
pouco tocado pela humanidade. No entanto, dentro da ciéncia geografica o conceito
de paisagem vai além dessa concepcgéao, “Hoje em dia o conceito de “paisagem” esta
presente na ciéncia e na arte. Porém, somente a geografia deu ao seu uso um valor
cientifico, transformando-o em eixo de toda uma teoria de investigagdo.” (TROLL,
1997, p. 2), dentro da Geografia paisagem se trata de um dos principais conceitos
que nos ajudam a compreender e analisar o espacgo geografico, esta relacionada
com o visual, tudo aquilo que somos capazes de enxergar. Verdum exemplifica a

seqguir:

A paisagem concreta é entendida como o resultado das marcas que a(s)
sociedades(s) humana(s) imprime na superficie terrestre ao longo do tempo.
Essas marcas se traduzem em formas, linhas, cores e texturas,
condicionadas por fatores geolégicos, geomorfologicos, ecolégicos e
climaticos em constante transformacdo por dindmicas fisicas, sociais,
econdmicas e culturais. (VERDUM al, 2016, p. 132, 133)

Vimos que a paisagem pode ser conceituada como o resultado, visual - ou
melhor, além do visual a paisagem pode ser percebida através dos demais sentidos
humanos, pensamos aqui em pessoas com deficiéncia visual, pois a paisagem sera

percebida através de outros sentidos, como olfato e audigéo, por exemplo (SANTOS,
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2014) - das agdes da humanidade sobre o espago, neste sentido o conceito de
paisagem e espago podem ser facilmente confundidos caso nado haja uma
compreensao epistemoldgica que embase essa discussdo. Souza (2013) para a
Geografia basicamente a paisagem é o espago alcancado pela visdo de um
observador. O espacgo é o todo, é onde as formas naturais e artificiais se encontram,
devemos pensar que sem espago nao existiria paisagem a ser observada, a

paisagem existe por causa do espaco.

Paisagem e espago ndo sao sindnimos. A paisagem € o conjunto de formas
que, num dado momento, exprimem as herancas que representam as
sucessivas relagdes localizadas entre homem e natureza. O espago sao
essas formas mais a vida que as anima. (SANTOS, 2014, p. 103)

A paisagem se da como um conjunto de objetos reais-concretos. Nesse
sentido a paisagem é transtemporal, juntando objetos passados e
presentes, uma construgdo transversal. O espago & sempre um presente,
uma construgdo horizontal, uma situagdo Uunica. Cada paisagem se
caracteriza por uma dada distribuicao de formas objetos, providas de um
conteudo técnico especifico. (SANTOS, 2014, p. 103)

Como Santos diferenciou, espago e paisagem nao sao sinbnimos, da mesma
maneira, ndo devemos confundi-lo com outros conceitos geograficos, territdrio,
regido, lugar, etc., enfim, paisagem é a amostra do espago em um determinado
periodo, e sua observagao auxilia na compreensédo e analise do mesmo. Segundo
Santos (1988) a paisagem é o conjunto das formas naturais e artificiais, sendo as
paisagens artificiais aquelas construidas ou que sofreram interferéncia humana, ja
as naturais seriam “puras”, ou seja, ndo tocadas pela humanidade. Todavia, no
mundo atual, globalizado, que demanda mais e mais recursos naturais, nao

conseguimos afirmar que existem paisagens onde n&do houve interferéncia humana.

[...], hoje, podemos observar lugares que sdo basicamente naturais, com
vegetacdo nativa e as caracteristicas de equilibrio ambiental, que nao
poderiam ser caracterizados unicamente como paisagem natural, uma vez
que de alguma forma houve interferéncia humana, causando modificagdes
concretas naquele lugar. (CALLAI, 2008, p.100)
Assim sendo, a humanidade interfere direta ou indiretamente nas paisagens,
por exemplo, observamos a fumaca das queimadas na Amazbnia brasileira
chegarem até a regido Sudeste do Brasil, se tratando de uma acgao direta na floresta,

porém, modificou de forma indireta a paisagem da cidade de S&o Paulo por dias.
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Poderiamos citar diversos exemplos, mas ndo nos cabe aqui, portanto, € complicado
falarmos em paisagens naturais ou artificiais, pois ainda que os lugares aparentam
essa “pureza’, ou seja, a nao interferéncia humana, em algum momento do processo
de construgdo do espago houve alguma agado direta ou indireta exercida pela
humanidade.

Segundo Callai (2008), através da observagcdao da paisagem podemos
entender a realidade do espagco em um determinado momento do processo, passado
ou futuro, dessa forma temos a principal distingdo entre espago e paisagem, pois a
segunda serve para compreendermos as relagdes que constroem o primeiro, para
exemplificar, sem a existéncia do espago, ndo haveria paisagem. Entao, a paisagem
se trata de uma representagao que ira depender da interpretacao do observador,
discutiremos mais a frente, através dessa representacdo poderemos ver momentos
passados e presentes nela contidos. Por exemplo, a Travessa dos Venezianos
marca uma configuragao territorial distinta do que vemos hoje na cidade de Porto
Alegre - antigamente eram residéncias para pessoas de baixa renda e hoje
mantém-se a forma, porém a fungdo é diferente seguindo a légica atual para a

constituicdo do espacgo, sendo hoje um espago mais voltado para a cultura.

Figura 2 - Travessa dos Venezianos

v

O espaco ¢ construido ao longo da vida das pessoas, considerando a forma
como vivem, o tipo de relagao que existe entre elas e que estabelecem com
a natureza. Dessa forma, o lugar mostra, através da paisagem, a historia da
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populacao que ali vive, os recursos naturais de que dispde e a forma como
se utiliza de tais recursos. [...] A paisagem é o resultado do processo de
construgéo do espago. (CALLAI, 2008, p.98)

Tendo em vista que a paisagem representa o espaco em um determinado
momento do processo, no entanto, a partir do ponto de vista de um observador e,
pensando que este observador pode realizar uma descricdo escrita ou verbal,
desenhar ou pintar, tirar uma fotografia, sera que tal descricdo pode ser confiavel, ou

ser tomada como verdade absoluta? Callai afirma:

A aparéncia da paisagem, portanto, € Uunica, mas o modo como a
apreendemos podera ser diferenciado. Embora na aparéncia as formas
estejam dispostas e apresentadas de modo estatico, ndo sdo assim por
acaso. (CALLAI, 2008, p. 99).

Portanto, a interpretacdo da paisagem ira variar de observador para
observador, por exemplo, se apresentarmos duas imagens do mesmo local para
duas pessoas diferentes, uma anterior, mostrando uma mata nativa preservada, e a
outra imagem mostrando um momento posterior, onde este local foi desmatado para
a construcdo de um shopping center. A primeira pessoa pode ficar horrorizada, pois
se tratava de uma mata nativa, e pensar que é um absurdo esta paisagem ter
mudado para a construgdo de um shopping. Ja a segunda pessoa, pode interpretar
de outra maneira, acreditar que se trata do desenvolvimento e, que tal shopping
pode gerar empregos para a populagao local. Portanto, vemos que as formas estao
estaticas, mas o que muda ¢é a interpretacido de cada observador,
consequentemente, deve-se duvidar, desconfiar de representacbes e descricoes

feitas sobre as paisagens sem a observagédo em campo.

Alids, € bom “desconfiarmos”, também, das representacées da paisagem,
feitas por meio da pintura, da fotografia... Nas ultimas décadas, varios
gedgrafos, principalmente de lingua inglesa, investiram bastante na
discussao (as vezes criticas, embora muitas vezes ndo tanto...) do conceito
de paisagem e 0s usos sociais e interesses ideoldgicos que se expressam
(ou também se escondem) por meio de sua representacdo pelos pintores,
fotografos etc, de uma dada época e em uma dada cultura, sob condigbes
modais determinadas. (SOUZA, 2013, p. 49)

Logo, a paisagem nos condiciona a enxergar certas realidades como naturais,

pois em determinado momento passamos a nao estranhar mais certas imagens
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observadas, acabamos naturalizando, por exemplo, os lugares onde nascemos ou
vivemos boa parte de nossa vida, certas realidades ficam “invisiveis” aos olhos de
observadores desatentos. Se torna facil ignorar, normalizar ou até mesmo estranhar

realidades distintas.

A hipotese é a de que a paisagem poderia exercer uma espécie de
persuasdo, analoga aquela que é exercida pela assim chamada mensagem
subliminar em publicidade. Assim como o desejo de consumir uma
mercadoria pode ser criado ou despertado por meio de uma mensagem
subliminar, enxertada em um filme ou telenovela, sem que o consumidor em
potencial se dé conta disso conscientemente similarmente uma paisagem,
ao impregnar continuadamente os nossos sentidos, “sugeriria” certos
conteudos, com relagéo, digamos, ao que é “normal” (e “familiar’, “belo”,
“seguro”...) e ao que nao é (sendo, portanto, “anormal”, “estranho”, “feio”,
“perigoso”...). (SOUZA, 2013, p. 58)

Sendo assim, € necessario “enxergar’ o invisivel, as relagbes sociais,
econbmicas, naturais que estdo escondidas na paisagem observada. Claval
complementa, “Mas a paisagem s6 fala para aquele que aprender a ler. Para ver as
realidades sociais, o olhar deve estar formado.” (CLAVAL, 2014, p. 69), pois de outra
maneira a Geografia perde seu valor enquanto ciéncia, a mera observacédo e
descrigdo n&o sao tarefas tdo desafiadoras, no entanto, “enxergar’ o que nao esta

aparente, sim.

Aceitando-se a ideia de que a Geografia estuda a realidade, o mundo,
através da leitura da paisagem, deve-se reconhecer que a paisagem € a
imagem, a representacao do espaco em um determinado momento. Ndo € o
espago em si, € a fotografia do espago, e como tal expressa tudo o que
existe por detras dela, quer dizer, sua histéria, seu movimento, que é
resultado do jogo de forgas dos homens entre si e desses com a natureza.
(CALLAI 2008, p.112)

Desse modo, a paisagem é o retrato, a expressao de relagdes complexas que
envolvem e formam o espago, sejam elas locais, regionais ou globais. A Geografia
nao deve ser descritiva, tdo pouco o0 ensino desta ciéncia nas escolas deve ter esse

carater informativo ou descritivo, ainda mais no mundo atual, onde o acesso a

informacgéao esta ao alcance de boa parte da sociedade.

Estes aspectos referidos sao considerados tradicionalmente nas aulas de
Geografia, como ’listas de coisas que existem na cidade e no municipio”, e
geralmente, tratados através da descrigdo isolada. Na perspectiva proposta,
podem ser analisados no interior da organizacdo do espago e referidos
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teoricamente a explicagdes que avangam do senso comum em direcado de
uma interpretagéo contextualizada. (CALLAI, 2008, p. 114)

Neste sentido a teoria construtivista propde que a aprendizagem se da pelo
desafio, portanto um educador que nao desafia, ndo esta efetivamente ensinando.
Dessa forma o professor precisa fazer com que os educandos questionem as
informacgdes recebidas, esta logica muito se relaciona com uma leitura critica da
paisagem, porque assim o0s alunos serédo capazes de fazer uma analise completa do
espaco geografico, relacionando com suas vivéncias, pois ao contrario o ensino se

torna sem significado, como diz Freire:

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e
bem-comportado, quando nao falar ou dissertar sobre algo completamente
alheio a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a
suprema inquietacdo desta educagdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o
educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito,
cuja tarefa indeclinavel é “encher” os educandos dos contetudos de sua
narragdo. Conteldos que sado retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo. A
palavra, nestas dissertacbes, se esvazia da dimensao concreta que devia
ter ou se transforma em palavra oca, com verbosidade alienada e alienante.
Dai que seja mais som que significacdo e, assim, melhor seria ndo, dizé-la.
(FREIRE, 1987, p.57)

O ensino de Geografia ndo deve ser alienante, muito pelo contrario, pois nela
estudamos o0 mundo em que vivemos e, ndo devemos ser sujeitos e formar sujeitos
alienados. Enfim, a paisagem é o retrato (imagem) do espaco geografico em um
determinado momento do processo, sendo assim, é fundamental para as geodgrafas
e 0s geografos, para as professoras e os professores de Geografia, que fagam uma

analise completa e consistente a partir da leituras das diferentes paisagens, pois ao

contrario disso nossa ciéncia sera meramente descritiva.

3.3. IMAGEM E ENSINO DE GEOGRAFIA

Basicamente podemos afirmar que imagem é a representagcdo visual

(material) ou mental (imaterial) da realidade, complementa Santaella.

O mundo das imagens se divide em dois dominios. O primeiro € o dominio
das imagens como representa¢des visuais: desenhos, pinturas, gravuras,
fotografias e as imagens cinematograficas, televisivas, holo e infograficas
pertencem a esse dominio. [...] O segundo é o dominio imaterial das
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imagens na nossa mente. Neste dominio, imagens aparecem como visoes,
fantasias, imaginagcbes, esquemas, modelos ou, em geral, como
representacdes mentais. Ambos os dominios da imagem nao existem
separados, pois estdo inextricavelmente ligados ja na sua génese.

(SANTAELLA, 2008, p. 15)

Sendo assim, a imagem material influencia a imaterial e vice-versa, pois
através das imagens materiais conseguimos criar as representa¢cdes mentais acerca
da realidade, no entanto, € possivel criar representacbes materiais referente a
objetos que de alguma maneira fomos capazes de imaginar. Neste sentido

Castrogiovanni complementa.

A principio, toda Imagem é/pode ser vista como uma similaridade da
aparéncia. Isto pode ser compreendido se desconsiderarmos tudo aquilo
que (pode) esta além ou aquém do modo como algo se apresenta aos
nossos sentidos. (CASTROGIOVANNI, 2004, p. 75)

Portanto, imagem é uma representagdo da realidade, aparenta ser “algo” que
existe no mundo real e que percebemos através dos nossos sentidos para assim
criarmos representagcdes mentais sobre a realidade. E, nos referindo ao ensino de
Geografia, qual é a importancia da imagem? Como ela se relaciona
epistemologicamente com a Geografia? Discutimos anteriormente os conceitos de
Espago Geografico e Paisagem, sendo o primeiro o objeto de estudo da ciéncia
geografica, pois € nele que ocorrem todas as relagbes naturais e sociais, portanto
ele é o todo, no entanto, a paisagem € o visual, € a representagao desse espago em
um determinado momento do processo. Segundo Barthes (1990) A Imagem, é
constituida por uma multiplicidade de signos, cédigos e sentidos, ou seja, é
polissémica, sendo subordinada a cultura de cada sociedade, pois esses codigos
irdo variar conforme a interpretacdo que damos a eles e, sabemos que a cultura é
influenciada em demasia pela forma como pensamos e interpretamos o mundo,
Castrogiovanni complementa, “Entendemos que, em qualquer sociedade, ha cddigos
culturais, que viabilizam a leitura, a apropriacdo, a constru¢cdo de significados,
referentes aos lugares. Estes codigos direcionam para a formacdo da Imagem.”
(CASTROGIOVANNI, 2004, p. 75). E, vivemos em um mundo imagético, estamos
cercados por simbolos, codigos, signos, dentro da Geografia temos contato com eles

através da legenda, como afirma Castrogiovanni.
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Os mapas oferecem uma visao da sintese das relagdes espaciais e da
distribuicdo dos diferentes elementos que compdem o espacgo. Tal visdo
esta baseada no uso de simbolos. Estes devem se aproximar o maximo
possivel da imagem real, serem exatos no que diz respeito as convencgdes,
assim como se apresentarem uniformes em toda a representagdo. [...] A
partir do emprego de simbolos utilizados na confecgédo de representagoes,
tem-se a legenda. (CASTROGIOVANNI, 2008, p. 51)

Portanto, vivemos em um mundo repleto de simbolos, por exemplo, memes’
da internet, stickers? e emojis® do whatsapp, logos de empresas multinacionais, etc.,
em muitos casos sO precisamos mostrar uma figura e a mesma substitui a palavra
escrita, principalmente a geragao atual se comunica por meio de imagens, dessa
forma, precisamos entender essa linguagem e a utilizarmos em sala de aula,
refletindo a esse respeito, € possivel nos comunicarmos de maneira efetiva sem
compreender a linguagem de quem queremos nos aproximar? Neste sentido é
possivel relacionar o conceito de legenda da cartografia para o mundo vivido, pois
existe uma legenda para o mundo, uma simbologia constituida por diferentes signos
e € através desta que apreendemos 0 espago a nossa volta, variando de sociedade
para sociedade, de cultura para cultura, e € por meio desta simbologia que criamos
as representagdes mentais. Na imagem a seguir temos um exemplo de diferentes
representacdées mentais do mesmo ser, podemos concluir que as vivéncias destas
pessoas as levaram a imaginar um gato amavel e outro ndo tdo amavel, portanto, o
objeto € o mesmo, porém a representagdo mental € distinta para os dois

personagens desta figura.

' Memes sao informagdes transmitidas de maneira viral, principalmente através da internet, podendo
serem videos, frases, imagens, gifs, expressodes linguisticas, entre outros. O termo meme foi criado
pelo bidlogo Richard Dawkins em 1976, em seu livro “O gene egoista”. A ideia de Dawkins foi criar
essa palavra para designar a forma de propagacgéao cultural, da mesma maneira como o gene propaga
a informacao genética. A palavra meme vem do grego “mimema” que significa imitagao.

2 Sticker € um palavra que vem do inglés, significa adesivo. Atualmente ¢ muito utilizado nas redes
sociais, como o Whatsapp. No Brasil também é conhecido como ‘figurinha”, pois € uma imagem,
normalmente memes que sao recortados e utilizados para passar alguma informacéo.

3 Emojis sdo representagbes graficas utilizadas em conversas nas redes sociais, normalmente
retratam expressdes faciais usadas no lugar de palavras.
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Figura 3 - Representagao mental

Em algumas culturas orientais e asiaticas, a cor branca é relacionada com o
luto, a tristeza e a morte, no entanto, no ocidente o branco é sinbnimo de pureza,
paz, quase tudo que € “bom” refere-se ao branco. Ja o preto no ocidente, refere-se
ao luto, ao obscuro, ao mal, em boa parte tal ideia esta vinculada com o racismo.
Assim afirmam Hooks (2019) e Hall (2016), a criagdo de esteredtipos enquanto
pratica de producdo de significados €& fundamnetal para a representacdo da
diferenca racial, pois dessa forma, da escraviddo em diante, os supremacistas
brancos entenderam que controlar as imagens € de suma importancia para a
manutencdo de qualquer sistema de dominagao racial. Por conseguinte, o controle

das imagens facilita o controle do imaginario coletivo, pois:

Nés percebemos o mundo através dos nossos sentidos, os quais sao
limitados pelos elementos culturais e sociais. A Imagem é a Comunicagao
nao-verbal das Formas que constituem o Lugar. Muitas das Formas
parecem ser valorizadas/desvalorizadas, pelo processo que envolve a
Globalizagdo. A questdo é: qual Imagem é atrativa e qual Imagem é
repulsiva. (CASTROGIOVANNI, 2004, p. 79)

Esta ideia pode ser relacionada a todos os aspectos da nossa vida, por
exemplo, porque existe um padrao de beleza eurocéntrico? Magro? e porque quem

esta fora deste padrao é considerado feio ou exdético? porque normalizamos este


https://oquadradomovel.wordpress.com/2014/04/07/sentimentos-modelo-mental/
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padrdo inatingivel para muitos? Porque existe um padrdo para performar a
masculinidade e a feminilidade, e ainda, porque este padrao é binario? Nao existe
nada entre o feminino e o masculino? Devemos nos questionar sobre a realidade,
pois a simbologia € criada com algum propdésito, na maioria das vezes existe uma
ideia de controle sobre os individuos, e pensando a esse respeito, quem disse que

Jesus é branco?

Figura 4 - Jesus Negro

Fonte: Revista Superinteressante, disponivel em:
https://super.abril.com.br/blog/oraculo/quem-inventou-a-imagem-do-jesus-8220-europeu-8221-branco-
e-de-olhos-claros/

Neste sentido podemos nos questionar a respeito do que consideramos belo
ou feio, ruim ou bom, etc., porque sdo construgdes sociais e culturais criadas
preenchendo nosso imaginario, por exemplo, porque imaginamos um Jesus branco,
loiro e com olhos azuis, pois segundo o livro sagrado dos cristaos, a biblia, Jesus
teria nascido na regidao do Oriente Médio, dessa forma, esta ndo é uma

representacdo que condiz com a realidade. “E preciso criar o estado da duvida, da

4 Adaptagdo da obra “Auto da Compadecida” de Ariano Suassuna.
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incerteza, da (des)construgdo de logicas com for¢ca de verdade substantivas por
palavras ditas, as donas da verdade.”(CASTROGIOVANNI; BATISTA, 2018). Assim,
devemos nos questionar sobre quem criou e quem cria certas imagens e com qual
interesse, pois nada é por acaso. Barthes (1990) afirma que a imagem traz trés
mensagens, sao elas: em primeiro momento linguistica, em segundo icbnica e em
terceiro apresenta um sentido simbodlico. Podemos compreender esses simbolos
(signos) através do estudo da semidtica, ciéncia que estuda os processos de

significagao e representacgao.

Na semidtica geral, encontram-se definicbes muito variadas do conceito de
representagcdo. O ambito da sua significagido situa-se entre apresentacéo e
imaginacdo e estende-se, assim, a conceitos semidticos centrais como
signo, veiculo do signo, imagem (“representagdo imagética”), assim como
significacao e referéncia. (SANTAELLA, 2008, p. 16)

A representagdao mental que cada individuo faz acerca das “coisas” nao sera
igual, por exemplo, se pedirmos para trés pessoas desenharem uma cadeira,
certamente elas serao distintas, no entanto, terdo o mesmo significado, pois todos
saberdo qual é a funcdo de uma cadeira, a cadeira ja foi inventada e & palpavel.
Porém, se pedirmos para estas mesmas trés pessoas desenharem o amor, nao
saberemos 0 que esperar de tais desenhos, pois ndo existe um signo para o amor,
podem surgir desenhos de coracgdes, a pessoa amada, a familia, ou seja, ndo existe
um objeto real no mundo externo que simbolize o amor, faremos a representagao

mental, mas sera abstrata.

Quando, no entanto, o intérprete do indicio nao tem que estar convicto da
existéncia do objeto de referéncia (“o outro objeto”) de um indicio, entao
esse indicio pode também nao aparecer na consciéncia do intérprete como
uma “representagdo” de uma “coeréncia de sentido”, que “se constituiu,
como em uma re-presentagdo, em atos pré-experimentados’ (ibid.).
(SANTAELLA, 2008, p.21)

As representagdes mentais estdo subordinadas ao mundo externo na medida
em que através das nossas vivéncias sao apresentados a nos esses codigos sociais,
que fazem parte da cultura, e, que de certa forma moldam a maneira como

interpretamos as imagens.
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Figura 6 - Mito da Caverna

Fonte: Toda Matéria, disponivel em: https://www.todamateria.com.br/mito-da-caverna/

Lembramos aqui o “Mito da Caverna® de Platdo ou até mesmo o longa
metragem Matrix®, os dois retratam a ideia de vivermos em um mundo “falso”, onde a
realidade apresentada é controlada por alguém, e tanto a alegoria quanto o filme
mostram que o controle das imagens leva ao controle da mente, e dessa forma,
percebemos que aquele ditado popular “acredito apenas no que eu vejo”, nao se
aplica a realidade, pois que podemos realmente acreditar em tudo o que vemos? Por
que observamos um mundo que € apresentado a ndés e que muitas vezes
acreditamos ser a verdade absoluta, se trata de uma dificil tarefa enxergar o mundo

além do que €& apresentado, enxergar as relagdes invisiveis que constituem o

espaco geografico e este € o papel do ensino de Geografia.

®. O Mito da Caverna ou Alegoria da Caverna, foi escrito por Platdo E se trata de uma metafora que
sintetiza o dualismo platénico. Por exemplo, a relagdo entre os conceitos de escuridao e ignorancia;
luz e conhecimento e, principalmente, a distingdo entre aparéncia e realidade, fundamental para sua
teoria do Mundo das Ideias. Pode ser lido na obra A Republica.

Fonte: Toda Matéria disponivel em: https://www.todamateria.com.br/mito-da-caverna/ acesso em 18/10/2020.
(adaptado)

6. Matrix € um filme de ficgdo cientifica que conta a histéria de Thomas Anderson, um jovem
programador de computador, que & atormentado por estranhos pesadelos nos quais encontra-se
conectado por cabos e contra sua vontade, em um imenso sistema de computadores do futuro. A
medida que o sonho se repete, Anderson comega a ter duvidas sobre a realidade. Por meio do
encontro com os misteriosos Morpheus e Trinity, Thomas descobre que é, assim como outras
pessoas, vitima da Matrix, um sistema inteligente e artificial que manipula a mente das pessoas,
criando a ilusdo de um mundo real enquanto usa os cérebros e corpos dos individuos para produzir
energia. Matrix faz uma clara referéncia ao Mito da Caverna de Platao.

Fonte: Adoro cinema disponivel em: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-19776/ acesso em 18/10/2020.
(adaptado)



https://www.todamateria.com.br/mito-da-caverna/
https://www.todamateria.com.br/mito-da-caverna/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-19776/
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4. AIMAGEM NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

Neste capitulo iremos analisar como o tema proposto, importancia da imagem

no ensino de Geografia, esta presente na Base Nacional Comum Curricular. A

BNCC é um documento que tem por objetivo definir e esquematizar o conjunto de

aprendizagens que os estudantes devem desenvolver ao longo da educagéao basica,

servindo como referéncia para a elaboragao dos curriculos escolares e dando maior

coesao para a educagédo basica brasileira. A BNCC possui dez competéncias gerais

que devem ser desenvolvidas ao longo da educacgao basica, sao elas:

4.1 Estrutura da Educacao Basica

Tabela 1: Competéncias Gerais

1 - Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcéo
de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

6 - Valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe
possibilitem entender as relagdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

2 - Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem propria das ciéncias,

incluindo a investigagdo, a reflexdo, a
analise critica, a imaginagcdo e a
criatividade, para investigar causas,

elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugoes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

7 - Argumentar com base em fatos, dados e
informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros
e do planeta

3 - Valorizar e fruir as diversas
manifestacoes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de
praticas  diversificadas da  produgao
artistico-cultural.

8 - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de
sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas.
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4 - Utilizar diferentes linguagens — verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar  informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

9 - Exercitar a empatia, o dialogo, a
resolugdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e \valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informagdo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as

escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacoes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

10 - Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando
decisdbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

Fonte: BNCC, 2017, p. 9, 10

Sendo assim ao final da educacao basica os educandos devem desenvolver
todas as competéncias listadas anteriormente ao longo das trés etapas da educagao

basica, sendo elas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.



Figura 7: Estrutura da Educacgao Basica
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Competéncias Gerais

Habilidades

Educagao Infantil

Competéncias
especificas

Ensino Fundamental

Habilidades

:> Competéncias

especificas

b, 8

Ensino Médio

‘,/I
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Final da
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Fonte: Autoria da aluna com base na BNCC

Cada etapa da educagao basica possui uma organizagao propria, todavia,

neste trabalho nos debrugaremos sobre a etapa do Ensino médio, que consistiu uma

organizacao, podemos falar até mesmo ideoldgica e politica, voltada para o mercado

de trabalho, inclusive existem diversas criticas a esse respeito, mas por enquanto,

nao iremos nos ater a elas. O Ensino Médio é dividido por areas do conhecimento

ficando a critério da escola elaborar um curriculo que contenha e dé conta das

competéncias e habilidades previstas para esta etapa.

A BNCC do Ensino Médio se organiza em continuidade ao proposto para a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental, centrada no desenvolvimento de
competéncias e orientada pelo principio da educagao integral. Portanto, as

competéncias gerais da Educagdo Basica orientam

igualmente as

aprendizagens dessa etapa, como ilustrado no esquema a seguir, sejam as
aprendizagens essenciais definidas nesta BNCC, sejam aquelas relativas
aos diferentes itinerarios formativos — cujo detalhamento é prerrogativa dos

diferentes sistemas, redes e escolas,

13.415/2017. (BNCC, 2017, p.469)

conforme previsto na Lei n°
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Sendo assim, devemos “encontrar” a nossa ciéncia dentro dessas
competéncias e habilidades, e, ainda defendé-la, pois se torna muito facil um
professor de Geografia, que ndo possui base epistemoldgica sobre a ciéncia que
leciona, “perder-se” dentro da area das ciéncias humanas. Alguns chamam a
Geografia de “intrometida”, pois dentro dela praticamente usamos um pouco de cada
ciéncia como, biologia, fisica, quimica, historia, sociologia, matematica, etc., mas
somos a ciéncia responsavel por estudar o espago geografico, portanto, se torna
impossivel ter uma compreensdao ampla deste, sem entendermos as demais

ciéncias.
4.2 Onde se Esconde a Imagem na BNCC do Ensino Médio

Figura 8 - Organizagcao do Ensino Médio

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

Comproténciaa Competéncias
o
z
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Fonte: BNCC, 2017, p. 24

A area das Ciéncias Humanas possui seis competéncias especificas que
devem ser desenvolvidas ao longo do Ensino Médio, selecionamos para analise a

competéncia especifica 1 que tem o seguinte objetivo:

Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisbes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica. (BNCC, 2017, p. 570)
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Esta competéncia especifica se relaciona com o tema proposto na medida em
que tem por objetivo desenvolver a capacidade nos educandos de realizarem uma
analise critica do espago geografico, nas suas diversas escalas, e, para nés senso
critico € a capacidade de posicionar-se com ideias préprias, baseadas em fontes
confiaveis, onde o aluno consiga sintetizar as informagées e a partir disso

desenvolver suas proprias ideias.

Nessa competéncia especifica, pretende-se ampliar as capacidades dos
estudantes de elaborar hipéteses e compor argumentos com base na
sistematizacdo de dados (de natureza quantitativa e qualitativa);
compreender e utilizar determinados procedimentos metodoldgicos para
discutir criticamente as circunstancias histéricas favoraveis a emergéncia de
matrizes conceituais dicotdmicas (modernidade/atraso, Ocidente/ Oriente,
civilizagao/barbarie, nomadismo/sedentarismo etc.), contextualizando-as de
modo a identificar seu carater redutor da complexidade efetiva da realidade;
e operacionalizar conceitos como etnicidade, temporalidade, memodria,
identidade, sociedade, territorialidade, espacialidade etc. e diferentes
linguagens e narrativas que expressem culturas, conhecimentos, crencas,

valores e praticas. (BNCC, 2017, p. 571)

Observamos a influéncia da Histéria nesta competéncia, porém, como
discutimos anteriormente, para compreender o espag¢o geografico em sua totalidade
precisamos estudar as demais ciéncias, e ainda mais, pois estamos inseridos dentro
da area das ciéncias humanas. A imagem possui um papel fundamental para
desenvolvermos o senso critico nos alunos, visto que, como foi discutido nos
capitulos de paisagem e imagem, precisamos enxergar além do que nos é
apresentado, devemos questionar a logica estabelecida. Por exemplo, os alunos
devem ser capazes de questionar porque a imagem das pessoas negras em um
geral é atrelada a diversos adjetivos pejorativos, pois esta visédo se reflete no cenario
da violéncia no Brasil, onde os negros sao os mais vulneraveis, e em cada 100
homicidios 71 sado de pessoas negras, sendo a maioria jovens do sexo masculino e
com baixa escolaridade (ATLAS DA VIOLENCIA, 2017). Portanto, este exemplo nos
mostra que as relagdes estabelecidas hoje ndo se dao por acaso e, sendo assim o

uso de imagens é fundamental para o ensino de Geografia. Como diz Freire:

E porque os homens, nesta visdo, ao receberem o mundo que neles entra,
jd s&o seres passivos, cabe a educagdo apassiva-los mais ainda e
adapta-los ao mundo. Quanto mais adaptados, para a concepgéao
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“bancaria”, tanto mais "educados”, porque adequados ao mundo. Esta é
uma concepgao que, implicando numa pratica, somente pode interessar aos
opressores que estardo tdo mais em paz, quanto mais adequados estejam
0s homens ao mundo. E tdo mais preocupados, quanto mais questionando
o0 mundo estejam os homens. (FREIRE, 1987, p. 41)

Sendo assim, a educagdo tem o potencial para inverter certas légicas, e, a
imagem no ensino de Geografia € importante, pois sera um veiculo para o
desenvolvimento do senso critico e por consequéncia teremos sujeitos
questionadores do mundo, o principal objetivo da educagéo.

Cada competéncia especifica possui habilidades que devem se desenvolver
para que seja possivel alcangar tal competéncia. Selecionamos trés habilidades

matriciais que se relacionam com o tema de estudo sao elas:

Tabela 2: Habilidades Matriciais

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas
em diversas linguagens, com vistas a compreenséao de ideias filosoficas e de processos e

eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas, geograficas,
politicas, econbmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais
(etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.),
avaliando criticamente seu significado histérico e comparando-as a narrativas que

contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréfica, diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se
comunicar, acessar e difundir informacodes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Fonte: BNCC, 2017, p. 572

Dentro das trés habilidades selecionadas vemos a possibilidade de usar a
imagem de diversas formas. Na primeira e na segunda habilidades matriciais
selecionadas (EM13CHS101) e (EM13CHS102), podemos usar a imagem como uma

alternativa a linguagem escrita, por exemplo, através da leitura de paisagens do
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presente e do passado e ainda entender criticamente os discursos presente em cada
uma. Ja na terceira habilidade selecionada (EM13CHS106) podemos usar a imagem
na cartografia através das legendas, e ainda estaremos usando-a como alternativa a
linguagem escrita. A imagem se trata de um recurso atrativo para abordarmos em
sala de aula todas as relagdes que se estabelecem no espago - usar metalinguagem
€ importante para chamar a atengédo dos alunos e, mais uma vez, formar sujeitos
criticos. O universo das imagens € extremamente vasto, pensamos aqui que uma

aula de Geografia sem a imagem é uma aula incompleta.

5. PRATICAS DE ENSINO

5.1 Como usar a Imagem em uma aula de Geografia?

Neste capitulo iremos sugerir trés propostas de como usar a imagem no
ensino de Geografia, selecionamos a partir da BNCC uma competéncia especifica e
trés habilidades matriciais para elaboramos as praticas. A competéncia especifica

utilizada é a seguinte:

e Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em

argumentos e fontes de natureza cientifica.

Segundo Castrogiovanni (1992) na teoria construtivista proposta por Jean
Piaget, os alunos na etapa do Ensino Médio devem estar no “Estadio
Operatério-Formal”, que inicia-se pelos 12 anos de idade, neste estadio o aluno
consegue operar sem a necessidade do concreto, sendo assim, comega a

capacidade da abstragao, as praticas propostas foram pensadas neste sentido.
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5.1.1 Proposta 1 - Desconstruindo Estereétipos

A primeira proposta sobre o uso de imagens no ensino de Geografia diz

respeito a habilidade matricial selecionada:

e (EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensédo de ideias
filosoficas e de processos e eventos histéricos, geograficos, politicos,

econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

Sugerimos que a professora ou o professor inicie a aula contando o Mito da
Caverna de Platdo (Anexo 1), unindo Geografia e Filosofia, assim sera possivel
fazé-los refletir sobre a realidade, se podem confiar em tudo o que nos é
apresentado ou ndo. O professor deve deixar os alunos elaborarem suas respostas
e fazer uma reflexdo com a turma. Apds, serdo apresentadas duas imagens, a
primeira da cidade de Nairdbi, capital do Quénia, e a segunda da cidade de Paris,

capital da Franca.

Figura 9 - Nairébi




39

Fonte: Google imagens

Os alunos devem ser questionados a respeito da imagens “De onde séo
essas imagens. Por que?”, podem surgir respostas baseadas em argumentos do
senso comum, e, que devem ser desconstruidas, ao final das indagag¢des o
professor deve revelar de onde realmente sao tais imagens e retornar ao Mito da
Caverna de Platao, fazendo-os refletir a respeito das imagens que criamos em nosso
imaginario sobre os lugares e as pessoas, pois podem nao refletir a realidade do
espaco, e o professor deve leva-los a pensar e questionar sobre quem controla as
imagens e com qual objetivo, dessa forma, desenvolvendo o senso critico. Esta
atividade pode ser um disparador para iniciar um projeto sobre o ensino de
Geografia da Africa, por exemplo, para que sejam repensados os esteredtipos de

fome e pobreza que rondam a imagem do continente africano.

5.1.2 Proposta 2 - As Rugosidades do Espago Geografico

Abordamos no capitulo sobre paisagem, que esta representa o espago em
determinado momento do processo e, através dela conseguimos analisar, assim
como, interpretar os diferentes signos que fazem parte de imagens passadas e

presentes para que seja possivel compreender o processo de construgéo e
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transformacdo do espaco geografico. Neste sentido, através habilidade a seguir

propomos outra maneira de usarmos a imagem em uma aula de Geografia.

(EM13CHS102) ldentificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolucéo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado
histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e

discursos.

O professor devera apresentar duas imagens do mesmo lugar, porém devem

ser de tempos diferentes, aqui escolnemos duas imagens da Usina do Gasémetro

que com o passar dos anos mudou sua funcdo, no passado era uma usina

termelétrica e hoje é um importante espago cultural da cidade de Porto Alegre.

Propomos as seguintes problematiza¢des para serem feitas com os alunos:

Quiais signos presentes na duas imagens representam a mudanga de fungao
da Usina do Gasémetro? Por qué?

Observando a imagem da década de 1950, como podemos contextualizar o
periodo historico ao qual ela esta inserida? Por qué?

Através da analise das duas imagens, escreva quais 0s elementos que se
transformaram, e que por meio desta transformagao nos indica o processo de

globalizagao presente no espago? Por qué?
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Figura 11 - Gasémetro, Cadeia e Praia de Belas em 1956.

Figura 12 - Orla do Guaiba

-*é}:.,

Fonte: Google Earth

5.1.3 Proposta 3 - Legenda para o Mundo

A terceira proposta para inserirmos o uso de imagens no ensino de Geografia

diz respeito a terceira habilidade matricial selecionada:
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e (EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacado e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.Mostrar através de imagens
(simbolos e cddigos), que o uso de legendas se aplica ao nosso cotidiano,

visto que vivemos rodeados por simbolos.

Sendo assim, fazemos propomos: A professora ou o professor deve iniciar a
aula fazendo o seguinte questionamento aos alunos: “Imagine que vocé fez uma
viagem a um lugar que vocé sempre sonhou, no entanto, vocé devera contar para
um amigo que nao compreende o idioma portugués, os elementos que mais gostou
na viagem. De que maneira € possivel enviar tais informagdes? Por qué?”. Deve ser
dado alguns minutos para que respondam e, em seguida o professor devera mediar
a discusséo para que percebam que seria necessario criar uma simbologia (cédigos)
para passar as informagdes desejadas, dessa forma, sera possivel introduzir a
importancia das legendas nos mapas e no cotidiano, pois vivemos em um mundo
cada vez mais simbodlico.

A segunda parte dessa proposta consiste em mostrar através de imagens
(simbolos e cédigos), como o uso de legendas se aplica ao nosso cotidiano, visto
que vivemos rodeados por simbolos, logos, codigos, etc., sendo realizada a seguinte
dindmica: Cada aluno devera receber uma folha com uma tabela contendo simbolos
e logos (Tabela 3) que estdo presentes nos seus cotidianos, deverao preenché-la e

responder as seguintes questdes:

e Qual pais de origem predominou nas suas respostas? Por qué?

e Qual desses simbolos uma pessoa de qualquer idade consegue reconhecer
facilmente? Por qué?

e Podemos dizer que esses simbolos sdo uma legenda para o mundo em que
vivemos ou nao? Por qué?

Apds, deve ser feita uma correcdo oral para que possa ser discutida a

importancia da simbologia no mundo atual.



Tabela 3: Logos e Simbolos

Simbolos e logos

Vocé reconhece o
simbolo?

Nome

Pais de origem

W IRJERAR E-EIE
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5.2 Resultados Esperados

Este sub capitulo se propde a discutir os resultados esperados por meio da
aplicacao das praticas de ensino propostas, caso fossem aplicadas, no entanto,
devido a pandemia nao foi possivel aplica-las, porque nao foram pensadas para o
ensino remoto emergencial que a maioria das escolas adotou. A ideia inicial era
aplica-las presencialmente em escolas publicas.

Apos a aplicacdo da primeira pratica esperava-se que os alunos fossem
capazes de refletir sobre a imagem mental que possuem a respeito dos lugares, se
sao realmente confidveis ou se sdo apenas estereétipos construidos, e com qual
intencdo esses esteredtipos foram criados. Trouxemos o exemplo das
representacdes sobre a Africa e a Europa que podem estar contidos no imaginario
dos alunos. E, esperava-se que percebessem que devemos desconfiar das imagens
que nos sao apresentadas, pois sempre existe uma razdo para tal e devemos
entender e refletir sobre essas razdes.

O resultado esperado com a aplicagdo da segunda pratica € ensinar e
estimular a leitura das paisagens, pois a partir delas conseguimos compreender
muitas relagdes (sociais, culturais, econbmicas, etc.), passadas e presentes,
contidas no espago. A ideia € despertar nos alunos essa visao agugada sobre as
paisagens, geograficamente falando, conforme se deslocam pela cidade. E, por
consequéncia entenderem como essas relagcdes se refletem nas suas vidas.

Na terceira e ultima pratica, espera-se que os alunos percebam através de
imagens (simbolos e cddigos) que fazem parte do nosso dia-a-dia, que o uso de
legendas esta presente no nosso cotidiano, na medida em que utilizamos esses
signos para apreendermos o mundo a nossa volta. Além disso, esperava-se que
através das trés praticas os educandos percebessem que existe uma simbologia,
culturalmente construida, e esta tem uma forte influéncia sobre a maneira como
enxergamos o mundo, bem como, é necessario avaliar as imagens e informagdes de
maneira critica para serem capazes de se posicionar com ideias proprias, €

metaforicamente falando, sair da “caverna’.
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6. CONSIDERAGOES NAO TAO FINAIS...

Por fim, concluimos que o objetivo principal deste trabalho, analisar como a
imagem ¢é relevante para o ensino de Geografia, foi alcangado. Na medida em que
discorremos sobre os trés conceitos que nortearam esta pesquisa, espaco,
paisagem e imagem, conseguimos entender como estes estdo intimamente ligados,
e percebeu-se que a Geografia, assim como o seu ensino nas escolas deve recorrer
a imagem para melhor interpretar o espago geografico.

Estudando o conceito de imagem foi possivel compreendé-la como a
representacdo, tanto material ou imaterial do real (SANTAELLA, 2008), e esta
representacdo € subordinada a cultura de cada sociedade (CASTROGIOVANNI,
2004), pois desde a nossa infancia somos apresentados a codigos e signos que irédo
moldar a imagem que formulamos acerca das coisas. Vivemos em uma sociedade
pos-moderna, capitalista, onde a imagem tem se tornado cada vez mais importante,
na verdade, o controle dela, e, somos “controlados”, muitas vezes sem perceber.
Como afirmam Castrogiovanni e Batista (2018), estamos ingressando em uma
realidade dirigida pelo capitalismo tardio, e € este, quem acaba criando uma logica
cultural fundante da pés-modernidade alicercada em uma nova maneira de sentir o
mundo resultado do consumismo e do fendbmeno da globalizagdo. Sendo assim, o
capitalismo usa a imagem para se reinventar, se apropria de discursos como a
sustentabilidade, maior representatividade das minorias sociais, etc., mas em
esséncia ainda vivemos em um mundo desigual, acabamos iludidos com essas
imagens inventadas e reinventadas pelo sistema capitalista, que hoje e sempre
utilizou as usou como uma maneira de controle e de reafirmacado enquanto sistema
dominante.

Através do entendimento o conceito de imagem e a sua importadncia na
sociedade pos-moderna, percebemos que a Geografia para ser ensinada nas
escolas nao deve ignora-la, o que infelizmente acontece atualmente, e muitas vezes
esta presente, porém reforgando estereotipos, esvaziada de critica. Entendendo a
imagem como uma possivel maneira de controle devemos usa-la a nosso favor
como professores, ndo para nos termos o controle ou o que muitos afirmam,

doutrinar, mas sim, para que 0s nossos alunos tenham o controle sobre as



46

informagdes recebidas, para que nao sejam controlados por ninguém, que sejam
criticos, capazes de refletir além do que esta aparente. Discutimos trés conceitos
neste trabalho: espaco geografico, paisagem e imagem, a partir deste estudo
concluimos que o espago € o todo material, onde as relagbes sociais e naturais
acontecem, e, a paisagem € um reflexo, uma representacédo do espago em um
momento, seja no passado ou no presente, usamos esta para compreendermos
quais relagbes estdo acontecendo ou que ja ocorrem no espago. Por fim,
percebemos que a paisagem é a imagem que representa o espago, dentro disto
entendemos que nem todas as relagdes sdao completamente visiveis na paisagem, e,
unindo o conceito de semidtica com o conceito de paisagem concluimos que
devemos aprender e ensinar nossos alunos a lerem essa paisagem, leva-los a
enxergar as relagdes invisiveis do espago geografico.

Através da analise da BNCC do Ensino Médio percebemos que existe uma
infinidade de possibilidades para usarmos a imagem nas aulas de Geografia, nos
limitamos em trés propostas, no entanto, por meio da leitura e selegcdo das
habilidades ficou muito evidente que a Geografia precisa da imagem, e 0 seu ensino
se torna vazio quando este recurso nao € utilizado, como falamos anteriormente, o
mundo atual é imagético, vivemos em um sistema que usa a imagem como forma de

controle. Sendo assim, é sabio ignorarmos a imagem no ensino de Geografia?
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8. ANEXOS

8.1 Anexo 1 - Mito da Caverna

Nesse mito, Sécrates pede que Glauco imagine uma situagao hipotética em
que varias pessoas sao mantidas acorrentadas no fundo de uma escura caverna
subterranea. A frente dos prisioneiros havia apenas uma parede, onde eram
projetadas sombras de figuras representando seres, animais e outros elementos.
Essas projegdes eram feitas por outras pessoas (que podem ser denominadas como
"amos da caverna") com o auxilio da luz de uma fogueira, que encontrava-se atras
da populagdo acorrentada. Os amos da caverna elaboraram esse esquema,
acorrentando as pessoas desde o nascimento, levando-as a acreditar que sao livres.
Assim, eles os estimulam a trocarem ideias entre si e, inclusive, a escolherem um
lider. Como a unica realidade que os prisioneiros conheciam era aquela, eles
acreditavam que as sombras exibiam o mundo real, que tudo o que havia para ser
explorado no universo eram as proje¢cdes. Entdo contentavam-se com aquele
espetaculo e nao tinham outras aspiragdes. Entretanto, contrariando as
expectativas, um dos prisioneiros comeca a refletir sobre sua condicdo e percebe
que existe algo de muito errado. Assim, um dia ele consegue se libertar e caminhar
pela caverna, percebendo a fogueira, os amos e as silhuetas. Ao olhar a luz da
fogueira seus olhos ficam ofuscados, pois ele nunca tinha visto a luminosidade. Ele
caminha mais e com dificuldade chega a saida da caverna, deparando-se com uma
luz ainda mais intensa: a luz do sol. O homem liberto, a principio, sente um enorme
desconforto, ndo consegue enxergar nada, pois a vida inteira esteve preso e seus
olhos ndo estido acostumados com a luminosidade. Entretanto, aos poucos
desenvolve um olhar capaz de lidar com o mundo exterior. A partir de entdo passa a
ver a realidade e viver outras experiéncias que nao eram possiveis dentro da escura
caverna. Apos um tempo explorando o novo mundo, o homem sente a necessidade
de contar aos seus pares o que havia descoberto. Entdo, no didlogo proposto por
Platao, Socrates diz para Glauco supor o que aconteceria se tal homem retornasse a
caverna a fim de "abrir os olhos" de seus irmaos. Eles chegam a concluséo de que o
homem seria rechacado por muitos dos prisioneiros, que n&o acreditariam nele e o
tomariam como louco.

Fonte: Cultura Genial, disponivel em: https://www.culturagenial.com/mito-da-caverna/
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