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RESUMO

As cenas do cotidiano escolar sédo o ponto de partida para refletir e investigar: como o
Trabalho Colaborativo, nas producdes académicas, vem se delineando no contexto
da escola inclusiva? Este estudo tem por objetivo prospectar e analisar trabalhos
académicos, que tenham como descritor o Trabalho Colaborativo, no contexto da
escola inclusiva, no periodo entre 2008 a 2018, no Ambiente Virtual Cartografias. O
Ambiente Virtual Cartografias é um repositério virtual, construido colaborativamente,
por trés universidades federais, UFRGS, UFSCar e UFES. O estudo fundamenta-se
no Pensamento Sistémico a partir de Bateson (1986), Maturana (1996; 2001; 2002a;
2002b), Maturana e D’avila (2004; 2009), Maturana e Varela (2010); Vasconcellos
(2013). O trabalho também esta fundamentado nos documentos legais que garantem
a Educacéo Inclusiva. A parte analitica baseia-se em Larrosa (2002), Imbernon
(2009), Baptista (2009; 2011), entre outros autores. Neste estudo, foi possivel
encontrar evidéncias sobre o Trabalho Colaborativo, em diferentes pressupostos
tedricos, os quais constituem acdes relacionadas principalmente ao Atendimento
Educacional Especializado e a formacao docente, inicial e/ ou continuada. O Trabalho
Colaborativo se constitui, portanto, um meio para acompanhar 0s processos e criar
alternativas para que se atendam todos os alunos com qualidade de ensino,
garantindo seus direitos de ingressar, permanecer e aprender na escola.

Palavras-chave: Trabalho Colaborativo. Educacéo Inclusiva. Pensamento Sistémico.
Atendimento Educacional Especializado. Formagéo Docente.



ABSTRACT

Everyday school scenes are the starting point to reflect and investigate: how has the
Collaborative Working, in academic productions, been outlined in the inclusive school
context? The present study aims to prospect and analyze academic works, which have
as descriptor ‘Collaborative Working’, in the inclusive school context, from 2008 to
2018, in the Cartografias Virtual Environment. The Cartografias Virtual Environment is
a virtual repository, built collaboratively by three federal universities, UFRGS, UFSCar
and UFES.This research is based on the Systemic Thinking, through Bateson (1986),
Maturana (1996; 2001; 2002a; 2002b), Maturana and D’avila (2004; 2009), Maturana
and Varela (2010); Vasconcellos (2013). It is also based on legal documents which
guarantee Inclusive Education. Its analytic part is based on Larrosa (2002), Imbernon
(2009), Baptista (2009; 2011), amongst other authors. In this study, evidences of
Collaborative Working were found in different theorical assumptions, that constitute
actions related mainly to Special Educational Service and to teacher training, initial
and/or continuing. The Collaborative Working, therefore, constitutes a method to
monitor the processes and to create alternatives that grant quality of education for all
students, ensuring their right to enter, stay and learn in school.

Keywords: Collaborative Working. Inclusive Education. Systemic Thinking. Special
Educational Service. Teacher Training.
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1 ENTRE CAMINHOS TRILHADOS: A PESQUISA

Os caminhos, na Educacao, que se entrelacaram aos trilhares da minha
vida pessoal, colocam-me a disposicdo para a pesquisa. Apresento esta
dissertacdo de mestrado, onde me propus a investigar as a¢des colaborativas,
em forma de teses, dissertacOes e artigos, publicadas acerca de Trabalho
Colaborativo, na area da Educacéo Inclusiva.

Acredito no potencial investigativo para perceber pistas significativas no
contexto escolar sobre agées em uma perspectiva de Educacgdo Inclusival.
Inicialmente, apresento a minha trajetéria e explicito os percursos que me levam
a constituir essa tematica como pesquisa.

Sou professora na rede municipal de ensino de Porto Alegre, RS, onde
atuo como orientadora educacional; também participo, como integrante, do
Nucleo de Estudos de Politicas de Inclusdo Escolar — NEPIE/ UFRGS, desde o
ano de 2014. O meu direcionamento para a Educacao Inclusiva acontece pela
preocupacdo com a garantia de aprendizagem de todos os alunos, o que me
levou a olhar para as relacdes, entendendo que € por meio dessas que a
aprendizagem acontece, sentindo a necessidade de reconstituir a prética
pedagdgica. Processo percorrido entre a sala de aula, enquanto atuei como
professora de turmas de alfabetizacdo e na equipe diretiva, como orientadora
educacional, através do diadlogo e do trabalho em parceria com as professoras
referéncias das turmas, a professora da Sala de Integracdo e Recursos — SIR, a
supervisora escolar, e demais professores especializados, as familias dos
alunos e a rede de atendimento.

Nesse percurso, ressalto os anos de 2013/ 2014 como “marcos” na minha
trajetdria, pois, aproximadamente, ha sete anos, dei inicio ao curso de
especializacdo de Educacdao Inclusiva, pela Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul — PUCRS, com o intuito de aprofundar o conhecimento na
area de Educacéo Especial, para qualificar a minha contribui¢cdo no processo de
escolarizagéo dos alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
e altas habilidades/ superdotacao, definidos a partir da PNEEPEI/ 2008, como

publico-alvo da Educacédo Especial. No ano de 2013, realizei o meu de trabalho

1 Conforme a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva —
PNEEPELI/ 2008 (BRASIL, 2008).
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de conclusao de curso com foco na prética pedagdgica, intitulado Cartas para
Educacao Inclusiva: um dialogo entre teoria e pratica pedagogica, propondo-me
a dialogar através de cartas com professores do Ensino Fundamental, que
tivessem, em suas turmas, alunos publico-alvo da Educacao Especial. Esta ideia
surgiu do seguinte questionamento: Como os professores estariam relacionando
teoria e pratica, em uma perspectiva da educacdo inclusiva? Percebi
sentimentos de angustias, de ansiedades, de frustracdes, de alegrias,
entremeados por questionamentos, reflexdes e curiosidades sobre a realidade
vivenciada e a vontade de muda-la. Contudo, os professores ndo conseguiam
inovar as suas préticas pedagogicas e, na maioria das vezes, justificavam pela
falta de formacéo especifica ou por diversas barreiras? existentes no cotidiano
escolar.

Com base na Politica Nacional de Educac¢éo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008, ao olhar para o contexto escolar da pesquisa,
observei que era necessario reavaliar o Projeto Politico Pedagdgico — PPP da
escola, para provocar mudancas em prol da inclusdo (PEREIRA, 2013). Nesse
mesmo ano, diante da necessidade formativa dos professores, foram
organizados aos sdbados, encontros de formacdo na escola, entre a equipe
pedagdgica e a professora da SIR, sdbados de formacdo com o tema da
Educacao Especial e Processos Inclusivos. Estabeleci uma parceria com a SIR
e a supervisao escolar e, além disso, passamos a nos reunir com frequéncia,
para discutirmos os casos dos alunos publico-alvo da Educacao Especial e para
atender as suas familias.

Em 2014, fui convidada pela professora da SIR para fazer parte do projeto
de um plano inovador para a escola e, a0 mesmo tempo, por seu intermédio,
passei a integrar o NEPIE, e fui inserida no Observatério de Educacdo —
OBEDUCS:. Participei do projeto intitulado Politicas de Inclusdo Escolar: o
atendimento educacional especializado em municipios do Rio Grande do Sul e
do Grupo de Praticas, como professora bolsista da Educacéo Basica, o qual se

dedicava ao projeto do plano inovador.

2 Conforme a Resolugdo CNE/ CNE n° 04/ 2009 (BRASIL,2009).

3 Programa desenvolvido em uma parceria entre CAPES, INEP e SECADI. Possibilitou um
espaco para a formacédo de mestres e de doutores em ensino e educacéo, favorecendo estudos
e pesquisas que tenham como caracteristica o uso dos dados existentes no INEP.
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Nesse espaco, a universidade oferecia uma formacao para professores

de Educacao Basica, possibilitando a expansao do territorio da escola até o da
universidade, reinventando-o como um campo de pesquisa, de producdo de
dados, onde o conhecimento pedagdgico € entendido como um objeto de
conhecimento, capaz de se transformar por meio das relacbes que se
estabelecem. Assim, em parceria com as colegas, a professora da SIR e a
supervisora escolar (integrantes do programa), passamos a desenvolver o plano
inovador, intitulado Ponto de Encontro: olhares sobre a inclusdo e a
aprendizagem. Nossos encontros foram dedicados a pensar as questdes mais
emergentes do segundo ciclo* e, na maioria das vezes, discutiamos sobre o
conceito da aprendizagem, vista de forma fragmentada pelos professores das
turmas, reconhecendo muitas barreiras naquele contexto escolar. Pensamos em
propor um encontro para esses professores, um espaco de conversa, um
momento de relato de préticas e de experiéncias. Como diz Jorge Larrosa (2002,
p.21): “A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca
[...]". Nesse sentido, por meio de um convite escrito em uma carta para
professores referéncias e/ ou especializados® das turmas do segundo ciclo,
correspondentes ao quarto, quinto e sexto ano do ensino fundamental,
convidamos para um encontro desprendido de obrigatoriedade. Durante dois
anos, foram realizados encontros mensais para o desenvolvimento do plano,
onde foi possivel refletir sobre o trabalho docente, o processo de aprendizagem
e inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Surgiu, desse
trabalho, um novo fazer pedagdgico construido, processualmente, através do
redirecionamento do olhar, percebendo e valorizando a singularidade dos

alunos. No encerramento do projeto, alguns professores relataram sobre a

4 Na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, o ensino fundamental tem a sua estruturagcéo
curricular baseada na proposta de Ciclos de Formacéao. Divide-se em trés ciclos, tendo, cada um,
trés anos de duracdo, com principios e conhecimentos que orientam o trabalho pedagdgico e o
percurso até o ultimo ano do terceiro ciclo, considerando as caracteristicas dos alunos em suas
diferentes idades e situacdo sociocultural. O primeiro ciclo, dos 6 aos 8 anos e 11meses, abrange
do primeiro ao terceiro ano escolar. O segundo ciclo, dos 9 anos aos 11anos e 11meses, segue
do quarto ao sexto ano escolar. E o terceiro ciclo, dos 12 aos 14 anos e 11 meses, compreende
do sétimo ao nono ano escolar, anos finais do ensino. (PORTO ALEGRE, 1998).

5 Professores especializados s@o os que atuam em area especifica como educacao fisica, arte-
educacdo, lingua estrangeira, entre outras.
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importancia daquele espaco de fala e de escuta, e 0 quanto necessitavam do
mesmo, desejando a sua continuidade.

Em 2016, em parceria com a colega que atuava naquele momento, como
professora volante® de B10, elaboramos um novo plano inovador, com duracéo
de um semestre, em uma turma denominada B12. Inicialmente, realizamos
encontros com as professoras: a referéncia da turma, a de arte-educacgéao, a de
educacéo fisica e a volante, a qual substitui a referéncia um turno durante a
semana. ApoOs algumas conversas, emergiu a necessidade de desenvolver um
trabalho que levasse em conta a colaboracdo entre os alunos. No
desenvolvimento do projeto, realizavamos encontros quinzenais com as
professoras, com duracdes de uma hora, durante as reunides pedagogicas.
Nesses momentos conversavamos sobre as atividades desenvolvidas com a
turma, as atitudes dos alunos, as relacdes que se estabeleciam entre eles de
respeito, de dialogo, de cuidado, de ajuda ao outro, de colaboracdo. No
transcorrer do plano, percebiamos melhora significativa na autoestima, na
autonomia, na responsabilidade com as propostas de trabalho, possibilitando um
avango nos processos de aprendizagem. As trocas entre as professoras e com
os alunos colaboraram para a construgédo de um novo perfil de turma. A partir
desse trabalho, as professoras modificaram a sua pratica pedagdgica, com
propostas diferenciadas, elaboradas em conjunto durante os encontros.

A vivéncia por meio de um Trabalho Colaborativo levou a pensar acerca
dos processos inclusivos e das acbes pedagdgicas desenvolvidas na escola
regular de ensino. O uso do termo Trabalho Colaborativo, com letra maitscula
baseia-se em Bateson (1986), por perceber sua importancia e diferencial nas
relaces entre 0s sujeitos do contexto escolar inclusivo, o que se constitui como
uma informacado relevante. Este Trabalho considera a etimologia da palavra
colaboracéo: originaria do latim, composta pelo prefixo co/ com que significa
junto/ juntamente, acrescido da palavra laborare: trabalhar. Logo, o Trabalho

Colaborativo pode ser compreendido como “trabalhar junto”.

SProfessora volante ou itinerante sao os termos que denominam o professor que auxilia o
professor referéncia de uma turma (CHRISTOFFARI, 2008, p.68). Devido o distanciamento da
proposta politica-pedagogica que deu origem aos ciclos de formagdo (PORTO ALEGRE, 1998)
e a falta de recursos humanos, esse professor volante ou itinerante passou apenas a
complementar a carga horaria da turma, sem existir, muitas vezes, uma articulagdo com o
professor referéncia.
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Para esclarecer o tipo de relacdo que acredito que deva se estabelecer
no “trabalhar junto”, apresento a distingdo entre os termos colaboragéo e
cooperacdo, uma vez que ja foram utilizados como sinénimos (MILHEIRO,
2013). Apesar de ambos os termos terem o mesmo prefixo co, ja explicitado o
significado, os verbos colaborar e cooperar se distinguem. Cooperar também é
originario do latim, da palavra operare, que significa operar, e, segundo 0s
estudos de Damiani (2008), relaciona-se com rela¢Bes desiguais, hierarquicas,
enquanto colaborar refere-se as “..] relagdbes que tendem a néo-
hierarquizacao, lideranca compartilhada, confianca mutua e co-responsabilidade
pela conducédo das acdes” (DAMIANI, 2008, p. 215). Portanto, “trabalhar junto”
diz respeito ao que € definido por “colaboragao”, considerando as préticas que
se constituem com o(s) outros(s), entre as relagdes que vao se estabelecendo
no ambito da escola, com o objetivo de torna-la inclusiva.

Neste percurso, alguns questionamentos vém me acompanhando,
entrelacados com a minha trajetéria de formacao docente, tais como: Quais
acOes tém se constituido para tornar a escola inclusiva? Como estéo
organizadas as praticas pedagogicas na escola regular para que a inclusao
aconteca? Ha articulacéo entre os profissionais envolvidos no contexto escolar?
A acado colaborativa entre fazeres na escola pode qualificar e sustentar os
processos de aprendizagem? As producdes académicas tém evidenciado um
possivel Trabalho Colaborativo, no contexto da escola inclusiva? Tais
guestionamentos direcionam-me para 0 seguinte problema de pesquisa: Como
o Trabalho Colaborativo, nas produgbes académicas, vem se delineando no
contexto da escola inclusiva?

Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo: Prospectar e analisar
trabalhos académicos, que tenham como descritor o Trabalho Colaborativo, no
contexto da escola inclusiva, no periodo entre 2008 a 2018, no Ambiente Virtual
Cartografias’. O Ambiente Virtual Cartografias é um repositério virtual,
construido colaborativamente, por trés universidades federais, UFRGS, UFSCar
e UFES, as quais tém um historico de interlocucbes e contribuicdes para a
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. O estudo
fundamentou-se no Pensamento Sistémico, a partir de Bateson (1986),
Maturana (1996; 2001; 2002a; 2002b), Maturana e D’avila (2004; 2009),

7 O local da pesquisa sera apresentado no quarto capitulo.
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Maturana e Varela (2010), Vasconcellos (2013). O trabalho também esta
fundamentado nos documentos legais que garantem a Educacao Inclusiva. A
parte analitica baseia-se em Larrosa (2002), Imbernén (2009), Baptista (2009;
2011), entre outros autores.

Nesta pesquisa, considerei o periodo compreendido entre os anos de
2008 a 2018, que marca o processo histérico dos dez anos de implementacéo
da PNEEPEI/ 2008 (BRASIL, 2008). No primeiro momento, realizei uma
investigacdo no banco do Portal de Teses e Dissertacfes da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior CAPES, entre os anos de 2016
a 2018, como um panorama inicial sobre o que poderia encontrar como Trabalho
Colaborativo e, depois, no Ambiente Virtual Cartografias, realizei a investigacéo
desta pesquisa, como ja apresentada no objetivo. No Ambiente Virtual
Cartografias prospectei trinta e quatro (34) trabalhos académicos para a
realizacdo da analise. Na etapa de delineamento do termo, Trabalho
Colaborativo, realizei aproximag¢@es dos trabalhos, por meio de tabelas e gréfico,
analisando: o movimento dos trabalhos entre 2008 a 2018, as producdes por
ano, pesquisador, instituicao, titulos e temas relacionados ao objeto de estudo.
E, por fim, faco uma analise acerca dos referenciais de sustentacdo ao termo,
0S normativos e os teoricos.

A dissertacdo estd estruturada em seis capitulos, considerando a
numeracao a partir da introducdo. Os capitulos dois, trés, quatro e cinco, séo
abertos com cenas do cotidiano escolar, com intuito de estabelecer uma
conversa com o conteldo abordado. Tais cenas® séo trazidas da memdria, das
minhas vivéncias como orientadora educacional e, mais do que ilustrativas, sédo
imprescindiveis para pensar sobre o Trabalho Colaborativo.

No segundo capitulo, denominado Educacao: direito de todos, em uma
escola inclusiva, trago para a discussdo o processo da Educacéo Inclusiva no
Brasil e a garantia de uma escola para todos através de documentos normativos.

No terceiro capitulo, A educacgao inclusiva e o Trabalho Colaborativo,
realizo um aprofundamento do termo deste estudo, fundamentando-o no
Pensamento Sistémico.

No quarto capitulo, Percursos metodoldgicos, apresento a metodologia de

pesquisa, por meio de um levantamento bibliografico sobre as producdes

8 Todos os nomes na dissertacao séo ficticios, preservando as identidades dos sujeitos.
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académicas que identificam a¢des colaborativas na escola, denominadas como
Trabalho Colaborativo.

No quinto capitulo, Delineando o Trabalho Colaborativo no contexto da
escola inclusiva, realizo a andlise das produc¢des académicas selecionadas para
a compreensao do que constitui o Trabalho Colaborativo, no contexto da escola
inclusiva, no recorte temporal da pesquisa.

Nas consideracfes finais, Trabalho Colaborativo um novo con-viver,
concluindo este estudo, realizo uma retomada do meu percurso na pesquisa,
enfatizo os principais achados e evidencio o que vem ampliar o olhar sobre a

importancia do Trabalho Colaborativo para a escola inclusiva.
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Cena 1: Nossa escola € “para todos™

Era por volta das 15 horas, de um dia agradavel de inverno. O sol da meia-
tarde aquecia a minha sala de trabalho.

Trabalho em uma escola de ensino fundamental da rede municipal de
ensino de Porto Alegre. Uma escola considerada grande, que atende
aproximadamente a mil e trezentos alunos, computando os trés turnos e foi
construida para atender a oitocentos alunos. Por isso, eu sinto a escola pequena
demais diante do numero de alunos e das tantas demandas que surgem...

Na sala da orientacéo educacional, havia encerrado um atendimento de
um aluno do segundo ano. Eu estava colocando a folha do registro na pasta do
arquivo, quando entra na sala a secretéria da escola. Ela estava muito ansiosa,
mal entrou e ja disse que estava com uma mae para ser atendida por Francisca,
minha colega orientadora. Francisca e eu nos olhamos, a cumplicidade no
trabalho permitia-nos compartilhar os pensamentos, sem precisar verbaliza-los,
a situacdo indicava “que bom que no momento ndo estavamos em atendimento”.
Fato que geralmente era raro, em uma escola com tantos alunos, pais,
professores e muitos encaminhamentos. Joana, minha outra colega, tinha
acabado de sair para fazer um trabalho com uma turma.

E a secretéaria seguia falando sobre a situacéo. Disse que havia terminado
de realizar duas matriculas para o quinto ano, uma para Clara de 11 anos e outra
para Bianca de 14 anos, filhas da senhora que aguardava no corredor. Havia um
problema: somente na finalizacdo das matriculas ficou sabendo que, conforme
a mae, as duas meninas apresentavam um quadro com caracteristicas de
deficiente intelectual. Dizia que a coordenac¢do pedagogica teria que decidir se
as alunas poderiam ou néo ficar na escola, pois ali ja ndo havia mais vagas para
o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Sabia que tinhamos outros
alunos da prépria escola em lista de espera e pensou que poderia ver vagas em
outra escola da regiao.

Por um momento eu congelei, mas logo eu disse: “— Mas isso ndo existe”.
Era direito das alunas permanecerem. A secretaria ndo respondeu a minha fala
e saiu em direcao da sala da supervisora escolar. Naguele momento, repeti para
Francisca: “— N&o ha o que decidir! As alunas tém o direito a matricula”.

Francisca, tensa e intimada pela situacdo, saiu atréds da secretaria. Com

passos rapidos alcancou-a na porta da sala da supervisora que ficava ao lado
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da nossa sala. Entraram e logo a supervisora foi chamar a professora do AEE.
Em seguida, com a chegada da professora, a supervisora colou pelo lado de fora
da porta o cartaz “Estamos em reunido”. Enquanto isso, a mae aguardava no
corredor, juntamente com suas filhas.

Eu fiquei observando aquela cena, a mée sentada com uma filha de cada
lado no banco, olhando para o movimento das professoras. Quais eram 0s seus
sentimentos? A sua expectativa?

Tentei voltar para as minhas folhas de registros, apesar dos meus
pensamentos estarem naquele caso.

Logo, escutei que a mae foi chamada. A secretaria saiu depois da
chegada da méae e a reunido seguiu por mais um tempo. Algum tempo depois, Vi
Francisca com a mée e as novas alunas. Pareciam tranquilas, conversavam
sobre as novas turmas, as quais estavam indo conhecé-las.

Francisca retorna a sala de orientacdo e conta que as alunas iriam
permanecer na escola. A professora do AEE nao tinha vagas para novos alunos,
considerando j& ter 25 alunos para o atendimento, nimero limite, por professor
do AEE, definido pela secretaria de educagao. Contudo, ela iria atendé-las. A
mae das alunas foi convidada para participar da reunido, informada que as suas
filhas iriam permanecer na escola, iniciaram uma conversa sobre a trajetéria
escolar das meninas. Francisca ressaltou que foi um momento tenso diante de
uma incompreensao de um direito, mas gratificante ao té-lo assegurado. Disse
gue ficou emocionada ao presenciar a satisfacdo da mae em conseguir a vaga
para as suas filhas, abracando-as diante das novas professoras e colegas.

Francisca estava feliz, mas, aparentemente, cansada. Senta-se bem

proxima da janela, enquanto os Ultimos raios de sol aqueciam a sala.



25
2 EDUCACAO: DIREITO DE TODOS, EM UMA ESCOLA INCLUSIVA

Figura 1 - Educacéo para todos

Fonte: Arquivo da autora
Descrigéo da Imagem: (inicio da descrigdo) Imagem de uma sala de aula com alunos na vertical,
medindo 8 por 6 centimetros. A frente foco na mesa com folhas, estojos e lapis de cor. Ao redor
da mesa, da cintura para cima trés criancas com os bracos sobre a mesa pintam um desenho.
Ao fundo, trés grupos de criancas realizam atividades. Apenas dois alunos estdo em pé (fim da
descricdo).

A educacédo é um direito de todos, garantido por nossa legislacéo, assim
como deveriam ser as escolas: para todos. Na ConstituicAo da Republica
Federativa do Brasil — CF/ 1988, no artigo 205, é dado que a educacdo é um
direito de todos e dever do Estado e da familia visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa. No Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), é assegurado aos
alunos com deficiéncia o oferecimento do Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino®. No Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, reiteram-se os direitos a educacdo em todos os niveis,
pois “A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis [...]" 1° (BRASIL, 2015), com as
incumbéncias do poder publico que, além de assegurar, deve criar, desenvolver,

implementar, incentivar, acompanhar e avaliar tal sistema'! (BRASIL, 2015).

9 Artigo 53 do Estatuto da Crianga e do Adolescente. ECA/ 1990.
10 Artigo 27, capitulo 1V, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. CF/ 1988.
11 Artigo 28, capitulo 1V, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. CF/ 1988.
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Entre outros incisos, destaco aqueles que, primeiramente, se fazem necessarios

para possibilitar o processo de uma escola tornar-se inclusiva:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; Il - aprimoramento
dos sistemas educacionais, visando a garantir condicdes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena; lll - projeto pedagdgico que institucionalize
o atendimento educacional especializado, assim como o0os demais
servicos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista € 0
exercicio de sua autonomia; V - adocao de medidas individualizadas
e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em
instituicdes de ensino (BRASIL, 2015, grifos meus).

Como visto, ha um direcionamento para a escola regular se tornar uma
escola inclusiva, a medida que ela se proponha a eliminar as barreiras ja
existentes e detectar outras. Na cena que abre este capitulo, a falta de vagas no
AEE quase foi uma barreira, impedindo o acesso das alunas a escola, pois a
matricula tem garantia legal. Clara e Bianca tém o direito & matricula. O fato das
alunas precisarem do atendimento especializado ndo pode ficar condicionado a
matricula. Na auséncia da vaga no AEE, o que sustentou o acesso das alunas
foi a articulacdo entre a equipe pedagogica da escola, o que, no meu entender,
foi uma adocédo de medida coletiva.

Na cena, a secretaria disse que “a coordenacdo pedagogica deveria
decidir pelo caso das alunas”, e convoca um grupo para pensar sobre o mesmo.
Abre-se a possibilidade de didlogo, de esclarecimentos, de verificacdo de
necessidades e de criacdo de estratégias frente a situacdo. Os servicos de
orientacdo e de supervisdo escolar, juntamente com o de AEE, asseguram o
direito a educacédo e responsabilizam-se pela sua viabilizagdo. Reconhecem a
condicao social da deficiéncia, a qual ndo esta restrita ao sujeito, mas na sua
interagdo com o meio, relacionada ao impedimento de longo prazo de natureza
intelectual a uma ou mais barreiras que néo permitem exercer com igualdade os
seus direitos (BRASIL, 2015, artigo 2°).

Para a permanéncia dos alunos publico-alvo da Educacéao Especial, tem-
se, no artigo 28, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, diretrizes que indicam
para o desenvolvimento de um trabalho pedagdégico o qual possibilite a inclusdo

e permanéncia dos alunos. A¢bes que perpassam tanto o trabalho da professora
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do AEE, descrito no inciso VII, quanto o trabalho de outros professores,
profissionais de apoio, profissionais de outros setores, como o da participacao
dos alunos e de suas familias no processo de escolariza¢do. S&o pistas para um
trabalho pedagdgico num conjunto de acdes, recursos, servicos articulados em

prol de um sistema inclusivo de ensino.

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboragédo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizac&o de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade
pedagodgica de recursos de tecnologia assistiva; VIII - participagéo dos
estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias
de atuacdo da comunidade escolar; X - adogcdo de praticas
pedagédgicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e
continuada de professores e oferta de formacao continuada para o
atendimento educacional especializado; XVII - oferta de profissionais
de apoio escolar; XVIII - articulacéo intersetorial na implementacéo de
politicas publicas (BRASIL, 2015).

2.1 AESCOLA E OS PROCESSOS INCLUSIVOS NO BRASIL

No Brasil, a Politica de Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva da
Educacdo Especial (PNEEPEI) de 2008 tem inicio de elaboracdo a partir da
assinatura da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e do
seu Protocolo Facultativo, em 2007, (Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de
2008a) o qual passa a fazer parte da nossa Carta Magna.

No documento da PNEEPEI de 2008, a educacéo inclusiva é apresentada
como um paradigma educacional, fundamentado na concepc¢édo de direitos
humanos, considerando igualdade e diferenca como valores indissociaveis. A
ideia de equidade como critério formal permite avancos ao apresentar o contexto
histérico da exclusdo produzida socialmente, visando estabelecer politicas
publicas que possibilitem uma educacéo de qualidade para todos.

No preambulo do documento da Convencao, reconhece-se que a crianca

com deficiéncia tem os mesmos direitos que outras, pois

[...] as criancas com deficiéncia devem gozar plenamente de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais em igualdade de
oportunidades com as outras criancas e relembrando as obrigacfes
assumidas com esse fim pelos Estados Partes na Convenc¢ao sobre os
Direitos da Crianca (Brasil, 2008a).

O artigo 24 da Convencéao trata especificamente do direito a educacao,

devendo ser assegurado pelos Estados Partes um sistema educacional inclusivo
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em todos os niveis de ensino. O referido sistema é entendido como um processo
de adequacao da escola para acolher todos os alunos, diferentemente do que a
integragao escolar sugeria, na qual tradicionalmente, era o aluno quem precisava
se adequar as estruturas fisica, administrativa, curricular, pedagogica e politica
da escola.

O processo inclusivo registra avangcos com a aprovacgao da resolucao 04/
2009a do Conselho Nacional de Educacéao, publicada pela Camara da Educacéo
Basica. A referida resolucdo, ao instituir diretrizes operacionais para o AEE,
superou a funcédo substitutiva desse atendimento da Educacdo Especial ao
ensino regular, reafirmando-o como complementar ou suplementar. A Educagéo
Especial, entendida como uma modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades, tem a garantia do AEE aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
ainda que, ofertada sob a condicdo do preferencialmente, na rede regular de
ensino, conforme o artigo 4, inciso lll e do artigo 58, caput e paragrafos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996.

A resolucdo traz as atribuicbes do profissional do AEE, dentre elas,

destaco:

Art. 9° A elaboracdo e a execucdo do plano de AEE séo de
competéncia dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo com os demais
professores do ensino regular, com a participagédo das familias e
em interface com os demais servi¢cos setoriais da saude, da
assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento
(BRASIL, 2009a, grifos meus).

Um planejamento aberto para as relagdes com o trabalho desenvolvido
em conjunto com professores que atuam na turma, com os familiares e demais
profissionais dos diversos servicos que venham fazer parte da vida do aluno. Um
coletivo, que responsabilizado pelo processo educacional inclusivo, pensa,
planeja, articulando estratégias de aprendizagem. Retornando a cena de
abertura, quando o cartaz “Estamos em reunido” é colocado na porta da
supervisdo, marca um tempo para reflexdes sobre como fazer o atendimento as
alunas. Sao tempos, palavras, gestos, que vao definindo o processo inclusivo,

dando um lugar de direito a Bianca e a Clara na escola regular.
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A resolucéo, no artigo 10°, dispde sobre a institucionalizacdo do AEE no

Plano Politico Pedagdgico (PPP) 12 da escola. Para a operacionalizacdo do AEE,
a resolucao também indica a articulacdo, como acéo desse atendimento, tanto
com outros profissionais da educacédo quanto o de outras areas, e convoca ao

estabelecimento de redes de apoio para potencializa-lo.

VI — outros profissionais da educacéo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacao, higiene e locomogéo;

VIl —redes de apoio no &mbito da atuag&o profissional, da formacao,
do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE (BRASIL, 2009a).

Ainda nesse sentido, no artigo 13° ao estabelecer as atribuicdes do
professor deste atendimento, nos incisos V, VI e VIlI, reafirma por meio de
parcerias a articulacéo intersetorial, com outros profissionais, bem como, com os
professores de sala de aula, e indica dar orientacdes para esses ultimos e as
familias dos alunos, pistas de um trabalho realizado entre e com outros,
conforme o desejo explicitado pelos professores que constituem a escola da

cena vivida por mim.

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragéo
de estratégias e na disponibilizacédo de recursos de acessibilidade; VI
— orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno [...] VIl — estabelecer articulacéo
com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacéo
dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades
escolares (BRASIL, 2009a, grifos meus).

Desta maneira, as diretrizes organizadoras reafirmam que o trabalho do
profissional do AEE ndo é somente com o aluno, mas aberto para “‘uma acgao
complexa, articulada, de mdltiplas interferéncias [...]" (BAPTISTA, 2011, p.66).

Ressalto que no periodo de 2003 a 2010 tivemos o programa nacional de
educacao, intitulado Educacao Inclusiva: direito a diversidade, com intuito de

apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino inclusivo, promovendo a

12 De acordo com a Resolugdo CME/ POA n° 006/ 2003 o PPP é definido por “Projeto Politico
Pedagégico “, no Sistema Municipal de Ensino, entendido a partir da ideia de incompletude de
um projeto elaborado coletivamente para uma determinada comunidade, devendo ser reavaliado
sempre que for necessario, por parte do que emerge da comunidade escolar ou em consonancia
das legislacBes vigentes, para estabelecer a funcdo social da educagdo e nortear a acdo
pedagogica.
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formacéo de gestores e de educadores nos municipios brasileiros. O Parecer n®
013/ 2009c do Conselho Nacional de Educagao, publicado pela Camara da
Educacao Basica, solicita a regulamentacdo do Decreto de n° 6.571/ 2008b, que
orienta o atendimento para alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo, promovendo a distribuicéo
de recursos do FUNDEB?!3 com base nos dados obtidos pelo INEP4. Contudo,
esse documento é revogado pelo Decreto de n° 7611/ 2011, uma vez que
reconhece o artigo 24 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, e seu respectivo Protocolo Facultativo, aprovados no Decreto
Legislativo n°® 186/ 2008a, como Emenda Constitucional n°45, artigo 5°,
paragrafo 3° 15,

Diante dessa regulamentacdo, os alunos publico-alvo da Educacéo
Especial passaram a receber dupla matricula: a primeira, no ensino regular, e a
outra, no Atendimento Educacional Especializado. Observou-se um aumento
significativo de matriculas em escolas regulares, durante o periodo de 2007 a
2013, bem como uma diminuicdo de matriculas em escolas especiais
(BRIZOLLA, 2007; BAPTISTA, MEIRELLES, FREITAS, 2015).

Com base nos indicadores de matricula do Censo Escolar do INEP,
podemos observar o movimento dos alunos publico-alvo da Educacédo Especial

matriculados nas escolas regulares/ classes comuns, no periodo de 2007 a 2018.

13 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacéo.

14 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educagéo.

15 De acordo com a lei, ha um novo conceito para as pessoas com deficiéncia, nomeando-as
como “aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2007).
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Figura 2 - Matriculas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial em
classes comuns no Brasil (2007-2018)

Educacao Especial/Inclusiva

Alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades

ou superdotacdo matriculados em classes comuns - Brasil - 2007-2018 (Em %)
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Fonte: Cruz e Monteiro (2019).

Descri¢do da imagem:(inicio da descrigdo) Imagem de grafico de linhas, exibindo na base o
periodo em anos, de 2007 a 2018 e na lateral esquerda, na vertical, pontos de 10 em 10, de 0
100 marcam o percentual. A linha do grafico, de forma crescente, inicia em 2007 com 46,8 %,
2008 com 54%, 2009 com 60,9%, 2010 com 68,9%, 2011 com 74,2%, 2012 com 75,7%, 2013
com 76,9%, 2014 com 78,8%, 2015 com 80,7%, 2016 com 82,0%, 2017 com 84,1% e 2018 com
85,9% (fim da descrig&o).

Conforme os dados, em 2007, apenas 46,8% das matriculas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial estavam em escola regulares/ classes
comuns, tendo um crescimento no percentual de 39,1% até o ano de 2018. Nota-
se que de 2007 a 2011 € o periodo de maior crescimento nos indices de
matriculas, representando 27,4% do percentual total. Em 2018, verifica-se que
faltam apenas 14,1% para que todos estejam matriculados em escolas
regulares/ classes comuns (CRUZ; MONTEIRO, 2019).

Este cenario, onde 85,9% dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial
estdo matriculados na rede regular de ensino, s6 foi possivel por acbes de
sustentacdo da perspectiva inclusiva. Acdes da sociedade civil e
governamentais, que podem ser identificadas nas legislagdes acerca do tema,
nas politicas de implementacao, nas producdes académicas e em debates junto
a sociedade. Destaco, neste momento, algumas pesquisas académicas
encontradas no Ambiente Virtual Cartografias que, ao tratar do contexto da
inclusédo, apresentam pistas de possiveis a¢cdes de um Trabalho Colaborativo.

Silva (2015), ao analisar a formacao docente por meio de planos de acéo
inovadores do Grupo de Praticas/ NEPIE/ UFRGS, defende uma relagédo de
formacdo colaborativa entre a universidade e escolas de Educacdo Basica,
enfatizando a articulagéo entre o professor do AEE com outros profissionais da

escola. Esse movimento propde uma nova acgéo, na qual



32

[...] todos os professores da escola devem assumir-se na condi¢édo de
atores ativos no processo de aprendizado de todos 0s sujeitos que
compdem o corpo discente. Dessa forma, é primordial buscar promover
e sustentar, no ambito coletivo, parcerias que potencializem esse
processo de ensino-aprendizagem (SILVA, 2015, p.33).

Jesus, Gongalves, Vieira e Effgen (2015) salientam a colabora¢cdo como
uma estratégia de reflexdo e acdo, que favorece uma visdo partilhada sobre os

encaminhamentos dos problemas da escola para torna-la inclusiva.

A formac&o continuada em contexto abre possibilidades para falarmos
em colaboracdo na escola, em projeto pedagdégico inclusivo, em
outras/novas possibilidades de acdo, em praticas pedagdgicas
comprometidas com os diferentes percursos de aprendizagens dos
alunos, em avaliacdo como dispositivo de retroalimentagéo da pratica
e do desenvolvimento dos educandos, possibilitando a toda a escola
lancar olhares prospectivos sobre desafios que parecem
intransponiveis, pois a partir dos saberes-fazeres desses profissionais,
engendramos novas/outras possibilidades para lidar com a diversidade
humana e com a realidade escolar que cada vez mais se faz desafiante
e presente (JESUS, GONCALVES, VIEIRA E EFFGEN, 2015, p.70).

Freitas, Christofari, Tezzari (2016) analisam como o AEE, inventando
maneiras de articular o fazer pedagdgico, possibilita a garantia de aprendizagem
dos alunos publico-alvo, no ensino infantii e no fundamental. As autoras
apresentam pistas para “perceber elementos que favorecem o processo de
inclusdo escolar: a escuta ao aluno, o cuidado as relacdes que o constituem para
pensar estratégias de acao” (FREITAS, CHRISTOFARI, TEZZARI, 2016, p.152).

Dessa forma, com o processo inclusivo abre-se a possibilidade para que
novas praticas entre o ensino regular e o AEE acontecam, reconstituindo o
espaco de relacbes, por meio da reflexdo sobre a prética. A acéo ativa de todos
os professores parceiros, a colaboracdo como uma visao partilhada e o olhar
atento as relacdes no processo de inclusdo sao alguns efeitos e mudancas
possiveis dessa rede que se forma processualmente.

Assim, existe uma legislacdo que assegura o direito de todos ao acesso
a escola regular, porém sdo as acdes pedagodgicas que vao dizer sobre a
permanéncia do aluno nessa nova escola, a qual vai se constituindo,
exatamente, na articulacdo de novas acOes, em discussdes sobre as suas
praticas, em dialogo com pessoas imbricadas nesse processo. Recordo de
algumas reunifes em que iamos para “discutir’” casos de alunos e acabavamos

em uma “conversagao”, a qual era possivel constituir novas relagbdes entre os
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presentes e em relacao ao aluno. Explico-me: mesmo sem a presenca do aluno,
ele era constituido com essa rede?® de relagdes.

- Reunides na escola, como na cena descrita, entre 0s servicos de
orientacdo e de supervisdo, professora do AEE, professores que atendiam ao
aluno e ao responsavel;

- Reunides de microrrede!’ da regido da escola, as quais aconteciam
mensalmente no Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS). Nessas
reunides estavam presentes representantes da regido das instituicbes de
educacao, de saude, da assisténcia social, do conselho tutelar. Realizavamos
0s encaminhamentos coletivamente, pois o aluno da escola era o paciente no
posto de saude e/ ou era atendido pelo Servigo de Convivéncia e Fortalecimento
de Vinculos (SCFV), no contraturno, referenciado pelo CRAS e/ ou com
expediente no conselho tutelar. Estabeleciamos a rede de protecéo as criancas
e aos adolescentes;

- Reunibes em locais como no posto de saude, no Centro Integrado de
Atencdo Psicossocial (CIAPS) com os profissionais da instituicdo e o0s
responsaveis pelos alunos.

Nessas reunifes, onde buscdvamos estratégias para a criagcdo de
espacos inclusivos, encontravamos pistas no nosso dia a dia. Essas pistas eram
identificadas através de cada fala, através de cada ponto de vista, chegavamos
a uma convergéncia em prol das necessidades do aluno. Como Freitas (2015)

chama a atencéo

[...] a novidade do cotidiano obriga-nos a assumir uma constante vigilia
contra a tentacao da certeza e a vontade do imobilismo. Contra eles, é
preciso marcar nossa pratica com o suporte da invengdo permanente
(FREITAS, 2015, p.125).

A invencéo permanente, na fala de Freitas, leva-me ao entendimento que
assim como nao existe um aluno “pronto”, ndo temos uma escola dita “pronta”.
Por isso, a escola que construimos com a nossa préatica esta em processo. A

incluséo faz parte desse processo, desse dinamismo, sendo necessario respeitar

16 Refere-se a “[...] uma rede de processos de produgdo, nos quais a fungédo de cada componente
consiste em participar da producéo ou da transformacéo de outros componentes da rede. Desse
modo, toda a rede, continuamente ‘produz a si mesma’” (CAPRA, 2006, p.89).

17 Denominacao utilizada para reunides de forum local, onde h& discussdes de casos pela Rede
de Atendimento da crianca e do adolescente (Educacdo, Saude, Assisténcia social, Conselho
tutelar e Seguranca).
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0s tempos, as aprendizagens, a complexidade das relacbes, como meio de

constituicdo dos sujeitos.
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Cena 2: Fios de um Trabalho Colaborativo, encontro com Sophia

Entre uma atividade e outra, estava passando por um corredor da escola
guando ouvi um choro. Olhei e encontrei Sophia, uma aluna do terceiro ano. Ela
estava chorando desesperadamente, gritando por Julia, a monitora que costuma
acompanha-la. Eu fui ao seu encontro. Aproximando-me, dei-lhe um grande
abraco. Senti que ela tremia. E disse:

- Calma Sophia! O que esta acontecendo?

Sophia respondeu:

- Eu quero a Julia!

Tentei explicar que Julia deveria ter ido a algum lugar, mas que logo
retornaria.

Vimos Julia saindo do banheiro. Sophia saiu correndo ao encontro dela.
Abracgou-a e pegou na sua mao. As duas vieram ao meu encontro.

Julia disse:

- Assim nao da! Nao posso nem ir ao banheiro que Sophia sai atras de
mim. Notei que ela estava apreensiva. Olhei para Sophia e falei:

- Sophia, a Judlia tem ficado na tua turma, mas tera momentos que ela
podera nao estar la...

Sophia pegou no meu rosto e me respondeu:

- Mas ‘Sora’ eu ndo gosto de ficar sem a Julia! ‘Sora’, eu ndo gosto! E
comecou a se encostar ao corpo de Julia.

Voltamos juntas para a sala de aula, a professora da turma estava na
porta. Parecia preocupada e me disse:

— Fiquei aqui cuidando ela da porta. Tentei que ela voltasse para a sala,
expliquei que a Julia ja retornaria, mas ndo quis me ouvir! Esta dificil!

Enquanto a professora falava, eu observava Sophia... Ela entrou
calmamente na sala e foi logo se sentar no seu lugar. As classes estavam
dispostas em duplas, e quem era a sua dupla? Julia! Realmente a situagcao
estava preocupante! Conhecendo o trabalho da professora da turma, perguntei:

— Quando vocé ira trabalhar com a turma em grupos?

Ela respondeu:

— No segundo trimestre. Pensei... ainda falta um més.

E, seria possivel antecipar essa forma de trabalho?
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— Penso que sim! Respondeu a professora olhando na direcdo de Sophia
e Julia.

Naquele momento, senti a necessidade de fazer-lhes uma proposta...

— Jdlia pode vir um pouquinho aqui conosco?

Assim que Julia aproximou-se, falei:

— Entéo, sinto a necessidade de nos reunir para conversarmos sobre o
que esta acontecendo! Para cada um poder falar sobre o que esta percebendo,
sentindo.... Acho importante a presencga da professora do AEE e de pelo menos
um dos pais de Sophia para nos ouvirem sobre a situagcdo e podermos ouvi-los
também. Amanhé a turma tem educagéo fisica no sequndo periodo, seria um
periodo possivel para sentarmos e conversarmos, mas teriamos que ver a

possibilidade de todos estarem presentes. O que vocés acham?
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3 A EDUCACAO INCLUSIVA E O TRABALHO COLABORATIVO

Figura 3 - Sophia

Fonte: Arquivo da autora
Descri¢do da Imagem: (inicio da descricdo) Imagem de uma sala de aula na vertical, medindo
10 por 8 centimetros. Retrato com fundo em preto e branco, com efeitos artisticos de riscos de
lapis, com alunos trabalhando em grupos. Em destaque colorido, na parte superior e central da
imagem, uma aluna sentada, de pernas cruzadas, bragcos estendidos até o joelho e maos
sobrepostas. Ela tem pele clara, cabelo escuro e liso, puxado sobre o0 ombro esquerdo. Veste
camiseta vermelha e uma cal¢ca azul. Ela apresenta um olhar cabisbaixo (fim da descricdo).

A cena que abre este capitulo também é uma cena do cotidiano da escola
regular, entre outras que tenho vivenciado em uma perspectiva inclusiva da
educacdo?®, a qual diz de um trabalho que percebo como colaborativo.

A cena inicial se constitui a partir do meu olhar enquanto orientadora

educacional, sentindo-me convocada, atendendo ao choro da aluna e

18 Conforme a PNEEPEI de 2008, a educacdo inclusiva € exposta como um paradigma
educacional, que propde a partir do texto uma reflexdo histérica do quanto as pessoas com
deficiéncias foram excluidas do sistema de ensino regular, considerando a dicotomia entre
normal/ anormal e as divisdes que ocorreram entre ensino especial, classes especiais/ escolas
especiais e ensino regular, com vistas a todos estarem em classes comuns. Como apoio aos
alunos considerados publico-alvo da Educagdo Especial, no ensino regular é oferecido o
Atendimento Educacional Especializado-AEE como complementar ou suplementar. Esse
atendimento tem como uma das suas atribui¢cdes a articulagdo com professores, familias e outros
profissionais que sejam necessarios (BRASIL, 2009b) para refletirem e contribuirem com a
incluséo.
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articulando-me com as pessoas que estdo relacionadas a ela. Entendendo que,
em uma escola inclusiva todos os profissionais devem contribuir com o processo
inclusivo de acordo com a PNEEPEI (BRASIL, 2008). Nesse processo, encontro-
me em colaboracdo com o professor do AEE, o qual tem entre as suas
atribuicbes a articulacdo com outros professores e profissionais (BRASIL,
2009a), uma vez que, o Trabalho Colaborativo possibilita uma “visdo partilhada
para os problemas da escola” (JESUS, GONCALVES, VIEIRA, EFFGEN, 2015,
p.65). E como considera a pesquisadora na area da orientacdo educacional
Grispun (2006), quando se refere ao orientador educacional, “espera-se um
profissional comprometido com sua &rea, com a histéria de seu tempo e com a
formacgao do cidadao” (GRISPUN, 2006, p.18). Assim, sou convocada a pensar
sobre os processos inclusivos e buscar uma pratica pedagoégica que contemple

uma escola para todos.

3.1 ENTRE FORMACAO CONTINUADA E PRATICAS PEDAGOGICAS: OS
FIOS E OS NOS DE UM TRABALHO COLABORATIVO

Maturana (2002a) diz que “as palavras sdo ndés em redes de
coordenagdes de acgdes que surgem na convivéncia” (MATURANA, 2002a,
p.89). Logo, busco a origem dos fios e dos “ndés” que me constituiram no que
entendo por um Trabalho Colaborativo.

Para isso, remeto-me a minha trajetéria formativa, trazendo o que acredito
que implicou mudancas no meu modo de ver, ouvir, sentir e pensar sobre a
inclusédo escolar. Retomo relatos do cotidiano escolar a partir da minha insercao
na pesquisa académica, participando como professora bolsista da Educacao
Béasica do projeto intitulado Grupo de Praticas, subgrupo de trabalho do Nucleo
de Estudos em Politicas de Incluséo Escolar - NEPIE/ UFRGS.

No pensamento sistémico, encontro as bases para compreender a forma
de constituir praticas pedagogicas que possibilitem que o aluno denominado
publico-alvo da Educacéo Especial, torne-se um aluno da escola regular.
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3.1.1 Sophia e os nés entre Trabalho Colaborativo e o pensamento

sistémico

Pensar sobre os nés entre o Trabalho Colaborativo, entendido como um
“trabalhar junto”, e o pensamento sistémico, possibilita compreendermos como
nos constituimos em relagdo com o outro em uma escola inclusiva. E como isso
acontece?

Volto a olhar para a cena descrita na abertura deste capitulo, com o titulo
“Um encontro com Sophia: fios de um Trabalho Colaborativo. Destaco as
palavras “encontro”, “fios” e Trabalho Colaborativo, considerando a minha
trajetéria na educacdo inclusiva e frente ao que entendo como Trabalho
Colaborativo estabelecido entre relagcbées de “trabalhar junto”. Um trabalho que
foi se constituindo a partir de “encontros” os quais me permitiram refletir com
outros, tecendo os fios desse “trabalho”, ou como Maturana (2002b) nos sugere,
através de uma rede de conversacoes.

Maturana (2002b), no seu estudo sobre a ontologia do conversar, parte
epistemologicamente da palavra conversar, que tem origem no latim, utilizando
a definicao de “dar voltas com”, questionando “o que ocorre no ‘dar voltas juntos’
dos que conversam, e 0 que acontece ai, com as emocdes, a linguagem e a
razdo?” (MATURANA, 2002b, p.167). Para o bidlogo, a conversacgéo constitui o
homem por meio do entrelacamento entre o linguajar e o emocionar. Linguajar

entendido como o afazer humano, o qual

[...] ndo tem lugar no corpo (no sistema nervoso) de seus participantes,
mas no espaco de coordenacfes consensuais de conduta que se
constitui no fluir nos seus encontros corporais recorrentes. Nenhuma
conduta, nenhum gesto ou postura corporal particular constitui por si
sé um elemento da linguagem, mas é parte dela somente na medida
em que pertence a um fluir recursivo de coordenagdes consensuais de
conduta (MATURANA, 2002b, p.168).

Portanto, nessa conversacao, o linguajar € o que se estabelece junto com
0 outro ao entrarmos em um consenso, entendido como um “estar junto” ao
realizarmos as definicdes, o que fica definido € congruente entre as partes. E o
emocionar diz respeito as “disposi¢des corporais que especificam a cada
instante o dominio de agbes” (MATURANA, 2002b, p.170). Nesse emocionar, o

amor € a emocgdo essencial, entendido como a aceitacdo do outro na
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convivéncia. Entdo, em uma escola para todos € necessario “dar voltas juntos”,
conversar, pois serdo pelas trocas, pelos compartihamentos que havera o
processo inclusivo. Pellanda (2009) chama a atencédo dos educadores para a
consciéncia do amor, como for¢a que nos coloca em relacdo com o outro e com
a humanidade, o que nos permite mudarmos pelo principio da autopoiesis?®.

Como afirma a pesquisadora

[...] o sentido da escola e o sentido da vida de cada um de nés estédo
diretamente ligados ao amor enquanto forca conectiva que nos liga ao
todo e, a0 mesmo tempo, se constitui na nossa autoafirmacéo,
condicdes de producao de autopoiesis (PELLANDA, 2009, p.83).

Por isso, 0 amor nos conecta ao todo, e a escola como parte viva implicara
na constituicdo dos alunos enquanto sujeitos, a partir das relacGes
estabelecidas, dependendo de um reconhecimento e de uma legitimidade nesse
espaco. Sendo assim, serd responsavel por um processo de construcdo de
pertencimento, de autoafirmacao e, portanto, de incluséo.

Entdo, retorno a cena para refletir sobre o que estava acontecendo a
Sophia que chorava desesperadamente porque a monitora que I|he
acompanhava ndo estava presente, explicitando, dessa forma, que algo ndo esta
bem, sendo um pedido de “ajuda ante uma dor que atormenta em seu viver
relacional” (MATURANA e DAVILA, 2009, p.223). Fato que me tomou de forma
perturbadora??, levando-me para a acéo, ou seja: articulei uma reunido entre os
profissionais da escola e a familia para refletir sobre as relacées estabelecidas.
Ha necessidade, constante, de se repensar as relacées para enfrentar aquelas
gue estdo arraigadas em um passado social e cultural de segregacdes na
Educacao e viabilizar a (re)constituicdo do aluno denominado publico-alvo da
Educacdo Especial, como pertencente a escola regular. Conforme Maturana
(2001),

19 VVocabulo utilizado por Maturana e Varela (1995) para dizer sobre a capacidade dos seres
vivos de se autoproduzirem.

20 Termo utilizado por Maturana para se referir a elementos externos que podem desencadear
uma reconfiguracéo interna (MATURANA, 2001; PELLANDA, 2009; VASCONCELLOS, 2013).
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Como seres humanos que vivem em conversagfes, Somos seres
reflexivos que podem se tornar conscientes da forma que vivem e do
tipo de seres humanos que se tornam. E ao nos tornarmos conscientes,
podemos escolher o curso que nosso viver segue de acordo com as
nossas preferéncias estéticas, e vivemos de uma forma ou outra
conforme a identidade humana que conservamos. Desse modo, nossa
identidade humana é tanto constituida quanto conservada numa
dindmica sistémica definida pela rede de conversacdes da cultura que
vivemos (MATURANA, 2001, p.181).

Entdo, a rede de conversacOes possibilita refletir sobre as relacées que
constituem a escola como inclusiva ou nao, percebendo no caso de Sophia o
que ndo estd permitindo-lhe um “pertencimento” ao espago escolar, uma
“autoafirmacgao” enquanto aluna e procurar modificar a forma desse modo de
viver.

Em 2004, em palestra no Rio Grande do Sul, os professores Ximena
Davila e Humberto Maturana, ao explanarem sobre “ética e desenvolvimento

sustentavel”, trouxeram a nocdo de momento presente, de nosso viver.

O existir nos ocorre como um presente continuo em continua mudanca.
Passado e futuro ndo estéo vencidos, sdo modos de viver o presente.
O passado nos diz do presente, ao olhar o futuro imaginamos um devir.
Ou seja, 0 que nos ocorre é um presente em continua mudanca
(MATURANA e DAVILA, 2004, p. 103).

Entdo, se desejarmos que Sophia sinta-se pertencente a escola,
interagindo e tendo autonomia, faz-se necessario abrir um espaco para
mudancas, para que novas relacbes sejam estabelecidas, conservadas,
criadoras de um devir?t. Também, precisa-se considerar que as relacdes que se
constituem no cotidiano escolar estdo entrelagcadas a outros ambitos, como ao
familiar de Sophia, ao profissional dos professores e da monitora da escola e ao
cognitivo e emocional, referindo-se a cada um dos sujeitos envolvidos, na forma
como cada um se relaciona com a inclusdo escolar, legitimando ou ndo o aluno
publico-alvo da Educacdo Especial como pertencente ao espaco da escola
regular.

Convoquei a reunidao com a rede possivel, mée, professora regular,
monitora, professora do AEE, tendo em vista que o “estar juntos” proporcionado

pela reunido, com seus momentos de escuta e trocas, pudéssemos falar das

21 Processo em que ocorre a autopoiese.
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nossas percepcdes e escutarmos uns aos outros e, juntos, pensarmos em
“acdes” para um novo fazer. Minha preocupacao era em tirar Sophia do lugar de
sofrimento, testemunhado por mim, para isso, eu tinha que entender as relacdes
gue estavam acontecendo naquele momento. Maturana e Davila (2004) nos
propdem perguntas para que uma rede de conversacfes se estabeleca, por

exemplo:

Em que espaco emocional se da as redes de conversacfes que
desejamos? Em um espaco emocional em que seja possivel a escuta
do outro? Em um espaco emocional em que se exercite o respeito
mutuo? O que nos ocorre e nos ocupa nesta reunido? Por que todos
nés, no viver que vivemos, temos preocupacgfes éticas? Porque nos
importamos com 0 que se passa com 0s outros, buscamos tomar
consciéncia das consequéncias de nossos atos. Sempre nos importa o
que nos sucede (MATURANA e DAVILA, 2004, p. 108).

Nessas perguntas, percebo que os escritores salientam a “escuta” e o
“respeito mutuo”, caracteristicas que nos constituem como seres amorosos,
portanto, propensos ao convivio social. E, nessas relacdes, é possivel, através
do colaborar e do compartilhar, que se deem aprendizagens. Maturana
considera que ambas as ag¢des requerem “participar com os outros de um projeto
comum, o que sé é possivel se, na convivéncia com o outro, possa ser visto e
escutado, ser respeitado e respeitar’ (MATURANA e DAVILA, 2004, p. 109). E,
0 que podemos dizer que aprendemos na relacdo com Sophia?

Sophia sabiamente chorou, fez-se existir, provocou aqueles que faziam
parte do seu meio, os quais estabeleceram uma rede de conversacdes. Dessa
forma, estendo a experiéncia com essa rede, entendendo que uma pratica
pedagogica, que dé conta desse sujeito, que esta se constituindo aluno, ocorra
em relacdo com todos os profissionais que lhe atendem. Temos que ter sempre
presente se tratar de uma “rede”, onde o termo “todos” se refere aos profissionais
da escola, a familia, assim como também “outros” que vierem a fazer parte desse

contexto, pois a acao de cada infere no processo de inclusdo do aluno.
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Figura 4 - Rede do contexto da escola inclusiva

MRecuian el P .
. 7 N PROFESSOR

. = ESPECIALIZADO .

Fonte: A autora.
Descri¢do da Imagem: (inicio da descricao) Imagem de uma rede na horizontal, medindo 8 por
12 centimetros. Com fundo branco, a rede, composta por elipses em azul e de diferentes
tamanhos, apresenta linhas que fazem a conexao entre elas. Nas elipses maiores, ha palavras
e siglas: professor especializado, Servico de Supervisdo Escolar - SSE, monitora, Servigo de
Orientagdo Escolar — SOE, professor regular e familia (fim da descri¢ao).

E, inclusédo significa muito mais do que “um estar na escola”, na verdade,
abarca um sentimento do aluno de pertencimento junto com os demais alunos,
participar das atividades escolares, construindo um processo de aprendizagem
que é singular de cada um, o qual deve ser reconhecido e respeitado pelos
professores, pelos colegas de sala, pelos funcionarios da escola, pelos pais e
outros que vierem a fazer parte deste contexto escolar. Sendo necessario um
trabalho pedagogico que dé um tempo e um espaco para dar existéncia a esse
aluno que vem a constituir-se nesse lugar. Uma escola que ha pouco tempo néo
Ihe reconhecia enquanto aluno.

Desta maneira, parto do principio que através do Trabalho Colaborativo,
por meio de rede de conversagdo, € possivel estruturar o processo de
(re)constituicdo dos sujeitos. Uma estrutura de trabalho configurada, como um
sistema aberto, pode contemplar, dinamicamente, o dia a dia de um contexto
escolar. Contexto, vale lembrar, origina-se do latim contextus, que significa
entrelacar, reunir tecendo, podendo ser compreendido como um processo
continuo de constituicdo com outro, por meio do que se entrelaca, do que vem a
tecer junto.

Na busca por uma pratica pedagdgica inclusiva que possibilite 0 acesso e

a qualidade nos processos de ensino e aprendizagem para todos os alunos,
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percebo que o significado etimoldgico da palavra contexto se aproxima ao de
Trabalho Colaborativo, podendo-se dizer que eles se constituem da mesma
premissa, ou seja, das relacdes, do que se estd entrelacando, tecendo-se na
convivéncia. Compreendo que, é neste viver juntos que as palavras ganham
vida, significado através das acdes daqueles que interagem, constituindo-se e
constituindo esse contexto (MATURANA, 2002b).

Assim, esse espaco torna-se também um espaco formativo para todos os
envolvidos nessa rede, existindo muitos movimentos, dos quais eu destaco dois:
0 retroativo??, que parte da reorganizacdo da estrutura interna de cada um a
partir daquilo que consegue perceber de diferente e sentir na convivéncia com o
outro, estabelecendo uma nova relagdo, e o outro, o recursivo?®, estabelecido
em rede, no momento que algo se constréi “colaborativamente”. Por isso, um
Trabalho Colaborativo, no cotidiano da escola regular, podera proporcionar um
espaco para possiveis aprendizagens para todos os envolvidos no processo
inclusivo (VASCONCELLOS, 2013; MATURANA, 2002b).

3.1.2 Outros n6s de um Trabalho Colaborativo

Participando como professora bolsista do Grupo de Praticas, tive a
oportunidade de discutir e de reinventar praticas pedagdgicas, na escola regular,
como jA mencionado, a partir de planos de acédo inovadores?*. O Trabalho
Colaborativo surge de uma necessidade expressa nos dois planos inovadores,
primeiramente, de um nos entre SSE, SOE e SIR, de conversarmos, de
trocarmos 0s casos para pensar sobre a vida escolar dos alunos publico-alvo da
Educacédo Especial e, posteriormente, sobre um nds entre as professoras que
atendiam a uma turma e queriam um espago para conversar sobre as questdes
de aprendizagem e de relacionamento. Os dois planos levaram em consideracao

a necessidade daquele momento naquele contexto.

22 Movimento retroativo no qual parte de um efeito de uma agéo vai inspirar a seguinte.

23 Movimento recursivo refere-se “aos processos em que os efeitos e produtos sdo necessarios
ao proéprio processo que os gera” (VASCONCELLOS, 2013, p.116).

24 Plano que buscava através de praticas inovadoras, considerando as necessidades do
contexto, uma escola na perspectiva inclusiva.
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Na escola, esse espaco de conversacao possibilitou mudancas nas
praticas pedagogicas a partir de uma nova percepcdo dos professores
envolvidos nos projetos, um olhar a partir de um novo angulo, construido em
conjunto a partir dos alunos que chegam com alguma “denominagdo?®”. Nesse
espaco, abriu-se para a ideia de que todos pudessem tornar-se alunos, levando
em conta suas necessidades e potencialidades, discutindo e pensando em
estratégias em conjunto, sem negar as diversas barreiras.

Parafraseando Vasconcellos (2013), ndo existe uma unica forma de se
aprender, pois assim como nao existe um “uni-verso”, e, sim, um “multi-versos”,
ou seja, existem varias formas nas quais a aprendizagem pode ocorrer. Para
Maturana (1996), “o aprender é conviver, quer dizer, o aprender se da de uma
ou outra maneira na transformacéo que tem lugar na convivéncia, e consiste em
viver o0 mundo que surge com o outro” (MATURANA, 1996, p.244, minha
traducédo, grifos meus)?6.

Portanto, o “aprender” permite um “surgir com o outro”, algo que néo é
previsivel. E, nesse sentido, a escola torna-se a representacdo de um processo
de mdltiplas aprendizagens, onde “todos” aprendem com “todos”, que
participarem deste contexto e ndo sO na relagdo professor e aluno. Essa
consideracao possibilita entender que a pratica pedagdgica também devera se
transformar continuamente pelo “aprender”. E a inclusdo discorrera destas
relacoes.

Apresento um exemplo ocorrido no projeto Trabalho colaborativo:
potencialidades e possibilidades em uma turma de B10, em uma cena que
estava acontecendo na sala de aula, as professoras?’ da turma, os alunos
estavam sentados em roda, para uma atividade do conselho de classe, onde
cada um falava sobre o que havia aprendido e quais eram as suas dificuldades,
e um aluno, Brayan, nove anos, contou que estava com dificuldades em

matematica. Imediatamente, Fabiana, da mesma idade, muito timida, que pouco

25 O termo denominacéo refere-se aos laudos médicos nomeando o aluno, condicionando-o a
um lugar sem olhar para as relagdes. Freitas (2011, p.33) faz a comparacao do diagnéstico
médico a “uma etiqueta para uma grande gaveta. Como se tudo que esta ali dentro se resumisse
a etiqueta”.

26 El aprender es convivir, es decir, el aprender se da de una manera o de otra en la
transformacion que tiene lugar em la convivencia, y consiste en vivir el mundo surge con el otro.
27 Referindo-me a cinco professoras que atuam nesta turma, a volante a referéncia, as
professoras especialistas em educacgédo fisica arte educagcédo e lingua estrangeira, no caso
Espanhol, conforme as orientacfes para os componentes curriculares do quarto ano do ensino
fundamental, na rede municipal de Porto alegre/ RS.
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falava, com dificuldades para interagir com os colegas e, preferindo, na maioria
das vezes, as atividades individuais, disponibilizou-se a ensinar o colega Brayan.
Ficamos todos surpreendidos, pois Fabiana teve um comportamento diferente
do habitualmente apresentado. Ela estava confiante ao se dispor a ensinar o
outro.

No encontro com as professoras da turma, paramos para refletir sobre o
que havia acontecido entre os alunos. Acreditivamos que seriam os efeitos das
atividades que haviamos desenvolvido junto a turma e tentadvamos analisar as
atividades como possibilidades de desencadeamento dessa agc&do, como por
exemplo: a dindmica do “Cego e guia”, onde um aluno tinha que conduzir outro,
com olhos vendados entre obstaculos, com cones, bambolés e pinos. Essas
atividades abriam espaco para a interacdo entre os alunos e os desafiavam a
autoconfianca e a confianga no outro, a colaboracdo, a empatia. Outras
atividades foram desenvolvidas, contudo, ndo conseguiriamos identificar uma
Unica atividade como sendo aquela que desencadeou a a¢do, mas entendiamos
que, de modo geral, “essa pratica oportunizava ao grupo de alunos
desenvolverem entre eles, um trabalho de forma colaborativa, compartilhando
experiéncias e conhecimentos” (PEREIRA e MARTINS, 2017, p.437).

Aos poucos, o0 espaco de reflexdo sobre a prética e (re)elaboracdo do
planejamento, também, tornava-se um espaco de aprendizagens, na busca por
outra forma de se relacionar com o conhecimento. Uma aprendizagem que
ocorria na convivéncia, na relagdo com o outro, podendo-se dizer, também, uma
“aprendizagem colaborativa”.

Desta forma, o encontro com os professores para planejarem e

analisarem as préticas, segundo Larrosa (2002), possibilitou

[...] suspender o automatismo da agéo, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago (LARROSA, 2002,
p. 24).

Entado, o “dar-se tempo e espago” vem ao encontro do que sugere Freitas
(2012, p.495), “oferecer a possibilidade de brecar o conhecimento ‘ja sabido’, de
pausar este saber concebido, ouvir a quebra de padréo, esse ‘novo’ a acontecer
com o sujeito”, ou seja, abre-se a possibilidade para surgimento do novo, para o

surgimento da experiéncia.
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Assim, a experiéncia no contexto das colaboracbes dos planos
inovadores, permitiu-me “uma abertura para o desconhecido” (LARROSA, 2018,
p.34), disponibilidade para o imprevisto, para o entrelacamento de conceitos,
para novos modos de saberfazer?8.
O pesquisador sobre formacdo docente Imbernon (2009) propde o
desenvolvimento e o incentivo de uma cultura colaborativa por meio da criagéo
de

[...] estruturas (redes) organizativas que permitam um processo de
comunicacdo entre 0os pares e intercambio de experiéncias para
possibilitar a utilizacdo em todos os campos de intervencéo educativa
€ aumentar a comunicacao entre o professorado para refletir sobre a
pratica educativa a analise da realidade educacional, a leitura pausada,
o intercambio de experiéncias, 0s sentimentos sobre o que acontece,
a observacdo mutua, os relatos de vida profissional, os acertos e
erros... que possibilitem a compreensdo e a intervencgéo sobre a pratica
(IMBERNON, 2009, p.40 e 41).

O que se pode entender como o estabelecimento de uma “rede de
conversagdes”, na qual os professores falam sobre as suas praticas, refletem
sobre as relagBes que se estabelecem durante os processos de ensino e de
aprendizagem, direcionando a aten¢do para o que € percebido como potente e/
ou necessario para o desenvolvimento dos alunos. Dessa forma, considero que
se constitua um Trabalho Colaborativo, um trabalho que possibilita o0 encontro, o
“conversar”, o olhar as relagdes, o refletir e (re)planejar suas praticas. A atencéo
no processo escolar é uma garantia de que todos estejam “aprendendo”, pois
conforme Baptista (2009, p.164) “estamos apostando na existéncia de sujeitos
cuja potencialidade ou limitacdo devem ser lidas no entremeio da relacao

codeterminada entre o eu e 0 n6s”.

28 Expressao utilizada por Ferraco (2007) para referir-se as redes que se estabelecem entre a
formagdo continuada e os curriculos praticados no cotidiano escolar, os quais estdo
intrinsicamente enredados, constituindo-se mutuamente, fato que torna dificil pensa-los de forma
separada. O que demonstra a complexidade do contexto escolar, sendo necessario estabelecer
um espaco de formacdo, no qual se possa conversar sobre as praticas pedagdgicas,
estabelecendo uma rede de conversagdes.
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Cena 3: Movimentos

E |a estou entre um atendimento e outro...

— ‘Sora’, me mandaram vir aqui no SOE pra ti chamar. E pra ti ir 14 na sala!

Olho para o aluno, e imagino que ele esta ali ‘“representando” a
necessidade da professora, me pedindo apoio, porém estou num atendimento e
digo-lhe a verdade:

— Estou em atendimento, mas assim que puder estarei I&!

E o aluno volta para a sala de aula correndo.

Volto o olhar para a mae que esta me esperando. Ela me pergunta:

— Aqui as coisas sdo sempre assim?

Diante da pergunta, olhei para aquela mée, que estava chegando na
escola, e tentei entender o “sempre assim”; sempre 0s movimentos, ou “agitos”
na linguagem da escola, sempre um tempo, ou um tempinho, pra quem entra
pela porta, e respondi:

— Sim! A escola € muito viva, acontecimentos pulsam a cada momento,
por isso estamos sempre em movimento...

Entdo, vou encaminhando o atendimento para o final, fazendo
combinac@es, pois a conversa seguira... E, despedimo-nos com um até logo.

Sigo para a sala de aula, e me acompanha o pensamento sobre 0s
movimentos, sobre essa vida que pulsa e que se relaciona e que troca
experiéncias, enfim: movimentos que acabam constituindo um saber/ um fazer
sem se fechar, sem se concluir. Encontros. Maes, alunos, professoras,
profissionais de éareas afins, especialistas, técnicos, e qualquer pessoa que
esteja disposta ao encontro, pois quem chega se entrelaca a essa rede.

Entdo, chego a porta da sala de aula, bato e espero que alguém venha
abri-la. Nao sei o que esta por vir. Uma nova entrada, uma nova situacao, um
Novo encontro para parar, para olhar, para escutar, para se deixar tocar, para
trocar, para conversar, para estabelecer novas redes, para refletir... Reflexdes
sobre o outro, sobre mim, sobre o meu fazer e sobre um novo fazer... Uma nova
experiéncia que nos constitui entrelagcadas por nos, repletos de muitos “nos”.

Alguém abre a porta, peco licenga, pois vou entrar...
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Figura 5 - Fios cotidianos

Fonte: Arquivo da autora
Descrigdo da Imagem: (inicio da descricdo) Imagem de uma sala de aula na vertical, levemente
inclinada para a esquerda, medindo 10 por 7 centimetros. Em primeiro plano fios, em suspenso,
de linhas coloridas que caem até o chdo de parquet e saem do retrato. Ao fundo, cadeiras e
classes vazias, na parede um painel amarelo com alguns cartazes e a esquerda um armario de
tijolo avista com duas portas brancas. (fim da descric&o).

“[...] toda a arte de fazer explicacdes cientificas estd em saber usar a
vida cotidiana” (MATURANA, 2001, p.79).

Minha vida cotidiana transcorre nos corredores e salas de aula dentro de
uma escola. O universo dito escolar € minha fonte primaria de experiéncias, onde
afeto e sou afetada. Meus movimentos, nesse dia a dia, constituiram-se em
bases as quais eu identifico como Trabalho Colaborativo. A experiéncia,
entendida aqui, como “0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca [...]”
(LARROSA, 2002, p.21).

O Trabalho Colaborativo, presente através de acbes realizadas nesse
meu “multi-verso” escolar, detalhada nesta dissertacdo, transforma-se, em
“‘objeto” de minha atencdo, em busca de analisar as pesquisas que foram
realizadas sobre o tema. O trabalho com esta perspectiva ja ndo era nova, mas
pensado em companhia junto ao NEPIE, onde refletiamos sobre os espacos
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“vividos na escola e com base no trabalho colaborativo” (PEREIRA; MARTINS,
2017, p.434).

Explico, no inicio, como integrante do NEPIE e do Grupo de Praticas,
pesquisava indicios de Trabalho Colaborativo em referenciais teéricos para
qualificar os processos de inclusdo na escola. Ao propor um plano de acédo
inovador para os professores, percebi a poténcia deste estudo, como processo
formativo, e, depois, na pratica de ensino entre os alunos e professores, observei
a poténcia relacionada ao envolvimento de todos 0s sujeitos do contexto escolar.

Com base nos pressupostos do Pensamento Sistémico, a partir de
Bateson (1986); Maturana (1996; 2001; 2002a; 2002b); Maturana e Varela
(1995); Vasconcellos (2013), compreendo que nos constituimos em relagédo de
integracdo com o0 outro e 0 meio, envolvendo adaptacfes e transformacoes.
Dentro desta perspectiva, tomo minha experiéncia a partir das cenas e sua
interlocugéo com o objeto de estudo — o Trabalho Colaborativo.

Entendendo que “o conhecimento se organiza a partir da relagéo sujeito-
objeto” (KASTRUP, 2009, p.37), necessitei, entdo, trazer o “trago” (-) que fazia a
ligacdo entre o sujeito-objeto: o direito a Educacéo para todos. Acredito e aqui
(re)afirmo que através da convivéncia, sem segregacdes na escola, € possivel
que sejam ampliados o0s processos de desenvolvimento, aprendizagem,
cidadania de todos os envolvidos direta ou indiretamente.

Dessa forma, na medida em que a pesquisa evoca o potencial das acdes
inclusivas, diante daquilo que se constitui “colaborativamente” e do que convoca
“o(s) outro(s)” a refletirem com os desafios do contexto escolar, (re)afirmar a
Educacao na Perspectiva da Educacdao Inclusiva.

Esta pesquisa se propde a dar a ver, exatamente, acfes inclusivas em
forma de Trabalho Colaborativo. Levando na minha bagagem a experiéncia
(LARROSA, 2012) e estando a disposicdo da experiéncia (KASTRUP, 2009),
direciono meu foco as producfes académicas sobre “Trabalho Colaborativo no
contexto da escola inclusiva”, e tive como recorte temporal o periodo entre 2008
a 2018. O inicio, 2008, é a data da implantacdo do documento da Politica
Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008), o qual traz a garantia dos alunos publico-alvo da Educacédo Especial terem
direito iguais a Educac¢do em uma unica escola para todos.

A questédo de pesquisa elaborada foi: Como o Trabalho Colaborativo, nas

producdes académicas, vem se delineando no contexto da escola inclusiva? Em
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busca de respostas para a questédo, aconteceram dois momentos (movimentos)
gue serdo apresentados. O primeiro, corresponde as pesquisas realizadas no
banco de dados do Portal de Teses e Dissertagbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior-CAPES. E, justifico por se tratar
de um repositorio de grande importancia pela coletanea de pesquisas em nivel
de pds-graduacédo no Pais.

Apéds a banca de qualificacao, acolhi a sugestao de direcionar a pesquisa
as producbes académicas das trés universidades, UFRGS, UFSCar e UFES,
pela justificativa: primeiro, porque faco referéncia aos trabalhos dos grupos de
pesquisa das instituicdes mencionadas, no capitulo de fundamentacédo teorica
sobre o que considero como Trabalho Colaborativo, conhecimento que tive apés
a minha inser¢cdo no NEPIE e interlocucbes com pesquisadores dos outros
grupos e, segundo, como uma forma de dar visibilidade para essas producdes.
Considerando ainda que, esses trés grupos de pesquisa compdem um certo
Trabalho Colaborativo e tém um histérico por meio de encontros, em Coloquios,
orientacdes de pesquisas, participacdes nas bancas de dissertacoes, de teses e
de pesquisas compartilhadas, entre outras atividades, trazendo contribuicdes
para a Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Ao encontro
deste direcionamento, o Ambiente Virtual Cartografias foi definido com local de
busca dos trabalhos académicos.

Diante desses fatos, estabeleci como objetivo da pesquisa, prospectar e
analisar trabalhos académicos que tenham como descritor o Trabalho
Colaborativo, no contexto da escola inclusiva, no periodo entre 2008 a 2018, no
Ambiente Virtual Cartografias.

Durante todo o processo investigativo, fiz gestos de suspensdo?®, sem
negar ou aceitar as proposi¢coes sobre um Trabalho Colaborativo, estando aberta
ao encontro, uma relagcéo entre sujeito-objeto, em sintonia com o pensamento
sistémico, “os 6rgaos sensores captam alguma coisa do mundo externo que o
sistema nervoso vai interpretar a sua maneira, € ndo a maneira do meio
perturbador” (PELLANDA, 2009, p.48). E, assim, a partir das minhas
construcdes, busquei delinear o Trabalho Colaborativo no contexto da Escola

Inclusiva, mostrando como algo indefinido, instavel e complexo, por entender

29Gesto, ainda que temporario € necessario para relacionar-se com o novo, sem fazer
julgamentos (KASTRUP, 2009).
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gue os elementos que o constituem néo estdo todos visiveis, delimitados, pois
estdo em processo (VASCONCELLOS, 2013).

Como referencial teérico, além de imersdo em documentos legais que
garantem a Educacao Inclusiva, sustento o meu olhar, como ja informado, a
partir do Pensamento Sistémico e de autores/ pesquisadores sobre o Trabalho
Colaborativo. E, assumo, também, uma inspiragdo nos pressupostos da
cartografia, junto a Kastrup (2009; 2015).

Desta forma, sustento que a pesquisa se insere em uma proposta
qualitativa de investigacdo que teve a intencdo de fazer a busca tedrica do
conceito Trabalho Colaborativo nas produc¢des académicas, no Ambiente Virtual
Cartografias. Segundo Minayo (2008), a pesquisa se configura como qualitativa,
pois ocupa-se de um universo de significados, de relacdes, de processos que
nao podem ser limitados a operacionaliza¢céo de variaveis. Ja os autores Bogdan
e Biklen (1994, p.49), afirmam que “[...] tudo tem potencial para constituir uma
pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objecto de estudo”. Assim, procurei olhar com atencéo para as relagbes
gue se estabelecem no contexto do objeto pesquisado, as quais o constituem e
vice-versa (MATURANA,; VARELA, 1995).

4.1 O PERCURSO INVESTIGATIVO

No percurso investigativo desta pesquisa, tenho como primeiro
movimento a apresentacao do sujeito da pesquisa, abordando o caminho trilhado
como professora/ orientadora educacional até chegar ao momento de
elaboracdo da pesquisa aqui apresentada. Destaco, nesse caminhar, como
imprescindivel a relagdo com colegas e alunos, instigando-me a aprofundar os
estudos. A teoria e a pratica séo indissociaveis da experiéncia®®, que traz a tona
a singularidade e a subjetividade de quem aprende na relacdo com o outro.

O segundo movimento foi reafirmar a matricula dos alunos publico-alvo
da Educacao Especial na rede regular de ensino, na garantia de uma escola para
todos. Escola que se constitui, processualmente, e aposta na aprendizagem,
através de um coletivo escolar que se responsabiliza pelo processo educacional

inclusivo.

30 O conceito de experiéncia baseia-se em Jorge Larrosa (2002).
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Como terceiro movimento, mostro a Educacéo Inclusiva e o Trabalho
Colaborativo sob as lentes do Pensamento Sistémico, ou seja, pensar sobre 0s
nés, entendido como o que nos constitui na relagdo com o outro, entre o Trabalho
Colaborativo na escola inclusiva, como um meio de relacdes, o qual é definido
como “trabalhar junto”. De acordo com o pensamento sistémico, o Trabalho
Colaborativo possibilita estabelecer relagbes, um processo de aprendizagens
para todos os integrantes da comunidade escolar.

O quarto movimento € dedicado a investigacdo nas producdes
académicas em busca de compreender: Como o Trabalho Colaborativo vem se
delineando no contexto da escola na perspectiva inclusiva? Logo, coloco-me a
disposicdo, também, dessa experiéncia, para ver, escutar, sentir o que dizem as
producdes académicas acerca do Trabalho Colaborativo. Foi o momento em que
minha atencdo estava totalmente voltada para o que move a minha pesquisa,
onde acdes na escola regular valorizem a relacdo entre os sujeitos, mais
precisamente, aos alunos publico-alvo da Educacédo Especial, e de olhar para
essa realidade a partir de questionamentos tais como: Quais acbes tém se
constituido para tornar a escola inclusiva? Como estédo organizadas as praticas
pedagdgicas na escola regular para que a inclusdo aconteca? Ha articulacédo
entre os profissionais envolvidos no contexto escolar? A agao colaborativa entre
fazeres na escola pode qualificar e sustentar os processos de aprendizagem?
As produc¢des académicas tém evidenciado um possivel Trabalho Colaborativo,
no contexto da escola inclusiva? E, o segundo momento desse quarto
movimento, caracterizou-se pela pesquisa direcionada ao Ambiente Virtual
Cartografias, com o questionamento: Como as producBes académicas,
prospectadas do Ambiente Virtual Cartografias, delineiam o Trabalho

Colaborativo, no contexto da escola inclusiva, no periodo entre 2008 a 2018?

4.2 CONFIGURANDO A PESQUISA

Como venho abordando, a pesquisa passou por alguns movimentos
(indiquei quatro) desde o momento que defini o tema. Dedico-me a seguir a uma
abordagem mais profunda dos dois momentos (o primeiro e o segundo) do
guarto movimento da pesquisa.

No primeiro momento, realizei um levantamento bibliografico, na etapa do

projeto de pesquisa, no banco de dados do Portal de Teses e Dissertacdes da



54
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior — CAPES.
Como recorte temporal, utilizei os anos de 2016 a 2018. Minha busca era em
direcdo a obter um panorama do que se poderia delinear como Trabalho
Colaborativo no contexto da escola inclusiva. Para esse panorama inicial, senti
a necessidade de ampliar a op¢éo de descritor. Ou seja, para encontrar o que
pudesse se caracterizar como um possivel Trabalho Colaborativo, porém com
outra denominacdo, também tive como descritores: praticas pedagodgicas
inclusivas, Educacéao Inclusiva, ensino colaborativo, coensino, trabalho docente
articulado, praticas colaborativas e bidocéncia.

Essa pesquisa me direcionou a cento e quinze (115) publicagdes: trinta e
oito (38) teses e setenta e sete (77) dissertacbes, pertencentes as areas de
Humanas e Educacao. Desse material pré-selecionado, fiz primeiras leituras dos
resumos, as quais foram sinalizadoras de exclusdo, seguidas de leituras da
introducdo e conclusdo, também indicadores de exclusdo. Na sele¢do final,
obtive vinte e trés (23) producdes: sete (7) teses e dezesseis (16) dissertacdes.

Com base nessas producdes, realizei uma leitura organizando as
informacBes em um quadro de resumo (anexo 1), destacando: titulo, objeto,
objetivo, referenciais tedricos fundamentais, metodologia e instrumentos, e, por
fim, os principais resultados. Neste levantamento de dados, identifiquei
denominacdes relacionadas ao ensino e/ ou as praticas pedagobgicas como um
possivel Trabalho Colaborativo, como o Ensino Colaborativo em seis producdes:
Araujo (2016; 2018), Ventura (2017), Amaral, (2018), Oliveira (2018), e Buss
(2018). Nas proposicdes dessas pesquisas foram apresentados alguns
principios constitutivos do Ensino Colaborativo, como: a realizacdo de um
planejamento compartilhado; interacdes entre a escola, a familia e outros
profissionais; a construcao de uma cultura escolar com a colaboracéo entre AEE
e professor de sala de aula para praticas inclusivas, estando essas relacionadas
ao curriculo de cada escola. A respeito da cultura escolar, Dias (2018) trata da
figura de gestor colaborativo, a fim de superar os desafios para promover essa
cultura, com a responsabilidade de garantir o desenvolvimento de um plano de
acOes colaborativas na escola, para a garantia dos processos inclusivos.

Outro aspecto relacionado ao Trabalho Colaborativo é a pratica
pedagdgica associada a formacdo docente, seja inicial ou continuada. Em dez
trabalhos académicos que realizaram essa associacao, destaco oito: a incluséo

conceituada como processo que respeita a garantia a diversidade (VALLADAO,
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2017); as discussbes que abarcam as praticas, o curriculo e a avaliacado
(EFFGEN, 2017; VENANCIO, 2017); a afetividade na producdo do ensino
(VENANCIO, 2017); a sustentacdo no didlogo e a soma de responsabilidades
(AMARAL, 2018); a formacdo continuada da equipe escolar e a articulacao
intersetorial (SILVA, 2018); a formacdo em servico do professor especialista
(MARTINELLI, 2016); as possibilidades formativas do segundo professor
(BUSS,2018); e a necessidade de formacao dos professores de sala de aula
para atender aos alunos considerados com necessidades educativas especiais
— NEE (PATINO, 2017).

Para uma visualizacdo, e, também, como uma possivel representacéo,
apresento um quadro de palavras, o qual foi construido a partir das palavras-
chaves dos resumos. Nesse quadro, as palavras ganham um tamanho
proporcional ao numero de vezes que elas se repetem, sendo, portanto, uma
expressdo a respeito dos possiveis conceitos de um Trabalho Colaborativo,
tornando-se pistas sobre o tema, como disposto na figura 6.

Figura 6 - Nuvem de palavras

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do Portal de Teses e Dissertacbes da CAPES
(2019).

Descri¢éo da Imagem: (inicio da descricdo) Imagem na horizontal, medindo 9 por 15 centimetros
de uma nuvem de palavras. Sobre fundo preto, palavras em diferentes cores e tamanhos, todas
inclinadas em diferentes sentidos. As palavras estdo em vermelho, verde e azul. Algumas delas
bem maiores e em vermelho, como ensino, incluséo, escolar, colaborativo e atendimento (fim da
descricao).

Com essa nuvem de palavras, dou por encerrado esse primeiro momento
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da pesquisa. A seguir, apresento o segundo momento, apos ser definido como
local de pesquisa o Ambiente Virtual Cartografias, assim como a utilizacao de
somente um descritor: Trabalho Colaborativo.

4.2.1 O Ambiente Virtual Cartografias

O Ambiente Virtual Cartografias, local de busca de trabalhos académicos,
definido para esse segundo momento de minha pesquisa, teve origem no
macroprojeto intitulado Educacdo Especial, Politicas e Contextos: analise de
configuracbes, de indicadores e tendéncias em diferentes cenarios. O
macroprojeto foi elaborado em parceria pelos trés grupos de pesquisa:
Educacao Especial: formacédo de profissionais, praticas pedagogicas e politicas
de incluséo escolar - EEFPP/ UFES, Nucleo de Estudos e Pesquisa em Direito
a Educacéo — Educacéo Especial - NEPEDE-EEs/ UFSCar e Nucleo de Estudos
em Politicas de Inclusédo Escolar- NEPIE/ UFRGS, o qual faco parte. Esses trés
grupos de pesquisas tém um histérico de interlocu¢cdes por meio de encontros,
em Coloéquios, orientacdes de pesquisas, participacbes nas bancas de
dissertacOes, de teses e de pesquisas compartilhadas, entre outras atividades,
trazendo contribuicbes para a Educacéo Especial na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva.

O principal objetivo do macroprojeto era o de “cartografar a Educacéao
Especial em realidades locais definindo o municipio como principal l6cus de
investigacdo e dar inicio a um olhar comparado e internacional, tomando
espacos locais na ltalia, México e Mogambique” (BORGES, SILVA, SILVA, 2016,

p. 4). Neste ambiente, os pesquisadores podem

documentar pesquisas, memorias, livros, dissertacdes e teses, artigos
na plataforma virtual. Também documentar dados coletados no
decorrer das pesquisas, como aqueles levantados em municipios
especificos (documentos politicos, dados estatisticos entre outros),
legislagbes e censos educacionais dos estados do Espirito Santo, de
Sao Paulo e do Rio Grande do Sul. Além de arquivar os materiais e
dados da pesquisa do estudo comparado internacional com o México,
a ltdlia e o Mogambique. E ainda consultar os dados relativos aos
coléquios realizados pelos grupos e que constituiram a oportunidade
de estabelecer o macroprojeto em questdo (BORGES, SILVA, SILVA,
2016, p. 6).

Dessa forma, o Ambiente Virtual Cartografias redne producdes

académicas dos trés grupos de pesquisas dos programas de pos-graduacao em
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Educacao, na linha da Educacao Especial, Saude e Processos Inclusivos, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, na linha da Educacao
Especial e Processos Inclusivos da Universidade Federal do Espirito Santo —
UFES e do programa de poOs-graduacdo em Educacdo Especial, na linha
Producao Cientifica e formacéo de recursos humanos em Educacédo Especial,
da Universidade Federal de S&do Carlos — UFSCar, contemplando as teses, as
dissertacOes e os artigos.
Os pesquisadores Borges, Silva e Silva (2016), idealizadores do
ambiente, enfatizam que esse espaco virtual é direcionado apenas ao uso dos
grupos de pesquisas participantes do macroprojeto, considerando-o como um

espaco de “formacado em rede”, um local formativo, destacando que

o conhecimento é construido em rede, sendo que esta é composta por
elementos regulares e mutaveis, ou seja, uma constituicdo em
constante movimento e nédo fixa (MATURANA; VARELA, 2001). Da
mesma forma, compreendemos a composi¢céo da plataforma virtual, a
partir de um movimento que se organiza a partir de uma teia dialdgica,
possibilitando, assim, um processo de formagdo em rede (BORGES,
SILVA, SILVA, 2016, p.9).

Entendo, assim, que o Ambiente Virtual Cartografias foi elaborado de
forma colaborativa, o que vai ao encontro do que defendo nesta pesquisa, e que
esses trés grupos, com seus movimentos de pesquisas, vém garantindo e
qualificando o processo inclusivo na escola. Dito de outra forma, estes trés
grupos tém trabalho articulado, que toma visibilidade ao constituir uma
plataforma comum de abrigagem as pesquisas desenvolvidas.

Para que adentremos neste repositorio de pesquisa de home Ambiente
Virtual Cartografias, apresento a ilustracdo da configuragcdo desse Ambiente,
onde Borges, Silva e Silva (2016) ressaltam na imagem as linhas e as conexdes
entre os trés estados de pesquisas, RS, SP e ES que marcam 0s movimentos
de encontros entre as universidades federais, EEFPP/ UFES, NEPEDE-EEs/
UFSCar e NEPIE/ UFRGS.
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Figura 7 - Configuracdo do Ambiente Virtual Cartografias

Fonte: Ambiente Virtual Cartografias

Descri¢do da Imagem: (inicio da descri¢cdo) Imagem colorida e horizontal do mapa do Brasil e
uma lupa, medindo 9 por 12 centimetros. Em primeiro plano uma lupa que foca nas regides sul
e sudeste com pontos pretos conectados por varias finas linhas também pretas. A esquerda,
acompanhando o cabo da lupa, em preto o texto: Mapeamento da Educacdo Especial em
diversas regides e municipios: primeiras aproximacdes. Em segundo plano, na parte superior da
imagem o mapa completo do Brasil (fim da descri¢éo).

O Ambiente Virtual Cartografias estd hospedado no Google Drive,
estruturado por pastas, compartilhando o acervo dos trés grupos de pesquisa e
disponivel a todos os pesquisadores da rede (NEPIE, UFES e UFSCar). No
acesso ao ambiente, destaco a pasta denominada “leia-me”, que contém
orientacdes sobre esse ambiente. Atualmente, este espaco virtual apresenta
treze pastas, contemplando: as trés universidades e 0Ss seus respectivos
estados, as parcerias e pesquisas internacionais, materiais sobre cartografia, os
coléquios I, Il, 1l e IV. Algumas pastas apresentam subdivisées, como: teses,
dissertacBes e artigos, as quais também sdo divididas por eixos, formacao
docente, historia e politica, praticas pedagogicas e trajetérias escolares; a
subpasta municipios é separada em pastas individualizadas por cidades; Italia,
México e Mocambique, com subdivisdes que contemplam artigos, dissertacdes,
teses, documentos, memdrias. Ainda esclareco que, as subpastas publicacdes
referentes aos coloquios tém subdivisées por eixos, o primeiro relativo ao AEE e
as praticas pedagogicas, 0 segundo eixo € sobre a formacdo docente e a

Educacédo Especial e o terceiro, destina-se as trajetorias escolares dos sujeitos
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da Educacéo Especial. A figura n°® 8 a seguir permite a visualizacao inicial do

espago:

Figura 8 - Ambiente Virtual Cartografias
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Fonte: Google Drive

Descricdo da Imagem: (inicio da descricdo) Fotografia na horizontal do Ambiente Virtual
Cartografias, armazenado no Google Drive, medindo 8 por 15 centimetros. Sob fundo branco, a
esquerda o icone do Google Drive e, abaixo, 0 menu de comandos em lista. No centro da péagina,
ocupando quase toda a imagem, 13 pastas que armazenam os arquivos compartilhados,
distribuidas em 4 colunas (fim da descri¢éo).

Na sequéncia, com base em uma figura construida pelos organizadores
do ambiente virtual, Borges, Silva e Silva (2016), apresento organograma com a

visualizacdo de subpastas.
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Figura 9 - Organograma do Ambiente Virtual Cartografias
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Fonte: Borges, Silva e Silva (2016) com atualizacdo de dados extraidos do Ambiente Virtual
Cartografias

Descricdo da Imagem: (inicio da descricdo) Organograma vertical dividido em treze blocos
vermelhos, para as pastas e subdivisbes com contornos coloridos, para as subpastas. Da
esquerda para a direita e de cima para baixo, no primeiro plano, o bloco “Leia-me” com quatro
subdivisdes: Informe Macroprojeto, Nota técnica 01, artigo Ambiente Virtual e Roteiro de
entrevista. Na sequéncia a esquerda, blocos das trés universidades, UFRGS, UFSCar e UFES
cada um com cinco subdivisdes cada uma: artigos, teses e dissertag@es, livros, memdrias e
pesquisas, sendo que as subdivisbes artigos e teses e dissertacdes estdo divididas em quatro
tépicos. E por dltimo neste plano, os blocos dos trés estados Rio Grande do Sul, S&o Paulo e
Espirito Santo cada um com trés subdivisdes: censo, legislagdo e municipios, sendo que esta
Gltima contém pastas por cidades de pesquisa. No segundo plano, bloco Parcerias e Pesquisas
Internacionais com trés subdivisfes: Itdlia, México e Mogcambique. Na sequéncia a esquerda,
quatro blocos do primeiro ao quarto Coléquio da Educacao Especial e Pesquisa, ocorridos em
2013, 2015, 2016 e 2017 cada um com a subdivisdo publica¢cbes, sendo que o coléquio de 2016
tem uma subdivisdo para memdrias. A subdivisdo publicacBes esta dividida em trés eixos. No
terceiro plano, o ultimo bloco, Material sobre Cartografia com duas subdivis@es: artigo cartografia
e mapeamento da Educacédo Especial (fim da descrigc&o).

Como visto na figura acima, o ambiente apresenta as producdes
académicas dos trés grupos de pesquisa, entre artigos, dissertacdes e teses, as
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quais foram prospectadas nos bancos de dados das universidades. Conforme o
documento Informe do macroprojeto, de 2015, o0s coordenadores
compartilharam um e-mail a fim de que os integrantes dos trés grupos de
pesquisa pudessem socializar as suas publicacbes e manté-lo sempre
atualizado.

Nesse ambiente, como ja informado, utilizei somente um descritor:
Trabalho Colaborativo, com o intuito de ter uma maior aproximagao dos
elementos que o constituem como conceito. E, meu recorte temporal foi de 2008
a 2018. No movimento de prospeccao neste espaco, perpassei por quarenta e
nove (49) trabalhos académicos com o descritor Trabalho Colaborativo e destes,
selecionei trinta e quatro (34) para andlise, considerando o critério de
sustentacao tedrica para o termo. Realizei uma leitura analitica, buscando as
informacdes que fossem importantes para a aproximacdo do problema da
pesquisa, a identificacdo do referencial tedrico, a organizacdo e a sintetizacao
das ideias principais a partir de diferentes formas de sistematizacédo dos dados.
Tais informacgbGes sdo aprofundadas e poderdo ser observadas no capitulo
dedicado as andlises.

As producbes académicas no periodo pesquisado no Ambiente Virtual
Cartografias ofereceram diferentes pistas de como o Trabalho Colaborativo pode
se estabelecer no contexto da escola inclusiva. Indicios que perpassam a
concepcao tedrica e metodologica de pesquisas voltadas para a intervencdo
envolvendo o pesquisador e diferentes sujeitos do contexto escolar, como
também decorre de politicas publicas educacionais. Os diferentes movimentos
que promovem um Trabalho Colaborativo evidenciam a relacdo estabelecida
“‘com” e/ ou “entre” os diversos sujeitos envolvidos para atender as demandas
dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, na garantia do acesso,

permanéncia e qualidade de ensino.
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Cena 4: O Encontro

Janaina chegou na porta da sala da orientac@o e bateu os pés para tirar
a 4gua dos sapatos. E disse: — La da sala da Sir ndo d& para saber o volume
desta chuva.

Sonia chegou logo atras, espantada e falou: — Nossa, que chuvarada!
Parece que vai inundar a escola!

Olhei para elas molhadas nos bragos e nas méos e, ofereci toalhas de
papel para que enxugassem 0s pingos que ainda nao tinham sido sugados pelas
suas roupas ou escorridos pelo corpo. Em seguida, servi uma xicara de café
para cada uma de n@s, para que mais aquecidas, pudéssemos conversar sobre
a incluséo na escola.

Sonia falou: — Enquanto supervisora, quero saber sobre a aprendizagem
de todos os alunos. E estou muito preocupada com a situagéo de alguns alunos.
Digo isso porque ao passar pelas turmas, vejo alunos perdidos nas aulas, sem
participar do conteudo. Eles estdo sentados nas suas classes, alguns com a
companhia de estagiarios, fazendo atividades aleatorias. Tem um aluno que
passa o0 tempo inteiro dormindo e outro que fica mais tempo no corredor da
escola do que junto da sua turma. Questiono sobre o que acontece ai?

Janaina colocou: — Tenho visto que pouco adianta 0 meu trabalho na Sir,
se néo tiver um olhar do professor de sala de aula para os seus alunos. Tenho
conversado com alguns professores individualmente sobre alguns casos, mas
parece pouco diante das situacdes que ocorrem. Ha necessidade de algo que o
faca perceber a aprendizagem do seu aluno por outro angulo. Nao ha uma Unica
forma de aprender, como também ndo ha uma Unica forma de ensinar. E
sabemos que todos sao capazes de aprender!

Questionei: — E como vamos provocar essa mudancga de olhar?

Janaina respondeu: — Vamos conversar com eles. NoOs trés e o0s
professores. Sera um convite aberto para quem esta disposto a participar de uma
conversa sobre as suas experiéncias em sala de aula. Um espago para deixa-
los falar sobre o que acontece na sala de aula, para juntos refletirmos,
oferecendo outros angulos para a compreensdo da situacdo. Isto podera
despertar lembrancas, discussdes de conceitos e fazeres.

Olhei para Sonia e parecia muito motivada com a ideia. Eu achei

uma 6tima proposta! Um convite para voltar o olhar para todos os alunos e refletir
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sobre a aprendizagem e a inclusdo. Entdo, eu disse: — Vamos la! Temos um
desafio pela frente! Os professores vao esperar por uma fala sobre como devem
fazer em sala de aula, mas estaremos la para oferecer um espaco de escuta, de

encontro de ideias para a construcdo de uma escola para todos.
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5 DELINEANDO O TRABALHO COLABORATIVO NO CONTEXTO DA
ESCOLA INCLUSIVA

Figura 10 - Encontro-tessituras

Fonte: Arquivo da autora
Descrigdo da Imagem: (inicio da descricdo) Foto das méos de trés pessoas segurando fios
coloridos que se entrelacam, medindo 7 por 8 centimetros. A frente foco em uma m&o que segura
um fio lilas. Ao fundo a esquerda duas méaos seguram um fio rosa, e a direita duas maos seguram
um fios azul-claro e rosa. (fim da descri¢ao).

Inicio este capitulo apresentando a cena O Encontro, um ponto de
referéncia para olhar o contexto da escola e identificar as caracteristicas que a
constituem como sendo um espago para todos. O encontro de trés profissionais
da escola, preocupadas com a aprendizagem de todos os alunos, direciona-as
para uma acédo coletiva. Uma conversa através de convite para os professores.

Segundo Maturana (2002b), conversar € dar voltas com o outro, 0 que
exige escuta, um deixar 0 outro “aparecer”. Transpondo esse pensamento para
a escola, busco fazer protagonistas, também os referidos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, sendo necessério olhar para as relacdes que se tecem
nesse cotidiano e compreender “o que acontece ai?” (MATURANA, 2002b,
p.167) o que incide da cena do contexto escolar, na garantia da Educacao para
todos, mesmo que este direito esteja assegurado na Constituicdo de 1988. Nesta
busca de garantia de direito a Educacdo, na Perspectiva Inclusiva, € preciso
conversar com varios protagonistas deste cenario para conhecer o que eles

percebem no contexto e quem sabe, parar para olhar de outros angulos.
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Partindo da ideia de um Trabalho Colaborativo que se estabelece
conjuntamente, pelo qual cada um é corresponsavel por aquilo que realiza em
prol de um objetivo em comum, busco pelo encontro com outros pesquisadores
da area da Educacdo, que almejam uma escola comum inclusiva, livre de
segregacoes. E a conexdo acontece pelo que considero fundamental para essa
escola que desejamos se constitua, pelo Trabalho Colaborativo. Retomo aqui a
minha pergunta de pesquisa: Como o Trabalho Colaborativo vem se delineando
no contexto da escola inclusiva? E procuro analisar os pontos que marcam esse
“trabalho com” e que tem contribuido para o processo de inclusao.

Na sequéncia, as subsecdes vao delineando o que se entende por
Trabalho Colaborativo. Apresento os trabalhos académicos selecionados e a
analise, uma experiéncia que evoca as cenas do cotidiano, processo que
entrelaca o vivido com o que vem a delinear conceitualmente o termo,
provocativo as mudancas.

A primeira subsecé&o apresenta os trabalhos selecionados com o descritor
e, na sequéncia, as primeiras aproximacdes de analise. E, para um maior
delineamento do termo, uma segunda subsec¢ao é proposta onde dois eixos sao
definidos a partir da recorréncia encontrada nos trabalhos acessados: um eixo
envolvendo as normativas evocadas, e um segundo apresentando o0s

referenciais tedricos.

5.1. DO PROSPECTADO AO ENCONTRADO NO AMBIENTE VIRTUAL
CARTOGRAFIAS

No Ambiente Virtual Cartografias, dediquei-me pela pesquisa nas teses,
dissertacOes e artigos. Realizei o recorte temporal de 2008 a 2018, tempo de 10
anos da PNEEPEI. Através das ferramentas de pesquisa do Adobe Acrobat
Reader DC, utilizei o localizador para rastrear pelo descritor Trabalho
Colaborativo.

A busca inicial selecionou um total de quarenta e nove (49) pesquisas com
o descritor Trabalho Colaborativo. Apds a analise dos trabalhos através da leitura
de parte do texto com a presencga do descritor, foram selecionadas cinco (5)
teses, nove (9) dissertacOes e vinte (20) artigos, totalizando trinta e quatro (34)
trabalhos para a producdo de dados. Nessa selecédo refinada, considerei os

trabalhos que apresentavam referéncias relacionadas ao descritor.
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A seguir, apresento uma sistematizacao dos trinta e quatro (34) trabalhos
académicos selecionados no periodo entre 2008 a 2018, para a realizagdo da

andalise.

5.1.1 Primeira aproximacéao dos trabalhos prospectados

Nesta primeira aproximacdo com os trabalhos académicos selecionados,
a partir do descritor Trabalho Colaborativo, apresento tabelas e graficos iniciais
para analise do termo.

Inicialmente, a tabela 1 mostra a producdo académica associada ao

descritor Trabalho Colaborativo, no periodo estudado.

Tabela 1 - Movimento dos trabalhos académicos entre os anos 2008 a 2018

2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018
Teses - - 1 - - - 2 1 1 - -
Dissertagbes | 1 1 - 1 1 2 2 - 1 - -
Artigos - - - - - 1 1 6 5 7 -
Total 1 1 1 1 1 3 4 7 7 7 -

Fonte: A autora a partir de dados extraidos do Ambiente Virtual Cartografias.

Descricdo da Imagem: (inicio da descricdo) tabela de 5 linhas por 12 colunas. De cima para
baixo, na primeira linha apresenta os anos de 2008 a 2018; A segunda linha evidencia o numero
de teses selecionadas por ano, sendo 1 em 2010, 2 em 2014 e 1 em 2016; Na terceira linha,
apresenta o numero de dissertacdes: 1 em 2008, 1 em 2009, 1 em 2011, 1 em 2012, 2 em 2013,
2 em 2014 e 1 em 2016; Na quarta linha, traz o nimero de artigos: 1 em 2008, 1 em 2009, 1 em
2010, 1 em 2011, 2 em 2012, 3 em 2014, 6 em 2015, 6 em 2016 e 7 em 2017. Na quarta linha,
conclui com o total de trabalhos académicos por ano: 1 em 2008, 1 em 2009, 1 em 2010, 1 em
2011, 2 em 2012, 3 em 2013, 4 em 2014, 6 em 2015, 7 em 2016, 7 em 2017 e nenhum em 2018
(fim da descri¢éo).

Dos trinta e quatro (34) trabalhos académicos selecionados observados
na tabela, h4 uma producdo crescente entre os anos de 2015 a 2017,
especialmente, no formato de artigos. Neste periodo, ocorreram coléquios3!
anuais entre os grupos de pesquisa, 0 que pode ter possibilitado uma maior
discusséo e a continuidade dos estudos com a presenca do termo.

Na sequéncia, a tabela 2 permite identificar os pesquisadores no recorte
temporal desta pesquisa.

31| Coléquio Educacdo Especial e Pesquisa: Histéria, Politica, Formagdo e Praticas Pedagdgicas, Sorocaba/
SP, 2015, 1l Coléquio Educagdo Especial e Pesquisa: Histdria, Politica, Formacdo e Praticas Pedagdgicas,
Canela/ RS, 2016 e IV Coléquio Educagdo Especial e Pesquisa: Histdria, Politica, Formacdo e Praticas
Pedagdgicas, Guarapari/ ES, 2017.
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Tabela 2 - Os trabalhos académicos por ano e pesquisador

[ 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
%] . .
% Almeida Deimling Aguiar Meirelles
2 Correia
[%]
[ .
1§ Bredon Zuqui Borges
5 Vieira Nunes Effgen cgi Correia
_g Nascimento Pattuzzo
Delevati,
Meirelles Meirelles, .
e Bridi Baptista e Wisch
Freitas
Vieira,
Rosa e Pattuzzo Pereira e
weber Breciane e Martins
Venturini
Borges Jesus e Schnei
9 Ribeiro der e Bridi
2 Pertile e Cabral,
g Rossetto Orlando e Blj:(t:ti;f\feoe Cij;‘sz'e Carvalho
< Gongalves i
< ¢ Nunes Ribeiro e Almeida
Ziviani e J.eSL.IS €
o Ribeiro e
Corréa L
Venturini
Buss,
. Espindula
Sobrinho, Caetano e
Pantaledo Almeida
Barros, e Jesus
Alves e
Almeida Nascimen
to, Borges
e Pattuzzo
Breciane

Fonte: A autora a partir de dados extraidos do Ambiente Virtual Cartografia

Descrigdo da Imagem: (inicio da descricao) tabela de 4 linhas por 12 colunas. De cima para
baixo, na primeira linha apresenta os anos de 2008 a 2018; A segunda linha evidencia o0 nome
dos pesquisadores nas teses selecionadas por ano, sendo Almeida, em 2010; Deimling e G.
Correia, em 2014; e, Meirelles em, 2016. Na terceira linha, apresenta os nomes dos
pesquisadores nas dissertacdes: Vieira, em 2008; Nunes, em 2009; Effgen, em 2011; Bregonci,
em 2012; Zuqui e Nascimento, em 2013; Borges e Pattuzzo, em 2014, e, V. Correia, em 2016;
Na quarta linha, traz 0o nome dos pesquisadores nos artigos: Pertile e Rossetto, em 2013; Cabral,
Orlando e Gongalves, em 2014; Meirelles e Bridi, Rosa e Weber, Borges, Pattuzzo Breciane e
Nunes, Ziviani e Corréa e Barros, Alves e Almeida em 2015, Delevati, Meirelles Baptista e Freitas,
Vieira, Pattuzzo Breciane e Venturini, Jesus, Caiado e Ribeiro, Sobrinho, Pantaledo e Jesus, em
2016. Na décima segunda coluna, Wisch; Pereira e Martins, Sheneider e Bridi; Carvalho e
Almeida; Jesus, Ribeiro e Venturini; Buss, Espindula Caetano e Almeida; Nascimento, Borges e
Pattuzzo Breciane (fim da descrigc&o).

Ao analisar os dados, identifiquei que alguns pesquisadores apresentam
mais de uma publicacdo com a presenca do termo Trabalho Colaborativo. No

gréafico a seguir, € possivel visualizar o nimero de producdes por pesquisadores.
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Figura 11 - Grafico de total de producdes académicas por pesquisador e
ano - periodo de 2008 a 2018
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Fonte: A autora a partir de dados extraidos do Ambiente Virtual Cartografia

Descrigdo da imagem: (inicio da descrigdo). Grafico de barras com fundo branco, possuindo
cinco linhas e quarenta e trés colunas em multiplas cores. Cada linha representa um ndamero de
baixo para cima: zero; um; dois; trés e quatro. Na linha base, escrito na vertical, os nomes dos
quarenta e trés (43) pesquisadores, que representam as colunas do gréfico. Da esquerda para a
direita, pesquisador, numero de produc¢des e ano: Vieira, dois (2) trabalhos, um (1) em 2008 e
(1) em 2016; Nunes, dois (2) trabalhos, um (1) em 2009 e (1) em 2016; Vasti Correia, um (1)
trabalho em 2014; Almeida, quatro (4) trabalhos, um (1) em 2010, um (1) em 2015 e (2) em 2017;
Effgen, um (1) trabalho, em 2011; Bregonci, um (1) trabalho, em 2012; Nascimento, dois (2)
trabalhos, um (1) em 2013 e um (1) em 2017; Zuque, um (1) trabalho, em 2013; Aguiar, um (1)
trabalho, em 2013; Pertile, um (1) trabalho, em 2013; Rosseto, um (1) trabalho, em 2013;
Deimling, um (1) trabalho em 2014; Borges, trés (3) trabalhos, um (1) em 2014, um (1) em 2015
e (1) em 2017; Pattuzzo Breciane, (4) trabalhos, um (1) em 2014, um (1) em 2015, um (1) em
2016 e 2017; Cabral, (1) trabalho em 2014;Orlando, (1) trabalho em 2014; Gongalves, (1)
trabalho em 2014; Meirelles (2) trabalhos, (1) em 2014 e (1) em 2016; Bridi, (2) trabalhos, um (1)
em 2015 e (1) em 2017; Ziviane, um (1) trabalho, em 2015; Corréa, um (1) trabalho, em 2015;
Barros, um (1) trabalho em 2015; Alves, um (1) trabalho, em 2015; Rosa, um (1) trabalho em
2015; Weber, um (1) trabalho em 2015; Venturini, dois (2) trabalhos, um (1) trabalho em 2016 e
um (1) trabalho em 2017; Jesus, (4) trabalhos, trés (3) trabalhos em 2016 e um (1) em 2017;
Ribeiro, dois (2) trabalhos, um (1) em 2016 e (1) em 2017; Caiado, um (1) trabalho em 2016;
Sobrinho, um (1) trabalho em 2016; Pantaledo, um (1) trabalho em 2016; Delevati, um (1)
trabalho em 2016; Baptista, um (1) trabalho em 2016; Freitas, um (1) trabalho em 2016; Wisch,
um (1) trabalho em 2017; Pereira, um (1) trabalho em 2017; Schneider, um (1) trabalho em 2017,
Buss, um (1) trabalho em 2017;Espindula, (1) trabalho em 2017; Caetano, (1) trabalho em 2017;
Carvalho, (1) trabalho em 2017; Gilvane Correia, um (1) trabalho em 2016. Abaixo da imagem a
legenda do grafico: azul, 2008; rosa escuro, 2009; verde claro, 2010; lilas, 2011; azul claro, 2012;
laranja, 2013; azul escuro, 2014; marrom, 2015; verde, 2016; roxo, 2017; verde escuro,2018.
(Fim da descricao).

Nas trinta e quatro (34) producdes selecionadas, ha um total de quarenta
e dois (43) pesquisadores envolvidos no estudo: doze (11) apresentam mais do
que uma (1) producéo académica; cinco (5) pesquisadores apresentam duas (2)

producdes; trés (3) pesquisadores apresentam trés (3) producdes; e, trés (3)
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pesquisadores apresentam quatro (4) producoes.
Destaco os pesquisadores que tiveram maior numero de publicacoes,
quatro (4) e trés (3), com a presenca do termo Trabalho Colaborativo:

a) Com quatro (4) producdes académicas: Almeida, Pattuzzo Breciane e

Jesus.

As produgbes das pesquisadoras, com a presenca do termo Trabalho
Colaborativo, incluem a tese de Almeida, no ano de 2010, em um estudo sobre
0S pressupostos tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos da pesquisa-acao e,
apos com participacfes em artigos que abordam referencias do estudo, um (1)
em 2015 e dois (2) em 2017. A pesquisadora Pattuzzo (2014), denominada como
Pattuzzo Breciane (2015, 2017)%?, apresenta no texto de dissertacdo o termo
Trabalho Colaborativo e, ap6s em 2015 e 2017 com participacdes em artigos. E,
a pesquisadora Jesus participa em trés (3) artigos em 2016 e, em um (1) artigo
no ano de 2017 com estudos relacionados aos municipios do estado do Espirito
Santo.

Destaco que essas trés pesquisadoras, com distintas producdes
académicas, mas pertencentes ao mesmo grupo de pesquisa da UFES, tém
como aproximagdo a metodologia de “pesquisa-acdo colaborativa-critica™?,
onde a pesquisa compreende acdes colaborativas de formacdo continuada.
Almeida (2010) explica que esse enfoque metodoldégico torna possivel um

Trabalho Colaborativo a partir da concepcéo de colaboracao que:

[...] busca o entendimento intersubjetivo dos diferentes proferimentos
de fala. Ela constréi objetivos comuns, partilhados, que exprimem
vontades coletivas. A partir dai, permite-nos alcancar acordos comuns.
Para iniciar o trabalho colaborativo, precisamos de mais um parceiro,
dai sua possibilidade concreta. E pela colaboracéo, pela divulgacéo
desse trabalho, pelo contagio que as redes de colaboracdo vao se
expandindo e construindo identidades coletivas (ALMEIDA, 2010,
p.2009-2010).

Neste sentido, a metodologia de “pesquisa-agao colaborativa critica”
constitui um Trabalho Colaborativo a partir da interacdo dos pesquisadores e

participantes no contexto escolar, tornando-o0s autores e sujeitos do processo de

32 A pesquisadora Pattuzzo a partir de 2015, passa a ter Breciani como Ultimo sobrenome.
Portanto, considerando que o periodo de estudo abarca a alteragéo, a referéncia a pesquisadora
contemplara os dois Ultimos sobrenomes, Pattuzzo Breciani.

33 Termo cunhado pelo grupo.
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conhecimento, assim como, leva a constituir uma politica de formacao
continuada (BARROS, ALVES, ALMEIDA, 2015).

Jesus e Pattuzzo Breciane também realizaram a analise do que se refere
a um Trabalho Colaborativo a partir da articulacdo desenvolvida pelo professor
do AEE com a sala de aula comum. O Trabalho Colaborativo € uma atribuicdo
do professor do AEE, fazendo parte das politicas de alguns municipios do estado
do Espirito Santo, a exemplo de Cariacica, sendo reconhecido como uma agao
potente “para oferecer subsidio as tantas interroga¢cdes que se colocam a uma
escola mais inclusiva” (JESUS, RIBEIRO, 2016, p.8). O Trabalho Colaborativo,
pelo fato do professor do AEE atuar junto com o professor da sala de aula,
também recebe a denominacdo de ensino colaborativo (NASCIMENTO,
BORGES, PATTUZZO BRECIANE, 2017).

b) Com trés (3) producdes académicas: Borges, Meirelles e Ribeiro.

As pesquisadoras trazem presente o termo Trabalho Colaborativo nas
suas producdes académicas, encontrado, inicialmente, conforme ordem
cronoldgica, na dissertacao de Borges, no ano de 2014. A pesquisadora realizou
um estudo sobre o AEE, um espaco concebido como de articulagdo com a sala
de aula comum, visto a poténcia desses ambientes para o processo de
escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial. Neste estudo, o
Trabalho Colaborativo € identificado como uma atribuicdo de um professor
especializado, o qual € nomeado como professor colaborador. Neste contexto
h& um segundo professor especializado, o qual realiza o atendimento na sala de
recursos multifuncional, no contraturno. O estudo apresenta uma reflexdo sobre
o Trabalho Colaborativo, entendendo que esse deveria “fazer parte de uma
postura ética de todos os profissionais possibilitando o envolvimento de todos os
alunos no processo de aprender no coletivo” (BORGES, 2014, p.169). Em 2015,
Borges publicou um artigo com a tematica do seu estudo de dissertacdo, onde
reafirma o termo Trabalho Colaborativo relacionado ao AEE, no atendimento em
sala de aula, através de uma articulacéo entre os professores, o especializado e
o referéncia da turma, e ressalta a importancia do mesmo, em uma escola
inclusiva. No ano de 2017, a pesquisadora, em parceria com outras
pesquisadoras do seu grupo, participa de uma publicacdo sobre um estudo
comparado entre 0s municipios de Serra e Cariacica/ ES, a respeito das politicas
do AEE e, nesse estudo continua a se evidenciar o Trabalho Colaborativo como



71
atribuicdo de um professor especializado, o qual deve atuar com o professor
referéncia da turma, garantido o processo de aprendizagem no contexto da sala
de aula (NASCIMENTO, BORGES, PATTUZZO BRECIANE, 2017).

A pesquisadora Meirelles apresenta o termo, em parceria com outra
pesquisadora do seu grupo, no ano de 2015. Nessa publicacédo sobre o AEE na
Educacéo Infantil, o Trabalho Colaborativo aparece associado ao curriculo desta
etapa da Educacao Basica, o qual oferece a possibilidade de “agcbes mais
articuladas e flexiveis” e, portanto, potente para a realizagdo de um Trabalho
Colaborativo entre dois professores, o especializado e o da sala de aula,
tomando “a sala de aula como espaco prioritario no processo de inclusdo da
crianga/ aluno” (MEIRELLES, BRIDI, 2015, p.8). No ano seguinte, Meirelles
refere a essa presenca do Trabalho Colaborativo, no seu estudo de tese sobre
o AEE na Educacéo Infantil. E, publica um artigo em conjunto com integrantes
do seu grupo de pesquisa sobre as perspectivas da Politica de Educacédo
Especial no municipio de Santa Maria/ RS. Nesse estudo, o Trabalho

Colaborativo, dentre os entendimentos, é descrito

como uma linha organizadora de uma prética pedagogica a qual possui
como premissa a insercao e a escolarizacdo do aluno com deficiéncia
na escola desde a educacdo infantii (DELEVATI, MEIRELLES,
BAPTISTA, FREITAS, 2016, p.16).

As trés (3) producdes da pesquisadora Ribeiro, entre os anos de 2016 e
2017, séo realizadas em parceria com a pesquisadora Jesus do mesmo grupo
de pesquisa. Em 2016, o termo Trabalho Colaborativo aparece em dois (2)
artigos que retratam parte de uma pesquisa maior, envolvendo estados e
municipios sobre o estudo da politica de Educacao Especial, nestes a analise,
de modo particular, refere-se ao municipio de Cariacica/ ES. Nesse estudo, o
termo aparece relacionado ao AEE, na figura do “professor colaborador das
acgdes inclusivas”, destacando-se entre as principais acdes, a de garantir ao
aluno o acesso ao conhecimento (JESUS, RIBEIRO, 2016; JESUS, CAIADO,
RIBEIRO, 2016). Em 2017, a pesquisadora participou de um artigo que
apresenta as primeiras aproximacdes sobre um estudo comparado com a
organizacdo da Educacdo Especial em Sassari/ Italia. O estudo evidencia o
termo Trabalho Colaborativo presente na proposta pedagdgica, mencionado
como “um trabalho colaborativo entre o professor regular e o professor de apoio”
(JESUS, RIBEIRO, VENTURINI, 2016, p.81).
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De modo geral, as pesquisadoras apresentam o Trabalho Colaborativo

nas produc¢des académicas como uma articulagao entre o AEE e a sala de aula.

Articulacdo essa denominada como Trabalho Colaborativo que, a exemplo do

municipio de Cariacica/ ES, tem um professor especializado, com a atribuicdo

de desenvolvé-lo no contexto de aprendizagem, a fim de garantir o acesso ao
conhecimento.

Destaco dois pontos importantes sobre as producdes dos
pesquisadores: um primeiro, para o desencadeamento das publica¢ces, onde as
ideias apresentadas em estudos mais elaborados, como as teses de Almeida
(2010), Meirelles (2016) ou a dissertacado de Pattuzzo (2014) sdo reafirmadas
nos artigos. E, nesse processo destaco, ainda, a producao de publicagcbes em
parceria nos grupos de pesquisa, o qual vai possibilitando sustentacdo para o
termo, na medida em que integrantes vao se aproximando, aprofundando e
expandindo o estudo. Um processo que pode ser entendido como um sistema
complexo, no qual os pesquisadores, ao interagirem e produzirem em conjunto
as pesquisas, vao se constituindo enquanto pesquisadores e construindo
conhecimento, o que envolve “‘multiplas interacbes e retroagdes”
(VASCONCELLOS, 2013, p.114). Um segundo ponto foi pensar sobre as
pesquisas que, ao evidenciarem as a¢fes de implementacdo da Politica da
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, potencializam aquelas encontradas
como alternativas para a qualificacéo da escola inclusiva. Com isso, quero dizer
que o Trabalho Colaborativo é recorrente nas pesquisas tanto pelo estudo
realizado de forma colaborativa, quanto pelas evidéncias que sdo potentes
acOes colaborativas no contexto escolar.

No que diz respeito a essa recorréncia de pesquisas com 0 termo
Trabalho Colaborativo, identifico que a UFES apresenta um maior nimero de

trabalhos académicos. O que pode ser verificado conforme a tabela 3, a seguir:
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Tabela 3 - Trabalhos académicos por Instituicdes de Ensino Superior:

Instituicbes Teses Dissertacbes | Artigos Total
UFES 03 08 11 22
UFRGS3 01 01 08 10
UFSCar 01 00 01 02
Total 05 09 20 34

Fonte: A autora a partir dos dados extraidos do ambiente Virtual Cartografias

Descrigdo da Imagem: (inicio da descricdo) tabela de 5 linhas por 5 colunas. Primeira linha,
identificacdo das colunas por instituicdo, teses, dissertacdes, artigos e total. Segunda linha,
Universidade Federal do Espirito Santo-UFES: 3 teses, 8 dissertacdes, 11 artigos , total de 22
trabalhos académicos; Terceira linha, Universidade Federal do Rio Grande do Sul-UFRGS: 1
tese, 1 dissertacdo, 8 artigos, total de 10 trabalhos académicos; Quarta linha, Universidade
Federal de Sdo Carlos - UFSCar: 1 tese, nenhuma dissertacdo, 1 artigo, total de 2 trabalhos
académicos; Quinta linha, total de 5 teses, 9 dissertacfes, 20 artigos e total de 34 trabalhos
académicos (fim da descricao).

Os dados evidenciam que, de trinta e quatro (34) trabalhos académicos,
vinte e dois (22) sdo da UFES. O que pode ser também visualizado no grafico

da figura 12.

Figura 12 - Grafico dos trabalhos académicos por Instituicdes
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Fonte: A autora a partir de dados extraidos do Ambiente Virtual Cartografias

Descrigdo da imagem: (inicio da descri¢do) Grafico de barras com fundo branco, exibindo na
base as cores e as siglas das trés instituicfes: laranja para a Universidade Federal do Espirito
Santo — UFES, azul claro para a Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, roxo
para a Universidade Federal de S&do Carlos — UFSCar e marrom para o total das producdes
académicas. Na lateral esquerda, de 0 a 40 pontua a quantidade de trabalhos selecionados. Na
linha horizontal, os trabalhos académicos sao classificados, em teses, dissertacfes e artigos e
por instituicdes, apresentando por Ultimo o total de trabalhos. Da esquerda para a direita, a UFES
tem destaque em todas as producdes, com 3 teses, 8 dissertacdes e 11 artigos, totalizando 22
trabalhos académicos. Em seguida, a UFRGS com 1 tese, 1 dissertacéo e 8 artigos, totalizando
10 trabalhos académicos. E, por fim, a UFSCar com 1 tese, nenhuma dissertacédo e 1 artigo,
totalizando 2 trabalhos académicos (fim da descricdo).

34 Para a instituicdo da UFRGS foram considerados dois artigos escritos por integrantes de outras
universidades, como Unioeste e UFSM, por serem integrantes do NEPIE/ UFRGS.
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Desta forma, a UFES destaca-se por apresentar um maior nimero de
trabalhos académicos com a presenca do termo Trabalho Colaborativo. Isso da
visibilidade as pesquisas produzidas pelo grupo desta instituicdo e ao processo
inclusivo no estado do Espirito Santo. A partir desta constatagdo, retomo a
pergunta que fiz na abertura do capitulo, ao olhar para os protagonistas do
contexto escolar, nas suas relacfes para garantir o direito a Educacéo para
todos, ‘o que acontece ai?” (MATURANA, 2002b, p.167). As alternativas
encontradas pelo grupo da UFES merecem destaque por estabelecem ac¢des na
garantia de direito de Educacao para todos e qualificagéo do processo inclusivo.

Sigo na analise dos trabalhos académicos, direcionando a atencdo aos
titulos das producdes, buscando relagbes entre os temas em evidéncia e um
possivel Trabalho Colaborativo. Para esse processo, organizei as tabelas 4, 5 e
6 que sistematizam os trabalhos selecionados pelo seu formato e na ordem:
dissertacéo, teses e artigos. Cada tabela apresenta os dados de pesquisa,

guanto ao ano, autor/ autores, titulo e instituicao.

Tabela 4 - Selecdo das dissertacdes

Ano Autor Titulo Instituicéo
Alexandro Praticas pedagdgicas e formacao continuada de
2008 Braga Professores no ensino da lingua materna: UFES
Vieira Contribui¢des para a inclusdo escolar
Isabel Politicas de educacao especial e inclusdo
2009 Matos escolar no Municipio de Concei¢éo da Barra: Um UFES
Nunes estudo de caso
Ariadna ~ . . .
Pereira Edu_cz_ac_;ao especial e c_urnculo esco!ar.
2011 T possibilidades nas praticas pedagégicas UFES
Siqueira L
cotidianas
Effgen
Aline de Estudantes surdos no proeja: o que nos contam
2012 Menezes ; pro€ja. 0 q UFES
) as narrativas sobre 0s seus percursos
Bregonci
. As salas de recursos multifuncionais/ salas de
Francielle Recursos das escolas da rede municipal de
2013 Sesana b 1S € ! pal ¢ UFES
Zuqui Educacdo do municipio de Sdo Mateus:

itinerarios E diversos olhares
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Alice Pilon Dialogando com as salas de aula comuns e o
2013 do atendimento educacional especializado: UFES
Nascimento possibilidades, movimentos e tensdes
Carline Atendimento educacional especializado e os
2014 Santos . P UFES
processos de conhecimento na escola comum
Borges
Karollini O pedagogo no contexto da inclusdo escolar:
2014 | Galimberti pedagog " : UFES
Possibilidades de ac&o na escola comum
Pattuzzo
Gilvane Deficiéncia, conhecimento e aprendizagem: uma
2016 Belem analise relativa a producéo académica sobre UFRGS
Correia Educacao Especial e Curriculo

Fonte: A autora a partir de dados extraidos do Ambiente Virtual Cartografias

Descri¢do da Imagem:(inicio da descricdo) Tabela de 10 linhas por 4 colunas. Primeira linha,
divisdes das colunas por ano, autor, titulo e instituicdo. Segunda linha, ano de 2008, autor
Alexandro Braga Vieira, titulo: Praticas pedagodgicas e formacao continuada de Professores no
ensino da lingua materna: Contribuicdes para a inclusao escolar, instituicdo UFES. Terceira
linha, ano de 2009, autor Isabel Matos Nunes, titulo: Politicas de educac¢éo especial e inclusdo
escolar no Municipio de Concei¢éo da Barra: Um estudo de caso, instituicdo UFES. Na quarta
linha, ano de 2011, autor Ariadna Pereira Siqueira Effgen, titulo: Educacao especial e curriculo
escolar: possibilidades nas préaticas pedagdgicas cotidianas instituicdo UFES. Na quinta linha,
ano de 2012, autor Aline de Menezes Bregonci, titulo: Estudantes surdos no proeja: o que nos
contam as narrativas sobre os seus percursos, instituicdo UFES. Na sexta linha, ano de 2013,
autor Francielle Sesana Zuqui, titulo: As salas de recursos multifuncionais/ salas de Recursos
das escolas da rede municipal de Educa¢éo do municipio de Sdo Mateus: itinerarios e diversos
olhares, instituicdo UFES. Na sétima linha, ano de 2013, autor Alice Pilon do Nascimento, titulo:
Dialogando com as salas de aula comuns e o atendimento educacional especializado:
possibilidades, movimentos e tensdes Vitoria, instituicdo UFES. Na oitava linha, ano de 2014,
autora Carline Santos Borges, titulo: Atendimento educacional especializado e os processos de
conhecimento na escola comum, instituicdo UFES. Na nona linha, ano de 2014, autor Karollini
Galimberti Pattuzzo, titulo: O pedagogo no contexto da inclusdo escolar: Possibilidades de acdo
na escola comum, instituicdo UFES. Na décima linha, ano de 2016, autor Gilvane Belem Correia,
titulo Deficiéncia, conhecimento e aprendizagem: Uma andlise relativa & producdo académica
sobre Educacéo Especial e Curriculo, instituicio UFRGS (fim da descrigdo).

Das nove (9) dissertacbes selecionadas, os estudos demostram que o
Trabalho Colaborativo esta relacionado aos seguintes temas, por ordem de
recorréncia: Atendimento Educacional Especializado/ Sala de Recursos
Multifuncional (ZUQUI, 2013; NASCIMENTO, 2013; BORGES, 2014); Curriculo
(EFFGEN, 2011; CORREIA, 2016); Formacao docente (VIEIRA, 2008;
PATTUZZO, 2014); Politicas de Educacdo Especial e Educacgdo Inclusiva
(NUNES, 2009); Trajetérias escolares de alunos publico-alvo da Educacédo
Especial (BREGONCI, 2012).

A aproximagdo com os temas de pesquisa, me fazem ir em busca de
evidéncias nos trabalhos e a refletir sobre o que pode constituir um possivel
Trabalho Colaborativo, contribuindo com o processo inclusivo. Assim, destaco

trés (3) temas de forma prioritaria: atendimento educacional especializado,
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curriculo e formacéao docente.

a) Atendimento Educacional Especializado:
O Trabalho Colaborativo aparece relacionado ao atendimento
educacional especializado a partir de acbes entendidas em uma dimenséao

horizontal de relacionamento e considerando que

se na interacdo colaborativa entre aluno e aluno a possibilidade de
aprender se amplia, na interacdo do professor da sala regular e do
professor do AEE pode se complementar. [...] exige de todos os
profissionais, abertura ao dialogo e a reflexdo, trabalho em equipe,
troca de saberes e aquisicdo de novos saberes que subsidiem o
trabalho pedagdgico (BEDAQUE; SILVA, 2011, p. 6-7 apud ZUQUI,
2013, p.52-53).

Segundo Zuqui (2013), o Trabalho Colaborativo entre o professor
especializado e o professor da sala de aula é uma das alternativas que garante
praticas na perspectiva inclusiva. Permite acompanhar o desempenho e escolar
do aluno publico-alvo da Educacao Especial, bem como perceber as tensdes
que envolvem o processo avaliativo, por exemplo “a adaptacéo da prova nao tem
por base possibilitar que o aluno tenha condi¢cdes de realizar a prova com
igualdade, esse tipo de avaliagao conduz, muitas vezes, a exclusdo dos alunos”
(ZUQUI, 2013, p.111).

A pesquisadora Zuqui (2013) ressalta a necessidade da formacéo do
professor especialista voltada para o Trabalho Colaborativo ou, também
identificado no seu estudo, como Bidocéncia para a inclusao escolar. E esclarece
que o Trabalho Colaborativo envolve mais sujeitos nas suas a¢fes, 0 que era
problematizado e evidenciado como necessidade na pesquisa de Nascimento
(2013). Diante desta situacdo, Zuqui (2013) evidencia

[...] a necessidade de um planejamento conjunto, entre a professora
do atendimento educacional especializado e a professora bidocente,
as atividades desenvolvidas pelas duas professoras precisam estar em
sintonia com as situacdes vividas na sala de aula, uma intervengéo
complementa a outra. Nesse sentido, o trabalho colaborativo ganha
forte importancia, pois requer uma parceria que envolta toda a
comunidade. O servigo de apoio ndo significa um sistema paralelo de
ensino, ele ocorre concomitantemente ao ensino em classe comum,
por isso requer uma relacdo colaborativa entre os professores que
atuam nesses espacos, buscando estratégias que alcancem melhores
contornos (ZUQUI, 2013, p.200).

Nesse sentido, a pesquisadora Borges (2014) percebe a potencialidade
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do Trabalho Colaborativo, pois propde a reflexdo e o planejamento das praticas
pedagogicas e, por meio dessas “agdes colaborativas ampliam as possibilidades
de os alunos terem acesso ao conhecimento e a constituicdo de um ensino com
qualidade” (BORGES, 2014, p.28).

Borges (2014) reafirma com base nos estudos de Bedaque (2011), ja
referenciado por Zuqui (2013), que o Trabalho Colaborativo é valorizado nas
escolas “ndo so pela realizagao das atividades, mas também pelo didlogo com a
equipe na busca por praticas pedagogicas que possibilitem o aprendizado dos
alunos” (BORGES, 2014, p.52). Neste sentido, acentua que se faz necessario a
garantia de um espaco para o planejamento entre a equipe de professores.

Ainda ao que se refere ao Trabalho Colaborativo realizado em sala de
aula, Borges (2014, p.120) destaca a acdo deste professor especializado
direcionado também “para a conscientizacdo dos demais alunos, no que se
refere ao respeito a diferenca e a diversidade na escola e em sala de aula”.

Deste modo, a pesquisadora Borges (2014, p.165) deixa claro a amplitude
do Trabalho Colaborativo, o qual ndo deve estar “personificado em uma sé
pessoa, mas sim, como uma fazer ético dentro da escola. Um trabalho
colaborativo entre os profissionais”, voltado para os processos de ensino e

aprendizagem de todos os alunos.

b) Curriculo:

A pesquisadora Effgen (2011) ao abordar a tematica sobre o curriculo,
entendido como o que é vivido/ praticado nas escolas, no contexto inclusivo,
percebe, em acdes colaborativas, uma alternativa, para que se garanta o seu
acesso por todos os alunos.

Estas acOes colaborativas constituem as relacdes entre o Trabalho
Colaborativo e o curriculo, onde se entende que deve existir a “colaboragao entre
profissionais do ensino comum e da educacao especial, um trabalho colaborativo
[...I" (SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 2009, p. 39 apud EFFGEN,
2011, p.21). Na pesquisa de Effgen (2011), o Trabalho Colaborativo envolveu
diferentes sujeitos: uma equipe com a professora regente da turma, um professor
de artes e a pesquisadora, a professora regente da turma, a professora da SRM
e a pesquisadora. Um trabalho rico e potencializador, mas que exige do
professor “estar abertos a novas/ outras apostas” (EFFGEN, 2011, p. 145).

No Trabalho Colaborativo, observo que o dialogo é concebido como
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essencial para a sua implementacéo, possibilita a reflexdo da acdo, tornando-se
uma alternativa frente algumas tensées da pratica pedagdgica, como a falta de
“‘um espacgo-tempo de planejamento e articulacdo entre a professora de sala de
aula regular e a do AEE” (EFFGEN, 2011, p. 154).

Gilvane Correia (2016, p. 97) acentua que € premente “um trabalho
colaborativo entre os profissionais da educacao especial e do ensino comum e
um posicionamento urgente da escola no sentido de proporcionar a reflexividade
diante das praticas docentes”. Ainda, identifica o “trabalho docente articulado”,
como sendo uma proposta de Trabalho Colaborativo que envolve a articulacéo
entre profissionais e professores, a qual acontece em varios momentos da
pratica pedagodgica, no planejamento conjunto, no desenvolvimento em sala de
aula e na avaliacao do aluno (ZUQUI, 2013; BORGES, 2014).

E, como representacdo dos efeitos deste Trabalho Colaborativo
relacionado ao curriculo, a pesquisadora G. Correia (2016, p.128) traz uma cena,
descrita nos estudos de Zuqui (2013), onde “a professora bidocente convida o
aluno para mostrar a pesquisadora tudo o que ele sabe da matematica e o
menino demonstra saber o conteudo, embora o professor se recuse a ver’. Aqui
percebemos a importancia de cada um no processo, pois “embora o professor
se recuse a ver’, sendo o regente da turma, as a¢des dos outros profissionais
permitem a visibilidade ao conhecimento deste aluno e da a ele reconhecimento
de alguém que aprende, que tem conhecimento, uma proposta de “reflexdo
sobre a legitimidade” deste aluno publico-alvo da Educacdo Especial ser
reconhecido como ‘“legitimo” aluno, sendo aceito na convivéncia escolar
(MATURANA; VARELA, 2010). Uma reflexdo essencial para os processos

inclusivos na escola.

c) Formacéo docente:

O Trabalho Colaborativo se relaciona a formacdo docente através de
acOes coletivas, quando busca alternativas para situacdes perturbadoras no
contexto escolar. Nesse sentido, as agbes coletivas se fizeram presente no
estudo de Vieira (2008), com foco nos processos de formacdo continuada

sustentados



79

na investigacdo-acdo das acbes desenvolvidas na/ pela escola,
focalizando essa instituicio como espaco-tempo para a continuidade
do aperfeicoamento docente pela via da reflexdo partilhada entre
educadores, visando a anular o sentimento de soliddo que enfraquece
o trabalho educativo levado para o contexto da sala de aula (VIEIRA,
2008, p.49).

Sobre os efeitos de um Trabalho Colaborativo, o autor (2008, p.179)
menciona que proporcionou “outras possibilidades de planejamento, formacéao e
intervencdo em sala de aula” e descreve algumas falas dos profissionais
envolvidos na pesquisa. Dentre elas, destaco as palavras de uma professora de
Historia, que sente a necessidade de refletir sobre a presenca dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial, através do questionamento “para que e por
que esses alunos estdo aqui”. A professora reconhece a importancia daquele
momento reflexivo para entender o direito de todos a Educacéo na perspectiva
inclusiva e qualificar a sua pratica.

Pattuzzo (2014, p.94) evidencia um Trabalho Colaborativo pelo
envolvimento de “acdes reflexivas”. Ela afirma que, “os movimentos de reflex&do
geram no grupo de profissionais uma outra/ nova postura pedagdgica”, o que
permite pensar em “relagdes causais recursivas” (VASCONCELLOS, 2013),
onde “uma outra/ nova postura” € um “efeito/ produto” do Trabalho Colaborativo,
relacionado ao processo formativo dos profissionais e, a0 mesmo tempo, o
profissional torna-se “produtor” deste Trabalho Colaborativo através da sua
“postura pedagogica”, a qual vai proporcionar novas situagdes para a reflexao,
gerando, assim, novas/ outras posturas, um processo continuo de formacgéao
docente e de mudancas na postura pedagdgica. Vasconcellos (2013, p.116)
ainda explica que, “o produto €& produtor daquilo que se produz’, em um
movimento continuo.

Decorrente deste processo, Pattuzzo (2014, p.101) vai evidencia-lo como
uma “estratégia efetiva” e, destaco essa expressdo, a qual relaciono ao que
Maturana e Varela (2010) definem como “acdo efetiva” e fago a seguinte
releitura: o Trabalho Colaborativo permite que o aluno continue presente no
contexto escolar ao fazer surgir, por meio de alternativas, os processos de ensino
e aprendizagem e do processo formativo, uma escola que seja sua.

Pattuzzo (2014) relata a histéria de uma aluna, onde é possivel
contextualizar essa “estratégia efetiva”. Havia uma situagdo de rompimento entre

a escola e a familia e, através de uma reunido entre os profissionais da escola e
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a familia, ocorreu uma mudanca, estabelecendo-se uma relacdo. Destaco que,
primeiramente, eles acordaram que iriam “escutar”, no caso, a mae que ali se
fazia presente e, somente depois, falariam sobre o trabalho pedagdgico que
pretendiam realizar. Essa postura de “escuta” trouxe para o contexto escolar a
familia, na figura da mae, ou seja, estabeleceu por meio de uma acao que,
“efetivamente”, permitia a presenga da familia na escola, a qual dava a ela um
lugar de existéncia, deixando-a “aparecer’” (MATURANA; DAVILA, 2009). Essa
relacdo escola-familia permitiu movimentos importantes para 0 processo
inclusivo como a matricula da aluna na SRM e uma “nova/ outra organizacao
pedagogica”, agregando n&o sé a familia, mas a profissional da SRM, a¢des que
eram necessarias para a qualificacdo do processo inclusivo da aluna na escola.
Conforme as contribuicdes de Vieira (2008) e Pattuzzo (2014), percebo
como vai se delineando um trabalho colaborativo relacionado a formacao
docente, sendo necessario um espaco-tempo para reflexdes partilhadas, para
um planejamento conjunto e um dialogo entre todos os profissionais envolvidos,
ou melhor, entre todos aqueles que sdo parte do contexto escolar, como a
familia.
Os efeitos deste Trabalho Colaborativo sé@o visiveis para todos que tém
como foco o processo inclusivo dos alunos, transformacgdes que perpassam todo

este contexto, incluindo também os pesquisadores, como relata Pattuzzo (2014):

[...] as redes de relagBes construidas no trabalho colaborativo, das
guais tive a oportunidade de fazer parte, possibilitaram-me a percepcao
de que é possivel nos transformarmos e nos alimentarmos a partir da
ressignificacdo das acdes cotidianas, do atendimento educacional
especializado desenvolvido por todos os profissionais da escola, nao
limitando o atendimento que se denomina educacional a um Unico
espaco fisico, mas podendo ser contemplado nas a¢des colaborativas
(PATTUZZO, 2014, p.177).

Tabela 5 - Selecado das teses

Ano Autor Titulo Instituicao
2010 Mariangela Uma analise da producéo académica sobre UFES
Lima de 0S usos da pesquisa-acdo em processos de
Almeida inclusdo escolar: entre 0 agir comunicativo
e 0 agir estratégico
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2014 Vasti Gongalves Alunos com paralisia cerebral na escola: UFES
De Paula linguagem, comunicacéao alternativa e
Correia processos comunicativos

2014 Natalia Neves Programa institucional de bolsa de iniciacéo UFSCar
Macedo a docéncia: contribuicdes, limites e desafios
Deimling para a formacéo docente

2015 Ana Marta Calcanhar de Aquiles: a avaliacdo do aluno UFES
Bianchi De com deficiéncia intelectual no contexto
Aguiar escolar

2016 Melina Chassot Educacao Infantil e atendimento UFRGS
Benincasa Educacional especializado: configuracdes
Meirelles dos servigos educativos no Brasil e na Italia

Fonte: A autora a partir dos dados extraidos do ambiente Virtual Cartografias

Descricdo da Imagem: (inicio da descri¢cdo) Tabela de 5 linhas por 4 colunas. Primeira linha,
divisbes das colunas por ano, autor, titulo e instituicdo. Segunda linha, ano de 2010, autora
Maridngela Lima de Almeida, titulo: Uma analise da producdo académica sobre os usos da
pesquisa-acdo em processos de inclusdo escolar: entre 0 agir comunicativo e o agir estratégico,
instituicdo UFES. Na terceira linha, ano de 2014, autora Vasti Gongalves De Paula Correia, titulo:
Alunos com paralisia cerebral na escola: linguagem, comunicacéo alternativa e processos
comunicativos, instituicio UFES. Na quarta linha, ano de 2014, autora Natalia Neves Macedo
Deimling, titulo: Programa institucional de bolsa de iniciagao a docéncia: contribui¢cdes, limites e
desafios para a formacao docente, instituicAo UFSCar. Na quinta linha, ano de 2015, autora Ana
Marta Bianchi De Aguiar, titulo Calcanhar de Aquiles: a avaliagdo do aluno com deficiéncia
intelectual no contexto escolar, instituicdo UFES. Na sexta linha, ano de 2016, autora Melina
Chassot Benincasa Meirelles, titulo: Educagéo Infantil e atendimento Educacional especializado:
configuragdes dos servi¢os educativos no Brasil e na Itélia, instituigdo UFRGS (fim da descri¢éo).

Observo que nas cinco (5) teses selecionadas o termo Trabalho
Colaborativo esta relacionado com temas variados, 0s quais envolvem:
Pesquisa-acdo (ALMEIDA, 2010); O Trabalho Colaborativo na direcdo de
organizar a proposta pedagdgica para alunos com Paralisia Cerebral (CORREIA,
2014); Formacéao docente inicial/ Programa institucional de bolsa de iniciacdo a
docéncia - Pibid (DEIMLING, 2014); Avaliacdo dos alunos com deficiéncia
intelectual (AGUIAR, 2015); Atendimento Educacional Especializado na
Educacéo Infantil (MEIRELLES, 2016).

Dos temas apresentados, dois (2) ja foram analisados nesta secédo que
sdo: o de pesquisa-acdo, de Almeida (2010) e o de Atendimento Educacional
Especializado, de Meirelles (2016). Portanto, direciono a atencédo aos demais
temas apresentados nos estudos das teses, que mesmo sem recorréncia de

tema, considero pelo grau de profundidade nos estudos:
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a) O Trabalho Colaborativo na direcdo de organizar a proposta pedagogica

junto ao aluno com Paralisia Cerebral (CORREIA, 2014)

Analiso que o Trabalho Colaborativo, em Vasti Correia (2014), esta
relacionado ao trabalho pedagogico realizado junto ao aluno com paralisia
cerebral através das atribui¢cdes da professora de Educacédo Especial, de forma
a realiza-lo com as professoras de sala de aula e com a estagiaria que atuasse
com o aluno publico-alvo da Educacdo Especial, no caso em estudo. Nesse
caso, o Trabalho Colaborativo se constituia através das discussdes “acerca das
estratégias de apoio e colaboragcdo direcionadas aos professores regentes.”
(CORREIA, 2014, p.198).

Observei que, um dos efeitos esta relacionado a professora de Educacéo
Especial, na tomada de decisédo de ter aceitado “para si a corresponsabilidade
de entender, [...] os desafios, os limites e as possibilidades a esta atribuidos no
chamado trabalho colaborativo” (CORREIA, 2014, p.107). O Trabalho
Colaborativo no contexto escolar envolveu os sujeitos em proporcdes diferentes,

como relata a pesquisadora:

as a¢Bes com os profissionais nos contextos das escolas investigadas
contemplaram, de algum modo, mais 0s sujeitos envolvidos em a¢des
de planejamento e trabalho colaborativo/ articulado, como os
professores da Educacédo Especial, as pedagogas e o pessoal de apoio
pedagdégico, como muitas vezes ocorre com 0s estagiarios, do que
diretamente com os professores regentes de classe, embora
houvéssemos discutido as experiéncias vividas, num plano individual
[..] (CORREIA, 2014, p.111).

Vasti Correia (2014, p.193) reafirma certas tendéncias ou praticas
discursivas acerca do termo, que dentre as possiveis alternativas para o
desenvolvimento de um Trabalho Colaborativo, estédo: os “espagos-tempos dos
encontros e reunides coletivas para estudos de caso e de utilizarem os
planejamentos semanais para levantamento das demandas dos alunos com
deficiéncia”; o estudo de caso como uma estratégia formativa e o levantamento
das necessidades dos alunos, nas varias dimensodes, pois potencializa a acao
dos professores e explica que: “para cada demanda se busca uma solugdo.” E a
referida, pesquisadora explicita, também a necessidade dos “espagos-tempos”
para o desenvolvimento do Trabalho Colaborativo, ja demonstrada
anteriormente. A pesquisadora ainda ressalta que através de encontros, do

dialogo e da confianca, foi percebendo mudancas no que evidenciava como
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‘impedimentos, objetivos e subjetivos” na atuagdo dos profissionais, mais

especificamente, do responsavel pelo Trabalho Colaborativo.

b) Formacao docente inicial/ o Programa institucional de bolsa de iniciacao

a docéncia - Pibid (DEIMLING, 2014)

Examino que a pesquisadora Deimling (2014, p.173), no seu estudo do
programa destinado a formagdo docente inicial, o Pibid, mostra que o Trabalho
Colaborativo aparece nas relagcbes entre 0s sujeitos de dois espacos
institucionais: a universidade e a escola de Educacdo Basica e proporciona
“entre outros aspectos, o dialogo, a problematizacdo e o compartilhamento de
saberes e experiéncias da docéncia”, contribuindo tanto para a formacgao inicial
guanto a continuada.

Conforme relatos dos participantes do Pibid, verifico que a formacgéo e o
Trabalho Colaborativo sdo destacados com relevancia na compreensdo do
contexto escolar. Deimling (2014) apresenta evidéncias de um Trabalho
Colaborativo, realizado por um professor da escola basica, ao ressaltar os efeitos
deste Trabalho entre os diferentes sujeitos, bem como a superacgéo da “dicotomia
entre teoria e pratica na formacdo docente” (DEIMLING, 2014, p.195). A
pesquisadora também nos mostra a importancia deste Trabalho “tendo em vista
a superacéo da verticalidade e hierarquizacao que historicamente tem permeado
a relagao entre essas duas instituicdées” (DEIMLING, 2014, p.195- 220).

Deimling apresenta discussdes do Trabalho Colaborativo no Pibid, para a
compreensao do contexto escolar, os seus problemas, a “articulacdo entre os
conhecimentos académicos e os saberes experienciais advindos dessa pratica”
(DEIMLING, 2014, p.257).

c) Avaliac&o dos alunos com deficiéncia intelectual (AGUIAR, 2015)

Na pesquisa de Aguiar (2015), um estudo sobre a avaliacdo do aluno com
deficiéncia intelectual, verifico que o Trabalho Colaborativo nas ac¢bes da
professora da SRM que resolve atuar colaborativamente em sala de aula. A
pesquisadora demonstra a potencialidade do Trabalho Colaborativo atraves de
refletir, repensar acbes, avaliar processos e propor novas possibilidades de
intervencdo pensando nas mudancas para os conflitos existentes na acao
educativa (AGUIAR, 2015, p.186, grifo nosso).

Observo que as mudancas ocorrem tanto na “agdo educativa”, como
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também na qualificagdo deste profissional que consegue “propor novas

possibilidades” no contexto educacional.

Tabela 6 - Selecdo dos artigos

Ano Autor(es) Titulo Instituicdo
2013 Eliane Brunetto Pertile e O atendimento educacional UFRGS
Elisabeth Rossetto especializado na sala de Unioeste
recursos multifuncionais:
trabalho e formag&o docente
2014 Leonardo Santos Amancio Formacdao de professores e UFSCar
Cabral, Lidia Maria Marson ensino colaborativo: proposta
Postalli, Rosimeire Maria de Aproximacao
Orlando e Adriana Garcia
Gongalves
2015 Melina Chassot Benincasa Reflexdes iniciais sobre o UFRGS
Meirelles e Fabiane atendimento educacional UFSM
Romano de Souza Bridi especializado para educacéo
infantil
2015 Maiandra Pavanello da O processo histérico da UFRGS
Rosa e Renata de Oliveira educacéo especial e sua
Weber influéncia nos espagos
pedagdgicos: o percurso de
Gabriel no contexto
educacional “inclusivo”
2015 Carline Santos Borges Atendimento educacional UFES
especializado: dialogo com a
literatura
2015 Karolini Galimberti Pattuzzo Os desafios da formacgéo de UFES
Breciane e Isabel Matos professores na perspectiva da
Nunes incluséo escolar
2015 Mariza Carvalho Inter-relagBes constituidas UFES
Nascimento Ziviani e entre profissionais do ensino
Ménica Isabel Carleti Cunha comum e da educacao especial
Corréa nos contextos escolares
2015 Meiriane Linhaus de Sousa Projeto politico de formacao UFES
Barros, Janaina Borges continuada na perspectiva
Alves e Mariangela Lima de inclusiva: o caso da SRE de
Almeida Cachoeiro de Itapemirim
2016 Aline Castro Delevati; Educagéo especial e politicas UFRGS
Melina C. Benincasa de inclusdo escolar em Santa
Meirelles; Claudio Roberto Maria/ RS
Baptista e Claudia
Rodrigues de Freitas
2016 Alexandro Braga Vieira; A organizagéo politica de UFES

Karolini Galimberti Pattuzzo
Breciane e Renata Santos
Venturini

educacéao especial do
municipio de Cariacica - ES: o
instituido e o instituinte
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2016 Denise Meyrelles de Jesus; Politicas e processos de UFES
e Lorrayne Hewellen gestédo: a educacdo especial no
Cristino Ribeiro municipio de Cariacica-ES
2016 Denise Meyrelles de Jesus; Educacao especial, politicas e UFES
Katia Regina Moreno contextos: o caso de Cariacica
Caiado; Lorrayne Hewellen
Cristino Ribeiro
2016 Reginaldo Celio Sobrinho; Politicas de inclusédo escolar na UFES
Edson Pantaledo e Denise perspectiva dos setores de
Meyrelles de Jesus Educacao especial de trés
municipios capixabas
2017 Tasia Fernanda Wisch A escola como lugar de UFRGS
formacao de estudantes de
licenciaturas a partir de praticas
pedagdgicas voltadas aos
processos inclusivos
2017 Renata Maria da Rosa Trabalho colaborativo: UFRGS
Pereira e Silvia Néri Martins potencialidades e
possibilidades de
aprendizagem e de formacéo
docente numa perspectiva de
uma escola para todos
2017 Diana Alice Schneider e Pibid/ educacgéo especial e o UFSM
Fabiane Romano de Souza processo formativo
Bridi
2017 Damila Soares de Carvalho Espacos discursivos UFES
e Mariangela Lima de constituidos por professores e
Almeida gestores acerca da formacéo
continuada na perspectiva da
incluséo escolar
2017 Denise Meyrelles de Jesus, Educacéo especial em Sassari: UFES
Lorrayne Hewellen Cristino primeiras aproximacdes pelo
Ribeiro e Renata Santos olhar das professoras de apoio
Venturini
2017 Joziane Jaske Buss; Vanize Politicas de educacao especial: UFES
Espindula; Andressa um olhar para o contexto do
Mafezoni Caetano e municipio de Santa Maria de
Mariangela Lima de Jetiba
Almeida
2017 Alice Pilon do Nascimento; Estudo Comparado entre as UFES

Carline Santos Borges e
Karolini Galimberti Pattuzzo
Breciane

Politicas do Atendimento
Educacional Especializado de
Serra/ ES e Cariacica/ ES

Fonte: A autora a partir dos dados extraidos do ambiente Virtual Cartografias

Descrigdo da Imagem: (inicio da descri¢cdo) Tabela de 23 linhas por 4 colunas. Primeira linha,
divisBes das colunas por ano, autores, titulo e instituicdo. Segunda linha, ano de 2013, autores
Eliane Brunetto Pertile e Elisabeth Rossetto, titulo O atendimento educacional especializado na
sala de recursos multifuncionais: trabalho e formacgéo docente, instituicio UFRGS e Unioeste.
Terceira linha, ano de 2014, autores Leonardo Santos Amancio Cabral, Lidia Maria Marson
Postalli, Rosimeire Maria Orlando e Adriana Garcia Gongalves, titulo: Formacao de professores
e ensino colaborativo: proposta de Aproximacao, instituicdo UFSCar. Quarta linha, ano de 2015,
autores Melina Chassot Benincasa Meirelles e Fabiane Romano de Souza Bridi, titulo: Reflexdes
iniciais sobre o atendimento educacional especializado para educacao infantil, instituicdo UFRGS



86

e UFSM. Quinta linha, ano de 2015, autoras Maiandra Pavanello da Rosa e Renata de Oliveira
Weber, titulo: O processo histérico da educacdo especial e sua influéncia nos espacos
pedagodgicos: o percurso de Gabriel no contexto educacional “inclusivo”, instituicdo UFRGS.
Sexta linha, ano de 2015, autora Carline Santos Borges, titulo: Atendimento educacional
especializado: dialogo com a literatura, instituicio UFES. Sétima linha, ano de 2015, autoras
Karolini Galimberti Pattuzzo Breciane e Isabel Matos Nunes, titulo: Os desafios da formacéo de
professores na perspectiva da incluséo escolar, instituicio UFES. Oitava linha, ano de 2015,
autoras Mariza Carvalho Nascimento Ziviani e Monica Isabel Carleti Cunha Corréa, titulo: Inter-
relacdes constituidas entre profissionais do ensino comum e da educacéo especial nos contextos
escolares, instituicdo UFRGS. Nona linha, ano de 2015, autoras Meiriane Linhaus de Sousa
Barros, Janaina Borges Alves e Mariangela Lima de Almeida, titulo Projeto politico de formacéao
continuada na perspectiva inclusiva: o caso da SRE de Cachoeiro de Itapemirim, instituicio
UFES. Décima linha, ano de 2016, autores Aline Castro Delevati; Melina C. Benincasa Meirelles;
Claudio Roberto Baptista e Claudia Rodrigues de Freitas, instituicdo UFRGS. Décima primeira
linha, ano de 2016, autores Alexandro Braga Vieira; Karolini Galimberti Pattuzzo Breciane; e
Renata Santos Venturini, titulo: A organizacéo politica de educacdo especial do municipio de
Cariacica - ES: o instituido e o instituinte, instituicdo UFES. Décima segunda, ano de 20186, titulo
Denise Meyrelles de Jesus; e Lorrayne Hewellen Cristino Ribeiro, titulo Politicas e processos de
gestdo: a educacédo especial no municipio de Cariacica-ES, instituicdo UFES. Décima terceira,
ano de 2016, autores Denise Meyrelles de Jesus; Katia Regina Moreno Caiado; Lorrayne
Hewellen Cristino Ribeiro, titulo Educacéo especial, politicas e contextos: o caso de Cariacica,
instituicdo UFES. Décima quarta linha, ano de 2016, autores Reginaldo Celio Sobrinho; Edson
Pantaledo e Denise Meyrelles de Jesus, titulo Politicas de inclusdo escolar na perspectiva dos
setores de Educacgédo especial de trés municipios capixabas, instituicdo UFES. Décima quinta
linha, ano de 2017, autora Téasia Fernanda Wisch, titulo A escola como lugar de formacéo de
estudantes de licenciaturas a partir de praticas pedagdégicas voltadas aos processos inclusivo,
instituicdo UFRGS. Décima sexta linha, ano de 2017, autoras Renata Maria da Rosa Pereira e
Silvia Néri Martins, titulo: Trabalho colaborativo: potencialidades e possibilidades de
aprendizagem e de formac&o docente numa perspectiva de uma escola para todos, instituicdo
UFRGS. Décima sétima linha, ano de 2017, autoras Diana Alice Schneider e Fabiane Romano
de Souza Bridi, titulo: Pibid/ educacao especial e o processo formativo, instituicio UFSM. Décima
oitava linha, ano de 2017, autoras Damila Soares de Carvalho e Mariangela Lima de Almeida,
titulo Espacos discursivos constituidos por professores e gestores acerca da formacéo
continuada na perspectiva da inclusdo escolar, instituicdo UFES. Décima nona linha, ano de
2017, autores Denise Meyrelles de Jesus, Lorrayne Hewellen Cristino Ribeiro e Renata Santos
Venturini, titulo: Educagdo especial em Sassari: primeiras aproximacdes pelo olhar das
professoras de apoio, instituicdo UFES. Vigésima linha, ano de 2017, autores Joziane Jaske
Buss; Vanize Espindula; Andressa Mafezoni Caetano e Mariangela Lima de Almeida, titulo:
Politicas de educacéo especial: um olhar para o contexto do municipio de Santa Maria de Jetiba,
instituicdo UFES. Vigésima primeira linha, ano de 2017, autores Alice Pilon do Nascimento;
Carline Santos Borges e Karolini Galimberti Pattuzzo Breciane, titulo: Estudo Comparado entre
as Politicas do Atendimento Educacional Especializado de Serra/ ES e Cariacica/ ES, instituicdo
UFES (fim da descricao).

Nos (20) vinte artigos selecionados, aparecem quatro (4) temas
relacionados ao Trabalho Colaborativo, sendo que trés (3) séo identificados com
maior recorréncia nos estudos dos quais, apresento: Politicas de Educacao
Especial e Educacéao Inclusiva (DELEVATI, MEIRELLES, BAPTISTA, FREITAS,
2016); (VIEIRA, PATTUZZO BRECIANE, VENTURINI,2016); (JESUS, RIBEIRO,
2016); (JESUS,CAIADO, RIBEIRO, 2016); (SOBRINHO, PANTALEAO, JESUS,
2016); (BUSS, ESPINDULA, CAETANO, ALMEIDA,2017); (JESUS, RIBEIRO,
VENTURINI,2017), (NASCIMENTO, BORGES, PATTUZZO BRECIANE,2017);
Formacéao docente, inicial e/ ou continuada (CABRAL, POSTALLI, ORLANDO,
GONGCALVES,2014); (PATTUZZO BRECIANE, NUNES, 2015); (BARROS,
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ALVES, ALMEIDA, 2015); (WISCH, 2017); (PEREIRA, MARTINS, 2017);
(SHNEIDER; BRIDI, 2017); (CARVALHO, ALMEIDA, 2017); Atendimento
Educacional Especializado (PERTILE, ROSSETTO, 2013);(MEIRELLES, BRIDI,
2015); (BORGES,2015); (ZIVIANE, CORREA, 2015); Trajetérias de alunos
publico-alvo da Educacéo Especial (ROSA, WEBER, 2015);
Nos artigos selecionados, percebo que os temas desenvolvidos nas
dissertacOes e teses reafirmam a relagcdo com o Trabalho Colaborativo, como:

a) Politicas de Educacao Especial e Educacao Inclusiva

O Trabalho Colaborativo aparece relacionado as politicas de Educacao
Especial e Educagéo Inclusiva, a partir de estudos de realidades locais, como
pode ser visto na pesquisa de Delevati, Meirelles, Baptista, Freitas (2016, p.14),
ao analisar o municipio de Santa Maria/ RS. Neste estudo, o Trabalho
Colaborativo, identificado como um trabalho realizado “entre o professor de sala
de aula e o do atendimento educacional especializado”, ja observado nos
estudos relacionados a esse grupo de pesquisadores da UFRGS se destaca
neste municipio do RS, por apresenta-lo como sendo uma perspectiva “descrita
em diversos documentos normativos e orientadores, com destaque ao Plano

Municipal de Educagéao”.

b) Formacao docente, inicial e/ ou continuada:

Schneider e Bridi (2017) retomam a relacdo do Trabalho Colaborativo
junto a formacao docente, afirmando a importancia de ter a disciplina Trabalho
Colaborativo no curso de licenciatura, com enfase na atuacado “de forma
articulada com os professores do ensino comum, no que tange ao planejamento
e a elaboracéo de atividades para os alunos publico-alvo da Educagao Especial”
(Schneider; Bridi, 2017, p. 323-324). Observo que tal experiéncia formativa,
igualmente, pode ser analisada no Colégio Aplicacdo da UFRGS (WISCH, 2017).

Nas pesquisas sobre a formagé&o continuada, relacionadas a metodologia
da “pesquisa-acdo colaborativa critica”, desenvolvida na escola inclusiva, nos
estudos de Cabral, Postalli, Orlando, Gongalves (2014); Pattuzzo Breciane,
Nunes (2015); Barros, Alves, Almeida, (2015); Carvalho, Almeida, (2017).
Verifico que a abordagem metodol6gica da evidéncias ao Trabalho Colaborativo,
no processo formativo realizado com professoras de uma mesma turma,

referéncia e especializadas, possibilitando uma viséo coletiva sobre o processo
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de ensino e aprendizagem.

Como ilustra a fala da professora referéncia: Me senti apoiada e mais
tranquila ao avaliar os alunos, sabendo que dessa maneira eles
contariam com outros olhares atentos ao seu desenvolvimento e as
suas necessidades (PEREIRA; MARTINS, 2017, p. 438).

c) Atendimento Educacional Especializado:

Pertille e Rosseto (2013) mostram que o Atendimento Educacional
Especializado desenvolvido por meio de um Trabalho Colaborativo é garantido
por normativas da Educacéo Especial, pois [...] € na relacdo com/ entre o grupo
(turma) que o trabalho de inclusdo ganha forga, a partir de um conceito ampliado
de contexto que possibilite a viabilidade dos processos de escolarizacao
(MEIRELLES, BRIDI, 2015, p. 99).

Neste sentido, o Trabalho Colaborativo se constituiu na relacdo de
garantias, no acompanhamento desses processos, viabilizados no espaco de
sala de aula. Observo que esse Trabalho permite, portanto, acdes para que a
escola possa realizar o atendimento ao aluno publico-alvo da Educacéo
Especial.

Apresento também outra forma de aproximacao de andlise dos trabalhos
académicos, a fim de dar visibilidade aos diversos elementos que podem
constituir um Trabalho Colaborativo, por meio de um quadro de palavras®,

elaborado a partir das palavras-chave dos resumos analisados.

35 Recurso ja explicado na metodologia, capitulo 4.
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Figura 13 - Quadro de palavras: Trabalho Colaborativo
PIBID

DOCENTE

TALIA

TRABALHO COLABORATIVO

PESQUISA-ACAO
PRESSUP

INFANTIL

INCLUSAO ESCOLAR . INCLUSIVA

PRATICAS PEDAGOGICAS

PRATICAS . _ DEFICIENCIA

CONTINUADA ESCOLA
ACESSIBILIDADE

Fonte: A autora com dados extraidos dos trabalhos académicos do Ambiente Virtual
Cartografias.

Descricdo da imagem: (inicio da descricdo) Imagem na horizontal, medindo 11 por 15
centimetros de uma nuvem de palavras. Sobre fundo preto, palavras na cor branca, em diferentes
tamanhos e posi¢cdes. As palavras tém destaque pelo tamanho, seguindo a ordem, algumas
delas sao: inclusdo escolar, trabalho colaborativo, formac¢do docente, continuada, préticas
pedagégicas (fim da descricdo).

As palavras maiores, inclusdo escolar, o proprio termo Trabalho
Colaborativo, praticas pedagogicas, formagdo docente e continuada tomam
evidéncia pela intensidade que aparecem nos textos pesquisados.

Dessa forma, apresento o Trabalho Colaborativo em duas secdes para
um aprofundamento, acerca dos referenciais de sustentagdo ao termo. A
primeira secdo relaciona o termo as normativas da Educacdo Especial na

perspectiva da Educacao Inclusiva e a seguinte, a sustentacao teorica.

5.2 AS NORMATIVAS E O TRABALHO COLABORATIVO

As normativas da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
proporcionaram-me um lugar de reflexdo para o que venho delineando como
Trabalho Colaborativo, visto no segundo capitulo, como Educacgé&o: Direito de

todos, numa escola inclusiva e nos trabalhos analisados. Um Trabalho
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Colaborativo pensado a partir da implementacdo da PNEEPEI (2008) e, ainda
reafirmado nas palavras de Schneider e Bridi (2017), demonstrando a
necessidade de disciplinas na formacgéao inicial do professor especializado, que

abordem ac0es relacionadas a um possivel Trabalho Colaborativo.

Ao adentrar ao campo da formacéo do professor da Educacéo Especial
observa-se que o trabalho colaborativo ja havia sido antecipado
nestes documentos. [...] as praticas articuladas ja eram previstas nos
documentos orientadores como a PNEEPEI (BRASIL, 2008), as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica
(BRASIL, 2001), o Decreto n® 7.611 (BRASIL,2011) e a Resolucéo
CNE/ CEB n° 04 (BRASIL, 2009) (SCHNEIDER; BRIDI, 2017, p.324,
grifo nosso).

As normativas abrem um espaco para um “trabalhar junto”, articulado,
identificado como Trabalho Colaborativo. Trabalho que ganha existéncia na
materializacdo no processo formativo, a partir das pesquisas sobre formacao
docente. Esse Trabalho é reconhecido como fundamental para a formag&o inicial
dos professores especializados, bem como faz-se necessario nos discursos dos
professores, gestores e pesquisadores, ao reconhecer a sua qualificacdo no
processo inclusivo. No decorrer da andlise foram observados diversos efeitos do
Trabalho Colaborativo no processo formativo e inclusivo, dentre estes, a
articulacdo entre o profissional especializado e os demais professores, uma
ampliacdo o trabalho realizado pelo atendimento educacional especializado, na
medida em que focaliza o contexto de sala de aula, a sustentacdo de um espaco-
tempo para o planejamento, reflexdes sobre a prética, o estudo de caso, entre
outros.

Nas pesquisas analisadas, observo realidades locais em estudos
comparados a realidade nacional e internacional, destaco, igualmente, que 0s
estudos possibilitaram a compreensdo dos fatores que contribuem para a
qualificacdo das politicas, como o acompanhamento da implementacdo, a
avaliacdo dos processos, bem como a identificacdo dos problemas politicos,
além das buscas por alternativas. Um entre os efeitos é a criacéo de vagas para
0os profissionais especializados aturarem nas escolas publicas, como “um
professor colaborador”, “um segundo professor’, como encontrado em alguns
municipios pesquisados.

Desta forma, um Trabalho Colaborativo, sustentado nas normativas, nos
faz direcionar a atengéo para os movimentos politicos, refletir sobre agdes e o0s

programas na garantia da perspectiva inclusiva da Educacdo. E nesta
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perspectiva, dar ao Trabalho Colaborativo o reconhecimento publico, a
relevancia a essas acOes colaborativas para uma escola inclusiva, com
profissionais orientados para um fazer colaborativo como, por exemplo, o
municipio de Santa Maria/ RS, que oficializa no Plano Municipal de Educacéo,
fazendo uma reflexdo sobre o direcionamento e a motivacao coletiva como uma

garantia de ensino com qualidade para todos.

5.3 SUSTENTACAO TEORICA DO TRABALHO COLABORATIVO

Busco focalizar as possiveis relagbes entre o que pode caracterizar o
Trabalho Colaborativo. Nesse processo, investigo as possiveis sustentacfes
tedricas para a constituicdo do conceito. Para isso, comparei do texto de cada
pesquisador, observando os trechos em que apresentam o descritor — Trabalho
Colaborativo — e os referenciais te6ricos mencionados. Apés esse levantamento,
organizei as tabelas 7 e 8 para apresentar um panorama dos principais teoricos,
em linha cronoldgica. As tabelas estdo subdividas para a melhor visualizacéo
dos dados. Como critério dessa subdiviséo, utilizei o marco de implementacao
da PNEEPEI/ 2008. Assim, o primeiro periodo se refere antes PNEEPEI/ 2008 e
0 segundo, apos a implementacao.

Tabela 7 - Autores citados para sustentar o termo Trabalho Colaborativo:

publicacbes no periodo de 1979 a 2007

(o2} © ~ [e) Pl [a\) «© o N < 1o} (=] ~
N~ (<o} [eo} o) (2] (2] D o o o o o o
(o] (o] (o] [} (2] (] [} o o o o o o
- - - - - - - N N N N N N
Frei Bate Frei Carr, Garci Bowe Wood Idon Meirieu Haber Imbernén Jesus Jesus
re son re Kemmis a mas
Ball Nevin Freire Barbier Pimenta Men Devens
des
Gold Whit Bordieu Capelli Meirieu Freire Fontes
comb ni
Gra Matura Sousa
den na Santos
Bauer Larrosa
Ferrago
Wac
quant
Almei
da

Fonte: A autora a partir dos dados extraidos do ambiente Virtual Cartografias

Descricdo da imagem: (inicio da descricdo) Tabela de 9 linhas por 13 colunas. Primeira linha,
divisdo das colunas pelos anos das publicacdes citadas. Primeira coluna, ano de 1979, Freire.
Segunda coluna, ano de 1987, Freire. Terceira coluna, ano de 1988, Carr e kemmis. Quarta
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coluna, ano de 1991, Garcia. Quinta coluna, ano de 1992, Bowe, Ball, Gold, Graden, Bauer.
Sexta coluna, ano de 1996, Bateson. Sétima coluna, ano de 1998, Wood. Oitava coluna, ano de
2000, Idon, Nevin e Whitcomb. Nona coluna, ano de 2002, Meirieu, Freire, Bordieu, Maturana,
Larrosa. Décima coluna, ano de 2004, Habermas, Barbier, Capellini. Décima primeira coluna,
ano de 2005, Imbernén, Pimenta e Meirieu. Décima segunda coluna, ano de 2006, Jesus,
Mendes e Freire. Décima terceira coluna, ano de 2007, Jesus, Devens, Fontes, Sousa Santos,
Ferraco, Wacquant e Almeida (fim da descrigao).

A tabela 7 marca, inicialmente, o ano de 1979, com uma publicacdo de
Paulo Freire e, posteriormente, com publicacbes em 1987, 2002 e 2006. As
contribuicdes de Paulo Freire a Educacédo trazem o dialogo, como meio de
reflexdo, conscientizagcédo e acdes que permitem ao sujeito a constru¢do de um
conhecimento critico, capaz de transformacdes sociais. O momento coletivo para
reflexdo € importante, porque faz retomar os fatos que movimentaram o0s
processos da Educacao ao direcionamento da garantia deste direito para todos,
dentro de uma Perspectiva Inclusiva. No ano de 1979, observo que ocorre o
inicio de um movimento em prol das garantias dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Conforme Paulo Freire (1979, p. 40), “[é preciso] provocar uma
atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acdo”. Dessa forma, percebo a
necessidade do dialogo freireano para o ano de 1979, em que foi instituido como
Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD), desencadeia outros
movimentos (MACEDO, 2010).

Nas pesquisas realizadas por Pattuzzo (2014) e Pattuzzo Breciane e
Nunes (2015), Paulo Freire é referéncia ao uso do termo Trabalho Colaborativo,
o qual surge relacionado ao didlogo, a reflexdo, como uma forma de solucéo de
problema, ou seja, desencadeador de processos de transformacdes.

Por outro lado, destaco também Bateson (1996) e Maturana (2002),
levando em consideragcdo o Pensamento Sistémico, uma vez que, SOmos seres
que nos constituimos por meio de relagdes, o que me leva entender como se
constitui o Trabalho Colaborativo. Partindo desses pressupostos, reconheco que
as “redes de conversacgbes” possibilitam movimentos significativos para uma
pratica reflexiva, provocando mudancas estruturais e culturais na escola e,
assim, constituindo um processo continuo de busca de qualificacdo deste

espago.
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Tabela 8 - Autores citados para sustentar o termo Trabalho Colaborativo:

publicagcbes no periodo de 2008 a 2015

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
Jesus Lacerda Sousa Santos e Brizolla e Gaffuri Affonso lanes Silva-Porta
Meneses Zamproni
Nunes Chiesa Dorneles Delevati Zuqui Baravelli Jesus, Vieira, Aguiar e
Rodrigues
Cajola Imbernén Bedaque Franco Tardif e Lessard Costas Mendes, Cabral,
D’affonseca e Callheiros
Silva Silva Pereira e Nozu Borges
Silva
Muller Effgen Vieira Ripari, Silva e Honnef
Mendes
Villagran Ramos Milanese Nascimento
Pasolini Oliveira e Bueno
Lima
Libaneo Baptista
Drago
Ball
Mainardes
Jesus
Alves

Fonte: A autora a partir dos dados extraidos do ambiente Virtual Cartografias

Descri¢do da imagem: (inicio da descri¢do) Tabela de 14 linhas por 8 colunas. Primeira linha,
divisdo das colunas pelos anos das publicacdes citadas. Primeira coluna, ano de 2008, Jesus,
Nunes, Cajola, Silva, Miiller, Villagran, Pasolini e Libaneo. Segunda coluna, ano de 2009,
Lacerda, Chiesa e Imbernoén. Terceira coluna, ano de 2010, Sousa Santos e Meneses. Quarta
coluna, ano de 2011, Brizolla e Zamproni, Dornelles, Bedaque e Silva, Effgen, Ramos, Oliveira e
Lima, Baptista, Drago, Ball, Mainardes, Jesus e Alves. Quinta coluna, ano de 2012, Gaffuri,
Delevati, Franco, Pereira e Silva, Vieira, Milanese e Bueno. Sexta coluna, ano de 2013, Affonso,
Zuqui, Tardif e Lessard, Nozu, Ripari, Silva, Mendes e Nascimento. Sétima coluna, ano de 2014,
lanes, Bavarelli, Costas, Borges e Honnef.Oitava coluna, ano de 2015 Silva- Porta, Jesus, Vieira,
Aguiar, Rodrigues, Mendes, Cabral, D’affonseca e Callheiros (fim da descri¢ao).

A tabela 8 apresenta o referencial tedrico a partir da implementacéo da
PNEEPEI/ 2008. As contribuicdes neste periodo sdo inesgotaveis, mas observo
gue had uma pratica discursiva inovadora com Jesus (2008), Nunes (2008),
Imbernén (2009), Bedaque (2011), Baptista (2011), Effgen (2011), Tardif e
Lessard (2013), que movimentam o desdobrar de outras pesquisas e dos outros
pesquisadores.

O Trabalho Colaborativo €, portanto, um conceito que qualifica e sustenta
0S processos inclusivos na escola, fazendo conexdes com outros temas ligados
a area da Educacdo, das politicas direcionadas a Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva e a formacdo docente. Na abordagem da

pesquisadora Effgen,



94

[...] a pesquisa-acéo se apresenta como uma possibilidade de trabalho
colaborativo entre a escola e a universidade, sob a 6tica dos diferentes
atores implicados na construcdo de uma escola que de fato atenda a
todos os alunos que la estdo (EFFGEN, 2011, p.11).

Observo que a pesquisa-acdo propde ao Trabalho Colaborativo
momentos significativos para a transformacéo da Educacéo na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, como uma forma de acompanhar 0S processos e criar
alternativas para que atenda todos os alunos com qualidade de ensino e garantia
de direitos. Considero que o Trabalho Colaborativo possibilita um espaco-tempo,
sendo recorrente essa necessidade nas pesquisas analisadas, para a reflexéo e
o (re)planejamento das praticas pedagdgicas, tendo em vista a atencao ao
processo escolar. O desenvolvimento de um Trabalho Colaborativo permite aos
sujeitos se estabelecerem dentro de uma linha organizadora do fazer
pedagogico, dentro de uma cultura colaborativa. Nessa cultura, O encontro é a
base para a troca ou a partilha de experiéncias, um momento oportuno para olhar
0 outro sob outros angulos e ter uma melhor compreensédo da realidade de sala
de aula, um espaco vivo, um lugar de referéncia para muitos conceitos e fazeres.
E neste cenario que devemos escutar e respeitar mutuamente as
individualidades, nos encontrando para potencializar as mudancas, garantir a
permanéncia de todos os alunos na escola e a qualidade de ensino e

aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: TRABALHO COLABORATIVO UM NOVO CON-
VIVER

Os caminhos que me induziram a percorrer a pesquisa de mestrado,
adentrando nos bancos de dados universitarios para investigar e analisar as
acoes, acerca do Trabalho Colaborativo, na area da Educacéo Inclusiva, sdo os
mesmos que me fizeram encontrar evidéncias nas minhas recordagdes do
cotidiano escolar, na experiéncia (LARROSA, 2002).

Para construir este estudo foi necessario trazer as cenas do meu contexto
escolar, materializando as experiéncias, e, nessa revisitacdo, pude, também,
entender as pistas das lembrancas transcritas em cenas. Educacdo € um
direito de todos? traz uma cena, por exemplo, onde me detive naquela placa
que informava que se estava em reunido. Compreender esse momento
suspenso, assim como, compreender o desencadear de a¢gdes, apdés momentos
de reflexdo acerca da garantia do direito de uma crianca em ter acesso ao
universo escolar. A percepcao de que eu era uma parte, um fio, da tessitura de
um Trabalho Colaborativo se fez presente na cena com a aluna Sophia, pois ao
atender sua necessidade, que me era perturbadora, articulo-me com as pessoas
que estdo relacionadas a aluna. Percebo também a insisténcia das palavras
“encontro”, “fios” e Trabalho Colaborativo, para, inclusive, possibilitar uma “visao
partiihada para os problemas da escola” (JESUS, GONCALVES, VIEIRA,
EFFGEN, 2015, p.65), constituindo uma “rede de conversacgdes” (MATURANA,
2002).

Cenas onde ndo soO se tecia o Trabalho Colaborativo, mas, também,
percebia-me como dessa tessitura. Fazer parte de um ambiente escolar, como
orientadora educacional, desenvolvendo um Trabalho Colaborativo é
acompanhar os processos inclusivos, € buscar alternativas para que se atendam
todos os alunos com qualidade de ensino.

O processo de investigacdo académica convoca a disposicdo a novas
tessituras, em uma costura entre as vivéncias da pratica de um Trabalho
Colaborativo. E estar atenta para as conversacées entre todos os sujeitos, entre
textos, para as minucias do que esta dito e ao nado dito, das normativas que
legislam sobre o ambiente escolar, cendrio, nesta pesquisa, de atuacdo do
Trabalho Colaborativo.

Compreendo e reafirmo a importancia do encontro da pratica com o
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campo teorico, o qual aprofunda e amplia as lentes sobre a realidade, fornecendo
pistas explicativas. Reafirmo, assim, a necessidade de conversar com outros
saberes, com outras experiéncias dentro e fora dos muros da escola em busca
de um espaco-tempo para estabelecer uma ‘“rede de conversagbes” e
ressignificar a pratica pedagogica.

Meu ingresso no Grupo de Préaticas NEPIE/ UFRGS, marca o inicio de
uma etapa. Nesse espaco de expansdo do territorio da escola até o da
universidade possibilitou a minha reinvencdo com e por meio do campo da
pesquisa, de producéo de dados, de estar em um lugar, em que o conhecimento
pedagdgico é entendido como um objeto, capaz de qualificar a realidade. Assim,
em parceria com as colegas do meu cotidiano, a professora da SIR e supervisora
escolar (integrantes do Grupo de Praticas), passamos a desenvolver o plano
inovador, intitulado Ponto de Encontro: olhares sobre a inclusdo e a
aprendizagem.

Nesse processo, algumas cenas do cotidiano escolar se tornaram o ponto
de partida para a minha reflexdo e investigacédo sobre as acdes colaborativas e
0s seus efeitos no processo inclusivo. Por exemplo, na cena Movimentos, me
acompanha o pensamento sobre as movimentacdes, sobre essa vida que pulsa
€ que se relaciona e que troca experiéncias no “multi-verso” escolar. Ao estender
esses movimentos, busco entender as acdes e cenas que fui identificando como
pertencentes a uma relagao de “trabalhar juntos”, o que venho a denominar como
Trabalho Colaborativo. E, alguns questionamentos se repetem em busca de
sentido(s): Quais acdes tém se constituido para tornar a escola inclusiva? Como
estdo organizadas as praticas pedagdgicas na escola regular para que a inclusédo
aconteca? Ha articulacéo entre os profissionais envolvidos no contexto escolar?
A acado colaborativa entre fazeres na escola pode qualificar e sustentar os
processos de aprendizagem? E, também, as producdes académicas tém
evidenciado um possivel Trabalho Colaborativo, no contexto da escola inclusiva?
E chego até a pergunta de pesquisa: Como o Trabalho Colaborativo vem se
delineando no contexto da escola na perspectiva inclusiva? No processo
investigativo, estava atenta as acdes que valorizavam a relacéo entre os sujeitos,
principalmente os alunos publico-alvo da Educacao Especial.

O Encontro com a producdo académica, ou seja, com “0s outros”,
transcorre, com 0 mesmo pensamento/ entusiasmo que podemos encontrar na

cena vivenciada por mim e denominada nesta pesquisa de Encontro, onde
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existe uma disposicao para olhar por outros angulos para a compreenséo da
situacdo, o que podera despertar lembrancas, discussfes de conceitos e
fazeres, um encontro de ideias para a constru¢do de uma escola para todos.

As lentes do Pensamento Sistémico foram permitindo visibilidade, e me
mantendo no foco, para o Trabalho Colaborativo e, aos poucos, no decorrer do
mestrado, fui buscando ampliar os interlocutores. A vivéncia por meio de um
Trabalho Colaborativo levou a pensar acerca dos processos inclusivos e de
ressignificar as acdes pedagodgicas desenvolvidas na escola regular de ensino.
O Trabalho Colaborativo, sustentado nas ideias de Bateson (1986), é entendido
nesta pesquisa como fazendo a diferenca no contexto inclusivo, o qual se
constitui por meio das relagdes ao “trabalhar junto”, tornando-se uma informagéo
relevante, uma verdade para a Educacéao Inclusiva.

Para fazer o meu percurso investigativo ao encontro do que poderia
constituir um possivel Trabalho Colaborativo, considerei o seguinte objetivo para
esta investigacéo: Prospectar e analisar trabalhos académicos que tenham como
descritor o Trabalho Colaborativo, no contexto da escola inclusiva, no periodo
entre 2008 a 2018, no Ambiente Virtual Cartografias. O recorte temporal para a
pesquisa, compreendido entre os anos de 2008 a 2018, marca 0 processo
histérico dos dez anos de implementacdo da PNEEPEI/ 2008 (BRASIL, 2008).
E, o Ambiente Virtual Cartografias foi definido como l6cus de pesquisa, por
evidencia-lo como algo que se referia a uma possivel acdo colaborativa, por ser
construido por trés universidades federais, UFRGS, UFSCar e UFES, e também,
porque essas instituicdes tém um historico de interlocucdes e contribui¢cdes para
a Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva,

Antes do movimento de investigacdo no Ambiente Virtual Cartografias,
realizei outros movimentos metodolégicos que construiram a pesquisa. No
primeiro movimento, apresentei 0 meu caminho como professora/ orientadora
educacional. No segundo movimento, reafirmei, na Perspectiva de uma
Educacéo Inclusiva, a matricula dos alunos publico-alvo da Educacgéo Especial,
na rede regular de ensino. No terceiro movimento, sob as lentes do Pensamento
Sistémico, abordei a Educacao Inclusiva e o Trabalho Colaborativo, entendido
na relagdo com o outro, portanto, o Trabalho Colaborativo na escola inclusiva
constitui-se por meio de relagdes, o que defino como “trabalhar junto”. O quarto
movimento € dedicado a investigacdo nas producdes académicas, sob o olhar

da experiéncia, para analisar o que € apresentado como Trabalho Colaborativo.
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As producbOes académicas me levaram a pensar em outras cenas do
cotidiano e a refletir sobre o Trabalho Colaborativo no processo histérico da
Educacéo Especial, nas politicas, nos processos de gestéo, na sala de recursos
multifuncionais, no Atendimento Educacional Especializado, na formacao
docente, na escola como um lugar de formacdo para os graduandos em
licenciatura, na formagdo continuada, nas inter-relagbes entre diferentes
profissionais envolvidos no contexto escolar. Nesse processo investigativo,
consolidado no Ambiente Virtual Cartografias, tornou-se evidente que o Trabalho
Colaborativo € um fenbmeno complexo, o qual se constitui através da interacéo
dos sujeitos em constantes transformagdes, pois que vivenciam situagdes “de
um mundo instavel, um mundo em processo de tornar-se” (VASCONCELLOS,
2013, p. 119).

Retomo os capitulos dessa vivéncia académica, buscando entrelacar os
fios dos sujeitos envolvidos no Trabalho Colaborativo aos fios de diversos
autores — tanto na revisao dos documentos normativos, dos processos inclusivos
no Brasil, quanto no aprofundamento do termo estudado, com enfase na
formacdo e na acdo docente —, uma a analise é tecida com a colaboracdo de
muitos autores, pesquisadores das producfes académicas, com as quais me
permitiram concluir este estudo.

No Ambiente Virtual Cartografias, prospectei trinta e quatro (34) trabalhos
académicos para a realizacdo da analise. Em primeiro lugar, observei uma
producédo crescente entre os anos de 2015 a 2017, em artigos dos trés grupos
de pesquisa: EEFPP/ UFES, - NEPEDE-EEs/ UFSCar e NEPIE/ UFRGS.
Verifiquei a existéncia de publicacdes com o termo Trabalho Colaborativo,
realizada pelos mesmos pesquisadores em periodos diferentes: a) Com quatro
(4) produgbes académicas (Almeida, Pattuzzo Breciane e Jesus); b) Com trés
(3) producdes académicas (Borges, Meirelles e Ribeiro). Nestes trés grupos de
pesquisa, examino que a UFES apresentou um numero maior de trabalhos
académicos, com o total de vinte e dois (22) publicacdes.

Nesta analise, apresentei nove (9) dissertacdes que abordam o Trabalho
Colaborativo, e dentro dessa selecdo, priorizo as seguintes tematicas: a)
Atendimento Educacional Especializado/ Sala de Recursos Multifuncional
(ZUQUI, 2013; NASCIMENTO, 2013; BORGES, 2014); b) Curriculo (EFFGEN,
2011; CORREIA, 2016); c) Formacao docente (VIEIRA, 2008; PATTUZZO,
2014). Observo, nessas producdes académicas, que o Trabalho Colaborativo
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pode ser compreendido também, como um desencadeador do processo
inclusivo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, na transformacéo do
cotidiano, que se constitui em uma rede de relagbes, em que 0s sujeitos, que
fazem parte desse processo, tém percepcdes das necessarias ressignificacoes
deste contexto. O Trabalho Colaborativo torna-se, portanto, uma acao do
cotidiano, do Atendimento Educacional Especializado, envolvido com outros
profissionais e sujeitos, em um atendimento que néo é limitado e nao tem um
anico espaco fisico exclusivo, podendo ser realizado em ambientes diversos
atraveés de acdes colaborativas.

Verifico também que em cinco (5) teses escolhidas o Trabalho
Colaborativo € associado a diferentes temas. Dentre essas praticas discursivas
ou tendéncias, percebo, a capacidade de um Trabalho Colaborativo,
demonstrada na acéo de refletir, repensar as acdes e reavaliar 0s processos,
propondo sempre novas formas de conviver, de recriar as mudangas
necessarias para as situa¢gées do cotidiano escolar.

A recorréncia do termo Trabalho Colaborativo, nos (20) vinte artigos
cientificos escolhidos, parece ser mais evidente quando o termo é relacionado a
outros temas, dos quais analiso (3) temas centrais: a) Politicas de Educacédo
Especial e Educacéao Inclusiva; b) Formagéao docente, inicial e/ ou continuada; c)
Atendimento Educacional Especializado. Ao realizar essas analises tematicas,
observo que sdo nos processos inclusivos com/ entre 0s grupos ou turmas que
o trabalho colaborativo se constitui, através de uma ampliacdo conceitual de
contexto, o qual permite uma maior viabilidade das acdes na escola. Neste
sentido, o Trabalho Colaborativo se compde, assim, na relacédo de garantias, no
acompanhamento desses processos, viabilizados no espaco de sala de aula,
permitindo acbes para que a escola possa realizar o atendimento ao aluno
publico-alvo da Educacéo Especial.

Cabe ressaltar também que foi possivel encontrar evidéncias sobre o
Trabalho Colaborativo, em diferentes pressupostos tedricos, 0s quais constituem
acoOes relacionadas principalmente ao Atendimento Educacional Especializado e
a formagéo docente, inicial e/ ou continuada.

Percebo no ambito das normativas da Educacdo Especial ha Perspectiva
da Educacéo Inclusiva a relevancia das pesquisas a compreensao dos fatores
que contribuem para a qualificagdo das politicas, no processo de

implementacéo, na avaliacdo dos processos e na busca de alternativas para as
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situacdes do cotidiano escolar. No entanto, considero como fundamental, no
tema da politica, o reconhecimento de a¢gBes e programas de governo que
possam sustentar o Trabalho Colaborativo, com a garantia de vagas para 0s
profissionais especializados da Educacao Inclusiva, atuarem junto as escolas
publicas e a inclusao de disciplinas que contemplem o Trabalho Colaborativo nos
cursos de Licenciaturas da Educacéo Especial. Em vista disso, o Trabalho
Colaborativo me motivou a defender a importancia de suas ac¢des para tornar a
escola inclusiva, através do reconhecimento publico e do investimento em
politicas publicas, com intuito de qualificacdo profissional, conscientes do seu
fazer pedagdgico, participativos de acdes coletivas para as garantias de direitos.
As politicas publicas sdo o caminho para a Educacao Inclusiva viver em contexto
de conversacbes, como menciona Maturana (2002), pois com politicas
garantimos a realizacdo de um espaco para a reflexdo da pratica pedagogica,
permitindo olhar para a experiéncia. Dessa forma, motivada pelas normativas da
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, apresentei, em linha
cronoldgica, um panorama dos principais pressupostos teéricos do Trabalho
Colaborativo. E observei que, o Trabalho Colaborativo é constituido por
diferentes pressupostos em longo processo histérico, por meio de pistas tedricas
antes da PNEEPEI/ 2008 e, ap6s a sua implementacdo, reafirmadas e/ ou
achadas por diferentes lentes. Fato que mostra a complexidade e a relevancia
deste Trabalho, o qual esta sob o foco de muitos olhares.

Assim, considero fundamental a percepcao do viés politico para a
manutencao das conversacdes sobre a Educacao na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva, tanto no que diz respeito as formacdes ofertadas pelas universidades
para a formacao docente, quanto acdes realizadas nas escolas para o publico-
alvo da Educacao Especial. Desse modo, percebo a potencialidade do meu
caminho trilhado, desde a minha formacdo inicial até chegar a conclusédo do
curso de mestrado, para repensar a pratica pedagogica, pois considero trilhar o
meu percurso formativo, simultaneamente, possibilitarei o acesso e a
permanéncia de outros sujeitos em suas trajetorias escolares, especialmente, o
publico-alvo da Educacéo Especial.

Entendo que o Trabalho Colaborativo fortalece e qualifica os processos
inclusivos na escola, tornando possivel o encontro, a pesquisa-a¢do, 0
acompanhamento dos processos, capaz de criar momentos oportunos para a

transformacdo da Educacéo na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva. Considero
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gue, essa minha travessia, enquanto pesquisadora retirou-me de um lugar
confortavel, de um ambiente acostumado a tradicdo da convicg¢do, para me
deixar na busca de alternativas.

Assim, acredito que a minha formacdo continuada aos processos
formativos no campo da Educacdo Especial ndo termina nesta travessia,
especialmente, porque, ao atuar em uma escola publica, selecionei um lugar
onde o viver pulsa em um contexto de conversagdes, principalmente, porque
estamos diante de um espaco escolar que precisa de um olhar atento, de uma
“escuta”, pois convive com a multiplicidade dos sujeitos e lida com diversos
fendmenos sociais. Diante disso, acredito na poténcia do viver colaborativamente
e dos constantes processos formativos para de construcdo desse Trabalho
Colaborativo, bem como na criacdo de alternativas para atender os meus alunos
publico-alvo da Educacado Especial de cada ano, ao longo do caminho. Trabalho
Colaborativo como um meio para acompanhar 0s processos escolares e garantir
o direito de ingresso e permanéncia e de aprendizagem na escola regular.
Trabalho Colaborativo que considera que no “trabalhar junto”, aprendemos
convivendo e vivemos aprendendo”. Algo ciclico e vital. E é preciso que a escola
pulse a vida, onde a aprendizagem inspira a “con-viver”.

E, no encerramento desse estudo, deixo aqui, uma pequena cena final,
que diz do meu “con-viver” como orientadora educacional/ pesquisadora nesta
busca investigativa sobre o Trabalho Colaborativo. Sado palavras afetos e
afetacdes que podem, quem sabe, “dar voltas com outros” e ver “o que acontece
ai” (MATURANA, 2002b, p. 167).
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Cena 5: Convivéncias

E aqui estou eu, a orientadora educacional/ pesquisadora, no meu quarto
fazendo as Ultimas revisdes da minha dissertagéo.

Entdo recebo uma videochamada, paro e vejo que é Lucia, minha colega
de ensino, da escola infantil.

Atendo, pois afinal de contas, estamos em pleno janeiro, ainda
trabalhando em casa.

— Oi, lucia, tudo bem?

Ldcia, responde: — Sim, tudo bem!

E, continua: — Eu queria ver contigo um dia para fazermos um encontro
virtual, pois precisamos fazer a transicdo dos alunos que véo ir para o primeiro
ano.

Paro e olho para o calendario e ndo vejo possibilidade para esse encontro
antes das férias. E digo:

— Lucia, ndo tenho agenda neste momento, mas ndo podemos deixar de
nos encontrar. Sera possivel, no retorno, em fevereiro?

Lacia responde: — Claro! Ndo ha problemas, vou avisar as outras
professoras especializadas sobre esta agenda no retorno das férias.

E, agradeco: — Muito obrigada, Lucia! No retorno em fevereiro, ja terei
defendido a minha dissertacdo e terei mais tempo para pensar com carinho
nestes alunos que chegaréo para o primeiro ano.

Lucia, responde curiosamente: — Defesa da dissertacao?!

E, confirmo: — Sim, defesa da dissertagao!

E, Lucia continua: — Ndo esquece de me convidar, quero assistir a tua
apresentacao. Te conheco e sei que adora esse tal de colaborativo! (risos)

E, respondo: — Pode deixar que te convido, sim!

E Ldcia, retoma: — Se acaso, eu nao puder estar presente, pois em férias
dependo da agenda da familia, teremos que marcar um café virtual, nesta
pandemia, para vocé me contar o que aconteceu ai.

Respondo: — Pode deixar, qualquer coisa, marcamos um encontro nosso.

Lacia, ainda fala: — Quero muito saber sobre acdes colaborativas, tu me
disse um dia que na educacao infantil temos exemplos desse Trabalho. Estou
bem curiosa. Quem sabe tu me passa umas referenciais para eu ler.

Repondo: — Te passo sim, Lucia!
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E Lucia fala: — Bem, vou deixar tu encerrar o teu estudo. E até mais!
Abracos.
E, assim, também me despeco de Lucia:
— Até mais, Lacia! Até nosso préximo encontro, na defesa, em um café

virtual ou em nosso encontro da escola. Abragos!
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Mestrado em sala de aula | Névoa (1995; | professoras de apoio | educagdo especial e ndo a professora
EDUCACAO. comum  de | 2009) e | pedagdgico; planejamento e | regente e a turma, conforme indicado nas
UNIVERSIDADE uma escola | Imbernén execucdo de atividades e, | obras referentes ao ensino colaborativo
REGIONAL DE da Rede | (2010), e | interagBes entre professora de | ou coensino, 0 que leva ao
BLUMENAU. Municipal de | Franco (2012). | apoio pedagdgico e regente e | questionamento da perspectiva inclusiva
Depositaria: Ensino de professora de apoio pedagdgico | em suas praticas.

Biblioteca Martinho

Cardoso da Veiga.

Blumenau.

e estudantes.
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2 DIAS, Sabrina Alves. | Gestor na | Analisar o | Nao foram | A abordagem tedrico- | O servico do AEE ainda possui
ATUACAO efetivacdo de | papel do gestor | informados. metodoldgica foi da pesquisa- | muitos desafios para serem
COLABORATIVA um Plano de | na efetivacédo acdo colaborativa. A pesquisa | superados, dentre eles a
ENTRE PROFESSORES | a¢bes de um Plano de desenvolveu-se em trés escolas | efetivagdo de uma cultura

DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E DO
ENSINO REGULAR: A
IMPORTANCIA DA
GESTAO.
11/12/2018.
Doutorado
EDUCACAO.
UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA
FILHO.

em

Biblioteca  Depositaria:
UNESP, Campus de
Marilia.

Colaborativas.

acOes
Colaborativas
entre o
professor  do
Atendimento
Educacional
Especializado e
o professor do

ensino regular.

municipais, de uma cidade da
Regido Centro-Oeste do Estado

de Sdo Paulo. Os participantes

foram trés professores do
Atendimento Educacional
Especializado, quatro

professores do Ensino regular,

dois professores de Educagéo

Fisica. Esta pesquisa foi
desenvolvida seguindo trés
fases:

1) Elaboragdo do Plano de
acoes;

2) Desenvolvimento das acdes
colaborativas;

3) Andlise do Plano de trabalho
vivenciado

Colaborativo em

cada escola.

colaborativa nas escolas e, a
implantagdo da figura de um

Gestor Colaborativo que assuma a

responsabilidade de propiciar,
efetivar e garantir a
sustentabilidade das acoes

colaborativas.
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tedricos Principais
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3 COSTA, Camila | Trabalho Analisar 0s | Literatura Pesquisa qualitativa e descritiva, fundamentada na | Os  principios que
Rodrigues. ANALISE colaborativo principios que | nacional e | pesquisa colaborativa. Dois professores de | compde o trabalho
DE PRINCIPIOS | com compdem uma | internacional. Educacéo Fisica e dois do AEE na Rede Municipal | colaborativo
PARA O TRABALHO | professores de | proposta  de de EF, em Sé&o Paulo, participaram do estudo. | perpassam por
COLABORATIVO: UM | Educacéo trabalho Procedeu-se a aplicagdo de um questionario para as | questdes relativas ao
ESTUDO COM | Fisica e do | colaborativo professoras do AEE. A coleta de dados em dois | perfil dos professores,

PROFESSORES DE
EDUCAGCAO FiSICA E
DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO.
16/02/2017.
Mestrado
EDUCACAO.
UNIVERSIDADE
ESTADUAL
PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO.

Depositaria: Biblioteca

em

do campus de Marilia.

Atendimento
Educacional

Especializado.

com
professores de
Educacéo
Fisica e do
Atendimento
Educacional
Especializado
da

realizacdo de

a partir

um
planejamento
visando a
incluséao

escolar.

ambientes diferenciados: nas aulas de Educacao
Fisica e no planejamento com a professora do AEE
e 0 de Educagédo Fisica. Filmagens, audios foram
gravados, para identificar nas falas que compde o
trabalho colaborativo. Entrevista com seis questdes
abertas, relativas a experiéncia dos professores ao
trabalharem colaborativamente. Para o tratamento e
andlise das informacgdes as categorias identificadas
no levantamento bibliografico foram separadas e
reagrupadas por semelhancas, e, posteriormente,
Essas

arroladas em trés grandes categorias.

categorias foram utilizadas para identificar, no
guestionario, nas filmagens, nas notas de campo e
nas gravacdes das falas, indicios das primicias do

trabalho colaborativo.

a disponibilidade de
tempo para momentos
de dialogos na escola,
de

um plano,

a necessidade
elaborar
para que as acles e
estratégias
sistematizadas em
conjunto e,
do

colaborativo

que a
partir trabalho

os
professores possam
ter a oportunidade de
conhecer o aluno e
arriscar novas

estratégias.
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4 ARARUNA, Maria | Trabalho Analisar as | BRAUN, Pesquisa-intervencdo | A articulagdo entre os dois grupos de
Rejane. A ARTICULACAO | colaborativo | condicbes para | (2012); pela producdo de | docentes (da AEE e da sala comum)
ENTRE O PROFESSOR | entre o | a construcdo | MENDES, praticas pedagodgicas | ocorre de forma assistematica, sem
DO ATENDIMENTO | professor do | de um trabalho | (2006); coletivas e inovadoras | planejamento prévio ou intencionalidade
EDUCACIONAL AEE e o0 | colaborativo KAMPWIRTH, | e o compartiihamento | definida. Embora as professoras tenham
ESPECIALIZADO (AEE) E | professor de | entre o | (2003); do saber em que todos | manifestado disponibilidade para a
@] PROFESSOR DO | ensino professor do | MURAWSKI, promovem a mudanca. | articulacdo, alguns fatores limitam as
ENSINO COMUM: UM | comum. Atendimento SWANSON, Participaram da | iniciativas:  condicdbes de trabalho
ESTUDO DAS Educacional (2001). pesquisa duas | incompativeis com uma perspectiva
PERSPECTIVAS DO Especializado professoras do AEE e | inovadora do ensino; a sobrecarga de
TRABALHO (AEE) e o oito professoras do | trabalho; superlotacdo. Ha necessidade
COLABORATIVO EM professor de ensino comum. O | de reestruturacdo dos horéarios para
DUAS ESCOLAS ensino comum, estudo constou de | realizar estudos e trocas, de formacgfes
MUNICIPAIS DE em duas quatro etapas: | continuadas. As condic¢des de um trabalho
FORTALEZA. escolas exploratéria/inicial; colaborativo entre o0s docentes tém
31/10/2018. municipais de formacdes e | grande potencial nas escolas. Vincula-se
Doutorado em Fortaleza, a planejamento de | a superacdo de fatores a partir de uma
EDUCACAO. partir do estratégias reorganizacéo institucional. A pertinéncia
UNIVERSIDADE FEDERAL desenvolvimen colaborativas; do trabalho colaborativo entre os dois
DO CEARA. to de uma execucao das | grupos poderd contribuir para a
Biblioteca Depositéria: pesquisa- estratégias; e | mobilizacdo e o desenvolvimento dos
Repositério  Universidade intervencao. avaliacdo final. docentes, trazendo resultados de

Federal Do Ceara.

aprendizagem e de incluséo.
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5 VALLADAO, Helen | Trabalho Analisar os dilemas, os | Lev Vygotsky e | Pesquisa-agéo colaborativo- | Os principais resultados
Malta. TRABALHO | docente de | desafios e as | Norbert Elias. critica I, articulando teoria e | deste estudo nos mostram
DOCENTE NA | ensino comum | possibilidades do pratica na atuagdo colaborativa | que as praticas
INCLUSAO dos anos | trabalho docente junto a professora do ensino | colaborativas precisam ser
ESCOLAR DE | iniciais com | realizado em uma comum, a professora | ressignificadas e que a
ALUNOS COM | matriculas de | classe de ensino especializada e a pedagoga, | inclusdo € um processo,
DIAGNOSTICO DE | dois alunos | comum dos anos profissionais que atuam nos anos | onde 0 respeito a
TRANSTORNO DO | publico-alvo iniciais do  ensino iniciais do EF. Procedimentos | diversidade precisa ser
ESPECTRO da Educacéo | fundamental da rede metodoldgicos: a observacdo | garantido. Concluimos
AUTISTA/ Especial: um | municipal de participante em todos 0s espagos | nossa pesquisa mostrando
DEFICIENCIA com Vitéria/ES, que conta de aprendizagem da unidade de | que o] trabalho
INTELECTUAL E | diagnéstico de | com matriculas de dois ensino, entrevistas com a | colaborativo tem se
SINDROME DE | Transtorno do | alunos publico-alvo da professora do ensino comum, a | mostrado como  uma
EDWARDS. Espectro Educacdo Especial: professora especializada e a | pratica que, associada as
21/07/2017. Mestrado | Autista/ um com diagndstico de pedagoga que atua com os | formacdes continuadas e a
em EDUCACAO. Deficiéncia Transtorno do alunos dos anos iniciais e a | aplicabilidade das
UNIVERSIDADE Intelectual Espectro atuacdo em contexto com | legislacdes vigentes,
FEDERAL DO | (TEA/DI) e | Autista/Deficiéncia trabalho colaborativo com a | proporciona uma inclusao
ESPIRITO SANTO. outro com | Intelectual (TEA/ DI) e professora da sala de aula com | escolar que garante o
Biblioteca Depositéaria: | diagnoéstico de | outro com diagndstico registros realizados no diario de | desenvolvimento dos
Biblioteca Central | Sindrome de | de  Sindrome de bordo, fotografias e audios. alunos no processo
UFES. Edwards. Edwards. educacional.
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6 FERREIRA, | Trabalho Analisar as | Nao foram | Pesquisa Colaborativa. | As estratégias utilizadas para a promogéao
Robson colaborativo possibilidades e | informados. Os sujeitos do estudo | da inclusdo na escola e a néao
Alex. TRABALHO entre a | os desafios de foram o pesquisador, trés | oportunidade de contato dos alunos da
COLABORATIVO Universidade um trabalho académicos do curso de | rede basica com os diferentes contetdos
NA EDUCACAO | e a Escola | colaborativo Licenciatura em | que compdem o objeto de estudo da Ed.
FISICA ESCOLAR: | para a | entre a Educacdo Fisica da | Fisica pode fazer com que todos néo
ESTRATEGIAS formacdo de | Universidade e UNEMAT/MT e uma | sejam afetados pelas aulas. A gestédo

PARA A
FORMACAO DE
PROFESSORES E
INCLUSAO.
22/12/2016.
Doutorado em
EDUCACAO.
UNIVERSIDADE
ESTADUAL
PAULISTA JULIO
DE MESQUITA
FILHO.
Depositéria:
Biblioteca, campus

Prudente de Moraes.

professores de
educacéo

fisica.

a Escola para a

formacéo de
professores,
visando a
promogcdo da
inclusédo

escolar.

professora em exercicio
da de

ensino, que lecionava no

rede estadual

ensino fundamental e na
Educacdo de Jovens e
Adultos. Os instrumentos
utilizados para coleta de
dados foram as
gravacdes, em audio, das
narrativas dos sujeitos
que ocorriam durante os
encontros para a
formagédo; o questionario;
e uma entrevista

semiestruturada.

escolar € como um centro para a
superacdo de concepcdes enraizadas no
individualismo que acometia a maioria dos
professores e dificultava praticas que
favorecessem a inclusdo. Estratégias
exitosas para a inclusdo nas aulas de Ed.
Fisica: dindmicas colaborativas;
coeducacdo; sensibilizacdo; formacdo de
pequenos e grandes grupos heterogéneos
de pessoas. Experiéncias do Trabalho
Colaborativo propiciaram espacos de
formacéo inicial e continuada, permitindo
encontrar caminhos para a valorizacdo das
diferentes contribuicdes que pode dar
oportunidades a todos nas aulas de Ed.

Fisica.
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7 SOUSA, Gercineide | Trabalho Analisar em que | Ainscow (1995); | Pesquisa documental | A legislacéo vigente no pais, pautada
Maia de. A | docente medida e em quais | Damasceno (documentos oficiais e | em dispositivos internacionais, como
CONFIGURACAO DO | realizado circunstancias o | (2010); Almeida, | técnicos, tais como: | a Declaracdo de Salamanca e a
TRABALHO DOCENTE | pelos trabalho docente | Mendes; Toyoda | Leis, Decretos, | Convencdo sobre os Direitos das
NO PROCESSO DE | professores realizado pelos | (2011), Pareceres, etc.) | Pessoas com Deficiéncia néo
INCLUSAO ESCOLAR: | de professores de | Karagiannis; Estudo empirico | garante inclusdo escolar, mas a
COLABORACAO Atendimento | AEE é colaborativo | Stainback (1999); | realizado em 2018, por | politica publica. O trabalho docente
ENTRE O/A | Educacional ao trabalho | Diez (2003); | meio da aplicacdo de | realizado pelos professores de AEE
PROFESSOR/A DO | Especializado | docente Maués (2003); | questionarios. em colaboracdo com os professores
ATENDIMENTO (AEE) / | desenvolvido pelos | Tardif e Lessard | Participaram vinte e | da Sala Comum tem se organizado,
EDUCACIONAL colaborativo professores de | (2005); Prieto | dois professores. O | sobretudo, nas Diretrizes da
ESPECIALIZADO - | ao trabalho. Sala Comum, de | (2006); Almeida, | l6cus, centrou-se em | Educacdo Especial na Educacéo
(AEE) E OS/AS forma a contribuir | Mendes, Mantoan | trés escolas da area | Basica. 0] trabalho desses
PROFESSORES/AS DA com o processo de | (2006); Mazzotta | urbana, que receberam | professores tem se configurado como
SALA DE AULA escolarizacdo e | (2008); Oliveira | Salas de Recursos | colaborativo na medida em que suas
COMUM. desenvolvimento (2010); Bezerra | Multifuncionais em | praticas docentes procuram
21/12/2018 . dos alunos do EF | (2011); Carvalho | 2008 e que | responder as necessidades dos
Mestrado em Inicial, publico-alvo | (2011); Gatti | apresentaram o maior | alunos com NEE, necessitando,
EDUCACAO. do  AEE, nas | (2016); Lima | nimero de alunos | portanto, ser reorganizado diante das
UNIVERSIDADE escolas (2016); Bardin | matriculados em 2017. | dificuldades e desafios em
FEDERAL DO ACRE, municipais. (2011). desenvolver a aprendizagem

Depositaria:  Biblioteca

UFAC.

criangas.
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8 MATEUS, Andreia | Letramento Descrever e | Teoria Pesquisa do tipo | As andlises indicaram a necessidade
Barbosa. O LETRAMENTO | Matematico de | analisar a | Antropolégica | etnografico, de rever o desenvolvimento da
MATEMATICO: UM OLHAR | alunos com | contribuicdo das | do Didatico | permitindo a | organizagdo didatica por meio de um
SOBRE ATIVIDADES | deficiéncia tarefas propostas | (TAD). participagéo da | trabalho colaborativo tendo como
PROPOSTAS PARA | intelectual. pelos professores pesquisadora em | objetivo a ampliagdo de uma didéatica
ALUNOS COM DEFICIENCIA do ensino comum campo. pautada nas especificidades. Este
INTELECTUAL DE UMA para promover o estudo apresenta um projeto de
ESCOLA PUBLICA. Letramento intervencdo no campo empirico, que
04/02/2016. Matemético  de consiste na realizagdo de oficinas

Mestrado em EDUCACAO.
UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE MATO GROSSO DO SUL
Depositaria:
UEMS de Campo Grande.

Biblioteca da

alunos com
deficiéncia
intelectual nos
anos iniciais do
ensino

fundamental.

pedagégicas com toda a equipe
Tal

necessidade de promover acfes de

escolar. proposta surgiu da
apoio pedagoégico como opcdo de
metodologia colaborativa a educagéo

escolar inclusiva.
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9 ARAUJO, Luana | Saberes Analisar as | (TELLES, 2006; | Pesquisa comparada das | Os relatorios escolares pela equipe
Barreto (conhecimento | principais DIAS et al., 2016; | possibilidades/ fragilidades de | clinico-especializada apresentam
de. DIALOGOS s, informacdes) | demandas de | BATISTA, 2008); | didlogos em favorecimento dos | criancas com  problemas e
ENTRE A | e préticas que a | saberes (LUSTOSA, processos inclusivos, no | dificuldades, além dos expressos
EQUIPE escola e a | (conhecimentos | 2009; 2015; 2018; | ambulatério especializado a | em laudos. As praticas
CLINICO- equipe clinico- | , informagbes) e | MANTOAN, criangas/ adolescentes com | demandadas pelas duas areas sdo
ESPECIALIZADA | especializada, | praticas que a | 2003; MITTLER, | deficiéncias. Entre maio a | alicercadas em praticas educativas
E A ESCOLA | apresentamem | escola e a|2003; BOOTH; | setembro de 2018. Etapas da | que superam o carater quantitativo
SOBRE A | relagéo aos | equipe clinico- | AINSCOW, investigacao: andlise | dos protocolos de avaliagéo,
EDUCACAO sujeitos. especializada, 2012). (BORRI- | documental junto a prontuarios; | relatérios escolares e intervencgéo.
INCLUSIVA: reciprocamente | ANADON, 2015), | analise dos protocolos | H& convergéncia entre as nog¢fes
TESSITURA DE em seus | (TARDIF, 2014), | avaliativos e relatérios dos | de nucleo (categorias profissionais)
NARRATIVAS, contextos de | (BOURDIEU, professores requeridos pela | e de campo (praticas inclusivas),
SABERES E atuacao, 1963; 1983; 1992; | equipe de atendimento; | sendo esta a zona de interse¢éo. O
PRATICAS. apresentam em | 1994; 2015); | levantamento de 30 escolas da | dialogo necessita ser meta-maior
30/10/2018. relacéo aos | (CAMPOS; Rede Municipal sobre a interface | para as duas &reas, sob um olhar
Mestrado em sujeitos CHAKOUR; entre a Saude e a Educacdo, | qualificado e ampliado sobre os
EDUCACAO. atendidos, com | SANTOS, 1997; | com base na maior quantidade | sujeitos e seus contextos de vida.
UNIVERSIDADE possivel CAMPOS, 2000). | de alunos com deficiéncia. | Materializagéo de praticas
FEDERAL DO reverberacéo no Investigagdo, classificacdo e | interprofissionais em beneficio de

CEARA, Fortaleza
Depositaria: UFC.

favorecimento
da

escolar.

inclusdo

categorizacdo na intersecdo das

areas profissionais.

um trabalho colaborativo que

alcancem status intersetorial, em

favorecimento da inclusdo escolar.
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10 VENTURA, Maria Inés | Experiéncias Analisar a forma | Walter Benjamin | Narrativas A pesquisa cria um espaco de

de Azevedo.
EXPERIENCIAS DE
BIDOCENCIA EM
UNIDADES DE
EDUCACAO INFANTIL
NO MUNICIPIO DE
NITEROI.

31/07/2018.

Mestrado em
EDUCACAO.
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO.

Depositaria: Biblioteca do
CFCH.

de professores
gue atuam em
unidades

integrais  de

atendimento a

educagéao
infantil
(UMEIs) da
rede publica

municipal de
Niter6i com o
modelo de

bidocéncia.

como essas
experiéncias
produzem
sentidos e
compreensdes
sobre a dindmica
do cotidiano

escolar.

e Jorge Larrosa.

documentos oficiais.

abertura ao didlogo, a processos de
subjetividade, a  singularidades,
possibilidades e desafios presentes
no cotidiano escolar no trabalho em
parceria. As experiéncias narradas
pelos professores entrevistados com
base no conceito de experiéncia de
Walter Benjamin e Jorge Larrosa nos
auxiliam a percepcao e
compreensbes sobre praticas de

bidocéncia.
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11 AMARAL, | Ensino Analisar N&o foram | Pesquisa com dez professores de | Todos 0s dez professores
Denise Santos do. | colaborativo | como os | informados. duas escolas do municipio de Santa | mencionaram perceber o ensino
AS (IM) | junto a | professores Maria — RS Como critério: professores | colaborativo como importante, porém,
POSSIBILIDADES | estudantes | dos anos com ou sem formag&o em servico que | citaram fatores que dificultam sua
DO ENSINO | com finais do contemplasse conteddos sobre ensino | realizagdo, como, dificuldade de
COLABORATIVO | deficiéncia Ensino colaborativo. Analise qualitativa e uma | articulacdo entre os professores de
NOS ANOS | e/ ou (NEE). | Fundamental entrevista narrativa respondida pelos | EE de classe regular e o pouco tempo
FINAIS DO compreende cinco professores da escola que | para realizagdo desse modelo de
ENSINO m o0 ensino receberam formacéo e pelos outros | servico. Os  professores que
FUNDAMENTAL. colaborativo cinco da escola que ndo receberam | participaram da formacéo, tiveram
05/10/2018. junto a formacdo. Para interpretacdo dos | momentos para pensar a respeito
Mestrado em estudantes dados utilizou-se a Andlise de | sobre o ensino colaborativo. Ja os
EDUCACAO. com Conteudo, estabelecendo-se quatro | professores que ndo receberam
UNIVERSIDADE deficiéncia e/ categorias, denominadas: | formacdo compreendem que toda e
FEDERAL DE ou (NEE). compreensdo sobre 0 ensino | qualquer ajuda/auxilio pode ser
SANTA  MARIA, colaborativo; praticas de ensino | ensino colaborativo. O  ensino
Santa Maria colaborativo em contexto escolar; | colaborativo ainda ndo é uma pratica,
Biblioteca articulacdo entre o professor de [ € uma agdo que precisa ser

Depositaria:
Biblioteca
Central da UFSM.

educacdo especial e o professor do
ensino comum e a quarta implicacfes
do ensino colaborativo aprendizagem
de estudantes com deficiéncia e/ ou
NEE.

disseminada entre os professores. E

necessario que os profissionais

envolvidos mantenham um dialogo,
somem

suas responsabilidades

quanto ao processo de ensino.
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12 OLIVEIRA, | Uso das novas | Analisar como | N&o foram | Pesquisa qualitativa por | A organizagdo pedagodgica pensada para
Vanessa de. A | tecnologias a escola se | informados. meio do estudo de caso em | atender a todos é fundamental na escola,

ORGANIZACAO
PEDAGOGICA E

AS NOVAS
TECNOLOGIAS
COMO
RECURSOS DE
APOIO A
APRENDIZAGEM
NA ESCOLA
INCLUSIVA: UM
ESTUDO DE
CASO.
15/12/2017.
Mestrado em
EDUCACAO.
UNIVERSIDADE
DE BRASILIA,
Brasilia Biblioteca
Depositaria: BCE

UnB.

COMO recursos
de apoio a

aprendizagem.

organiza
pedagogicame
nte para dar
respostas a
diversidade de
demandas
educacionais
dos
estudantes,
considerando
0 uso das
novas
tecnologias
COmo recursos
de apoio a

aprendizagem.

uma Escola Classe de
Sobradinho, com AEE e
laboratério de informatica.

Estratégias: analise dos

documentos institucionais
(PPP e Mapeamento
Institucional);  entrevistas
com gestores,
coordenadores, Equipe

Especializada de Apoio a
(EEAA),

AEE, professores regentes

Aprendizagem

e atendente do laboratério
de informatica; e
observacbes em reunibes
da coordenacéo
pedagbgica coletiva, na
sala de recursos e no

laboratoério de informatica.

pois considera a diversidade e por isso

pode funcionar com todos o0s seus
segmentos estruturados, articulando suas
funcdes com o fim precipuo de inclusdo. E
necessario que todos os atores expressem
suas vozes e gque possam considerar as
novas tecnologias disponiveis no espago
escolar como recursos de apoio, desde que
intencionalidade

sejam utilizadas com

pedagogica. A articulagdo entre o0s
professores e equipes que atuam na escola
€ ponto fundamental para que prevaleca a
forca do trabalho coletivo, no qual cada um
possa cumprir sua parte e vivenciar que
serdo mais capazes de ultrapassar as
eventuais fragilidades individuais para
edificarem uma sociedade pautada em
valores mais humanos, para vivenciar 0s

preceitos da educacao inclusiva.
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Titulo Objeto Objetivo fundamentais instrumentos Principais resultados
13 EFFGEN, | Escolarizacdo | Pensar os | Vygotsky, Martins, | Como As praticas pedagégicas podem se
Ariadna Pereira | de alunos | processos de | Gées, Saviani e Duarte; | perspectiva constituir numa via potente para garantir o
Siqueira. A publico-alvo escolarizacdo de | Meirieu, Drago e Sforni; | teorico- acesso ao conhecimento mediado na

ESCOLARIZACA
O DE ALUNOS
COM
DEFICIENCIA:
POLITICAS
INSTITUIDAS E
PRATICAS
EDUCATIVAS.
26/01/2017.
Doutorado
EDUCACAO.
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
ESPIRITO
SANTO. Biblioteca

Depositaria:

em

Biblioteca Central
UFES.

da Educacado
Especial pela
via do trabalho

colaborativo.

alunos  publico-
alvo da Educacéo
Especial pela via
do

colaborativo

trabalho
da
pesquisadora e
da

especialista com

professora

a professora da

sala de aula

regular.

Jesus, Vasques

Baptista.

e

metodoldgica,
fundamenta-se
Nnos pressupostos
da pesquisa-acéo
colaborativo-
critica como meio
de construir junto
a escola,

alternativas para

que todos os
alunos  possam
ter acesso ao

conhecimento, ou
seja, que todos
possam

aprender.

escola; a mediacdo do professor é
fundante para o processo de apropriagéo,
aprendizagem e desenvolvimento do
aluno; ha necessidade constante de
retomar, nos momentos de formacdo
continuada em contexto, as discussdes
sobre a pratica pedagdgica. A pesquisa-
acao colaborativo-critica possibilita, de
forma colaborativa, criar movimentos
alternativos ao espaco-tempo do contexto
educativo, de modo a potencializar os
processos de escolarizacdo dos alunos
também atendidos pela Educacgdo
Especial. E fundamental que no processo
de ensino o professor conte com diferentes
apoios para potencializar as a¢des na sala
de aula regular como o espaco de garantia

do direito a educacao de todos os alunos.
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14 SILVA, Ana | Equipe Analisar como a | Nao foram | Metodoldgica qualitativa, com a participacdo da | A¢Bes seriam
Mayra Samuel | gestora equipe gestora | informados. equipe de gestdo escolar. Coleta de dados: | necessarias para solicitar
da. GESTAO escolar e a | escolar de uma andlise documental, diagnostico da realidade | e implantar uma Sala de
ESCOLAR: A | articulagcdo escola de investigada, observagtes participantes, | Recursos Multifuncionais
CONSOLIDACA intersetorial. | educacéo intervencdes formativas colaborativas, grupos de | na unidade escolar e

O DE
ESCOLA
INCLUSIVA
MEDIANTE A
INTERSETORIAL
IDADE.
19/01/2018.
Mestrado
EDUCACAO.
UNIVERSIDADE
ESTADUAL
PAULISTA JULIO
DE MESQUITA
FILHO

Biblioteca

UMA

em

Depositéaria:
Presidente

Prudente.

basica publica

municipal pode
viabilizar a
formacéo

continuada da
equipe escolar e
a articulacéo
intersetorial

para atender a
politica nacional
de uma
perspectiva

inclusiva.

discussoes, relatério de campo da pesquisadora
e gravacao em audio de todas as interacdes. Os
descritores: Escola Publica, Gestdo Escolar,
Incluséo Escolar, Politica Publica,
Intersetorialidade, e Formacdo de Professores.
Os dados foram selecionados e analisados a
partir da triangulacéo e leitura sistematica. Diante
do exposto, foram definidos eixos tematicos para
a analise dos dados, a saber:

1. Organizacdo e Funcdo Social da Escola: é
possivel incluir?

2. A Gestdo Escolar na Constituicdo de uma
Escola Inclusiva: o que fazer diante desse
desafio?

3.Desafios Vivenciados para a Consolidacdo da

Intersetorialidade em uma Perspectiva Inclusiva.

desenvolver acdes e
parcerias intersetoriais. A
pesquisa revela que a
equipe de gestéo escolar,
enquanto facilitadora do
processo de inclusédo

escolar, pode apoiar

praticas inclusivas e

saber como e onde

buscar apoio,
considerando 0s
diferentes setores da
sociedade, denominada
pelas politicas publicas
educacionais como

intersetorialidade.
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15 VENANCIO, Ana | Grupo de | Avaliar um | Nicolini (2013), | Metodoldégica em trés movimentos: | A relevancia do GAEP no apoio
Carolina. GRUPOS | Apoio Entre | Grupo de | Bourdieu, olhar interno para avaliar dinamicidade, | aos docentes auxiliou detectar
DE APOIO ENTRE | Professores | Apoio Entre | Wenger e | olhar externo para perceber conexdes | fragilidades da realidade escolar e
PROFESSORES E | — GAEP. Professores - | Vygotsky. e interrelagbes entre praticas - | contribuiu no fortalecimento de
A INCLUSAO: GAEP como espaciotemporalmente e, finalmente, | recursos materiais / humanos.
UMA REFLEX AO estratégia de analise das inteligibilidades, | Evidenciou a importancia da
SOBRE A reorganizagao interpretativista e critica. Na analise | afetividade na producdo do
REINVENGCAO do trabalho destacaram-se os indicativos tedrico- | ensino. Apesar da aderéncia
DAS PRATICAS pedagdégico praticos do documento “Index para a | reduzida, percebeu-se o potencial
DE DOCENCIA A frente a inclusao: desenvolvendo a | que um GAEP pode ter para
PARTIR DA diversidade. aprendizagem e a participacdo nas | exercicio dos principios
ENFASE NO escolas” e as pesquisas de Rodrigues | inclusivos.  Comprovou-se a
ENSINO e Mendes como fontes diferenciais de | importancia do GAEP  ser
COLABORATIVO. debate. A questdo que orientou a | legitimado na comunidade escolar
27/11/2017. pesquisa: Como os GAEPs podem | para obter maior poder de acéo e
Doutorado em contribuir para transformar as préaticas | corroborou-se necessidade de
EDUCACAO. de docéncia e reorganizar o trabalho | ampliar discussbes acerca do
UNIVERSIDADE pedagégico direcionando-o a uma | curriculo, metodologias e
FEDERAL DO perspectiva inclusiva e colaborativa de | avaliagdo na ldgica inclusiva. O
PARANA. ensino? Definiu-se inclusdo como | GAEP é um modelo formativo que

Depositaria: BC DA
UFPR.

projeto social, cultural e politico de

resgate de direitos humanos.

poderia ser assumido enquanto

rede e sistema de ensino.
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16 BUSS, | Ensino Analisar a | Mendes, Pesquisa de campo realizada | A organizagéo do sistema diante do
Beatriz. AS colaborativo percepcdo dos | Vilaronga e | com profissionais atuantes como | contexto inclusivo e como ocorre o
INTERACOES (coensino). segundos Zerbato (2014). | segundo professores naregido da | processo do coensino diante da
PEDAGOGICAS professores de 362 geréncia regional de Santa | percepcao dos segundos
ENTRE 0] turma sobre as Catarina, o0s dados foram | professores, em relagdo aos
SEGUNDO interacdes e as coletados por meio de uma | seguintes elementos: tempo para a
PROFESSOR E O relacdes entrevista semiestruturada, | realizagéo do planejamento
PROFESSOR pedagdgicas possibilitando o didlogo no | compartilhado, suas implicacbes e
TITULAR NA que se momento da entrevista e uma | organizagdo do  ensino; as
PERSPECTIVA estabelecem autoavaliacdo. Diante dos dados | interagbes entre escola, familia e
DO ENSINO entre esse foram organizados trés eixos | profissionais envolvidos; as
COLABORATIVO. profissional e o estruturantes e uma categoria | possibilidades formativas do
31/10/2018. professor titular denominada Autoavaliagcéo. segundo professor; a frequéncia do
Mestrado em na perspectiva coensino nas escolas da regido e o
EDUCACAO. do ensino posicionamento das segundas
UNIVERSIDADE colaborativo professoras  pesquisadas. Foi
DO EXTREMO (coensino). possivel compreender as
SUL possibilidades de interacao
CATARINENSE, oferecidas pelo coensino, entretanto
Biblioteca héa outros fatores que implicam para
Depositéaria: BC que os professores envolvidos na

Prof. Eurico Back.

parceria alcancem o estagio de

colaboracao.
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17 OLIVEIRA, | Producdo | Compreender e analisar a | Stephen Ball; Pesquisa qualitativa, | A inclusdo de alunos com
Mercia Cabral de. | curricular. | colaboracdo na producdo | GLAT, 2016; metodolégica constituida | necessidades educacionais

COLABORACAO
E INCLUSAO
ESCOLAR DE
ALUNOS COM
NECESSIDADES
EDUCACIONAIS
ESPECIAIS:
ELEMENTOS EM
DIALOGO
PARA/COM/SOB
RE A PRODUCAO
CURRICULAR.
02/03/2018.
Doutorado em
EDUCACAO.
UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO,
Depositaria: Rede

Sirius.

curricular para inclusdo de
alunos com necessidades
educacionais especiais no
Colégio de Aplicacdo da
UERJ (CAp/ UERJ), a partir
de um banco de dados
produzido na pesquisa
“Politicas e praticas de
inclusao escolar no Colégio
de Aplicacdo da UERJ:
impactos sobre a cultura
escolar” (GLAT, 2016); b)
Reconhecer as dindmicas
de colaboracédo no
cotidiano das praticas
curriculares para a inclusao
de alunos com
necessidades

educacionais especiais.

a partir das teorias do
ciclo de politicas e da

atuacdo das politicas de

Stephen Ball.
Coleta e andlise de
dados.

especiais pressupde alteracdes na
cultura escolar e essas alteragtes
requerem a colaboragdo entre
professores especializados e de
turmas comuns, uma agéo politica e
intimamente relacionada a
elaboracdo do curriculo de cada
escola. O ensino colaborativo € uma
pratica inclusiva inserida na
producéo curricular. Como tal, essa
pratica se constitui de ferramentas
institucionais, tedricas,
metodolégicas e de textos politicos,
que fundamentam as interpretacfes
e as acbes dos docentes
especializados e os do ensino

comum.
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18 ARAUJO, Patricia | Atendimento Analisar o | Ibiapina (2008); Pesquisa qualitativa | Os atores escolares percebem que o

Cardoso Macedo do
Amaral.
ATENDIMENTO
ESPECIALIZADO
PARA ALUNOS COM
NECESSIDADES
EDUCACIONAIS

ESPECIAIS NO
COLEGIO DE
APLICACAO DA
UERJ: REFLEXOES
SOBRE O TRABALHO
DOCENTE
ARTICULADO.
29/08/2016.

Mestrado em
EDUCACAO.

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE
JANEIRO.

Biblioteca Depositéaria:

Rede Sirius.

educacional
especializado
eo

ensino

colaborativo.

atendimento
educacional
especializado
no Instituto de
Aplicacdo da
UERJ (CAp/
UERJ) a partir
da visdo da
equipe
envolvida no
ensino

colaborativo.

Bardin (1977).

de cunho etnografico,
utilizando como
instrumentos de
coleta de dados a
entrevista

semiestruturada e
observactes de
campo. Para a
analise dos dados,
divididos em
categorias tematicas
que se inter-
relacionam o tempo

todo.

CAp/ UERJ é responsavel por incluir
pessoas com deficiéncia, é preciso
solidificar suas

praticas para

atendimento a essa demanda,
principalmente, nos Anos Finais do EF e
Médio. A cultura escolar ainda se

encontra permeada por préticas

tradicionais e meritocraticas, visoes

limitadas em relagdo aos alunos
incluidos e profissionais que nado se
sentem preparados em sua formagéo
para trabalhar com a diversidade de seu
alunado. Nao existe um modelo Unico de
AEE para o suporte de professores e
alunos no ensino regular, embora, o
ensino colaborativo através de praticas
de bidocéncia e de Dbolsistas/
mediadores tem se constituido como
uma estratégia valiosa para garantir uma
escolarizacdo  significativa e que
respeita das especificidades de seus

alunos.




Quadro de resumo das producdes de teses e dissertacdes da CAPES

131

(Continuacéao)

Referenciais

tedricos
Titulo Objeto Objetivo fundamentais Metodologia e instrumentos Principais resultados
19 MARTINELLI, | Trabalho Desenvolver um | Ibiapina Pressupostos bésicos: a | Os resultados evidenciam a
Josemaris colaborativo. | processo de | (2008); caracterizacdo da Educacao Inclusiva, | relevancia do processo de

Aparecida. TRABALH
O COLABORATIVO

ENTRE UMA
PROFESSORA
ESPECIALISTA E
PROFESSORES DO
ENSINO COMUM
PARA INCLUSAO DE
ALUNOS COM
NECESSIDADES
EDUCACIONAIS
ESPECIAIS.
13/07/2016.
Mestrado em
EDUCACAO.
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE
LONDRINA, Biblioteca
Depositaria: BC da
UEL.

intervencao

visando a
promogcdo de
um trabalho
colaborativo em
uma escola
estadual com
Educacdo em
Tempo Integral
no municipio de

Londrina-PR.

Bardin (1977).

a formacao docente e a importancia do

trabalho colaborativo do professor

especialista junto aos demais
professores. Coleta dos dados:
entrevista com a professora
especialista PE, aplicagdo de

guestionario aos demais participantes
e observacdes direta em sala de aula
do trabalho realizado pela PE junto aos
alunos com NEE e aos demais
professores. Procedimentos: ciclos de
trabalho

estudos referente ao

colaborativo no ensino comum;
praticas reflexivas desenvolvidas pela
PE junto aos demais professores com
alunos com NEE; planejamento das
aulas em conjunto. Entrevista final
com a PE e um questionario final com
Os

dados obtidos nas trés fases da

0os professores participantes.

pesquisa.

intervencao no
desenvolvimento do trabalho
colaborativo e da formacéo
em servico da PE e dos
professores das disciplinas
curriculares participantes da
pesquisa. Indica ainda a
necessidade de desenvolver
um trabalho colaborativo junto
a gestdo pedagoégica da
escola participante do estudo
e dar continuidade ao trabalho
colaborativo e a formacéo da
PE e dos professores com o
intuito de melhorar o processo
de inclusdo dos alunos com
NEE.
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20 HONNEF, Claucia. | Trabalho | Defender que | VYGOTSKI, Pesquisa do tipo | E necesséaria uma predisposicdo para o
0] TRABALHO | Docente 0 Trabalho | (1995); FREITAS, | intervencdo  pedagdgica: | trabalho  docente  articulado, com
DOCENTE Articulado | Docente (2010); DAMIANI, | uma escola da cidade de | caracteristica dialdgica, envolvendo todos
ARTICULADO COMO Articulado (2012; 2013). Santa Maria. Participaram | da escola. O Trabalho Docente Articulado
CONCEPCAO como da pesquisa: duas | trouxe aprendizagens significativas a
TEORICO-PRATICA concepcao académicas colaboradoras | todos aqueles que adotaram essa

PARA A EDUCACAO
ESPECIAL.
04/10/2018.
Doutorado
EDUCACAO.
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA
MARIA.

em

Biblioteca Depositéria:
Biblioteca Central de
UFSM.

tedrico-pratica

para a
Educacéo
Especial é

essencial para
0 sucesso do
ensino e da
aprendizagem
dos alunos
com
deficiéncia, no
espaco
escolar

comum.

do curso de Educagdo
Especial; Nove professores
dos anos finais do EF, que
atuavam com dois alunos
com deficiéncia intelectual
(DI); trés professoras da
equipe diretiva e a

professora EE da escola.

Coleta de dados:
entrevistas, encontros
formativos, registro das

intervencdes, um
guestionario avaliativo dos

alunos com DI.

concepcdao. A falta de tempo para dialogo
pedagdgico, a falta de recursos humanos,
de recursos materiais e recursos de
infraestrutura e a falta de disciplina dos
alunos, foram obstaculos para o Trabalho
Os

comprovaram implicacdes positivas para

Docente Articulado. dados

os alunos com DI, com melhora em

aspectos como compreensao e

apropriagdo dos conteudos, atengéo,
dedicacéo e desempenho nas atividades,
maior participagdo nestas e melhora na
interacdo com  colegas, trazendo
beneficios a todos os envolvidos: alunos,

professores e equipe gestora da escola.
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21 PATINO, Manuela | O trabalho | Compreender | Bardin. A pesquisa qualitativa | Auséncia de trabalho colaborativo entre
Castellanos. EDUCACAO | desenvolvido 0 trabalho com enfoque | as professoras da escola comum e da

INCLUSIVA: LIMITES E
POSSIBILIDADES DO
TRABALHO
DESENVOLVIDO ENTRE
PROFESSORES DO
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E
ENSINO REGULAR.
06/02/2017.

Mestrado em Ensino em
saude.

UNIVERSIDADE
FEDERAL DOS VALES
DO JEQUITINHONHA E
MUCURI.
Biblioteca Depositaria:
Biblioteca  Central da

UFVJM.

entre 0S
professores de
ensino regular
junto com o0s
professores
das SRM.

desenvolvido
entre 0s
professores de
ensino regular
junto com o0s
professores
das Salas de
Recursos
Multifuncionai
s em relagéo
aos alunos
com
Necessidades
Educacionais
Especiais
matriculados
em suas

turmas.

exploratorio;

bibliografica e trabalho
de campo. Coleta de
dados: entrevista em
duas escolas estaduais
de uma cidade
localizada no interior de

Minas Gerais.

SRM, além da necessidade de formacao
por parte das professoras do ensino
comum para atender aos alunos com
NEE em suas salas. Necessidade de
implementar préaticas colaborativas entre
0 ensino comum e a SRM com o intuito
de possibilitar praticas realmente
inclusivas e efetivas para os alunos com

NEE.
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22 MARCELINO, | Grupo Desvelar o | Nao foram | Pesquisa gualitativa | O estudo indica ainda os limites e as
Bernardete de Lourdes | colaborativo processo de | informados. efetuada em uma escola | possibilidades da construcdo de um

Alvares. NARRATIVAS

DO PROCESSO
FORMATIVO:  UMA
EXPERIENCIA DE
CONSTITUICAO DE
GRUPO
COLABORATIVO.
15/08/2018 Mestrado
em Educacéo.
PONTIFICIA

UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO
PAULO,
Depositaria: Biblioteca
da PUCSP.

Biblioteca

(coordenador e

professores)

formacéo.

/

constituicdo
de grupo
colaborativo
na tessitura da

formacao.

publica e busca; enfoque
nas narrativas sobre a
experiéncia vivida pelos
envolvidos na experiéncia
formativa. O  estudo
descreve as estratégias
de construcéo de projetos
didaticos com docéncia
compartilhada,

evidenciando 0s
procedimentos: roda da
conversa e narrativas dos

professores.

processo formativo colaborativo, para

que outros coordenadores possam
empreender a construgdo do processo
escola,

de formagdo na com o

reconhecimento dos profissionais
envolvidos na experiéncia profissional e
com maior possibilidade de produzir
avancos em sua pratica pedagodgica
respaldados em uma pratica narrativa e

dialégica.
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23 SHIMITE, Amabriane | Formagédo | Descrever a | Nao foram | Estudo de Caso, coleta | O exemplo da aluna com deficiéncia
da Silva | profissional | formacéo informados. dos dados, realizada em | descreve dificuldades para o acesso ao
Oliveira. INCLUSAO E | de uma | profissional de uma Faculdade de | contelddo tedrico, participagdo em aulas
EDUCACAO aluna com | uma aluna Tecnologia do Centro | praticas, na avaliagdo das disciplinas e
TECNOLOGICA EM | deficiéncia | com Estadual de Educacéo | algumas relativas ao relacionamento
FOCO: PERCEPCOES | visual. deficiéncia Tecnoldgica do Estado de | interpessoal. Os professores referiram

DE UMA ALUNA COM
DEFICIENCIA VISUAL,
DE SEUS
PROFESSORES E DE
SEUS COLEGAS.
08/03/2017.
Mestrado
EDUCACAO.
UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA
FILHO

Biblioteca

em

Depositaria:

Campus de Marilia.

visual em um
curso de
Tecnologia em
Alimentos, a
da

percepcdo da

partir

propria aluna,
dos 22
professores do
curso e dos 29
alunos de sua

sala de aula.

Sdo Paulo. Instrumentos
de coleta: trés
guestionarios compostos
por perguntas abertas a
cada grupo de
participante da pesquisa.

Analise de conteuldo.

aspectos positivos da presencga da aluna,
disponibilidade em atuar com esse
relataram dificuldades
Ha

necessidade de pesquisas que abordem o

alunado, mas

gquanto a Educagdo inclusiva.

processo inclusivo com vistas a
elaboracdo de materiais adaptados,
estabelecimento  de um trabalho

colaborativo entre os professores e o aluno

com deficiéncia, que favorecam a
exploracdo das potencialidades do aluno

com deficiéncia visual.

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do Portal de Teses e Dissertagées da CAPES, 2019.



