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Dedico esta escrita aquela que me deu a luz no dia 26 de novembro de
1995. E que seguiu me “dando a luz” todas as vezes que precisei de

iluminagdo em meu caminho.
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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso é uma pesquisa qualitativa participante, que
objetiva analisar narrativas de professores de uma escola de educagao especial no
municipio de Porto Alegre a respeito do tema Juventude e Deficiéncia Intelectual.
Como forma de producao dos dados foi utilizada uma reuniao virtual via plataforma
Google Meet, em que oito profissionais da escola atuantes em diferentes espacgos
narraram, durante aproximadamente uma hora e trinta minutos, sobre o tema. Além
disso, também foi explorada a relacdo com o tema a partir das experiéncias do
estagio curricular obrigatério como parte da pesquisa. Para analisar os dados
obtidos, as narrativas foram separadas em trés eixos conceituais: familia,
sexualidade e trabalho. Como ferramenta analitica foram utilizados autores como
Bastos e Deslandes (2005) e Skliar (1999) além da legislagdo sobre o tema em
pauta. A partir da analise dos dados obtidos destaca-se a importancia da pauta
Vidas Juvenis na Educacao Especial a fim de que a inclusdo seja plena em todas as

areas e etapas da vida humana.

Palavras-chave: Juventude - Deficiéncia - Educacgao Especial



"E necessario se espantar, se indignar e se contagiar. S6 assim é possivel
mudar a realidade"

Nise da Silveira
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1. UM ESTAGIO INSPIRADOR

Antes de iniciar a escrita, quero contextualizar o leitor acerca da minha
trajetéria académica, por considerar que a tessitura deste trabalho tenha sido um
processo iniciado antes mesmo de que eu pudesse perceber que me constituiria
pedagoga. Digo isso porque, ainda aluna do curso de Letras desta universidade, no
segundo semestre do ano de 2014, tive o meu primeiro contato com a area de
Educacgao Especial e, consequentemente, com a minha orientadora Liliane Giordani,
por meio da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Nao era a minha intengdo adentrar o campo educacional naquela época,
apesar de ja estar intencionada em exercer o papel de professora desde a inscrigao
para o vestibular. No entanto, acredito que todas as coisas tenham seu propdsito
definido, como se ja estivesse escrito nas estrelas ou em algum lugar espiritual as
descobertas que fazemos ao longo da vida, como encaixes da estrada que iremos
trilhar. Foi assim, a partir de uma disciplina estudada em outro curso, que emergiu
meu encantamento pela area educacional, e que cruzou 0 meu caminho com o de
uma grande inspiragdo profissional (a minha orientadora), tendo sido um fator
determinante, posteriormente, para a minha troca de curso para a Pedagogia.

Tendo apresentado ao leitor como se deu o inicio desta escrita, dou inicio a
apresentacdo dos aspectos formais: tema, hipoteses e metodologia. A tematica de
pesquisa como juventude com deficiéncia intelectual foi resultado da experiéncia
proporcionada pela disciplina de Estagio | do curriculo de Pedagogia, no primeiro
semestre do ano de 2019. O estagio obrigatorio inspirador, com duragao de 80 horas
de pratica, foi realizado com jovens de 15 a 20 anos, no terceiro ciclo de uma escola
especial na cidade de Porto Alegre. O ponto instigador de fato se deu durante a
convivéncia com os alunos, quando percebi a dualidade entre infancia e juventude
vivida pelos sujeitos: ora descansavam das tarefas escolares ao som de musicas da
cultura infantil, ora comemoravam a juventude que emergia ao som de funk e
sertanejo universitario no recreio. Em fragdo de segundos, um comportamento
socialmente estigmatizado como infantil era substituido pelo retrato fiel da
denominada adolescéncia na manifestacdo de seus sonhos, curiosidades, vaidade,

tabus e tantas outras caracteristicas que ocupam o universo juvenil.
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Durante as primeiras reflexdes, logo levantei hipoteses, como o esteredtipo
do jovem com deficiéncia como “eterna crianga” e a implicagao disso na dualidade
que esses jovens expressam em seus cotidianos: Quais contextos funcionam como
promocgao de esteredtipos e quais proporcionam, de fato, a vivéncia da cultura
juvenil caracteristica deste grupo? E a partir de questionamentos como esses que
aflorou em mim o tema acerca do quanto o direito de ser jovem com deficiéncia
intelectual esta assegurado pelas relagdes em que estdo envolvidos quanto a forma
de viver a juventude, a infantilizacdo e o adolescer, o reconhecimento de si proprios
corporalmente e mentalmente.

Tendo como ponto de partida o levantamento de hipdteses e a observagao
discorrida acerca do tratamento da juventude pelos proprios sujeitos jovens com
deficiéncia, a ideia inicial deste trabalho era de tragar como objetivo geral a analise
de narrativas de jovens com deficiéncia intelectual, alunos de uma escola especial.
Especificamente, pretendia caracterizar o conceito de juventude em jovens com
deficiéncia intelectual e verificar como sao produzidos os conceitos de juventudes de
jovens com deficiéncia nos diferentes locais nomeados pelos proprios sujeitos nas
entrevistas. Contudo, o ano de 2020 trouxe consigo a exigéncia de nos
reinventarmos, uma vez que a presenca fisica nos foi impedida pela pandemia do
Coronavirus. Dessa forma, a fim de dar continuidade no trabalho, o planejamento
das reunides presenciais com os alunos foi substituido por uma reunido de
videoconferéncia com os profissionais que acompanham o cotidiano dos jovens na
escola.

Para realizar a pesquisa, portanto, retornei ao local onde realizei o estagio em
educacdo especial: uma escola da rede municipal de Porto Alegre, localizada no
bairro Cristal, batizada como “Escola Municipal Especial de Ensino Fundamental
Elyseu Paglioli” - que sera carinhosamente apresentada como “Elyseu” no decorrer
deste trabalho, assim como, no item 1.2, sera devidamente descrita. Escolhi como
metodologia a pesquisa qualitativa, por conta da sua capacidade de fazer
aprofundamentos que levam em conta a subjetividade do entrevistado, por meio de
entrevistas abertas que permitem a exposi¢cao de atitudes e sentimentos, o que
acredito enriquecer os resultados em comparagdo a pesquisa quantitativa, que

elabora questionarios mais superficiais.
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Assim, foi realizado um encontro virtual com durag¢ao aproximada de 1 hora e
30 minutos na plataforma Google Meet, com oito profissionais da escola atuantes
em diferentes espagos, como a Coordenagcdo Pedagodgica, Servico de
Psicopedagogia Inicial e sala de aula que serdo caracterizados por nomes ficticios.
Importante salientar que o encontro, por ser unico, é constituido por narrativas que
podem ser modificadas ao longo do tempo, em diferentes contextos. Contudo, a
reunido, por ser feita com um grupo de pessoas de mesmo convivio cotidiano
enriquecem as narrativas, uma vez que compartilham das mesmas experiéncias e
tém afinidade com a mesma linha de autores do tema. Justifico a escolha do
instrumento para a pratica metodoldgica como Grupos de Discussao, utilizando da
definicdo dada por Werner Mangold (1960 apud Weller 2006, p.245) que qualifica o
método em um instrumento de exploragcdo de opinides coletivas. O Grupo de
Discussao ainda ganha uma nova definicdo neste trabalho, por conta da situagéo de
pandemia em que nos encontramos neste ano de 2020: a modalidade virtual.

Durante a analise das narrativas, sera utilizado como texto-base a obra de
Alex Branco Fraga (2000) - “Corpo, identidade e bom-mocismo: cotidiano de uma
adolescéncia bem-comportada”. Neste livro, o autor aborda temas pertinentes a
adolescéncia e juventude na escola a partir da escuta dos alunos, o que justifica em
grande parte a escolha pelo referencial bibliografico. Além disso, a escolha se deu
por conta de balizar conceitos estigmatizados na juventude, como padrdao e norma
de corpo, comportamento, estilos de roupas, girias e curiosidades.

Discorridos os aspectos formais, iniciarei a escrita do proximo capitulo
apresentando ao leitor o espacgo que deu inicio as minhas reflexdes acerca do tema

deste trabalho: a Elyseu.
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2. HA ESCOLAS QUE FORTALECEM ASAS

Logo que defini meu local de estagio como a Elyseu, recebi da minha
orientadora o livro “Ha Escolas que Sao Asas”, que conta carinhosamente a historia
da escola, tendo sido escrito em virtude da comemoragao dos seus 25 anos, em
2013. O titulo poético foi dado com inspiracdo no poema de Rubem Alves “Ha
escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas”. Atrevo-me a fazer a seguinte
alteracdo: onde consta “Ha escolas que sdo asas”, passar a ser “Ha escolas que
fortalecem asas”. Justifico a modificagdo com o argumento de que os alunos da
Elyseu ja disponham de asas, ainda que enfraquecidas, por conta dos obstaculos
que barram e evidenciam as diferencas, reforcando o padrao da normalidade. Neste
caso, as asas enfraquecidas, ao se depararem com a ruptura de sua causa, sao
fortalecidas.

Contando com o apoio referencial do livro da escola, assim como de seu
Projeto Politico-Pedagogico (PPP), apresento ao leitor a primeira escola Especial
Municipal de Porto Alegre, fundada em 1988: a Escola Municipal Especial de Ensino
Fundamental Professor Elyseu Paglioli. Como em toda histéria de luta das pessoas
com deficiéncia, o inicio foi bastante conturbado. Na época de sua fundagao, houve
diversos movimentos contrarios, por parte da Associagcdo de Moradores do Bairro
Cristal, com o argumento de que a instituicdo de uma escola para deficientes
poderia desvalorizar os imoveis da regido. O mesmo argumento ja havia sido
exposto no bairro Ipiranga, na Zona Norte, que rejeitara a iniciativa. Contudo, passou
a ser oferecido um conjunto de projetos de inclusdo e integracédo para a comunidade
escolar e ndo escolar na Zona Sul no ano de 1995, resultando em um grande
respeito e na conquista do lugar como espago educacional e de interagao para os
jovens do entorno.

Localizada no bairro Cristal, a escola, além de receber alunos do préprio
bairro, também atende, em sua maioria, alunos moradores dos bairros Gloria e
Cruzeiro. Entre os bairros mencionados, considero importante informar o leitor que a
Vila Cruzeiro € uma das mais populosas de Porto Alegre, em que se destacam os
focos de violéncia e a populagdo de baixo poder econébmico. Para receber 116
alunos, sao dispostos profissionais atuantes na direcéo e vice dire¢ao, coordenacao

pedagdgica, orientagao educacional, coordenagéao cultural, funcionarios de limpeza e
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manutencgdo, equipe de nutricdo, secretarias, estagiarios e monitores. Sendo uma
Escola de Ensino Fundamental, a E.M.E.E.F. Prof. Elyseu Paglioli tem uma carga
horaria minima de 200 dias letivos com 800 horas. Contudo, por ser uma Escola
Especial, dispde de tempos diferenciados, em que é respeitada a possibilidade de
cada sujeito, promovendo o direito a educacgao.

Ainda, de acordo com a ultima atualizagdo do PPP da escola, as
especificidades dos alunos sao divididas em Sindrome de Down, Transtornos
Globais do Desenvolvimento, conduta Autista ou Psicética, ou Transtornos Globais
do Desenvolvimento com Hiperatividade, além de algum tipo de lesdo cerebral com
deficiéncia mental associada ou, em menor numero, deficiéncias multiplas, como a
deficiéncia mental associada a deficiéncia fisica, visual ou a surdez. Quanto a
organizacao curricular, os alunos sao distribuidos em trés ciclos de formacao, de
acordo com a faixa etaria:

- lciclo: de 6 anos a 9 anos e 11 meses;
-l ciclo: 10 anos a 14 anos e 11 meses;
-l ciclo: 15 anos a 21 anos e 11 meses.

Nas turmas de | ciclo sdo atendidos 6 alunos, em que sio priorizados o
brincar e o jogo, com o objetivo de ampliar e construir conhecimentos e
experiéncias. Ja no |l ciclo, a capacidade € de 8 alunos por turma e abrange o
periodo de transigcdo entre a infancia e a adolescéncia que, por conter agrupamentos
distintos, necessita de intervengdes pedagogicas diferenciadas. Por fim, o Il ciclo -
grupo sobre o qual iremos falar neste trabalho - sdo disponibilizadas 12 vagas por
turma, em que o periodo da juventude direciona o trabalho pedagdgico, além das
questdes de alfabetizacdo, sempre respeitando as especificidades coletivas e
individuais. Em todos os ciclos ha a presenca de uma professora de referéncia, uma
professora de educacgao fisica, de arte-educacdo, de multimeios, volante e de
projetos/apoio pedagdgico.

Especialmente no terceiro ciclo ha o Programa de Trabalho Educativo - PTE,
em que os alunos com autonomia recebem orientagdes sobre o mundo do trabalho e
sdo encaminhados para estagios remunerados em espacgos de trabalho como as
Secretarias Municipais, Fundagdes, Autarquias e na Camara Municipal de
Vereadores. Além dos trés ciclos, a escola oferece a modalidade de Educacéao

Precoce (EP) e Psicopedagogia Inicial (Pl) na Educacao Infantil, com intervengdes
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baseadas no brincar, atendendo criancas de zero a seis anos de idade. As criancgas
atendidas podem estar matriculadas em instituicdes de educacao infantil ou n&o, ou
seja, a escola acolhe também criangas da comunidade que nao tiveram acesso a
escola infantil.

Finalizando esta introducéo, oriento o leitor para a transicdo: em razao da
oportunidade de experiéncia em uma escola especial durante o meu primeiro estagio
curricular obrigatério - alavanca para este trabalho de conclusao de curso — acredito
nesse espago como defensor do direito da juventude com deficiéncia e provisor das
vivéncias decorrentes desse periodo. Dessa forma, o leitor percebera que a postura
que pretendo adotar diante da escola especial e de seus projetos como o Programa
de Trabalho Educativo sera de respeito e defesa de sua permanéncia, apesar das

muitas criticas que ainda se recebe em relagéo a escola especial.

2.1 AESCOLA ESPECIAL

Logo na introdugcdo do PPP da escola é esclarecido o objetivo das escolas

especiais municipais da rede de Porto Alegre:

[...] Primeiro o enfrentamento da histéria de exclusao e isolamento a
que foram submetidas as criangas e adolescentes com deficiéncia
intelectual acentuada, deficiéncia multipla, transtorno global do
desenvolvimento , constituindo-se em um espago de acolhimento,
organizagdo e socializagdo de saberes, ndo pretendendo ser um
local de ‘acolhimento’, mas sim de atuagdo politica pedagdgica
questionadora das politicas de atendimento, a que, por muitos
séculos foi submetida esta parcela marginalizada da populagao.
(2016, p.4)

Diante disso compreendo que, além de simbolizar uma alternativa para as
criangcas e adolescentes anteriormente encarcerados, a escola especial surge no
municipio de Porto Alegre como um espago escolar pedagogicamente capaz de
atender as especificidades dos alunos, organizando um curriculo coerente quanto
aos saberes escolares e nao escolares a que uma escola esta atribuida. Além disso,
a escola é vista como um espaco politico, atendendo as demandas sociais da

comunidade escolar a partir de uma rede de acolhimento.
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Contudo, na trajetoria das escolas especiais de Porto Alegre, também contida
no Plano Politico Pedagdgico da Elyseu, conta que as primeiras escolas especiais
foram construidas dentro da proposta tradicional de escola especial, enfatizando o
olhar clinico. Por isso, eram oferecidos os atendimentos médico, social e
educacional em que os alunos permaneciam na escola em tempo integral. No
processo de transformacdo da estruturacdo curricular para ciclos de formagcao da
Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre (RME/POA), a escola especial foi incluida
como espaco de ensino fundamental. Importante salientar que as escolas especiais
tiveram menos dificuldade em ciclar o ensino em comparacido as escolas comuns,
uma vez que ja utilizavam dos conceitos de tempo diferenciado, respeitando a
singularidade dos alunos. E a partir da reestruturagdo curricular que a Educacéo
Especial € vista como modalidade da Educacdo Basica e vem sendo repensada e
adequada constantemente a fim de priorizar o desenvolvimento biopsicossocial das
criangas envolvidas nesse processo.

Apesar disso, até o momento da realizagdo do estagio em uma escola
especial, a maior parte das informag¢des recebidas na universidade a respeito
desses espacos era de que nao seriam capazes de promover a inclusdo dos
sujeitos, mas sim a sua segregacao. A radicalidade na interpretagado dos conceitos
de inclusdo, muitas vezes, por parte de gestores em politicas publicas, tem por
consequéncia o endeusamento da inclusdo dos alunos em uma escola regular,
restando a escola especial a imagem de um lugar abandonado nas antigas praticas
de cuidados clinicos e sujeitos estigmatizados. Contudo, a vivéncia proporcionada
pela pratica de estagio cotidianamente foi transformando o meu olhar para aquele
espacgo, tornando inevitavel o questionamento daquilo que entendia acerca do
conceito de incluséo.

Para a elaboragdo deste trabalho, alguns autores me acompanharam,
servindo de inspiracao e fixacdo daquilo em que acredito. Nesta situagao, destaco
especialmente a companhia de Marco Aurélio Ferraz, em sua dissertagcao
‘Rompendo Siléncios: alunos com necessidades especiais narram historias de
inclusdo” (2008). Ao discorrer sobre a sua analise das narrativas de alunos da
escola especial, o autor destaca que:

De uma forma geral o que ficou visivel, respeitadas as
provisoriedades das afirmacoes, é que os alunos da Escola Especial
apresentam algumas resisténcias quanto ao Ensino Regular devido a
algumas experiéncias vividas nesse espacgo; parecem temer que
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ocorra novamente o fato de ter poucos amigos, de que a professora
nao os entenda, de que voltem a ter vergonha do que tem dificuldade
para aprender ou da sua forma de se expressar, de ter que voltarem
para o fundo da sala ou que ficar muito tempo no patio. (FERRAZ,
2008, p. 6)

Na sequéncia da dissertacdo de Ferraz, € contextualizada a trajetoria de
escolarizagdo das criancas com deficiéncia fisica ou mental e a frequente
caracterizacdo como “ndo educaveis’, que justificava, na época, a nao
obrigatoriedade, nem direito de frequentarem a escola publica regular. Dentro desse
contexto, o surgimento das escolas especiais representava uma alternativa para as
criangas que nao estivessem incluidas na escola regular - mas ainda seguia um
modelo hegemdnico em que havia supremacia do trabalho clinico em relagdo ao
pedagogico. Contudo, com um movimento mundial, o enfoque muda e os
professores passam a participar do processo de avaliagcado de ingresso de alunos na
escola especial.

Uma compreensao necessaria sobre a inclusdo escolar € gerada apds a
Declaragédo de Salamanca' contudo, resultou em uma compreensdo de espaco de
territério Unico — a escola comum. O questionamento do autor, de que eu
compartilho é: “Ao falar de exclusao € preciso deixar claro que excluséo é esta, de
onde, ou de que o sujeito esta excluido, e consequentemente onde ele esta incluido.
"(FERRAZ, 2008, p.40). Esse trecho permite retomar a nova pedagogia de exclusao
e de inclusao descrita por Carlos Skliar, que sempre tem como referéncia a escola
comum, gerando

uma nova pedagogia de exclusdo e de inclusao, que instala mais
uma vez a perversao da ideia de existéncia de uma fronteira, que
separa hipotéticos excluidos de hipotéticos incluidos, de acordo
com sua capacidade ou incapacidade individual de permanecer
dentro ou fora das instituicdes, de seu saber, poder, ter, ser, etc
(SKLIAR, 1999, p.25)

Pois, o que nos permite afirmar que um ambiente é escolarizavel e o outro
nao? Que um é mais apropriado para o sujeito do que o outro? Ai vale refletirmos se

a escola regular de que estamos falando é a mesma que detém seu histoérico de

'Documento gerado em 1994, a partir da Conferéncia Mundial de Educag&o Especial na cidade de
Salamanca, na Espanha, e que contém a declaragao declaragao acerca da inclusdo de pessoas com
deficiéncias, criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais na rede regular de
ensino.
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institucionalizagdo dos sujeitos e consequentes castragdes de suas subjetividades. E
ainda retomando Skliar:

[...] Como fazem as criangas surdas, sos e isoladas no mundo dos
ouvintes, para desenvolver sua identidade, sua lingua e uma vida
comunitaria entre pares? Qual é a participagao que se imagina para
a crianga surda nas discussdes e nas construgbes pedagdgicas
coletivas? Com quem discutira a crianga surda? [...] (SKLIAR, 1999
p.27)

Aproveito para adaptar a citagdo acima ao contexto da deficiéncia intelectual,
apresentada pelos jovens com quem tive a convivéncia durante o estagio e fazer
mais alguns questionamentos: n&o teriam eles a mesma necessidade de uma vida
comunitaria entre pares? Suas vozes seriam ouvidas nas discussdes e construcdes
pedagdgicas coletivas? De acordo com as reflexdes de Skliar, a problematica esta
em considerar o contexto de uma escola regular como a melhor alternativa inclusiva
desconsiderando a liberdade individual e protagonismo do sujeito, decidindo por ele
o seu lugar de bem estar.

A seguir, dou continuidade a defesa da escola especial com os seguintes

guestionamentos: 0 que se entende por escola especial? E o que significa?

2.2 “NO TERCEIRO CICLO SE APRENDE MUITA COISA...”

Conforme o PPP da escola citado anteriormente, a escola especial
constitui-se em um espago de acolhimento, mas ndo somente de acolhimento.
Apesar de, inicialmente, as escolas especiais terem passado pelo enfrentamento da
exclusdo e isolamento, a palavra escola sempre remeteu-se as culturas de
escolarizagcdo, e com a educacido especial ndo foi diferente: a socializacdo de
saberes sempre foi indiscutivel pedagogicamente. Atividades de alfabetizagcédo e
disciplinas como a matematica ainda recebem o status de aprendizados essenciais e

tém certa prioridade no ensino de jovens das escolas especiais.

Por isso, confesso que idealizei um estagio no terceiro ciclo da Elyseu em
que precisaria ser criativa o suficiente para explorar todos os métodos de
alfabetizacado que aprendi durante a graduacao, utilizando recursos adaptados aquilo
que mais instigasse os alunos. Ao chegar na turma, percebi que existiam atividades
comuns a todos, mas que cada aluno desenvolvia da sua forma. Eu ja havia

escutado que as turmas sao diversas, que cada aluno tem seu tempo e a sua forma
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de aprender, mas n&o sei por qual motivo , imaginariamente, cai na armadilha de
colocar todos os alunos da escola especial dentro da “caixa da deficiéncia”. Percebi
que a inclusédo e a exclusao também sao presentes dentro de uma escola que tem
por habitual receber alunos “diferentes” e que eu, pela maior empolgacéo e boa
vontade que tivesse em estagiar em uma escola especial, precisava de uma boa

desconstrugao que so a pratica do estagio poderia me proporcionar.

Agimos automaticamente na maior parte dos nossos dias, como se as nossas
atitudes fossem as mais adequadas a qualquer situagao e nao houvesse outra forma
de substitui-las. Porém, tudo que foge da norma nos convida a repensar as praticas
usuais. Na roda de conversa com as professoras que participaram desta pesquisa,
espontaneamente, surgiu o questionamento: “mas, qual a funcdo da escola

especial?” E a construcao da resposta foi surgindo:

“Eu vejo a escola como um espacgo deles de ser escutado e de ouvir os iguais.
Muitos deles as vezes relatam coisas que acontecem em casa, ou 0S pais
também, que os pais ja cortam quando acontece alguma coisa, como questéo de
namoro, até de escolha de roupa que a gente vé que as vezes eles vém com
umas roupas que ndo sdo adequadas pro tamanho deles [...] As vezes eles sdo
podados em principios basicos, das coisas mais simples.”

Professora Beatriz

A professora Beatriz confirma a importancia de um espaco de escuta em uma
escola especial. E evidente que em qualquer escola as questdes contextuais dos
alunos devem ser consideradas, mas, dentro das instituicbes regulares, o individuo
costuma se enquadrar no ritmo padronizado de escolarizagao ja convencionado. A
deficiéncia, por outro lado, € uma caracteristica que exige formas diferentes de
pensar e agir. No caso dos alunos do terceiro ciclo da Elyseu, geralmente com
deficiéncia intelectual, existem necessidades que saltam aos olhos dos educadores

e que tornam-se prioridade quando o assunto € aprendendizado:

“No terceiro ciclo se aprende muita coisa, eles principalmente assim, essas
questbes da adolescéncia é o que norteia o trabalho do terceiro ciclo. Entdo assim,
o importante de ter esse espago, de poder ouvir [...] de repente ele quer ter um
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espacgo sozinho, separado da mae, as vezes ta no mesmo quarto, de repente ele
vai ter que ir no banheiro sozinho, porque tem as questbées dele, e isso a gente
acaba falando na escola. Sdo coisas que acontecem todo dia, é pulsante
aquilo né, o terceiro ciclo ta sempre pegando fogo.”

Professora Beatriz

A fala acima foi uma das que mais me impactou na roda de conversa. Ao
ouvir a professora Beatriz dizer que se aprende muita coisa no terceiro ciclo, logo
relacionei a minha dificuldade, no inicio do estagio, de compreender algo tao
simples: conteudos “escolarizaveis” ndo devem ser prioridade em uma escola. O
conteudo deve ser justamente aquilo que é pulsante, como a professora disse. Um
projeto pedagdgico jamais deve ser feito automaticamente, desconsiderando

aqueles que sao o motivo do projeto existir.

Durante a construgdo da funcédo da escola especial, o professor José relata
um caso que reafirma a necessidade da escuta, respondendo ao questionamento “O

que tem de especial em uma escola especial?”:

“Quem consequiu acompanhar a histéria do Joaquim na escola, consegue ver,
assim, o quanto a juventude do Joaquim - eu hdo sei se essa ¢é a palavra - mas me
vem uma coisa assim, foi “forjada” dentro da escola, ela foi construida dentro da
escola, porque € um menino que veio para a escola com um diagnostico de
Sindrome de Down, que ndo sobreviveria muito tempo, que ndo caminharia, que
nao falaria [...] E quem viu, sai 0 menino participando do nosso grupo de musica,
tocando instrumento, trabalhando no supermercado e, praticamente, sustentando
uma familia inteira, né?! Entao eu vejo que essa juventude do Joaquim, ela foi

possivel dentro daquilo que nés, dentro da escola, criamos.”

O depoimento do professor José simboliza, para mim, um dos motivos para a
permanéncia da escola especial. Questiono se o aluno Joaquim teria recebido o
mesmo tipo de intervengdo em uma escola comum. Respondendo a pergunta do
professor José, o que a escola especial tem de especial € o olhar e a escuta
sensivel, capaz de reinventar o curriculo e perceber a verdadeira emergéncia que a
vida revela. Além, claro, da capacidade de contagiar as familias, mas isso € assunto

para o proximo capitulo.
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3. FAMILIA: COMPOSIGOES E INTERAGOES

No Projeto Politico Pedagogico? da escola Elyseu, a palavra familia é citada
quatorze vezes. A preocupagao com o contexto do aluno sempre foi objeto de
estudo da escola, uma vez que no ano de 1997 foi realizada uma pesquisa
sécio-antropolégica a fim de caracterizar a realidade da comunidade escolar. Na
época, o resultado apontou para a auséncia do pai, sendo as tarefas de cuidados
com os filhos, na maior parte das vezes, atribuida as maes, além de poucas
oportunidades de atividades de lazer, dificuldades na aceitagcdo da sexualidade dos
filhos e até mesmo da visdo da sua deficiéncia como impossibilidade, doencga ou
algo sem cura. Em minhas observagdes durante o periodo do estagio, percebi que,
na sua maioria, as familias dos alunos geralmente fogem o modelo tradicional,
sendo raramente acompanhada pelo pai e muitas vezes constituida pelos
responsaveis do abrigo onde moram.

Em uma pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso, Flavia Pontin
Ferazzo (2019), na defesa do cuidado com as maes da escola especial, argumenta:

A escola se articula de diversas maneiras para apoiar as familias,
entre suas agdes estdo principalmente: participar das interconsultas
com as familias; articular as Redes de Apoio as criangas e
adolescentes em Porto Alegre e Coordenar o Grupo com as familias.
[...] Com isso, a escola busca estreitar lagcos, aproximar-se das
especificidades vividas por cada familia [...]. (FERAZZO, 2019, p.15)

A interpretacdo, pela familia, em relagdo a criangca ou ao jovem com
deficiéncia ainda chega a escola especial carregada de informacgdes obtidas por
meio de laudos clinicos. Isso acontece porque o sujeito com deficiéncia passa a ser
cercado de profissionais da saude desde o momento do seu diagndstico e também
porque o saber médico ainda se sobrepde ao saber pedagodgico, no que diz respeito
ao senso comum. E €& a partir do olhar clinico que inicia o surgimento de expressoes
como “idade mental” e a perspectiva do sujeito como eterna crianga, conforme

aponta a Professora Fernanda, durante a roda de conversa:

2 Escola Municipal Especial de Ensino Fundamental Professor Elyseu Paglioli.
Projeto Politico Pedagodgico. Porto Alegre, 2016
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[...] Quando as familias ouvem que os seus filhos tém 13 anos, mas tém uma
idade mental de 1,2,3 anos, a gente né... parénteses: a gente acha um absurdo
sempre essa conotagdo, mas as familias ouvem muito isso ainda. Entao, se ele
tem 1 ou 2 anos, ele ainda é um bebé, ele é uma criancga. E entao ele precisa
ser tratado como crianca.

Professora Fernanda

Juarez Dayrell define o conceito de culturas juvenis de Melucci explicando

que, para Melucci e Fabbrini (1992):

Existe uma sequéncia temporal no curso da vida, cuja maturagdo
bioldgica faz emergir determinadas potencialidades. Nesse sentido, é
possivel marcar um inicio da juventude, quando fisicamente se
adquire a capacidade de procriar, quando a pessoa da sinais de ter
necessidade de menos protecdo por parte da familia, quando
comeca a assumir responsabilidades, a buscar a independéncia e a
dar provas de autossuficiéncia, dentre outros sinais corporais e
psicologicos. (DAYRELL, 2003, p.42)

Dessa forma, aqui me aproprio do posicionamento de Melucci e Fabbrini
(1992), assumindo que ha uma fase bioldgica do sujeito causadora da emergéncia
do inicio da juventude e, consequentemente, de suas implicagbes fisicas,
psicolégicas e comportamentais. E importante, também, estabelecer que a condicéo
de deficiéncia do sujeito ndo impede ou bloqueia seu desenvolvimento biolégico
enquanto jovem, apesar de que em algumas abordagens ainda se insiste em
estigmatizar o sujeito a partir da sua deficiéncia, o que possivelmente justifica a
escassez do tema juventude e deficiéncia na literatura (BASTOS e DESLANDES,
2005). Para a professora Fernanda, nesse momento se faz importante o trabalho
escolar, desconstruindo aquilo que se entende por escola e adaptando o curriculo ao

que realmente faz sentido para os alunos, conforme relatou:

“l...] Ao longo de toda escolarizagdo deles a gente vai trabalhando com essas
familias e vai mostrando que independente do nivel, da questao cognitiva que eles
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estejam ou que eles estdo podendo se apropriar dos conteudos universalmente
construidos pela escola, independente disso eles sdo jovens, eles estéo

crescendo, eles tém corpo de adolescente, eles tém hormdnios de adolescentes,
desejos... E eles estdo numa cultura da juventude. E é esse movimento que a
gente busca muito estar fazendo com as familias.”

Professora Fernanda

Assumindo que a etapa de desenvolvimento do ser humano denominada
juventude ocorre em todo ser humano (com ou sem deficiéncia) cabe a sociedade a
promogao de alternativas que favorecam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que propiciem maior autonomia ao individuo para a participacdo no
mundo externo em sua vida adulta. Para tanto, faz-se necessario a ativacao do olhar
pedagogico empatico no sentido de avaliar tanto as demandas dos alunos, quanto
as das familias, ocasionando uma mudanca de paradigma na funcdo da escola
especial. Durante a roda de conversa, a professora Vera pdde refletir acerca do seu
fazer pedagogico e de seus colegas, confirmando o argumento da professora

Fernanda:

“Eu vejo que houve uma mudancga de paradigma no papel da escola especial- era
de auxiliar na parte cognitiva, agora é auxiliar o aluno no manuseio dos artefatos
culturais do jovem, da autonomia dentro da propria casa, do explicar pra familia
que esse sujeito cresceu... A escola como intermediagdo do aluno com a
familia. Muito além do fazer ler e escrever.”

Professora Vera

3.1 ESCOLA E FAMILIAS: ENTRE A NORMALIDADE E A DIFERENCA

Ao observar as falas de cada profissional da educagao especial, percebi o
quanto ainda é presente a comparagao entre a deficiéncia e a normalidade por parte
da sociedade. Naquele momento em que optamos (e aqui me incluo como estudante

da educagao) por enxergar os alunos da escola especial além da caracteristica da
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deficiéncia, talvez tenhamos acabado por iniciar relagdes, mesmo que inconscientes,
ao curriculo e ao papel da escola comum. Questiono aqui a origem do “fazer ler e
escrever” mencionado pela professora Vera: seria essa a real necessidade de todos
os alunos matriculados em uma escola especial? Retornando a questao normalidade
versus deficiéncia, adianto ao leitor que me aproprio do posicionamento de Skliar
(1999, p.18):

[...] A deficiéncia ndo é uma questdo biolégica e sim uma retdrica
social, histérica e cultural. A deficiéncia ndo é um problema dos
deficientes ou de suas familias ou dos especialistas. A deficiéncia
esta relacionada com a prépria idéia da normalidade e com sua
historicidade.

Isto posto, coloco-me em postura de escuta empatica aos relatos da roda de
conversa. Compreendo que as diferencas contém a dose de desconforto necessaria
para paralisar nossas crencas € iniciar um processo de questionamento a fim de
gerar conhecimento.

Apesar de o corpo dar sinais fisioldgicos e emocionais sobre o inicio da
juventude, existem questbes “estéticas”, construidas socialmente, que circundam o
significado de ser jovem. Na vida de uma pessoa com deficiéncia a manifestacao da
parte bioldgica, muitas vezes, ndo é o suficiente para se entender que uma nova
etapa iniciou. O professor José da Elyseu ilustra o impacto disso na vida do jovem e

da familia:

Me lembro muito bem da Gabriele [...] uma menina que teve muita dificuldade na
escola, muitos surtos, muita dificuldade dessa familia entender essa menina
crescendo. E |a pelas tantas, a Gaby veio nos pedir pra gente dizer pro pai dela
que ela queria namorar, que ela queria beijar na boca e que ela tava apaixonada
pelo Anténio. E a gente observou isso dentro de toda escola, né?!

Professor José

Durante a conversa, percebi que a situagdo da Gabriele era comum na vida
de muitos outros jovens alunos da Elyseu e que, por isso, tornou-se uma

preocupacao da equipe:
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La pelas tantas a gente se perguntava: “ Como é que essa gurizada vai
comegar a construir essa coisa da juventude? ” [..] Eu ja trabalhava no
terceiro ciclo nessa época, e nds ja comegamos a marcar: “‘ndo, tu ndo é mais
crianga, agora tu é adolescente” e a gente comegou a tentar identificar o que é que
faz um jovem passar da inféncia para a adolescéncia, e ai a gente comecgou a
descobrir as festas de 15 anos, né?! E nés comegcamos a forjar, a inventar
festas de 15 anos porque a gente comegou a observar que a maioria deles
nao tinha esse ato simbdlico de passagem da infancia pra adolescéncia.
Entdo nés comegamos a criar iSSO na escola, e durou alguns anos em que a gente
fazia todo um ritual: naquele dia a menina ia usar maquiagem, salto alto, ia poder
td& num outro patamar de juventude. Mas o que era pra nés, assim, super
importante, era pontuar pra essa familia um simbédlico de marcar a saida da
infancia, daquela coisa mais infantilizada, pra uma outra coisa que a familia
néo tava sabendo lidar.

Professor José

Conforme o exposto, tanto os alunos quanto as familias passam por
dificuldades na compreensdo da etapa juvenil quando envolve a caracteristica
deficiéncia. O motivo disso ocorrer, acredito estar envolvido na crenca da idade
mental e visdo da pessoa com deficiéncia como eterna crianca. Além de ser algo
proveniente dos laudos médicos, também existem casos em que a crenga torna-se
um estado de zona de conforto para a familia, de acordo com a professora

Fernanda:

[...] No momento em que a gente cerceia outras questbes de adolescéncia, as
familias tentam deixa-los ainda como uma criangca porque crianga nao
precisa ainda namorar, criancas ndo tém esses desejos, criangas ndo tém
essa vontade e a gente consegue controlar um pouco melhor esses sujeitos e
€SSes corpos.

Professora Fernanda
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A postura da escola pode ser percebida na fala da professora Fernanda: é
sabido que a situacado é complicada para a familia e que essa, por sua vez, utiliza-se
da negagao para conseguir lidar com o desconhecido. No entanto, o professor José
explicita a importancia do dialogo com a familia e, como profissional da educacgéao,
intervém pedagogicamente instruindo acerca da nova fase de vida dos alunos.

Veremos no préximo capitulo mais um eixo conceitual que causa grande
dificuldade para as familias das pessoas com deficiéncia durante a etapa juvenil: a

puberdade.
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4. CORPO E SEXUALIDADE

Confesso que esta aqui €, para mim, a parte mais interessante deste TCC.
Isso porque falar sobre corpo e sexualidade ainda € um assunto tabu e, quando
envolve a deficiéncia, a censura € ainda maior. Desde o inicio da elaboragao do
projeto deste trabalho, um capitulo dedicado a sexualidade era um ponto definido, ja
que nao ha como passar pela juventude ignorando o desenvolvimento corporal do
individuo e as suas implicacdes na constituicdo da personalidade do ser. Por isso,
apos a transcricdo da roda de conversa com os profissionais da Elyseu, iniciei a
procura por artigos que tratassem da integracdo entre o tema da deficiéncia
intelectual e a sexualidade a fim de analisar com base tedrica os dados obtidos, mas

percebi que € um assunto que ainda merece muito mais atencgao da literatura.

4.1 ALEM DO ESTIGMA DA DEFICIENCIA

Apesar de eu ser jovem, estudante do curso de Pedagogia e de ja ter, na
época do estagio, cursado as disciplinas referentes a Educacédo Especial, fiquei
surpresa ao chegar na sala de aula do terceiro ciclo e avistar dois jovens abragados:
era Pamela e Thiago, um casal de namorados. Essa € uma situagdo bastante
comum em uma turma jovem, mas que ndo era prevista por mim. Estava me
encaminhando para o final da faculdade e, mesmo assim, achava que a prioridade
naquele espaco seria de encontrar formas de ensinar o conteudo que eles
estivessem aprendendo. Ai estdo mais motivos para a minha afinidade com este
capitulo: a curiosidade e a vontade de “mostrar para o mundo” como funciona uma
das etapas mais importantes da vida juvenil quando o assunto € tabu. Conforme ja
abordado no capitulo anterior, a escola procura dialogar com a familia a respeito da
juventude, na busca de proporcionar um desenvolvimento saudavel para os alunos.

Conforme a fala do professor José:
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[...] Porque algumas familias vém conversar e algumas a gente tem que chamar, sim, pra
falar sobre o ginecologista, por exemplo. Esta era uma menina que ndo acompanhava um
ginecologista. E ai eu falo pra mae sobre anticoncepcional e ela me olha com pavor,
porque eu digo “mée, a opgdo de como tu vai trabalhar com este corpo pode ser tua
combinada com a tua filha, mas esse corpo em funcionamento, ndo”.

E muito a questao mesmo da propria masturbagao, que precisa ser falada e que a familia
as vezes nao esta preparada, nem o aluno, porque ele ndo sabe lidar com aquele corpo,
né?! [...] Entdo assim, levar pra familia que isso é uma coisa natural do ser humano. Nao
é porque o filho tem uma questao de deficiéncia cognitiva, né, o corpo dele ta
funcionando perfeitamente. ”

Professor José

De acordo com Maia e Ribeiro (2010), existem mitos que reforcam o
preconceito sobre a sexualidade de pessoas com deficiéncias. Os mais comuns que
considero importante destacar aqui, s&o: assexualidade, hiperssexualidade e
reproducdo problematica. Na primeira, existe a crengca de que as pessoas com
deficiéncia nado tém sentimentos, pensamentos e necessidades sexuais; na
segunda, que seus desejos sdo incontrolaveis e exacerbados; na ultima, a visao
distorcida de que pessoas com deficiéncia sdo estéreis, ou geram filhos com
deficiéncia, ou que nao tém condicbes de cuidar dos filhos gerados. Contudo, de
acordo com os autores, as pesquisas tém divulgado que ndo é possivel afirmar as
dificuldades que as pessoas com deficiéncia terdo ou ndo no campo sexual. Em

relacdo a assexualidade, o mito logo é descartado na fala do professor José:

“Eu tive na orientacdo educacional um menino que chega pra mim e diz assim: “O José,
tu me ajuda a dizer pra minha mae que eu quero transar?” E ai eu entro numa sinuca
de bicos, né, que é eu pegar e chamar a familia e dizer: “olha, o teu filho veio me pedir
ajuda pra isso. ” E ai a mae olha pra mim e diz assim: “ T4, mas como é que eu fago com
isso?” E ai a gente comecgar, do nada, a tentar produzir uma possibilidade que até a mim
assustava, né? Como é que eu vou orientar uma familia aonde busca uma transa?
Um cara que nao tem namorada, que nao é reconhecido no meio dele como alguém
jovem sexualizado.”

Professor José
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O jovem em questdo tem a consciéncia de que a sua mae nao cogita a
possibilidade, por isso acaba recorrendo ao professor. A narrativa acima, além de
conter a prova de que os jovens com deficiéncia intelectual ndo sdo assexuados,
contém o pedido de um jovem para ser reconhecido como alguém com desejos e
direitos. Abaixo, o professor José ilustra como 0 ndo reconhecimento da sexualidade
€ 0 que gera o segundo mito reforgador de preconceito mais comum: a

hiperssexualidade:

Aqueles também, que a gente teve que chamar a familia porque o cara tava tentando se
masturbar na frente dos outros, e ai a gente chamava a familia e perguntava: “esse cara
tem espacgo pra fazer isso em casa?” “ndo, quem da banho nele sou eu...” E dai a gente
olhava: “em que momento que ele ta sozinho?” E ndo tinha esse momento de ficar
sozinho, né...

Professor José

Bastos e Deslandes (2005) explicam que as situacbes que apresentam
conteudo sexual sdo acompanhadas cotidianamente tanto pelos adolescentes sem
deficiéncia quanto pelos que tém deficiéncia. A diferenga esta na oportunidade de
desempenhar a sexualidade ser dada aos primeiros e desconsiderada socialmente
aos segundos. O temor que circunda a vida sexual das pessoas com deficiéncia,
além de estar atrelado aos mitos citados na introducao deste capitulo, é fundado na
crenga de que dar espago ao jovem para matar a sua curiosidade em relagdo ao
préprio corpo estimula ainda mais as suas manifestagdes sexuais. Outra justificativa
dada pelos familiares é receio as situagdes de abuso sexual. Contudo, segundo
Maia e Ribeiro (2010, p. 165):

Ao considerar a pessoa com deficiéncia como alguém nao dotado de
sexualidade, negligenciam-se os cuidados contra situa¢des de abuso
e se omitem a essas pessoas o direito de acesso a
orientagdo/educacdo sexual. Isso € um grave equivoco que tem
elevado os indices de violéncia, de gravidez indesejada e doencas
sexualmente transmissiveis.
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Apesar de ser sinalizada pela literatura a importancia da educagao sexual,
ainda sao muito presentes as falas de professores que tentaram tratar do tema

serem barrados pelas familias dos alunos, como a da professora Beatriz:

[...] A sexualidade é um verdadeiro tabu, né, e ai, quando se fala nisso na escola,
eles ja acham que o professor vai ensinar as posi¢cées sexuais” [...]

Professora Beatriz

4.2 MENINO NAO USA ROSA?

Ao abordarmos o tema Género e Sexualidade, a professora Beatriz relembra
a histéria de um menino que passou pela escola, que considero indispensavel trazer

na integra:

[...] Nés recebemos um aluno abrigado que veio com questbes de agressividade, entdo a
gente teve que fazer toda uma adaptagcdo de horario [...] até os proprios alunos que
trabalhavam com ele acabavam dizendo assim “6, aquele la é o que derruba nove” [...] ele
era aquele que roubava coisas, fazia uma série de coisas, era extremamente
agressivo, batia em todo mundo, entjo ele ja veio carimbado, né?! Dessa
instituicdo. [...] Ai n6s comegamos a trabalhar com ele tentando varias e varias coisas e
dai comegcamos a observar, porque ele ndo mostrava criar vinculos, tinha uma
dificuldade enorme de criar vinculos. [...] E dai com o tempo, com a questdo da
observagédo, que a gente ndo sabia mais o que fazer, a gente viu que ele gostava muito
de objetos do universo feminino. E ai eu comecei a ir por esse lado, buscar esse aluno,
né, ver essa questao do interesse, buscar por meio de figurinhas, né, de bonecas... ai a
gente foi descobrindo uma série de coisas e também descobrimos o porqué que ele se
mostrava téo violento. Nesse lugar que ele estava, nessa instituicao, ele ndo poderia
demonstrar essa vontade pelo universo feminino. Entdo, ele tinha cabelo comprido,
ele teve o cabelo raspado, ele tinha as bonecas e as coisinhas dele que proibiam de
brincar... dai ele mesmo trazia umas frases, assim, bem fortes: “ah, isso ai ndo é coisa
de homem” “eu ndo sou bicha” que é o que diziam pra ele e ele acabava trazendo sempre
durante as falas. E a gente foi dando espaco. Foi conversado muito com a equipe, com 0s
professores, funcionarios, de que ndo houvesse um estimulo, né, para que deixasse ele
livre, com a livre escolha. Porque ele gostava de jogar bola, ele gostava de brincar com 0s
quris e fazer varias coisas, entdo que ele pudesse se descobrir dentro da escola. Entao se




31

oferecia de tudo : ah ele queria pegar um esmalte e pintar a unha das meninas? Ele ia.
Quer jogar bola com os meninos? Vai. Quer fazer a roupa das bonecas? [...] Dai ele fez
até um album, com a roupa das bonecas, queria ser estilistas e tudo... E a gente viu que,
dando esse espaco pra ele se descobrir, ele come¢cou a demonstrar interesse nas
questoes assim, de aprendizagem, comegou a participar da aula, a questdo da
agressividade baixou muito, a ansiedade também, assim, e ai a gente viu que cada
vez mais esse aluno queria ficar dentro da escola. E era algo assim, a olhos vistos,
né, todos os funcionarios diziam: “olha, mas o que era esse menino antes e agora?
Sempre junto com a gente!” [...] Dai, de repente, o que aconteceu é que [...] essa
instituicdo resolveu tirar ele da escola porque achava que a escola ndo estava dando o
fratamento adequado pra ele, né. [...] Como era uma instituicdo ligada a questoes
religiosas, né, era uma coisa que nédo era aceita, né, abominavel. Entdo eu cheguei a falar
com a psicologa e com a assistente social e elas me falaram exatamente a mesma coisa:
que elas também nao eram de acordo com essa questdo da instituicdo [...] A psicéloga
disse: “ah, ele tem 45 minutos comigo e eu ainda deixo ele brincando com boneca, mas la
o Pastor ndao aceita essa questao, é totalmente errado e ele ndo tem espago”. E no
fim a gente acabou perdendo esse aluno. [...] Mas antes disso, ele teve uma coisa que ele
queria muito, que era uma festa rosa. Eu fiz junto com ele, que o0 nosso aniversario era
junto, né. [...] E para os alunos, eles ndo viram essa diferenga. Uma vez sé um perguntou:
‘mas o colega gosta de homem?” Porque ele via que o colega gostava de pegar os lapis
rosa e pintar... e eu disse: “fulano, mas tu ndo gosta do teu colega também? Eu gosto
dessa menina, daquela menina... A gente ndo pode se gostar? ” E ele disse “ah, é
mesmo! 7 E passou. A gente teve aquela festa rosa e foi uma coisa bem natural, até a
gente acabou postando fotos, assim, e teve algumas maes [...] A mae do Joao até falou,
assim, que achou bonito [...]

Professora Beatriz

A narrativa da Professora Beatriz traz tanta riqueza de analises que, reconheco,
poderia ser explorada de diversas formas neste trabalho. Aqui, optei por refletir a respeito da
questdo de género e sexualidade, por abranger com intensidade a vida juvenil, foco da
minha escrita. De qualquer forma, expus o conteudo na integra para que o leitor possa fazer
suas proprias reflexdes. Também, é inevitavel falar sobre a histéria desse aluno sem
considerar a violéncia a que foi exposto durante a sua formagao dentro da instituicdo. Para

enriquecer a reflexado, trago a composigao da professora de artes:

[...] E importante contextualizar a questdo familiar desse menino antes né, esse menino
antes de ir pro abrigo ele morava com a vo, que respeitava. E ele tinha um quarto rosa,
ele podia ter o cabelo comprido... Ele tinha essas manifestacbes dele totalmente aceitas
por essa vo. No momento que ela falece, entdo, e ele acaba indo pra instituicdo, isso é
cortado dele. Literalmente, o cabelo foi cortado [...] E agora: “isso é coisa de menino”.
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“Menino néo usa rosa”. [...] Entao isso é uma institucionalizacao dos sujeitos mesmo
né, de nao poder ter a sua identidade respeitada.

Professora de Artes

Apresentadas as narrativas das professoras, fago as minhas consideracées sobre o
caso exposto. Em se tratando de sexualidade, conforme foi discorrido no inicio do capitulo,
ha a censura agravada por conta da deficiéncia, trazendo a negagao da fisiologia do
individuo e de sua formacgao social e cultural como ser sexualizado. De acordo com Mello e
Nuernberg (2012), o “estatuto de sujeito de direitos das pessoas com deficiéncia avancgara
somente quando o tema da sexualidade for contemplado nessas politicas, uma vez que sua
condicao de pessoa comum sera assim reconhecida.”.Imaginar uma pessoa com deficiéncia
como sendo gay ou lésbica torna-se complexo em uma sociedade que ainda se utiliza de
generalizacbes capacitistas resumindo a pessoa com deficiéncia a sua alteridade deficiente.
Além disso, no caso do menino, a possibilidade da homossexualidade € acentuada pelo

contexto da instituigdo que o recebe té-la como pecado.

Utilizo a narrativa da professora Beatriz para reafirmar as questdes de género e
sexualidade como elementos componentes do ser humano em sua totalidade. A expressao
disso é o amadurecimento emocional do sujeito ao ter a sua identidade respeitada, gerando
comportamentos saudaveis dentro da escola. Aqui faz-se necessario mencionar a diferenca
entre a orientacdo sexual e a identidade de género: enquanto que a orientagdo sexual faz
com que o individuo busque ter relagdes emocionais-sexuais com pessoas do mesmo sexo
(homossexualidade) ou de ambos (bissexualidade), a identidade de género corresponde ao

género a que se identifica, se masculino ou feminino.

No caso do menino institucionalizado, o preconceito se deu tanto por conta da
identificacdo com o género feminino quanto pelo receio de que assumisse uma orientagao
homossexual. E importante salientar que a comunidade LGBTQ+ j& apresenta grandes lutas
para minimizar o preconceito sofrido e que este é ampliado na deficiéncia por conta da

negacao das identidades.
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5. 0 MUNDO DO TRABALHO

Assim como a puberdade floresce no corpo jovem, o desejo de ingressar no
mercado de trabalho comeca a florescer na medida em que nos percebemos como
sujeitos sociais. E na juventude que vamos descobrindo o nosso lugar no mundo e
comegamos a sonhar o futuro. Ainda que pareca redundante, vale lembrar que o fato
de sermos humanos nos posiciona como autores da proépria historia e que o fato de
ter deficiéncia ndo deve representar uma barreira para que isso se efetue. Na roda
de conversa virtual, a importéncia da inser¢gdao do jovem no mundo do trabalho é

acompanhada pelos desejos juvenis, na fala da professora Beatriz:

[...] Muitos querem sair, querem enfrentar até o mundo do trabalho, que é aonde eu vejo
que tem muito essa questao de independéncia, de consequir sair, pegar o 6nibus, ter seu

dinheiro, ver outras pessoas, participar, assim, em sociedade mesmo, né?

Professora Beatriz

Muito presente na vida juvenil, o mundo do trabalho apresenta empecilhos
sociais para ser adentrado pelas pessoas com deficiéncia. Dessa forma, pretendo
utilizar este capitulo para ressaltar a importancia das politicas publicas na garantia
do direito a participacdo em sociedade, além de explicitar os desafios enfrentados

neste sentido.

5.1 POLITICAS PUBLICAS E LEGISLACAO

Contudo, mesmo o trabalho sendo um direito universal desde a constituicao
de 1988, a caracteristica deficiéncia ainda € evidenciada ao encontrar obstaculos na
sociedade. Para que essas pessoas, ao cruzarem com impedimentos sociais na sua
trajetéria de vida possam exercer o seu direito, foram promulgadas leis e decretos,

assim como medidas compensatorias a fim de ressarcir a discriminagao recebida ao
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longo do tempo. Apresentarei brevemente a seguir, algumas dessas medidas. A lei
8.213, também chamada Lei de Cota que, no ano de 1991, entre outras decisoes,
dispde que as empresas com 100 ou mais empregados sao obrigadas a preencher
de 2% a 5% dos seus cargos com beneficiarios reabilitados ou pessoas com
deficiéncia. O cumprimento da Lei de Cotas € fiscalizado por auditores do Ministério
do Trabalho e Emprego (MTE) e do Ministério Publico do Trabalho (MPT) sendo o
descumprimento punivel com multa.

Outra medida a ser considerada neste capitulo é a Lei Brasileira de Inclusao
(n°® 13.146), decretada e sancionada em 2015, pela sua atualidade e abrangéncia
em relagdo aos direitos das pessoas com deficiéncia. Além de instituir o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, a lei amplia direitos em diversas areas, altera leis ja
existentes com o estabelecimento de punicbes mais severas, define que os cargos
de jovem aprendiz ndo contam para reserva de vagas, entre outras medidas
importantes na garantia de direitos das pessoas com deficiéncia. Também ressalto
que, infelizmente, a maioria das pessoas que hoje trabalha o fazem pela obrigagao
da lei, mas creio que a garantia da insergdo nesse momento mudara o quadro no
futuro pois, mesmo que devagar, o numero de pessoas com deficiéncia empregadas
vem aumentando.

Inserido na realidade dos jovens com que convivi na Elyseu, esta o BPC:
Beneficio de Prestagdo Continuada. O Beneficio foi criado pela Lei Organica da
Assisténcia Social (LOAS), Lei 8.742 de 7 de dezembro de 1993, com o objetivo de
amparar pessoas que nao podem prover o proprio sustento. Os beneficiarios -
pessoas com deficiéncia e idosos que comprovem nao ter condigdes de se
manterem financeiramente ou de serem mantidos pela familia, conforme o art. 2° da
lei, terdo a garantia de um salario minimo mensal. Apesar de essencial na vida das
familias, o BPC muitas vezes tem se tornado um entrave para entrada e
permanéncia dos jovens no mercado de trabalho.

Para auxiliar a insercao dos jovens no mercado de trabalho e fornecer novas
aprendizagens, o Programa de Trabalho Educativo (PTE) surge em 1994 na rede
municipal de Porto Alegre e é formalizado a partir do Decreto Municipal 11.484 em
1996. Atualmente o programa é realizado em seis escolas especiais da rede
municipal de Porto Alegre, além de atender frequentadores da Sala de Inclusdo e
Recursos (SIR) da escola comum, totalizando o atendimento de cerca de 200 alunos

por ano.
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Durante o meu estagio na Elyseu, tive a oportunidade de participar dos
encontros do PTE, vivenciando a importancia do programa para os alunos. O PTE,
além de ser um espacgo para dialogos acerca de documentagdes e suas utilidades,
direitos e deveres do trabalhador, postura profissional no trabalho e em entrevistas,
cuidados pessoais, locomocgao pela cidade, entre outros assuntos pertinentes ao
mundo do trabalho, € um espacgo para viver a juventude e sentir-se jovem. Com o
PTE a expectativa de poder vivenciar o estagio e inserir-se na sociedade é
aumentada e pode ser percebida no olhar de cada aluno que frequenta o programa.
O mundo do trabalho estd a um passo, e as experiéncias tidas demonstram a
evolugdo de cada jovem em relacdo a autonomia: trabalhar significa aprender a
andar sozinho pela cidade, ter a préopria conta bancaria, administrar o proprio
dinheiro. No entanto, Marco Aurélio Ferraz (2001, p.91) analisa como as mudancgas
no comportamento do jovem trabalhador podem impactar nas relagbes com as
familias:

A entrada dos jovens, através do PTE nos estagios de trabalho
remunerado, desencadeia processos muito interessantes na
mudanca de seu comportamento porque eles comegam a se
embrenhar com mais intensidade no mercado de consumo. Alguns
passam a ostentar dois ou trés celulares, caixas de som portatil,
bonés, ténis e outros objetos que antes nao tinham condigbes de
possuir. Da mesma forma, intensificam-se alguns conflitos familiares
quando passam a compreender valor do dinheiro e a exigir da familia
mais do que o seu salario como estagiario pode comprar.

A escrita de Ferraz vai ao encontro da fala da professora Beatriz durante a
roda de conversa, ao relatar um episédio em que o protagonismo juvenil de uma

aluna causa estranhamento a sua familia:

[...] E ai que a gente ja teve maes que chegaram e disseram assim: “Ela ta muito
atrevidinha agora”. E ai a gente disse pra mée: “O que ¢ atrevidinha, mae? ” E ai
a mée disse: “‘ndo, ela ta atrevidinha porque agora ela chega e diz: eu tenho o
MEU dinheiro. Eu vou comprar as MINHAS coisas.” E a gente: “nossa!l Que
coisa barbara! Isso € maravilhoso!” Mas como ser “atrevidinha” estava
incomodando a familia. Estava desestruturando e tirando aquela condigcdo que

essa menina tinha de ser mais docil, recatada, do lar, né?!
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Professora Beatriz

Apesar da resisténcia das familias quanto ao amadurecimento dos jovens,
faz-se necessaria a intervengao escolar a fim de reiterar os beneficios da jovem ter
seus direitos garantidos e o seu reconhecimento social como jovem, isto é, a sua
inclusdo, de fato, em todas as esferas sociais.

Entretanto outro fato que causa temor e receio das familias no que diz
respeito a concretizagdo do sonho de trabalhar é que, com a efetivacdo do jovem na
empresa, 0 Beneficio de Prestacdo Continuada é cancelado o que causaria impacto
consideravel naquelas familias que dependem do BPC para a sobrevivéncia. Uma
alternativa para evitar o cessamento do Beneficio é a realizagdo de um Programa de
Aprendizagem, ja que, a partir de 2011, por meio da lei 12.470 é possivel acumular a
bolsa de aprendiz e o BPC pelo prazo de dois anos.

Dessa forma, percebeu-se que as familias optaram por permitir que os jovens
participem como Aprendizes, mas sem que acatem a possibilidade de efetivacao das
empresas. Ainda assim, o Programa de Trabalho Educativo tem exercido um
importante papel na autonomia dos jovens, representando a possibilidade de
posicionarem-se como autores da proépria historia, vivenciando a plenitude da vida

em todas as suas esferas.

“Agora ndo sou aluno, agora estou trabalhando”
Aluno

A fala acima ja foi dita por varios alunos da Elyseu que, com o PTE, tiveram a
oportunidade de estagiar na propria escola como monitores. Na roda de conversa,
tivemos a oportunidade de explorar o tema do mundo do trabalho de forma
abundante, englobando tanto os aspectos relacionados ao conflito familiar, quanto
dos beneficios na qualidade de vida proporcionados pela inclus&o dos jovens - e das
pessoas com deficiéncia em geral - na sociedade. Dizer que é reconhecido por outra
funcdo social dentro da escola que ndo somente o papel de aluno é motivo de
grande honra para os jovens.

Durante o meu estagio na Elyseu, pude perceber que exercer o papel de
estagiario simbolizava, além da satisfacdo em ter as proprias coisas, 0

empoderamento exercido e a representatividade em relagdo aos colegas.
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Comumente na fala dos profissionais encontramos como destaque a mudanca na
postura dos alunos do PTE dentro da escola: passam a se sentir mais
autoconfiantes, entender melhor a nova etapa de vida, preocuparem-se mais com a
prépria aparéncia , aumentam o interesse no processo de alfabetizacao e ficam mais
atentos ao proprio comportamento. Nao raro, apareciam falas dos préprios alunos
argumentando que iriam cuidar mais do comportamento para conseguir indicagao de
estagio, assim como mencionavam, com orgulho, o nome dos colegas que ja

trabalhavam.



38

6. VIDAS JUVENIS: UMA PAUTA NECESSARIA PARA A EDUCAGAO ESPECIAL

Para dar inicio as minhas consideragdes finais, gostaria de mencionar que,
antes de ter contato com as narrativas dos professores da Elyseu, o que sabia, com
base em meu estagio curricular era: existe, entre os jovens com deficiéncia
intelectual, uma dualidade entre um comportamento socialmente estigmatizado
como infantil e outro comportamento considerado juvenil. A partir disso, meus
questionamentos circundavam e existéncia de um espago promotor dos direitos
juvenis e de outro espacgo que reafirmava o esteredtipo do jovem com deficiéncia
intelectual como eterna crianca.

Nas narrativas dos professores, logo ficou evidente a origem do esteredtipo
infantil: o conceito de “idade mental”, abordado por muitos profissionais da area da
saude. Como os jovens com deficiéncia sao cercados por esses profissionais desde
que nascem, € evidente que o ponto de vista clinico acaba sendo adotado pela
familia. Além disso, por motivos de medo e protegéo, a familia acaba por enxergar o
jovem de forma infantilizada, negando seus impulsos, seus sonhos e seu desejo de
viver de forma independente.

Em vista disso, destaco a importancia da escola especial como espago
inclusivo defensor do direito da cultura juvenil e, por esse motivo, defendo a sua
permanéncia. Ademais, € importante destacar a existéncia de politicas publicas que
auxiliem na garantia de direitos pelos jovens que tém deficiéncia, promovendo
espacgos de vivéncias e garantindo a acessibilidade plena em todos os espagos
sociais.

Creio que assumir a existéncia do periodo da juventude na vida das pessoas
com deficiéncia e romper o esteredtipo de “eterna crianga” seja o primeiro passo
para pensarmos em uma sociedade inclusiva. E a partir disso que a sexualidade
sera também reconhecida na vida dessas pessoas, rompendo com preconceitos
agravados por conta da deficiéncia. Enxergar o individuo além de uma caracteristica
especifica abre um leque de possibilidades que, antes, eram consideradas
limitacdes.

Agradecida pela oportunidade de aprendizado ao longo do percurso de
formagdo em Pedagogia e das experiéncias que seguem me formando e

constituindo a profissional que desejo me tornar, encerro este trabalho cercada de



39

falas, de sentimentos e de imagens que podem ser resumidas na narrativa da

professora Vera:

“Eu acho, assim, que tudo tem a ver com o direito. O direito dessas pessoas
também de ter seus corpos, de exercer a sua sexualidade, de trabalhar... né?! [...]
A gente vé muito isso: que a familia vé como um bebé, né?! A gente tem
alunos ali, de 17 ou 16 anos que sdo uns homées, né, uns baita de uns homens,
mas tem toda aquela dificuldade. E a familia ndo entende isso, né? Nés temos um
aluno que ele € bem grande, o Paulo, né?! [...] Ele quer mexer nas pessoas, ele
quer passar a méao... [...] outro aluno que me chamou atengdo era um aluno que
era nosso estagiario quando eu trabalhava la na SMED, que era do Tristdo. [...]
Ele queria muito namorar, e ele queria constituir uma familia. O sonho da vida
dele era constituir uma familia. E ele tem esse direito, né?! Apesar de que, pra ele,
vai ser muito dificil, né? Mas a gente tem que pensar isso, a gente tem que
pensar que eles tém direitos também, né, e de que maneiras a gente vai

poder ajudar eles, de que maneiras as familias vao poder ajudar.”

Professora Vera

Por fim, agradego as circunstancias da vida que me puseram delicadamente
como pesquisadora do campo educacional, tendo encaixado em minha estrada a
area da Educacao Especial. Acredito que daqui pra frente ja estdo escritas nas
estrelas historias felizes para a vida das pessoas com deficiéncia, em que, Gragas a
Deus, farei parte! Espero que o leitor tenha se espantado, se indignado e se

contagiado. Pois, como diz Nise da Silveira, s6 assim é possivel mudar a realidade.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa € sobre o direito de ser jovem com Deficiéncia Intelectual e esta
sendo desenvolvida pela aluna Grace Perillo Rodrigues do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob a orientagdo da Profa. Dra. Liliane
Ferrari Giordani.

O objetivo deste estudo € responder a questdo: “Que narrativas sao
produzidas sobre a juventude dos alunos com deficiéncia intelectual?” por meio da
analise tedrica da coleta de informacgdes.

Solicitamos a sua colaboragao para participar da roda de conversa a ser
realizada no dia 24 de julho de 2020, das 14 horas as 15 horas, via plataforma
Mconf UFRGS, como também sua autorizagédo para a gravagcdo em audio e video
da conferéncia a fim de garantir a transcrigdo fidedigna das narrativas, para,
posteriormente, apresentar os resultados deste estudo no Trabalho de Concluséo
de Curso a ser publicado na plataforma Lume UFRGS. Por ocasido da publicacao
dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo € voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as
atividades solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida nao participar do estudo,
ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao sofrera nenhum dano. A
pesquisadora, bem como a sua orientadora, estardo a sua disposicdo para
qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da
pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo
proposto, de como sera minha participacdo, dos procedimentos e riscos
decorrentes deste estudo, declaro o meu consentimento em participar da
pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigagdo sejam
utilizados para fins cientificos (divulgacédo em eventos e publica¢des). Estou ciente
que receberei uma via desse documento.

Assinatura do participante

Porto Alegre, 24 de julho de 2020.

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar
para o (a) pesquisador (a) Telefone: (51) 99210-107.



