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RESUMO

Este trabalho trata sobre o papel formativo dos estagios de docéncia obrigatérios para o
Licenciando(a) em Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza da UFRGS/Porto
Alegre (EduCampo), a partir do olhar discente. A investigacao foi realizada através da
aplicacdo de questionario semi-estruturado, composto 5 questdes abertas e uma sexta
questdo organizada em itens Likert de cinco pontos, caracterizando-se como um estudo
de natureza qualitativa, do tipo Estudo de Caso. Investigou-se as expectativas e
dificuldades por parte de licenciandos e licenciandas da terceira turma do curso em
torno do estadgio de docéncia, analisando-se as potencialidades de articulacdo dos
estagios com o0s conhecimentos adquiridos ao longo do curso e com o Trabalho de
Conclusdo de Curso. A expectativa é de contribuir para a reflexdo teérico-pratica em
torno do papel dos estadgios de docéncia na formacdo, bem como acenar novas

perspectivas no momento de implementacdo do curso permanente na Universidade.

Palavras-chave: Estagio de Docéncia, Educacdo do Campo, formacgdo de professores,

Ciéncias da Natureza.



1. INTRODUCAO

O presente trabalho trata sobre o papel formativo dos estdgios de docéncia
obrigatorios para o Licenciando(a) em Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza da
UFRGS/Porto Alegre (EduCampo). A partir da investigacdo das expectativas e
dificuldades, por parte de licenciandos e licenciandas da terceira turma do curso em
torno do estagio de docéncia, da analise das potencialidades de articulacdo dos estagios
com os conhecimentos e praticas adquiridas ao longo do curso e com a construcédo do
Trabalho de Conclusédo de Curso do curso de Educacdo do campo, a expectativa é de
contribuir para a reflexdo teérico-pratica em torno do papel dos estagios de docéncia na
formacdo, bem como acenar novas perspectivas no momento de implementacdo do
curso permanente na Universidade.

Atualmente, o curso trata-se de um PEG (Programa Especial de Graduacéo) e foi
recentemente avaliado com nota cinco (5), conceito maximo no MEC/INEP. Um
diferencial do curso é o trabalho de maneira interdisciplinar com docéncia
compartilhada entre os professores, o que pressupomos refletir diretamente na formacéo
dos licenciandos e licenciandas, que irdo ser habilitados/as para docéncia na area de
Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental e Médio, além de atuacdo e gestdo de
espacos ndo-escolares das comunidades do campo. Nesse sentido, 0 presente estudo
objetiva conhecer a percepcdo dos licenciandos e licenciandas da terceira turma da
EduCampo, sobre os desafios, possibilidades e contribui¢bes dos estagios de docéncia
em suas formacoes de educadores e educadoras do campo.

Nossa hipotese € de que os Estagios de Docéncia obrigatorios da EduCampo
constituem um espaco essencialmente formativo, que demanda uma articulacéo entre os
conhecimentos adquiridos ao longo do curso, com as comunidades em que s&o
realizados os Tempo-Comunidades, com o rol de conhecimentos especificos da area de
Ciéncias da Natureza e com os principios da Educagdo do Campo.

Dessa maneira, nos propusemos a investigar o seguinte problema de pesquisa: em

gue aspectos a organizacdo e execucdo dos estagios de docéncia obrigatérios

contribuem na formacdo docente dos licenciandos e licenciandas da terceira turma do

curso de Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza da UFRGS campus Porto Alegre?

Neste sentido, 0s objetivos desta pesquisa séo:

1) investigar as expectativas e dificuldades, por parte dos licenciandos e



licenciandas da terceira turma da EduCampo, em torno dos estagios de docéncia
obrigatorios;

2) analisar as potencialidades de articulacdo dos estagios de docéncia obrigatorios
com o0s conhecimentos e praticas adquiridas ao longo do curso e na construcdo do

Trabalho de Conclusdo de Curso.

Conforme a resolucdo n® 31/2007 da UFRGS, que regulamenta os Estagios de
Docéncia na Universidade, os Estagios de Docéncia dos Cursos de Licenciatura
constituem-se em espagos de integragdo entre universidade, escola e comunidade,
através do intercambio de saberes e da articulacdo de acGes de ensino, pesquisa e
extensdo. Em seu artigo 2°, estabelece que os Estagios de Docéncia tém por objetivo a
insercdo do discente de curso de Licenciatura na prética docente, constituindo-se em um
espaco de formacéo profissional, no campo de estagio e ocorre sob a supervisao direta
por profissionais dos diferentes espacos educativos e orientacdo pelos professores da
UFRGS (UFRGS, 2007).

A mesma resolucéo prevé, ainda:

Os Estagios de Docéncia sdo atividades de ensino de carater tedrico-pratico,
obrigatdrias a integralizacdo de qualquer um dos cursos de licenciatura da
UFRGS, conforme projeto pedagdgico de cada curso e compreendem um
conjunto de atividades para a atuagdo como professor, envolvendo interacéo
com a comunidade escolar; a compreensdo da organizacdo e do planejamento
escolar; planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades docentes, de
acordo com a legislacdo vigente. (UFRGS, 2007)

Na Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza da UFRGS
campus Porto Alegre, os estagios de docéncia obrigatérios estdo regulamentados pela
Resolucdo n° 02/2017, em consonancia com as legislacBes nacionais, da UFRGS e
como Projeto Pedagdgico do Curso (2013). Sendo assim, sdo previstas no curso trés
atividades de ensino onde ocorrem os Estadgios de Docéncia: considerando que 0s
egressos do curso terdo Habilitacio para a Area de Conhecimento das Ciéncias da
Natureza na Educacdo Basica, o Estdgio de Docéncia 1 é realizado nas disciplinas de
Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental e os Estagios de Docéncia 2 e 3 sdo
realizados nas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia ou afins em qualquer Ano do
Ensino Médio ou Técnico, preferencialmente em escolas do Campo. De acordo com a
Resolugéo n° 02/2017 da EduCampo:

83°, Considerando a existéncia de Estagios de Docéncia em trés semestres
letivos sugere-se que o estagiario cumpra as inerentes atividades de ensino na
mesma escola de Ensino Médio, bem como nos respectivos espagos educativos
ndo-escolares, de modo a possibilitar uma maior vivéncia nas diferentes
atividades do trabalho docente, bem como qualificar a interagdo com os
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respectivos educandos e suas territorialidades socio-culturais.

840, Os projetos de Estagio de Docéncia realizados nos espagos educativos
escolares ocorrerdo, prioritariamente, nas Redes Publicas de Ensino em
Escolas do Campo, caracterizadas pelo Art. 15A da Resolugdo n° 329/2015 do
Ceed-RS. (UFRGS, 2017)

Com este estudo houve a oportunidade de fazer uma andlise mais profunda sobre
a importancia da formacdo por area de conhecimento, bem como, compreender
diferentes aspectos sobre o estagio pelos discentes da terceira turma da EduCampo.
Tendo isto em vista, ndo podemos esquecer das demandas especificas atreladas as
Licenciaturas em Educacdo do Campo, conforme nos alerta Molina (2017), quando
ressalta que um dos desafios educacionais na atualidade, no Brasil, € a formacdo de
professores para atuagdo em escolas do campo. Neste sentido, uma politica publica
pensada especificamente para o fomento destas licenciaturas foi construida, segundo a
autora, como resultado de uma intensa reivindicacdo dos trabalhadores rurais, que ja
pautavam a necessidade de um sistema especifico de formacdo de educadores, desde a

realizacdo da Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo realizada em 2004.

De acordo com Halmenschlager et al. (2017), esta demanda pela criagdo de
licenciaturas do Campo esteve atrelada, principalmente, aos movimentos ocorridos, nas
ultimas duas décadas, em prol da luta pelos direitos dos povos do campo, como o direito
a terra e, em particular, a educacdo. Em funcdo disso, foram criados os Cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, inicialmente implantados em 2006, atendendo a
proposta do Ministério da Educacdo (MEC), que previa, entre outros aspectos, a
formacdo por area do conhecimento e por regime de alternancia
(HALMENSCHLAGER et al., 2017, p. 2681).

Nesse contexto, nosso olhar para a contribuicdo dos estagios de docéncia na
formagdo dos licenciandos e licenciandas da terceira turma da EduCampo também
levard em conta este contexto histdrico, de uma licenciatura que ainda estd em processo
de construcdo e de fortalecimento de identidades, tanto locais quanto relativas a
aspectos mais amplos, buscando a formacéo de professores/as do campo de forma
concomitante a consolidacdo de cursos permanentes nas Universidades brasileiras, bem
como nas demandas historicas, a exemplo: luta pelo ndo-fechamento de escolas,
abertura de turmas de Ensino Meédio no campo e reconhecimento da formacdo dos

egressos/as em concursos publicos.



2. A EDUCACAO DO CAMPO E OS ESTAGIOS DE DOCENCIA

Arroyo (2007, p.106) destaca que “os movimentos do campo poderdo contribuir
para dinamizar a escola”, sendo que o intuito da Educacdo do Campo é oferecer uma
educacdo escolar especifica associada ao conhecimento e a cultura do campo, a fim de
desenvolver acdes coletivas com a comunidade escolar numa perspectiva de qualificar o

processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Caldart (2005), esta educacdo deve ser tanto “do” quanto “no” campo,
pois “no”: o povo tem direito a ser educado onde vive; e “do”: o povo tem direito a
uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais. Do mesmo modo, as licenciaturas em
Educacdo do Campo e seus projetos pedagogicos devem afinar-se com 0s principios
fundamentais do movimento mais amplo de Educacdo do Campo, entre estes, 0s
definidos pelo Art. 2° do decreto 7.352/2010:

I- respeito a diversidade do campo em seus aspectos diversos;

- incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades

escolares;
I1lI-  desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educacéo;

IV-  valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos

pedagdgicos;
V- controle social da qualidade da educacdo escolar.

Neste sentido, as Licenciaturas em Educacdo do Campo, instituidas nas
universidades brasileiras a partir de meados dos anos 2000, trazem consigo em suas
propostas perfis de egressos e egressas que procuram dar conta da complexidade
envolvida na formacao almejada nos projetos e editais que fomentaram a abertura destes
cursos. Hoffmann e Schirmer (2019) destacam que, a partir da implementagéo dessas
licenciaturas, uma série de desafios de diversas ordens séo enfrentados, tanto no sentido
de permanéncia nas universidades quanto de compreensdo dos processos pedagdgicos
que envolvem o curso — entre eles, promover 0 ingresso dos sujeitos camponeses na
Educacdo Superior; garantir o protagonismo dos movimentos sociais do campo na sua

execucgdo; vincular-se organicamente com as lutas e com as Escolas do Campo;



materializar-se a partir da alternéncia pedagdgica; promover a formacdo do trabalho

docente multidisciplinar, a partir das areas de conhecimento.

A organizacao dos estagios de docéncia, no ambito destas licenciaturas, € um dos
desafios enfrentados na consolidacdo destes cursos nas universidades. Neste sentido,
Hoffmann e Schirmer (2019) pontuam que sobre os desafios inerentes ao estagio de
docéncia nas Licenciaturas em Educacdo do Campo ainda ndo contamos com respostas,
sendo que estas estdo sendo construidas dialeticamente, entre as demandas que a

realidade impde e as condic¢des objetivas para a superacao.

2.1 Estagios de Docéncia na Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRGS

Porto Alegre

A fim de obtermos um panorama das pesquisas que investigaram sobre Educagéo
do Campo e Estagio de docéncia na area de Ciéncias da Natureza, realizamos um
levantamento no Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES)1. Como resultado, encontramos apenas um artigo que
aborda esta temética, sendo este resultado de um trabalho de conclusdo de curso de uma
egressa da EduCampo da UFRGS. O referido artigo (DE ANDRADE et al., 2019)
mostra o panorama das escolas, dos/as professores/as e das instituicGes de atuacdo da
Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza da UFRGS campus Porto
Alegre. Este conjunto foi mapeado, organizado e disponibilizado de modo on line no
site da Licenciatura em Educacdo do Campo, tornando mais facil e com certeza mais
préximo o contato entre a universidade e as escolas onde os discentes realizam suas

atividades de estagio.

Apesar da EduCampo ter recebido nota 5 na avaliagdo do MEC, ainda é um curso
que muitos e muitas professoras e professores da escola basica ndo conhecem. Neste
sentido, a divulgacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo e seus objetivos, as

formagdes de egressos e a consolidacdo do curso na comunidade com certeza constitui

1 O Portal de Periédicos CAPES foi oficialmente criado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundagédo do Ministério da Educacao (MEC), em 11 de novembro de
2000. O portal de periddicos foi elaborado com a pretenséo de fortalecer os programas de p6s-graduacéo

no Brasil por intermédio da democratizacdo do acesso online a informacéo cientifica. (Fonte: Wikipédia,

setembro de 2020).



um grande desafio a ser enfrentado pela universidade no sentido de disseminar, entre as
instituicOes de ensino, esta modalidade. Ha de se destacar também que, segundo De
Andrade et al. (2019) os educadores e educadoras das escolas de Educagdo Basica
percebem de maneira positiva a inser¢do destas estagiarias e estagiarios do curso nas
escolas. Demonstra-se assim, a importancia de que o curso venha a ser um curso regular

e a universidade avance na atuacao nos territorios.

Quantos aos aspectos legais que embasam as atividades de estagios de docéncia
no ambito da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, estes estdo amparados
principalmente pela Resolucdo n° 31/2007, que prevé:

Art. 1° - Os Estagios de Docéncia dos Cursos de Licenciatura constituem-se
em espacos de integracdo entre universidade, escola e comunidade, através
do intercdmbio de saberes e da articulacdo de acBes de ensino, pesquisa e
extensdo.

Art. 2° - Os Estégios de Docéncia tém por objetivo a inser¢do do discente de
curso de Licenciatura na prética docente, constituindo-se em um espaco de
formacdo profissional, no campo de estagio e sob a supervisdo direta por

profissionais dos diferentes espacos educativos e orientacdo pelos professores
da UFRGS. (UFRGS, Resolugéo n° 31/2007)

A Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza, por sua vez, se
organiza em termos de Estagios de Docéncia a partir do regulamentado na Resolugédo n°
02/2017 da Comissdo de Graduacdo - COMGRAD do curso, no uso de suas atribuicdes
e tendo em vista o constante na Resolucdo n® 31/2007 do CEPE/UFRGS, na Resolugéo
CNE/CP n° 02/2015, na Lei 11.788/2015, bem como no Projeto Pedagdgico do Curso
(2013). Segundo o documento, os Estagios de Docéncia 1, 2 e 3 sdo atividades de
ensino obrigatdrias do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias da
Natureza e devem ser, cada um dos Estagios de Docéncia, realizados obrigatoriamente
em espagos educativos escolares e ndo escolares no mesmo semestre (UFRGS, 2017).

Segundo o Artigo 1°, §2° da Resolugdo 02/2017, estes espacos educativos em que
0s estagios de docéncia ocorrem sdo definidos entre orientadores e estudantes e devem,
prioritariamente, integrar 0 mesmo territério sociocultural no qual estes tém atuado nas
demais atividades de ensino realizadas nos Tempos-Comunidade até entdo. No Artigo
4° do mesmo documento, ha o destaque de que é importante que os projetos dos
Estagios de Docéncia de cada estudante dialoguem com o respectivo projeto de TCC, de
modo a qualificar sua producéo tedrica ao integrar as experiéncias adquiridas ao longo
das insercOes nos espacgos educativos escolares e ndo escolares com as inerentes

reflexbes e produgdo textual, devidamente amparadas em escolhas bibliograficas
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adequadas.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta investigacdo caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa, do tipo
Estudo de Caso. Sobre pesquisa qualitativa, Minayo (2003), afirma que trata-se de uma
atividade da ciéncia, que visa a construcdo da realidade, mas que se preocupa com as
ciéncias sociais em um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, trabalhando
com o universo de crencas, valores, significados e outros construto profundos das

relacfes que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

O Estudo de caso, segundo Yin (2015) investiga problemas contemporaneos (“o
caso”) no seu contexto no mundo real, especialmente quando as fronteiras entre o
fendmeno e o contexto puderem ndo estar claramente evidentes. Um estudo de caso
pode incluir casos Unicos ou multiplos. Ainda, de acordo com Ventura (2007), o estudo
de caso como modalidade de pesquisa é entendido como uma metodologia ou como a
escolha de um objeto de estudo definido pelo interesse em casos individuais. Visa a
investigacdo de um caso especifico, bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar

para que se possa realizar uma busca circunstanciada de informacoes.

Para a coleta dos dados, utilizamos de questionario semi-estruturado, composto 5
questdes abertas. O questionario, segundo Marconi e Lakatos (1999) € um instrumento
de coleta de dados composto de um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um
critério predeterminado, que deve ser respondido sem a presencga do entrevistador. Os
autores destacam ainda, as seguintes vantagens para a utilizacdo do questionario:
economia de tempo, eliminacdo de deslocamentos, obtencdo de um grande numero de
dados, atinge um determinado grupo de maneira simultanea, abrange uma ampla area
geogréfica, ndo necessita do pesquisador no campo, obtencdo de respostas mais rapidas
e precisas, anonimato do respondente, ndo ha a influéncia do pesquisador, o respondente

escolhe o melhor momento para respondé-lo e maior uniformidade na avaliacao.

Como desvantagens, 0s autores apresentam as seguintes: baixo retorno de
questionarios, grande numero de questfes sem resposta, impossibilidade do auxilio ao
informante em questdes mal compreendidas, a devolugdo tardia causa prejuizos ao

cronograma e exige um universo mais homogéneo.

Os sujeitos desta pesquisa foram os licenciandos e licenciandas da terceira turma

da Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza da UFRGS campus
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Porto Alegre. A turma conta com 38 estudantes e 12 destes (31%) responderam ao
questionario proposto. No momento em que participaram desta pesquisa, 0s estudantes
estavam na metade do semestre do Estagio Il- Ensino Médio e ja haviam concluido o
Estagio |- Ensino Fundamental, ambos realizados conforme previsto na Resolucdo de
Estagios do curso, ou seja, em espacos escolares e ndo escolares, visando o trabalho
interdisciplinar na area de Ciéncias da Natureza em contextos do campo. Dessa maneira,

estas foram as questdes propostas no questionario:

1)Anteriormente a realizacdo dos estagios de docéncia, quais eram suas expectativas em

relacdo aos estagios? Elas foram cumpridas? justifique sua resposta.
2)Na sua opini&o, quais os principais avangos e dificuldades enfrentados?

3)Para vocé, como/quando se articularam os conhecimentos adquiridos no

curso com as praticas de estagio nos espacos educativos escolar e ndo-escolar?

4)De que modo vocé considera que aprendeu/ se preparou para entrar em sala de aula?

(Quais saberes e préaticas, académicos ou ndo, vocé utilizou?)
5) Vocé consegue vislumbrar relacdes entre seu estagio e seu TCC? Qual/is?

Além do questionario com as 5 questbes abertas, ainda foi aplicada uma sexta
questdo organizada em itens Likert de cinco pontos, que serdo respondidos formando a
escala tipo Likert. Segundo Fialho et al. (2015), a escala de Likert, ou escala somatoria,
foi elaborada em 1932 por Rensis Likert, e essa escala requer que os entrevistados
indiquem seu grau de concordancia ou discordancia com declarac@es relativas a atitude
que esta sendo medida. A Escala de Likert € um tipo de escala de resposta psicométrica
usada comumente em questionarios e é a escala mais usada em pesquisas de opinido.
Nesta questdo, nossa intencdo era mensurar 0S sentimentos presentes, entre 0s

estagiarios, no momento da realizacdo dos Estagios de Docéncia.

Consideramos importante a compreensdo destes sentimentos em relacdo ao
Estagio de Docéncia, pelo fato de que o estdgio costuma configurar um periodo de
sentimentos bastante ambivalentes para todos os sujeitos envolvidos no processo de
formacéo, que vao desde as expectativas dos professores formadores as controversias
enfrentadas pelos licenciandos neste periodo final de sua formacdo. Sobre estes

aspectos, Rocha e Anadon (2012), consideram que:
Para os académicos, formandos, desenha-se um periodo intenso em que
convivem lado a lado sentimentos controversos. H4 a espera de viver o papel

de professor, de experimentar-se como docente; ha 0 medo de fracassar junto
aos alunos; ha o receio em relacdo a avaliagdo do supervisor de estagio; por
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fim, os estudantes neste momento vivem o entre lugar de professor e
estudante. Para os alunos e para a escola que recebe o licenciando/estagiério,
também se delineia um periodo especial, recebem o futuro profissional e
procuram nele o referencial de docéncia ja estabelecido no interior daquela
instituicdo. De maneira geral, podemos dizer que o estagio curricular encerra
uma enorme gama de expectativas que ndo estdo centradas apenas nos alunos
estagiarios, mas que os compromete de maneira bastante significativa

(ROCHA; ANADON, 2012).

Neste sentido, propomos a tabela abaixo, em que os estudantes deveriam assinalar

com um “X” os sentimentos que se fizeram presentes durante os dois estagios de

docéncia (um completo e um em andamento), tendo como opg¢les: ausente

constantemente,

pouco presente,

indiferente,

muitas vezes presente,

presente

constantemente. Esta escala se referia a uma série de sentimentos, positivos e negativos:

QUADRO 1: QUESTAO PROPOSTA - SENTIMENTOS PRESENTES NO

ESTAGIO DE DOCENCIA

6) Assinale com um X na tabela abaixo, os sentimentos que se fizeram presentes, de modo
geral, durante os estagios de docéncia:

Sentimento

Ausente
constantemente

Pouco presente

indiferente

Muitas vezes
presente

Presente
constantemente

Satisfagdo

Entusiasmo

Orgulho

Otimismo

Serenidade

Euforia

Seguranga

Tranquilidade

Estimulo

Reconhecimento

Frustragdo

Tédio

Tristeza
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Solidao

Inseguranca

Desconfianga

Angustia/ansiedade

Raivalira

Impoténcia

Tensdo/preocupacao

Fonte: da autora, 2019.

Para a andlise dos resultados, utilizamos como recurso metodoldgico a Analise
Textual Discursiva- ATD (MORAES; GALIAZZI, 2009). Segundo os autores (p. 118),
a ATD é um processo gue se inicia com uma unitariza¢do em que 0s textos (corpus) sdo
separados em unidades de significado. Estas unidades por si mesmas podem gerar
outros conjuntos de unidades. Depois da realizagdo desta unitarizagdo, que precisa ser
feita com intensidade e profundidade, passa-se a fazer a articulacdo de significados
semelhantes em um processo denominado de categorizacdo. Neste processo reunem-se
as unidades de significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de

andlise. A figura abaixo ilustra o processo proposto pela ATD:

FIGURA 1: ETAPAS DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

“ Metatexto
|
|

Novas teses
Comunicagio

(=]

Cal
(o] L[]
A\

¢

Desconstrugiio

Unitarizacio Limite do caos

Reordenagio
Categorizagio

Fonte: Torres et al. (2008, p. 4)
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com auxilio metodoldgico da ATD (MORAES; GALIAZZI, 2009), os doze
questionarios dos/as estudantes respondentes foram unitarizados e posteriormente,
categorizados, processo este que resultou em quatro categorias: 1) Relacdo TCC e
estagio; 2) Estdgio: expectativas e realidade; 3) Mobilizacdo de conhecimentos e
praticas no estagio; e 4) Sentimentos em relagdo ao estagio de docéncia.

4.1 Relagdo TCC e estagio

O dialogo entre os temas dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) dos/as
estudantes da EduCampo com os temas e praticas dos Estagios de Docéncia, previsto na
Resolucdo de Estagios do Curso (UFRGS, 2017), é algo que nem sempre ocorre de
forma téo direta. Por outro lado, muitos conseguem notar nitidamente que ha relacGes
entre seus temas de pesquisa de TCC e entre as praticas de Estagio. Dos 12
entrevistados somente 4 nao vislumbraram essa relacdo. De acordo com a Resolucdo N°
02/2017 da COMGRAD EduCampo:

Art.4°. E importante que os projetos dos Estagios de Docéncia de cada
estudante dialoguem com o respectivo projeto de TCC, de modo a qualificar
sua producdo tedrica ao integrar as experiéncias adquiridas ao longo das
insercBes nos espacos educativos escolares e ndo escolares com as inerentes

reflexbes e producdo textual, devidamente amparadas em escolhas
bibliograficas adequadas. (UFRGS, 2017)

Héa ainda, aqueles que conseguem enxergar mais facilmente estas relacdes entre
TCC e Estagio em alguns espacos e ndo em outros, como por exemplo, a estudante 1,

que afirmou:

“No espaco educativo escolar ndo consegui encontrar relagdes. J& com o
espaco educativo ndo-escolar sim, pois pude abordar e ter nocdo das
percepcdes de Educacdo Ambiental e do que ela significa, assim como se ddo
as relagdes entre individuo e meio ambiente.” (estudante 1)

O estudante 2 também vislumbrou relacbes entre seu TCC e estdgio. Ao ser

questionado sobre ver ou ndo este dialogo, respondeu:
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“Sim, em primeiro lugar a interdisciplinaridade e segundo, a relagdo entre os
povos do campo, ciéncias da natureza e deficiéncia”. (estudante 2)

Entre os/as estudantes que responderam nédo haver relacdo entre TCC e estagio,
destacam-se 0s seguintes pontos: houve a tentativa, porém sem sucesso e 0 pouco
contato/pouco tempo com o TCC. Este Gltimo ponto merece atencdo, pois na época de
realizacdo deste questiondrio os estudantes desta turma haviam apenas construido o preé-
projeto de TCC no semestre anterior. Ou seja, uma hipdtese é de que todas as ideias em
relacdo as pesquisas e suas potencialidades de articulacdo com os estagios poderiam,

ainda, estarem muito iniciais.

4.2 Estagio: expectativas e realidade

De acordo com Pacheco (1995), o momento do estagio pode ser visto como um
multiplo  processo de conflitos universidade/escola, estagiarios/estagiarios,
estagiarios/professores e estagiarios/orientadores. Esta relacdo pode ocorrer mediante
variados fatores, entre estes, um descompasso entre 0 que se tem como expectativas
para este momento do curso e 0 que realmente acontece na pratica do estagio de
docéncia. Por ser um momento de culminancia da formacdo, onde os/as estudantes
necessitam, de certa forma, demonstrar o rol de conhecimentos que conseguiram
mobilizar ao longo do curso, interagir com diferentes agentes (escolas, estudantes,
supervisores, orientadores) e lidar com a presséo burocréatica dos prazos e formalizacdes
de documentos, muitas vezes o estagio de docéncia torna-se um espaco de tensdo ao
invés de um espaco de boas experiéncias.

Alguns/mas estudantes destacaram que as experiéncias anteriores, na pratica
profissional ou em outras graduacGes, foram decisivas para que as acgdes e

encaminhamentos tomados no momento do estagio no curso da EduCampo:

“Eu ja tenho uma licenciatura e os estagios tinham maior carga horéria, mas
era mais tranquilo, as ideias eram aceitas e eu tinha mais autonomia”.
(estudante 5)

“Sinceramente, nunca alimentei expectativas em relagdo ao estagio. Como ja

tenho boa experiéncia no trato com os alunos e escola, simplesmente deixei
acontecer” (estudante 8).

As crencas de autoeficacia (BANDURA, 1977, apud SILVA et al., 2010), ou seja,
componentes psicolégicas que estdo relacionadas com as percepcbes pessoais de

competéncia para executar cursos de acdo especificos, também podem ser observadas
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nas respostas de alguns estudantes:

“Acho que ndo tive expectativas, mas sim duvidas e inseguranga” (estudante 1)

“As expectativas foram muitas, pois sempre acreditei na possibilidade de ser e
fazer o melhor” (estudante 3)

“Minha principal dificuldade foi sentir confianga em mim mesma, no meu
potencial” (estudante 5)

“Senti medo, rejeicao, pessimismo” (estudante 7)

“Senti estresse junto com falta de preparo” (estudante 9)

A falta ou a presenca de confianca em si e em seus atos, as imagens positivas ou
ndo geradas a partir das experiéncias de estagio, os feedbacks negativos ou positivos
produzidos durante o processo, podem ter influéncia direta na construgdo destas
crencas. Importante destacar que, conforme Barros e Laburt (2017), a crenca de
autoeficacia ndo é um traco global da personalidade, mas é relativa a uma situacédo
especifica. No contexto escolar/académico, isto diz respeito as convic¢bes pessoais
sobre a capacidade de se resolver uma determinada tarefa. N&o se trata de possuir tais

capacidades, mas de acreditar que as possua.

Chama atencéo, também, a fala do estudante 4:

“Pensei que teria autonomia quanto ao processo de formagdo docente e
orientagdo pedagogica” (estudante 4)

Um dos aspectos fundamentais do estagio de docéncia € a triade envolvida em sua
execucdo: estudantes da universidade, orientadores (professores da universidade) e
escola basica (professores e estudantes do campo de estagio). Se pensarmos nos estagios
de docéncia da EduCampo, teriamos no minimo mais dois elementos: 0s espacos nao-
escolares (institucionalizados ou ndo) e a comunidade. Neste sentido, o didlogo
constante se faz mais que necessario, quando se visa processos autbnomos, nao sé entre
estudante da licenciatura e orientadores, mas entre toda esta rede que compdem o

estagio de docéncia.

Sobre isto, Mello e Higa (2015) destacam ser necessario o esforco em se
estabelecer uma relagéo institucional entre escola e universidade com um olhar mais
atento a escola, ao professor da escola e a comunidade. Dessa forma, procura-se que ndo
sejam reproduzidas continuamente as relacdes hierarquicas que predominam entre
universidade e escola e seus agentes, relagOes estas que caracterizam a separagéo da

teoria e da pratica e que, portanto, implicam muitas vezes, numa reduc¢do da autonomia
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docente do professor supervisor.

4.3 Mobilizacao de conhecimentos e praticas no estagio

Para Tardif (2000), o professor precisa mobilizar um conjunto de saberes e
habilidades porque a sua acdo € orientada por objetivos emocionais (motivacdo dos
alunos), sociais (disciplina e gestdo da classe), cognitivos (aprendizagem da matéria),
coletivos (projeto educacional da escola). Do mesmo modo, o estudante da licenciatura
em formacdo, precisa mobilizar, além destes citados, também a capacidade de articular
as diferentes aprendizagens elaboradas ao longo do curso, de fazer a gestdo entre as
atividades finais do curso (disciplinas, TCC, entre outras), bem como de administrar
pedagogicamente as interlocucgdes entre os diferentes atores envolvidos no planejamento
e execucao do estagio de docéncia.

Quando questionados sobre as possibilidades de articulacdo entre os
conhecimentos trabalhados no decorrer do curso e a materializacao destes nos diferentes
espacos de estagio (escolar e ndo-escolar), alguns estudantes destacaram os seguintes

aspectos:

“[se articulam] o tempo todo. Estamos constantemente lidando com mudancas
e isso exige que lidemos com a articulacdo entre o que se vive e 0 que se
aprende na universidade” (estudante 1)

“[se articulam] durante a elaboragdo dos planos e no desenvolvimento em sala
de aula” (estudante 10)

“[se articulam] desde sempre, pois se aplicarmos e atuarmos de acordo com o
que construimos no curso seremos ‘Educagdo do Campo’ onde estivermos”.
(estudante 8)

Sobre as fontes em que os estudantes buscaram auxilio teérico no momento de
realizacdo do estagio, estes se referem aos conhecimentos adquiridos ao longo do curso,

as interacGes com os docentes e a propria experiéncia de vida:

“Estudei muito por conta propria. O curso me ajudou a ter um posicionamento
na sociedade. Sou contra essa sociedade capitalista, violenta e desigual e
contra o agronegocio.” (estudante 11)

“Lendo artigos, video aulas, atendimento com os docentes e conversas com 0s
docentes da escola onde realizei o estagio.” (estudante 6),
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“Utilizei minha bagagem como educador popular, ja com longa experiéncia,
apenas dei continuidade & minha pratica, fundamentado na teoria” (estudante
8)

Neste sentido, mesmo valorizando todos 0s conhecimentos e informacoes
advindos da prética cotidiana e do esforco individual, cabe aqui reforgar o importante
papel, coletivo, exercido pela Universidade e pelos cursos de formacdo de professores,
em especial nas pablicas. Concordamos com Pimenta e Lima (2006) que a Universidade
constitui o espago formativo por exceléncia da formagéo para a docéncia, uma vez que
ndo é simples formar para o exercicio da docéncia de qualidade e que a pesquisa é o

caminho metodologico para essa formagéo.

4.4 Sentimentos em relacdo ao estagio de docéncia

Silva e Pedreira (2020) destacam que o0 estagio supervisionado é desencadeador
de uma série de emocdes nos estudantes, como expectativas, medos e angustias com
relacdo a sua realizagdo. Os mesmos autores afirmam que ap6s o0 estagio muitos
sentimentos s&o superados, outros ndo, € Muitos novos surgirdo, mas esse processo de
encontro e reflexdo é fundamental para a construcdo da identidade do/a licenciando/a
como docente.

Tendo em vista a importancia de compreender 0s impactos emocionais que 0
momento do estdgio de docéncia acarreta aos licenciandos/as do curso, a questdo
namero 06 do questionario aplicado constava de uma coluna com sentimentos diversos
e outras em que o estudante deveria marcar com um X as seguintes opcOes: ausente
constantemente, pouco presente, indiferente, muitas vezes presente, presente
constantemente. Apds, todas as respostas dos 12 questionarios foram organizadas no
software Excel, formando o grafico da Figura 02, que mostra quais 0s sentimentos mais

presentes entre os estudantes quando se referem a realizacdo dos estagios de docéncia.
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TENSAO/PREQCUPACAO
IMPOTENCIA
RAIVA/IRA
ANGUSTIA/ANSIEDADE
DESCONFIANGA
INSEGURANCA
SOLIDAO

TRISTEZA

TEDIO

FRUSTRAGAO
RECONHECIMENTO
ESTIMULO
TRANQUILIDADE
SEGURANCA

EUFORIA

SERENIDADE
OTIMISMO

ORGULHO
ENTUSIASMO

SATISFACAO

FIGURA 02: GRAFICO EM ESCALA LIKERT/SENTIMENTOS
PRESENTES NO ESTAGIO DE DOCENCIA

SENTIMENTOS PRESENTES DURANTE O ESTAGIO DE DOCENCIA
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Fonte: da autora, 2020.

Conforme as cores do gréfico, quanto mais azul claro, maior a presenga do

referido sentimento entre os estudantes. Quanto mais azul forte, maior a auséncia do

referido sentimento. Alguns sentimentos se destacam pela presenca mais marcante,

como:

solidao

tensdo/preocupacdo, angustia/ansiedade, orgulho e entusiasmo. O tédio, a

e a impoténcia sdo 0s sentimentos mais ausentes entre 0s estudantes

respondentes. O entusiasmo, a satisfacdo, o otimismo, o estimulo e a inseguranca

estiveram presentes muitas vezes. Ja o reconhecimento, a serenidade e a tristeza se

destacam como pouco presentes. O sentimento de desconfianca foi o mais marcado

como algo indiferente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta investigacdo, percebemos que o0s principais desafios de discussdes
em relacdo ao olhar dos discentes da terceira turma da EduCampo UFRGS campus POA
sobre o Estagio de Docéncia se relacionam, principalmente, com as contradi¢fes entre
as expectativas criadas em torno do estagio e o que realmente ocorre na préatica, tanto
em termos de preparacdo conceitual na &rea das ciéncias da natureza, de mobilizacéo
dos conhecimentos elaborados ao longo do curso, da visualizagdo dos principios da
Educacdo do Campo e dos sentimentos pouco positivos em relagdo a si mesmos e aos
processos inerentes aos estagios (que envolvem as orientacBes e supervisdes dos

planejamentos).

Nota-se que 0s principios basicos da Educacdo do Campo pouco aparecem nas
respostas dos estudantes. Quando questionados sobre as articulagbes com os TCC, bem
como, com 0s conhecimentos que foram construidos ao longo da caminhada académica,
aspectos importantes como a agroecologia, a relacdo com os movimentos sociais, a luta
pelo ndo-fechamento das escolas, o trabalho coletivo, a auto-organizacdo, etc., sdo
aspectos que praticamente ndo aparecem nas falas dos estudantes, o que nos leva a
problematizar os pontos que estdo sendo nevralgicos, sob o olhar dos estudantes, no

momento da realizacdo dos estagios e o que estes podem refletir no curso.

Nos parece que 0s aspectos emocionais foram preponderantes nas respostas, em
especial, alguns sentimentos que giram em torno da inseguranca, do medo e da sensagédo
de pouco preparo para encarar este momento de culminancia do curso de graduagédo. Ao
mesmo tempo, muitos afirmam que encontraram no didlogo com o0s docentes da
universidade, com os docentes da escola e na propria experiéncia pregressa (profissional
e politica) o alicerce para as decisfes e acdes ao longo do estagio. Neste sentido, talvez
iSSO seja um aspecto importante a ser considerado, em um futuro préximo, para o curso:
de que o fortalecimento dos lacos afetivos e dos aspectos emocionais e cognitivos ndo
podem ser negligenciados em detrimento da pratica tradicional universitaria, qual seja,
das acBes de ensino, pesquisa e extensdo. E necessario ter em mente o publico
diferenciado que constituem os sujeitos da Educacdo do Campo, a maioria
historicamente excluida dos meios universitarios: trabalhadores, pais e maes de familia,
populacbes do campo e representantes de povos tradicionais. Uma alternativa viével
para este fortalecimento de lagos e modos de fazer talvez seja por meio da

ressignificacdo dos tempos-comunidade, tempos-universidade e da alternancia, de modo
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que se efetivem outras formas, mais significativas de interagéo.
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