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RESUMO

A presente investigacdo tem como objetivo compreender a forma como os preceitos da
Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento se refletiram na conformagao do sistema
de educacdo basica durante a ditadura (1964-1985), com destaque ao Colégio Estadual Julio
de Castilhos. A anélise esta dividida em trés capitulos, cada um deles correspondendo a um
problema de pesquisa especifico. Primeiramente, expde-se os elementos ideoldgicos que
embasaram a acdo estatal em torno as institui¢des educativas. Em seguida, reflete-se sobre
algumas das transformacdes do sistema de educacdo basica do Rio Grande do Sul nesse
periodo, o que inclui a andlise da producdo editorial da Revista de Ensino e a apresentacdo de
um perfil dos trabalhadores(as) em educacdo atingidos pela repressdo no estado. Por fim, a
partir do conceito de cultura escolar, estabelece-se um estudo de caso sobre o cotidiano
educativo do Colégio Estadual Julio de Castilhos, de Porto Alegre. Além de se tratar da maior
instituicdo escolar do estado, a investiga¢do identificou que ela foi fortemente visada pelo
sistema repressivo, o que se refletiu na ampla produ¢do de material pelo Sistema Nacional de
Informagdes (SNI) tratando do dia a dia colégio. A investigacdo toma como fontes de
investigacdo o Manual Bésico da Escola Superior de Guerra, quatorze edi¢cdes da Revista de
Ensino (entre 1964 e 1976), a legislagdo e as normativas do periodo, a documentagdo do SNI
(disponibilizada de forma online na plataforma do Arquivo Nacional) e trés entrevistas
realizadas com base na metodologia de histdria oral. Dentre as conclusdes da pesquisa, inclui-
se a constatacdo de que a “Operacdo Limpeza” no Rio Grande do Sul esteve marcada pela
perseguicdo ideologica aos trabalhadores(as) da educacgdo, algumas indicagdes sobre as
estratégias de intervengdo dos agentes estatais da ditadura no cotidiano da educagdo basica e,
por fim, apontamentos sobre os processos de colaboracionismo entre esses agentes e 0s
educadores civis que atuavam na instituicao estudada.

Palavras-chave: Ditadura de Seguranga Nacional. Ditadura civil-militar. Educacdo. Rio
Grande do Sul. Colégio Estadual Julio de Castilhos.



ABSTRACT

This research intends to realize how the Doctrine of National Security and Development
reverberated in the reorganization of the educational system of Brazil during the military
dictatorship (1964-1985), focusing especially on the events of the Colégio Estadual Julio de
Castilhos, in Porto Alegre. The analysis is divided in three chapters, each one corresponding
to a research problem. At first, it exposes the ideological tools that are fundamental to the
State action around educational institutions. Then, it speculates about some of the changings
proceeded in the school’s system of Rio Grande do Sul at the time, which includes an analysis
of the periodic Revista de Ensino and the exhibit of a collective profile of the educational
workers overtaken by State persecution. At last, using the concept of school culture, it
establishes a case study about the dynamics of the Colégio Estadual Julio de Castilhos, in
Porto Alegre. Not only it is the largest school institution of the state, this research also points
out that it was strongly overseen by State intelligence, which explains the wide production of
the National System of Information (in portuguese, SNI) involving the school. This research
uses as sources the Manual of the Superior School of War, fourteen editions of the Revista de
Ensino (between 1964 and 1976), the historical regulations and legislation, the documents of
SNI (available online on the website of the National Archive of Brazil) and three interviews,
carried out with the method of oral history. Amongst other findings, it states that the early
persecutions after the military coup of 1964 were also determined by the persecution of
educational workers; it exposes some of the strategies of intervention in the educational
system put through by state agents; and, finally, it makes notes about the processes of
collaborationism between this agents and the educators that worked in said institution.

Keywords: National Security Dictatorship. Civic-Military Dictatorship. Education. Rio
Grande do Sul. Colégio Estadual Julio de Castilhos.
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1 INTRODUCAO

No dia 18 de margo de 2020, ndo fosse a mobilizagdo da sociedade civil organizada,
teria acontecido na Assembléia Legislativa do Rio Grande do Sul a palestra intitulada
Epidemia de transgéneros: O que estd ocorrendo com nossas criangas e adolescentes?,
atividade promovida pelo deputado Eric Lins, pelo movimento autodenominado Escola Sem
Doutrina¢do e pela psiquiatra Akemi Shiba’. A iniciativa, se bem sucedida, seria mais uma
acdo contra a perigosa ideologia de género, presente (segundo os promotores do evento) nas
escolas e na sociedade brasileira como um todo. Em 2017, a professora Marlene Féveri, da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), teve que se afastar de suas atividades e
passou por sérios problemas de saude ap6s uma de suas ex-orientandas — Ana Caroline
Campagnolo, posteriormente eleita deputada pelo Partido Social Libertal (PSL) — a acionar
judicialmente ¢ fazer uma campanha publica a acusando de doutrinagdo”. Posteriormente,
como representante do povo catarinense, abriu um canal de dentncias contra professoras(es),
que acabou impugnado pela justi¢a, assim como teve rejeitada sua denincia contra Faveri em
2018. Ainda assim, a acdo difamatdria contra a professora da UDESC segue impune. Em
Rondodnia, os alvos ndo foram as professoras ou as pessoas transgéneras, mas uma extensa
lista de livros de 42 perigosos autores como Rubem Alves, Euclides da Cunha e Machado de
Assis’. Apos repercussio extremamente negativa, a circular que efetuava a censura foi
revogada e o governo estadual, que assim como Campagnolo e Lins ¢ do PSL, resolveu

recuar.

No que diz respeito ao governo federal, no ano de 2020, o Ministério da Educagdo
propOs pioneiramente a criagdo de 54 escolas civico-militares como forma de combater os
problemas de qualidade na educacdo publica brasileira. A iniciativa visa abrir espago para a
participa¢do do Ministério da Defesa e de militares da reserva, que sdo direcionados a atuar

nas escolas, ainda que ndo possuam formagio docente’. Em outra iniciativa pioneira, o

' Redagdio. Sul 21. 03 mar. 2020. Disponivel em: https://www.sul21.com.br/ultimas-
noticias/politica/2020/03/deputado-promove-palestra-na-assembleia-intitulada-epidemia-de-trangeneros/.

Acesso em: 27 mai. 2020.

* SAYURI, Juliana. Folha de Sao Paulo. 27 out. 2018. Disponivel em:
https://www 1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2018/10/briga-judicial-entre-professora-e-aluna-ilustra-racha-
politico-no-pais.shtml. Acesso em: 27 mai. 2020.

> CAMAZANO, Priscila. Folha de Sio  Paulo. 10  fev.  2020. Disponivel em:
https://www 1.folha.uol.com.br/paineldoleitor/2020/02/leitores-postam-fotos-de-livros-censuradas-pelo-governo-
de-rondonia.shtml. Acesso em: 27 mai. 2020.

* MINISTERIO DA EDUCACAO. Disponivel em:
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mesmo Ministério da Educacdo, propds a criagdo de uma Identidade Estudantil Online,
emitida de forma gratuita, pensada como forma de reduzir a burocracia e combater fraudes
relacionadas a meia-entrada estudantil’. Apesar das aparentes boas inten¢des, entidades como
a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas
(UBES) entenderam a medida como a¢do de carater autoritario, que procurava acabar com a
principal fonte de arrecadag@o das entidades estudantis e, além disso, dificultar sua autonomia
em relacdo a governos e ao proprio Estado brasileiro. Por outro lado, Para o ex-Ministro da
Educagdo, Abraham Weintraub, a autonomia parecia ser um problema a ser combatido, afinal,
foi ela quem permitiu a existéncia de extensas “plantacdes de maconha” e a “produgdo de

metanfetamina” dentro dos campi das Universidades Federais®,

No dia 01 de abril, agora do ano de 1964, amanheceu em chamas a sede da ja citada
UNE, no Rio de Janeiro. Nao s6 a sede e o teatro recém inaugurados pegavam fogo; moveis,
documentos e faixas produzidos pelos estudantes jaziam espalhados em uma fogueira em
frente ao numero 132 da Praia do Flamengo. Na sequéncia, UNE e UBES sofreriam
intervengdo federal e passariam a atuar de forma clandestina até a década seguinte.
Destituidas de seu poder de representacdo, foram substituidas por entidades mais alinhadas
aos preceitos defendidos pelo governo que se instaurou a partir do golpe de Estado
consumado no mesmo dia do incéndio. Nesse mesmo ano, assim como Marlene Faveri em
2017, foram denunciados Décio Nunes Floriano, Eugénia Grimberg, Antonio de Padua
Ferreira da Silva e Fulvio Celso Petraco, professores que lecionavam no Colégio Estadual
Julio de Castilhos (sediado em Porto Alegre e a maior instituicdo educativa secundaria do
estado)’. Porém, diferente de Faveri, logo apds o golpe foram destituidos de suas fungdes,
através de processos de investigagdo sumadria; Floriano, devido a supostas ligacdes com o
Partido Comunista Brasileiro (PCB); Grimberg, por suas ac¢des “subversivas” em sala de aula
(como a indicagdo de livros didaticos inapropriados ou um convite aos alunos para a
participagd@o em ato contrario ao golpe de 01 de abril); Fulvio Petraco, por sua atua¢do como
suplente de deputado pelo PTB; quanto a Padua, as informag¢des ndo sdo tdo precisas, mas o

mesmo também possuia um historico como militante e candidato do PTB. Assim como eles,

http://portal.mec.gov.br/component/content/index.php?option=com_content&view=article&id=80041:mp-da-id-
estudantil-e-publicada-emissao-de-carteirinhas-comeca-em-90-dias&catid=12&Itemid=86. Acesso em: 27 mai.
2020.

> MINISTERIO DA EDUCACAO, Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/51651-escolas-
civico-militares. Acesso em: 27 mai. 2020.

% Estadio Conteado. Exame. 23 nov. 2019. Disponivel em: https://exame.abril.com.br/brasil/ministro-da-
educacao-diz-que-universidades-federais-plantam-maconha/ . Acesso em: 27 mai. 2020.

70 Colégio Estadual Julio de Castilhos também é conhecido como Julinho. Durante a escrita da dissertagio,
utilizaremos como sinénimos esse “apelido” e a sigla CEJC .
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Claudio Antonio Weyne Gutiérrez foi desligado da instituicdo em 1967 devido a “problemas
disciplinares”. No ano seguinte, ele e o ex-colega Luiz Eurico Tejera Lisbda, como
representantes da Unido Gaucha dos Estudantes Secundaristas (UGES), acabaram
enquadrados na Lei de Seguranga Nacional (LSN), com a justificativa do perigo que
representavam a seus colegas por tentarem reabrir o Grémio Estudantil que fora interditado
dois anos antes".

Felipe Betim afirma que “a educacdo vem sendo transformada numa das principais

. . . ;. r 999
trincheiras da guerra ideoldgica e cultural travada no pais”

. Tal afirmacdo ndo se da por
acaso. Contudo, o reporter do El Pais Brasil refere-se ao contexto narrado nos dois primeiros
paragrafos desta dissertacdo. Reformulando, podemos dizer que a educagdo foi transformada
numa das principais trincheiras da guerra ideoldgica e cultural travada no pais a partir do
golpe em 1964 e no decorrer da ditadura que se estendeu pelos 21 anos seguintes. Correndo o
risco de simplificar em excesso, podemos retomar a frase que abre o /8 Brumadrio de Luis
Bonaparte, na qual Karl Marx explica que os grandes fatos da Historia sdo encenados duas
vezes, a primeira como tragédia e a segunda como farsa'’. Embora uma mé interpretagio da
frase sugira isso, ndo se trata de uma repetigdo estrita, como num ciclo. Analisado o conjunto
da obra, chega-se a conclusdo de que determinados contextos histdricos e eventos ndo
permitem uma compreensao imediata. Pelo contrario, exigem um mergulho em contextos

anteriores, de modo a reunir elementos que auxiliem a explicar com mais rigor aquilo que aos

olhos desatentos parece inevitavel ou uma simples reedigao.

Tragédia, farsa ou repeti¢do a parte, o que importa € entender que esse € o contexto em
que comegou a ser produzida esta dissertacdo e, além disso, o contexto em que inicio minha
carreira como professor. O passado ndo se repete, mas — instigado pelas reportagens, pelos
eventos e pelas mobilizagdes docentes — surge o questionamento inicial que leva a
investigacdo empreendida durante os anos de 2019 e 2020. Essa investigacdo se desenvolveu

a partir da pergunta aparentemente ingénua: “como era ensinar durante a ditadura?”.

Tratava-se, de fato, de uma problematica muito ampla. Contudo, o amadurecimento da

proposta deu origem a esta dissertacdo, que buscou responder trés problemas de pesquisa

¥ ACERVO PESSOAL DE SUZANA KENIGER LISBOA. Apelagdo ao Supremo Tribunal Militar — Processo
Numero 456. Procuradoria Militar da 1% Auditoria da 3* RM contra a sentenga do Conselho Permanente de
Justica que absolveu Claudio Antonio Weyne Gutiérrez e Luiz Eurico Tejera Lisboa de crime contra o artigo 36
e 0 38 (Inciso III) da LSN — Decreto-lei 314/1967. Porto Alegre, mai.1969 a jun. 1970.

’ BETIM, Felipe. A campanha “anti-doutrinagdo™ contra professores eleva estresse na sala de aula. EL PAIS.
Séo Paulo. 19 de Maio de 2019. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/14/politica/1557790165 316536.html . Acesso em: 27 mai. 2020.

' MARX, Karl. 18 Brumario de Luis Bonaparte. Sio Paulo: Boitempo, 2011. p. 25.
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distintos, que por sua vez dao origem aos trés capitulos desta dissertagdo: 1) Quais as
implicagdes ideologicas da Doutrina de Seguranga Nacional ¢ Desenvolvimento (DSN'") para
a reformulagdo do sistema de educagdo basica no Brasil? 2) De que formas o sistema de
educacdo basica do Rio Grande do Sul foi afetado pelo contexto da ditadura (1964-1985)? 3)
Quais as implicacdes da ditadura para a cultura escolar do Colégio Estadual Julio de

Castilhos?

Nesse sentido, temos como objetivo central compreender a forma como os preceitos
ideologicos da Doutrina de Seguranga Nacional e Desenvolvimento (DSN) se refletiram na
conformag¢do do sistema de educagdo e no cotidiano das institui¢des educativas pos-golpe de
1964, com destaque ao Colégio Estadual Julio de Castilhos (CEJC). Através desta
investigacdo procuramos entender quais objetivos e preceitos guiaram as transformacdes do
sistema de educacdo brasileiro a partir da conquista do Estado em 1964. Refletimos, de forma
ampla, sobre: as possiveis alteragdes na rotina e no comportamento dos individuos que
compunham o sistema educativo; os papéis assumidos por educadores e estudantes; as
estratégias estatais na tentativa de determinar certos comportamentos. Refletimos, sobretudo,
de modo a entender o lugar ocupado pelo sistema educativo no projeto de poder materializado

nas acdes da ditadura.

Dessa forma, essa investigacdo também objetiva aprofundar a reflexdo conceitual em
torno do conceito de Ditadura de Seguranca Nacional, com énfase na sua relacio com o
sistema de educacdo brasileiro; analisar a legislagdo e normativas educacionais no referido
periodo, tanto a nivel nacional quanto estadual; por fim, mas ndo menos importante, refletir
sobre o ser docente/discente durante a ditadura, analisando as condigdes existentes, os
projetos e as multiplas disputas que configuravam o sistema de educacdo e o cotidiano das
instituicdes educativas. Percebe-se, portanto, que estaremos trabalhando com um amplo
espectro temporal, que se estende do momento da conquista do Estado até sua derrocada em

1985.

Delimita-se como objeto de estudo o contexto relacionado ao sistema de educagdo
basica, pois — embora as Universidades tenham sofrido forte interven¢do e ocupado um

espago central na politica educacional do periodo — possuimos um numero maior de

" Durante a escrita desta dissertagdo, grafamos o conceito de Doutrina de Seguranca Nacional e
Desenvolvimento através da sigla DSN, que ¢ tradicionalmente utilizada para se referir a Doutrina de Seguranga
Nacional e as ditaduras que existiram no América do Sul a partir da década de 1960. Inicialmente, trabalhamos
com a sigla DSND, porém alternamos para DSN por ser de uso mais generalizado. Contudo, coincidindo com
Moreira Alves (2005), no caso da formula¢do brasileira da doutrina, salientamos o enfoque no
“desenvolvimento” como singularidade.
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investigacoes historiograficas sobre as ag¢des e os preceitos ideoldgicos no que diz respeito ao
ensino superior. Dessa forma, ao utilizarmos o conceito de “educagdo”, que aparece no titulo
do trabalho e também durante toda a escrita, fazemos referéncia especificamente a essa etapa
do processo formativo, particularmente ao papel ocupado pelas institui¢des escolares. No caso
da educagdo basica, como veremos, boa parte dos trabalhos que abordam o tema parte de uma
perspectiva que busca entender as politicas educacionais, afastados, portanto, dos preceitos

tedricos que guiam esta dissertacao.

Além disso, como indica o terceiro problema de pesquisa, nosso estudo dedica atengdo
especial ao contexto educativo do Rio Grande do Sul, da cidade de Porto Alegre e do Colégio
Estadual Jalio de Castilhos (CEJC)'>. Optamos por privilegiar a documentagio vinculada ao
colégio e concentrar nossa analise de experiéncias em individuos que tiveram algum transito
na instituicdo. A escolha do contexto educativo do Rio Grande do Sul e de Porto Alegre
também se da pelo fato de que as investigagdes, tanto da Historia da Educacdo quanto da area
de Politicas Educacionais, abordarem mais frequentemente os eventos que se desenvolvem no

s 13
sudeste do pais ™.

Essas caracteristicas exigem um profundo didlogo da investigacdo com as pesquisas
tradicionalmente associadas ao campo da Historia da Educagdo. Porém, vale ressaltar que o
estudo faz parte da linha de pesquisa Relagoes de Poder Politico-Institucionais do Programa
de Po6s-Graduagdo em Historia da UFRGS. Dessa forma, nos pareceu essencial procurar um
referencial que permitisse refletir sobre as possiveis relagcdes entre ideologia e a agdo estatal
em torno ao sistema de educacdo, assim como entre a a¢do estatal e o cotidiano das
instituicdes educativas. Sdo oportunas, nesse sentido, as proposi¢des do tedrico da educagio
Michael Apple, em especial no livro Ideologia e Curriculo (Artmed, 2006 [1981]). As
mesmas, na trajetoria desta dissertacdo, ajudaram a compreender o contexto e elaborar as
possiveis relacdes entre ideologia/curriculo e ideologia/educagcdo. Partimos de uma
perspectiva alinhada com a tradi¢do de estudos da pedagogia critica. Nela, o conceito de
Ideologia difere das proposigdes classicas do marxismo e, sobretudo, do uso corrompido da

palavra expresso no termo ideologia de género, que aparece no primeiro paragrafo.

"2 Ressaltamos que essa ndo era uma previsio inicial do projeto de investigagdo. Porém, a partir de um contato
mais direto com as fontes e com a bibliografia pertinente, percebemos o destaque conferido a instituicdo, em
especial nos documentos produzidos pelo Servigo Nacional de Informagdes (SNI). Constatamos, ao pesquisar na
plataforma do Arquivo Nacional, que as mengdes ao Colégio Estadual Julio de Castilhos sdo muito mais
frequentes do que qualquer outra instituicdo escolar do Rio Grande do Sul. Estariam os estudantes e professores
do CEJC mais envolvidos em atividades “subversivas”, ou seria a escola um alvo privilegiado do sistema de
informagdes da ditadura? No decorrer da investigacdo, procuramos desenvolver essa reflexdo.

B Ver Germano (1993), Hebling (2013), Lira (2010) e Lourengo (2011).
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Para Apple, a Ideologia ndo pode ser pensada em separado do conceito de Hegemonia
e da forma como ela se constréi historicamente (2006, p. 35-41). Ideologia ndo ¢ um
fendomeno simples. Para o autor, se trata de um conjunto de regras e significados que
potencializam a disputa pelo poder e fazem parte do processo de constru¢do da hegemonia de
determinado grupo sobre outro. E um conjunto de ideias que permite legitimar certas acdes; é
parte essencial na disputa pelo poder e/ou na manutenc¢do de determinado sistema (p. 53-56).
Nao ¢ uma forma de mascarar a realidade, de alienar ou de impor a consciéncia da classe
dominante sobre os dominados. Tampouco ¢ sindnimo de qualquer tipo de pensamento alheio
ao proprio. A ideologia pode ser entendida como um conjunto organizado de significados e
praticas vividos, que participam na construcdo da hegemonia através da agdo e da
incorporacdo, o que coloca as instituicdes de ensino, e ndés educadores, em um espago
privilegiado nessa disputa. Pode, de fato, haver uma guerra ideologica e as institui¢des
educativas certamente sdo parte integrante desse embate. Como estrutura, a economia define
as relagdes de producdo, porém o estudo da hegemonia vai além dos aspectos econdmicos ¢
leva em conta a orientagdo cultural e ideologica de determinada sociedade. As escolas'* cabe
o papel de produtoras e reprodutoras de hegemonia, pois fazem parte tanto do processo de
legitimagdo e determinacdo que preconiza a ideologia, quanto do questionamento das

categorias apresentadas.

Nossa hipotese € a de que a conquista do poder em 1964 permitiu uma reconfiguragao
do sistema politico, uma nova situacdo de hegemonia, que privilegiou os preceitos ideoldgicos
que guiavam a Doutrina de Seguranga Nacional e Desenvolvimento. Além disso, alterou a
configuragdo de poder, de modo a inserir em espagos estratégicos do aparato estatal
individuos alinhados com essas concepg¢des, em especial, aqueles formados através Escola
Superior de Guerra (ESG). Dessa forma, no caso da educacio adquiriu-se um maior controle
sobre sua organizacdo e das politicas educacionais a ela vinculadas. Ou seja, embora a DSN e
os estudos da ESG fossem muito anteriores ao golpe, foi s6 a partir dele que receberam
espaco efetivo na formulacdo do sistema educativo. Nesse sentido, reforcamos a nossa
escolha por um espectro temporal amplo, mas que compreende um momento relativamente

estavel no que diz respeito ao poder e ao controle do Estado"’.

" Durante o texto, ao nos referirmos “as escolas”, estamos incluindo os Colégios. Embora fossem institui¢gdes
direcionadas a niveis de ensino diferente no periodo do estudo, optamos por utiliza-los como sinénimo para
evitar repeti¢des ou redundéncia.

' Nilson Borges (2003, p. 21-22) ressalta que a ditadura no Brasil possuiu duas caracteristicas aparentemente
contraditérias: durabilidade e mutabilidade. Dessa forma, pretende explicar que, embora houvesse disputas
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Analisar essa hipdtese depende, sobretudo, de um entendimento efetivo do carater do
Estado e do bloco no poder que se estabeleceu a partir do golpe em 1964. Sobre isso ja existe
uma tradicdo de estudos bastante extensa. Nosso referencial, como se percebe, entende que o
Estado originado na década de 1960 no Brasil (e na década seguinte nos outros paises do
Cone-Sul) tem uma relagio direta com as formulagdes da Doutrina de Seguranga Nacional'.
Esse entendimento parte da leitura de quatro autores e de uma autora de referéncia que, cada
um a sua maneira, refletem sobre a influéncia desta doutrina na formulacao dos regimes de
excecao no Cone Sul. Sdo eles, Guillermo O’Donnell, Maria Helena Moreira Alves, Eduardo

Luis Duhalde, Enrique Serra Padrés e Nilson Borges.

Enrique Padros (2005, p. 22-29) apresenta trés modelos explicativos que buscaram
entender o carater dessas ditaduras: 1) aquele que as entende como Estados Burocratico-
Autoritarios; 2) aquele que as define como Fascismos Latino-Americanos; 3) aquele que as
entende como Regimes de Seguranca Nacional. Nossa investigagdo, embora mais alinhada
com o terceiro modelo, considera que a defini¢do de Estado Burocratico-Autoritario tem
muito a oferecer no que diz respeito a andlise do sistema de educagdo. Partiremos

primeiramente a essa formulagao.

Guillermo O’Donnel (1990), procura fornecer uma explicagdo para o que considera
um novo modelo de Estado na América Latina. Através de um estudo de caso da ditadura
Argentina de 1966 e 1973, define certos preceitos que considera verdadeiros para outros
paises do Cone-Sul, inclusive o Brasil'’. Para ele, esse novo modelo de Estado — que nomeia
Burocratico-Autoritario (BA) — foi uma reagdo da burguesia a um processo de ameaga aos
parametros capitalistas e suas filiagdes internacionais (p. 24). A eclosdo das camadas
populares como atores politicos relevantes em diferentes paises da América Latina
impulsionou, segundo O’Donnell, uma reorganizacao das classes dominantes (p. 32-35). O
Estado BA surgiu, portanto, como resposta a uma crise de hegemonia, uma unido de crise

econdmica, crise politica e crise de dominagao (e em alguns casos, uma crise provocada pela

internas as Forgas Armadas e mudangas em relag@o as prioridades elegidas, a corporacdo permaneceu a frente do
sistema politico durante todo o periodo (1964-1985) e manteve-se fiel aos preceitos da DSN.

' Existe, atualmente, uma tendéncia em caracterizar as ditaduras do periodo como civil-militares. Como coloca
Carlos Fico (2017, p.52), a intengdo ¢é enfatizar a participagdo de diversos setores da sociedade civil na gestagdo
e no desenvolvimento dos regimes de exce¢do. Corroboramos com essa ideia, porém, assim como Fico, ndo
acreditamos que ela seja um definidor que explica muito sobre o periodo. Por isso, reforcamos o conceito de
Ditaduras de Seguranca Nacional, que coloca énfase no aspecto politico-ideologico.

" Embora seu livro tenha sido escrito em 1976 e, portanto, ndo houvesse possibilidade de conhecer os eventos
posteriores, O’Donnell seguiu defendendo seu modelo explicativo no que dizia respeito a ditadura que se
inaugurou na Argentina nesse ano, ainda que com algumas adicdes.
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reacdo armada a acdo do Estado) que colocavam em xeque e questionavam a ordem social

capitalista (p. 57-59).

Esse novo modelo de Estado teria como principais caracteristicas: 1) a defesa do
capital transnacional e a apoio da burguesia (nacional e internacional); 2) o peso dedicado as
estruturas de coercdo estatal, inclusive para normaliza¢do da economia; 3) a acdo organizada
para a exclusdo politica de um setor popular previamente ativado; 4) a supressdo da
democracia politica e dos canais de acesso ao governo; 5) a exclusdo econdmica do setor
popular; e 6) a despolitizacdo das questdes sociais através da “racionalidade técnica”. Vé-se,
portanto, a €nfase que o autor confere as caracteristicas econdmicas na acdo estatal e na
burguesia transnacional — apoiada pelo empresariado nacional — como ator essencial nesse
contexto. Aqui, as For¢as Armadas aparecem como aliadas no processo de restauracdo da
ordem capitalista e normalizacdo das relagdes sociais, como elemento capaz de exercer com

eficiéncia a necessaria coer¢do para o controle dos setores populares (p. 59-62).

Eduardo Duhalde (2013) e Enrique Padros (2005), ainda que reconhecam a burguesia
transnacional e a exclusdo politica do setor popular como elementos relevantes na analise do
carater do Estado, estabelecem uma énfase argumentativa que toma o Terror de Estado como
elemento definidor. Essa perspectiva — como expde Padrds (2005, p. 26) — surge em um
periodo posterior as formulac¢des sobre o Estado BA, e sofre forte influéncia dos movimentos
de direitos humanos que marcaram a década de 1980. Em ambas as andlises, o surgimento de
um novo modelo estatal se relacionou com uma profunda crise causada pela intensificacdo na

luta de classes e pela necessidade de contencao da mobilizagdo popular.

Dubhalde, quem enfoca diretamente a experiéncia Argentina entre 1976 e 1983, reforca
o surgimento de um Estado Terrorista, que — embora possua semelhancas com modelos de
Estado Militar, como o destaque conferido as For¢as Armadas e sua importancia na produgao
ideoldgica para a obtencdo de consenso — se diferencia por seu carater contra-insurgente e
necessariamente clandestino, posto que depende de estruturas que se opdem diretamente aos
modelos democraticos de gestao (2013, p. 244-252). A coergdo ¢, nesse sentido, elemento
dominante na resolu¢do da crise de hegemonia, que, em ultima instancia, ¢ uma ameaga a
ordem social capitalista. Ademais, a coer¢do cumpre um papel essencial na desarticulagdo da

sociedade civil (p. 271-282).

Enrique Serra Padrés (2005), diferente de Duhalde, embora trabalhe diretamente com
o caso Uruguaio, constréi um modelo explicativo que se preocupa em englobar diferentes

paises do Cone-Sul e permite uma aproximag¢do mais direta com nosso objeto de estudo. Para
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ele, o carater terrorista dos Estados que se estabeleceram no Cone-Sul e em outras partes do
mundo, teve uma influéncia ideolégica das formulagdes em torno da Doutrina de Seguranca
Nacional (DSN). Seria através da a¢do dos EUA — responsaveis por auxiliar organizacao de
inimeras escolas de formagdo militar — que se estabeleceriam preceitos de acdo em comum
entre os Estados. Tudo isso permite identificar um modelo de Estado de Seguranga Nacional,
que se utiliza do Terrorismo de Estado (TDE). Mais a frente aprofundaremos este conceito,
porém de imediato nos concentraremos no que o autor expde sobre a Doutrina de Seguranga

Nacional.

A mesma teve origem nos Estados Unidos da América (EUA) e em um processo que
define como “pentagoniza¢do” da América Latina. Padros parte da nogdo de que, no contexto
da Guerra Fria, os EUA passaram a entender a América Latina como parte da sua seguranga
interna. Suas ideias basicas sdo a logica da bipolaridade (capitalismo/comunismo), a
delimitagdo de zonas de influéncia, a sataniza¢do do inimigo e o ideal da nacao/Estado como
organismo vivo (PADROS, 2005, p. 184). A Doutrina de Seguranca Nacional'® ¢, nesse
sentido, uma consequéncia do alinhamento posterior a Segunda Guerra Mundial e ao
estabelecimento de dois blocos de poder antagonicos a nivel mundial. Derrotado o inimigo em
comum, o Nazismo, estabeleceu-se a partir de 1945 uma oposicao entre Estados Unidos e a
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). As aliangas a nivel internacional, nesse
contexto, tornavam-se essenciais, de modo a impedir a expansdo da esfera de influéncia
alheia. Formou-se, no caso dos EUA e da URSS, uma relagdo de combate ao inimigo externo,
através da prote¢do das esferas de influéncia nacionais e internacionais. Aos governos da
América Latina e, consequentemente, do Brasil, coube o alinhamento ao bloco capitalista e a
subordina¢do a esfera de influéncia estadunidense. Nesse sentido, os EUA se articularam com
os paises da regido de modo que mantivessem a opgao pelo desenvolvimento e organizagdo

social baseados na ordem capitalista, ainda que de forma dependente.

Essa estratégia, que vinha sendo gestada desde a década de 1950, sofreu importante
mudanga a partir da vitéria da Revolugdo Cubana. Nesse contexto, a DSN surgiu como
alternativa de contengdo ao avanco dos movimentos populares na América Latina. A mesma
encontrava nos militares aliados potenciais, capazes de utilizar a for¢a necessaria e de gerir
postos essenciais do Estado, caso preciso. Seria essa uma alternativa muito mais eficiente e

barata do que a interven¢do direta nos territdrios, como no caso da Guerra da Coreia ou da

' Moreira Alves (2005, p. 39) entende que ja existiam certas formulagdes relacionadas & Doutrina no Brasil ao
final do séc. XIX, porém de forma sistematizada e relevante no sistema ela so se estabelece a partir da Guerra
Fria, assumindo o contorno que abordamos em nosso trabalho.
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Guerra do Vietna. Nesse sentido, coube aos agentes estadunidenses identificar aliados
potenciais e fornecer a formagdo necessaria, construindo um corpo comum de ideais no

continente.
Padrds aponta sete nogdes basicas exploradas nessa interagao:

1) O “Destino em Comum” dos paises da América Latina, alinhados aos interesses
estadunidenses.

2) A primazia conferida ao conceito de “fronteira ideoldgica” como elemento

essencial na defesa do “mundo livre”. Eventualmente, a fronteira ideoldgica permitiria

ultrapassar limites politico-geograficos para auxiliar governos vulneraveis.

3) A énfase dada ao “anticomunismo”, em especial no que diz respeito a formagao

militar.

4) A redefinicdo do “inimigo interno”, em oposi¢do ao ideal nacional e associado ao

comunismo, as ideias estrangeiras.

5) A necessidade de construir “Objetivos Nacionais”, estratégias, no geral, pensadas

de forma integrada com o “Poder Nacional”.

6) A importancia conferida a “Seguranca Nacional”.

7) A agdo das forcas armadas (militares ou policiais) em perspectiva de uma “guerra

total e permanente”, portanto desenvolvendo um cenério de guerra interna contra um

inimigo presente dentro do territério de cada nagdo. (2005, p. 192-201)

Em cada pais esses ideais acabaram estruturados de uma forma diferente. No caso
brasileiro, coube a Escola Superior de Guerra (ESG) elaborar e traduzir para a realidade
nacional preceitos que deveriam guiar a acdo de conteng¢do do inimigo interno comunista.
Sobre isso, podemos resgatar os trabalhos de Maria Helena Moreira Alves (2005) e de Nilson
Borges (2003). Esses trabalhos apresentam com mais aten¢do a formulacdo da DSN para o
caso brasileiro. Para a autora, a ESG possuia a dire¢do da formulagdo ideoldgica e ndo por
acaso sairam de 14 alguns dos quadros que viriam a ocupar posi¢des estratégicas em postos do
Estado, como Golbery do Couto e Silva (um dos idealizadores e o chefe do SNI entre 1964 e
1967) e os ditadores Humberto Castello Branco e Ernesto Geisel. Além destes, passaram por
seus quadros inumeros oficias de patentes mais baixas, industriarios e diretores de empresas
vinculadas ao capital especulativo. Apesar de relativa perda de influéncia durante os governos

dos ditadores Artur da Costa e Silva e Emilio Médici, as formula¢des expressas nos seus
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manuais e nos cursos de formacao ministrados permaneceram como importante referéncia na

estratégia de poder da ditadura."

A caracteristica ressaltada por Moreira Alves ¢ que a ESG toma os preceitos da
Seguranga Nacional como vinculados a uma concepcdo de Desenvolvimento. Por isso, a
chamada Doutrina de Seguran¢a Nacional e Desenvolvimento confere ao Brasil um espago
um pouco mais independente em relagdo aos EUA (devido a seu potencial econdmico e
estratégico na regido). A partir dessa doutrina, a ESG procurou construir uma estratégia de
acdo. Tomando Seguranca (Nacional e Internacional) e Desenvolvimento como base, dividiu
esses elementos de modo a conceber quatro frentes de agdo: Estratégia Politica, Estratégia
Econdmica, Estratégia Psicossocial, Estratégia Militar - ainda que, como aponta a autora, a
ultima estivesse sob responsabilidade direta do Estado Maior das For¢cas Armadas (2005, p.
77-80). No caso do nosso estudo, conforme iremos expor no primeiro capitulo, podemos
afirmar que houve uma relagcdo mais direta com a questdo econdmica e psicossocial, mesmo
que, em se tratando de uma estratégia global, o sistema educativo estivesse de uma forma ou
de outra presente em cada uma delas (GONCALVES, 2011, p.7-8). Entretanto, ao analisar

nossas fontes, serd possivel perceber uma maior atengdo para esses dois elementos.

Nilson Borges estabelece linha argumentativa que segue diversos dos preceitos
apontados por Moreira Alves. Entretanto, introduz uma reflexdo sobre as transformacdes no
papel exercido pelas Forgas Armadas durante a historia brasileira. Na visdo do autor, até
1964, a instituicdo ocupou uma posi¢ao de “poder moderador” em momentos de crise. As
intervengdes na arena politica, que ocorreram em 1889 ou mesmo na Revoluciao de 1930,
foram pontuais, o que em seguida levou novos blocos civis ao poder (BORGES, 2003, p. 17-
20). Isso caracterizaria uma atuacao do Exército como poder arbitral-tutelar, diferente do que
ocorreu a partir do golpe de Estado em 1964. Nesse contexto, a instituicdo passou a ocupar
um papel diretivo. Para Borges, esse nao foi somente um momento de tomada do poder, mas
de reconfiguracdo da atuagdo das For¢cas Armadas, que concentraram poderes e funcdes. Essa
relacdo demonstra uma restricdo da acdo civil. Nesse sentido, a politica foi orientada em torno
a seguranca, vinculando boa parte das iniciativas estatais a esfera militar (BORGES, 2003, p.

27-28).

' Para maiores informagdes, consultar o verbete sobre o tema elaborado por Alexandre Barros ¢ Luis Guilherme
Bacelar Chaves. Disponivel em: https://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/escola-superior-
de-guerra-esg . Acesso em: 27 mai. 2020.
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Essa nova fase da acdo militar ¢ explicada pelo autor principalmente através do
advento da DSN, que foi construida de modo a justificar o novo papel atribuido as Forgas
Armadas. Ela rompeu com dois principios basicos que até entdo guiavam a agdo da
instituicdo: a ndo-intervengdo no processo politico e a subordinagdo ao poder civil. Assim, o
“destino manifesto” da corporacdo ndo seria mais a interven¢do pontual para “salvar” a nagdo
em momentos de crise; a doutrina ndo sé explicaria, como exigiria uma intervengao constante

dos militares brasileiros na sociedade politica e civil do pais (BORGES, 2003, p. 32-34).

A Doutrina de Seguranca Nacional embasou ideologicamente os regimes de exce¢do
que se estabeleceram no Cone-Sul a partir da década de 1960, porém deixou margem para
readequagdes e complementacdes especificas a cada caso, conforme indica Enrique Padros
(2005). No caso brasileiro, como ressalta Moreira Alves, a formulagao ideologica buscou unir
diretamente os elementos dessa doutrina com um modelo de desenvolvimento econdmico. Por
isso, a importancia que iremos conferir as formulagdes Guillermo O’Donnell, que leva em

conta a centralidade da economia no modelo de Estado BA.

Em acordo, todos os modelos explicativos citados localizam os militares como centro
de poder nessa nova situagdo de hegemonia, mas ndo sozinhos. A grosso modo, a respeito do
anterior Estado Populista ou Nacional-Desenvolvimentista, reconhecemos como caracteristica
uma alianca entre parte da burguesia industrial nacional, do agronegécio exportador, parte dos
setores populares, incluindo operarios e trabalhadores urbanos. Ja na légica da DSN, um dos
objetivos principais era excluir os setores populares das aliangas ou da participagdo no
governo. Efetivamente consumado o golpe de Estado, organizou-se um bloco no poder,

resumido por José¢ Willington Germano como

uma coalizag@o civil e militar [...] que envolve uma articulagdo entre o conjunto das
classes dominantes, ou seja, a burguesia industrial e financeira — nacional e
internacional -, o capital mercantil, latifundiarios e militares, bem como uma
camada (de carater civil) de intelectuais e tecnocratas. (1993, p. 17)

Acrescentamos ao exposto por Germano a participacdo da cupula da Igreja Catodlica,
algo reiterado por Duhalde (2013, p. 23) no que diz respeito ao caso argentino™. Porém, de
maneira geral, ¢ esse bloco no poder que teremos em mente quando fizermos referéncia aos
aspectos ideologicos que informam a acgdo relacionada ao sistema educativo durante a

ditadura. Ainda sobre Germano, vale ressaltar que o livro que resulta de sua tese de doutorado

%% A cupula da Igreja apoiou 0 movimento inicial e o golpe de Estado no Brasil e teve participagdo essencial na
formulagdo politica e ideologica que permitiu a conquista do Estado em 1964. Posteriormente, de forma gradual,
a Igreja iria alternando sua posi¢do, chegando, inclusive, a ter alguns de seus bispos participando ativamente na
oposigdo ao regime (vide o projeto Brasil Nunca Mais).
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Estado Militar e Educag¢do no Brasil -1964-1985, publicado originalmente em 1992, segue
sendo uma das pesquisas de maior relevancia sobre o tema que nos debrugamos e, por isso,
constara como referéncia central durante todo nosso trabalho. Afinal, Germano confere
destaque a atuacdo das Forcas Armadas enquanto agente politico que influenciou
profundamente nas politicas sociais do periodo, dentre as quais se encontrava a politica
educacional (GERMANO, 1993, p. 33-34). Além disso, o autor também enfatiza a presenca
do que chama de “Ideologia de Seguranca Nacional” e da ESG. Temos, portanto, inimeros

pontos de convergéncia (p. 40-47).

Metodologicamente, a questdo que exigiu maior cuidado foi a utilizagdo das fontes
orais. Se bem ¢ verdade que a maior parte da investigacdo parte de normativas e de
documentos repressivos, o cardter eminentemente ético que envolve a utilizacdo de um
testemunho (traumatico ou nio) exige que essa seja uma questdo muito bem pensada e
definida. Levamos em conta as sugestdes de Marieta Ferreira e Janaina Amado, que explicam

. o : : :
que a entrevista deve estar “inserida num projeto de pesquisa e ser precedida de uma
investigagcdo aprofundada, baseando-se em um roteiro cuidadosamente elaborado” (2006, p.

XXIV).

Com isso em mente, e também através das indicacdes de Verena Alberti (2004, p. 83-
84), organizamos um Roteiro Geral de Entrevistas, que buscou estabelecer elementos em
comum, que poderiam fazer parte de um universo amplo que dizia respeito aos e as possiveis
entrevistadas. Nesse sentido, a metodologia definida partiu de um ideal de Historia Oral
tematica (ALBERTI, 2004, p. 37-39), direcionado especificamente para a historia da ditadura
no Colégio Estadual Julio de Castilhos.

A metodologia inicial, além disso, levou em conta a necessidade da construgdo de
relacdes de confianga, ou de uma “ponte de interpessoalidade”, na defini¢do de Antoinette
Errante (2000, p. 153). Segundo a autora, essa ponte ¢ o que torna possivel a constru¢do de
um didlogo, algo que nos parece essencial, pois a entrevista de histéria oral ndo deveria
corresponder somente aos interesses imediatos do historiador. A especificidade dessa
metodologia reside justamente no fato de que a fonte historica ¢ produzida e analisada em
dialogo, que envolve duas ou mais pessoas, gerando o que por vezes ¢ referido como
autoridade compartilhada. A entrevista, por fim, deve ser um lugar privilegiado de escuta.

Sem ela, a utilizacdo da metodologia de Historia Oral ndo faria sentido.

Na teoria, a questdo metodologica ja era complicada. Além disso, os caminhos da

pandemia acabaram dificultando a situag@o. Afinal, como ¢ possivel confiar ou construir uma
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“ponte interpessoal” com uma pessoa que nunca se viu?*' O caminho continuou pautado pelo
didlogo, que teve meios variados dependendo de cada caso. Por vezes por telefone, por
whatsapp ou através de video. Essas alternativas permitiram o estabelecimento de um contato
inicial, que foi importante para uma aproximacdo com a biografia de cada uma das quatro
pessoas entrevistadas. Foi a partir desse contato que elaboramos um Roteiro Individual

(semiestruturado) para cada uma das entrevistas.

Em relacdo a outros tipos de fonte, caberia ressaltar a importancia do cuidado nas
analises da legislagdo educacional e das fontes repressivas. André Paulo Castanha explica que
muitos estudos de Historia da Educagdo nao efetuam as devidas consideragdes sobre o
processo de aprovacdo e execugdo das leis. Cada uma possui um histérico e um status

especifico na sua produ¢do. Segundo o mesmo, nos séculos XIX e XX,

[...] tivemos leis aprovadas a partir de um amplo debate na sociedade, nas
instituigdes e no parlamento. Tivemos também leis que foram impostas por
governos centralizados e ditatoriais. De modo geral, as leis aprovadas mediante
amplos debates tendem a constituir-se mais como diretriz e, tendo presente um
elevado grau de utopia, quanto aos resultados, a participacdo e envolvimento dos
segmentos diretamente relacionados. J4, na legislagdo imposta, o que prevalece é o
carater pragmatista, ou seja, os aspectos praticos de aplicagdo e execugdo das leis
visando a resultados imediatos. Essas leis, geralmente, sdo detalhistas e procuram
normatizar as a¢des dos diversos sujeitos envolvidos no processo (2011, p. 318).

A utilizacdo de fontes produzidas pelo sistema repressivo também possui suas
especificidades. Dentre elas, ressaltamos a importancia de compreender seu contexto de
produgdo, sua intencionalidade e seu direcionamento. Quanto a este tema, foi extremamente
frutifero o contato com a investigacdo de Féabio Tamizari (2018), que estabeleceu uma
criteriosa sele¢do do material presente no arquivo do Departamento de Ordem Politica e
Social de Sdo Paulo. Tamizari analisa a interven¢do do 6rgdo em torno ao sistema de
educagdo basica da capital paulista, articulando-o a legislagdo educacional vigente no periodo.
O artigo de Samantha Quadrat (2012, p. 29-34), por outro lado, ajudou a compreender o
processo de “classificacdo” dos informes produzidos pelo sistema de informacgdes, os codigos

utilizados e o tipo de formagdo das pessoas que produziam esses documentos.

Nesse sentido, uma selecdo cuidadosa das fontes implica um tratamento e analise
diferenciados para cada um dos modelos. Entender esses aspectos ajuda a evitar a maxima tdo

repudiada na Historia da Educagdo de “tomar as normas pelas praticas” (FARIA FILHO et.

*! Esse artigo ndo estava disponivel no contexto em que estabelecemos os contatos com nossos entrevistados.
Ainda assim, Ricardo Santhiago e Valéria Magalhdes (2020) indicam que as entrevistas que ocorrem de forma
sincrona e a distancia também possuem suas potencialidades, apesar de retirarem o “corpo” da interagdo entre
fala e escuta da Historia Oral. A nosso ver, apesar do contexto, conseguimos ser inventivos e construir as pontes
necessarias para uma pratica ética e qualitativa de pesquisa.
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al., 2004, p. 143-144), em outras palavras, de evitar somente reproduzir aquilo que esta
escrito na documentagdo. Cada capitulo lida com fontes distintas. Por isso, optamos por

apresentd-las de forma fragmentada nesta introdugao.

Xkdkdkx

Ao estudar o sistema de educagdo dos Estados Unidos, Apple buscava essencialmente
entender de quem e de onde vinham os significados presentes nos curriculos escolares (2006,
p. 84). No caso do nosso estudo, entendemos que os significados presentes no sistema de
educagdo brasileiro durante a ditadura possuem relagdo com os aspectos ideologicos expostos

na DSN e nas elaboragdes da ESG. Através dessa premissa se organiza nossa argumentagao.

O primeiro capitulo, 4 Doutrina de Segurang¢a Nacional e Desenvolvimento e a
Educacgdo, busca identificar quais os aspectos ideoldgicos a que iremos nos referir e embasar
a linha argumentativa que seguimos no segundo e terceiro capitulos. Em primeiro lugar,
realiza-se uma retomada do contexto histérico da década de 1960 no que diz respeito as
disputas em torno do sistema de educacdo. Em seguida, parte-se para uma exposi¢cdo do
Manual Basico da ESG e suas referéncias a educagio®. Logo, aponta os aspectos ideologicos
que fazem parte da DSN, divididos através do bindémio Desenvolvimento e Seguranga, parte
essencial do Manual da ESG, e que nos acompanhard durante todo o decorrer dessa
dissertacdo. Por fim, aprofunda a discussdo sobre ideologia e educagdo. Reforga os
argumentos levantados por Apple, refletindo sobre a constituicdo da hegemonia dentro do
sistema de educacdo e as formas pelas quais ela se manifesta no curriculo. Aqui, se torna
importante a distin¢do que se estabelece entre o “curriculo aberto” e o “curriculo oculto” e o

que eles representam.

O segundo capitulo, Estado e Educagdo: a ac¢do da sociedade politica em torno ao
sistema educativo do Rio Grande do Sul, ¢ uma analise pratica do modo pelo qual os preceitos
ideologicos que caracterizam a ditadura se refletem na conformagdo do sistema de educagdo
do Rio Grande do Sul. A analise esta dividida em trés subcapitulos. O primeiro, As reformas
educacionais da ditadura no Rio Grande do Sul (1964-1974), parte da legislacao educacional
e das normativas de nivel nacional, e busca entender como elas se refletem no ambiente

educacional do Rio Grande do Sul®. Para isso, além da bibliografia de referéncia e das

2 ESCOLA SUPERIOR DE GUERRA. Manual Bisico. Rio de Janeiro: ESG, 1992. 333 p.

» As normativas e as a¢des tomadas pela SEC-RS do periodo ndo puderam ser acessadas. Apesar de pedido
formal e da insisténcia do autor, ndo foi concedida permissdo para o estudo dos documentos ali presentes. Em e-
mail de 24 de Setembro de 2018, como resposta a pedido pela Lei de Acesso a Informagdo, explica-se que ndo ha
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. ’ . ~ . . 24
normativas do periodo, examinamos a produ¢do da Revista de Ensino™” entre os anos 1964 e

1976.

Além das fontes normativas, destacamos os documentos ligados ao Fundo do Servigo
Nacional de Informagdes (SNI), salvaguardados pelo Arquivo Nacional e disponiveis em
plataforma online, os quais foram objeto de exame e selegdo”. Ja de inicio, vale ressaltar a
importancia do documento de nimero 85012300 para esta investigacdo. O mesmo trata-se de
uma lista dos funciondrios publicos atingidos pelo Ato Institucional n° 1, o Al-1. Essa lista foi
produzida pela Casa Militar do Rio Grande do Sul e nos auxiliou a acessar mais
documentagdo do mesmo fundo, a qual utilizamos para elaborar um perfil dos
trabalhadores(as) em educacdo atingidos inicialmente pela ditadura no estado, nosso segundo

subcapitulo: 4 “operacdo limpeza” no sistema estadual de educagdo: o perfil dos atingidos™.

Por fim, As consequéncias das reformas: mudancas no perfil docente/discente e a
mobilizagdo da sociedade civil (1975-1985), estabelece uma breve reflexao sobre o contexto
da “reabertura” e de uma maior participacdo da sociedade civil em torno ao sistema de
educagdo. Aqui, a narrativa parte da bibliografia de referéncia, principalmente aquela que

trata da historia do CPERS e do movimento docente daquele periodo.

O terceiro capitulo, O Colégio Estadual Julio de Castilhos durante a ditadura,
constitui um estudo de caso, com enfoque nessa institui¢do. Trata-se, portanto, de uma andlise
que privilegia a experiéncia concreta e o cotidiano educativo. Apropriando-se do conceito de
cultura escolar, a analise busca compreender as transformagdes e também as permanéncias
que caracterizaram a instituicdo durante a ditadura. Além disso, busca relacionar as discussoes
com os elementos ideologicos da DSN. Essa secdo esta dividida em trés subcapitulos. O
primeiro, A cultura escolar no Julinho anterior ao golpe de 1964, apresenta elementos que

caracterizavam a cultura institucional do CEJC antes do periodo estudado. Em Cultura

material sistematizado e/ou pessoal disponivel para organizacdo, o que autoriza a Secretaria a negar acesso a
pesquisadores.

** Conforme seré apresentado no desenvolvimento da pesquisa, esse foi um periodo educacional extremamente
importante, fundado no Rio Grande do Sul pela professora Maria de Lourdes Gastal, mas que desde de 1956
(FISCHER, 2010) tornou-se uma iniciativa da SEC/RS.

> A pesquisa privilegiou os documentos associados a Agéncia Rio Grande do Sul do SNI, conforme catalogado
pelo Arquivo Nacional, porém também utilizou documentos da Agéncia Central, do Conselho de Seguranca
Nacional e da Comissdo Nacional da Verdade.

* ARQUIVO NACIONAL. BR DFAN BSB V8MIC, GNC.GGG.85012300. O codigo significa:
BR DFAN — ARQUIVO NACIONAL SEDE DISTRITO FEDERAL; BSB V8 = FUNDO DO SNI; .MIC =
DOCUMENTOS MICROGRAFICOS; GNC = AGENCIAS; GGG = AGENCIA RIO GRANDE DO SUL;
8501300 = NUMERO DO DOCUMENTO. A partir dessa nota, todos os documentos do Arquivo Nacional serdo
apresentados de forma simplificada. Eles estdo disponiveis na plataforma da instituicdo. Disponivel em:
http://sian.an.gov.br/ Acesso em: 05 dez. 2020. Caso vocé tenha problemas para acessar a documentagéo citada,
estou disponivel no e-mail rafaellevandovski@gmail.com.
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escolar em perspectiva: a mobilizagdo estudantil juliana (1964-1984), a discussdo recai sobre
a questdo da mobilizagdo estudantil, estabelecendo um paralelo entre a década de 1960 e a
década de 1980*. O Julinho como colégio-padrio — exceléncia académica e intervengdo
externa, discute a nocdo de “colégio-padrao” associada ao Julinho, analisando as
transformagdes curriculares e a forma como o CEJC se relacionava com outras institui¢des de
poder, incluindo os 6rgaos da repressao.

As fontes documentais, como mencionado anteriormente, sdo variadas. O destaque
recai sobre a ja citada documentacdo do Arquivo Nacional. Na verdade, a constru¢do desse
capitulo é consequéncia direta do contato inicial com as fontes. Ao consultar a documentagao
da Agéncia Rio Grande do Sul do SNI, nos surpreendeu a quantidade de meng¢des ao Julinho
ou a pessoas a ele vinculadas®™. Foi esse estranhamento que incentivou a estabelecer um
estudo de caso e compreender a relagdo da ditadura com a instituigao.

Além dessa ampla gama de documentos repressivos, utilizamos o processo de
apelacdo ao Supremo Tribunal Militar contra a decisdo que absolvera Luiz Eurico Tejera
Lisbda e Claudio Antonio Weyne Gutiérrez de crime contra o Decreto-lei n° 314, em 1967,
a primeira versao da LSN. O resultado da apela¢do, como adiantei no inicio dessa introducao,
foi a revisdo da sentenca e a condenacdo das duas jovens liderancas da UGES. Esse
documento ndo estd disponivel para consulta, porém foi gentilmente cedido por Suzana
Keniger Lisboa, referéncia de luta dos direitos humanos, viiva de Luiz Eurico e uma das
estudantes envolvidas nas manifestacdes daquele ano no Julinho.

Ha, além disso, meng¢des a documentacdo do arquivo histérico do CEJC. Sao
“mencgdes”’, pois o contexto da pandemia ndo permitiu o acesso ao arquivo fisico e tampouco
a sistematizacdo/seriagdo das fontes disponiveis. No entanto, foi possivel acessar parte do
acervo de forma online, devido a gentileza da professora Luciane Cunha, que forneceu todos
os arquivos digitais que ela produziu em sua dissertagdo de mestrado sobre a historia do

Julinho na ditadura (2016).

70 recorte temporal da exposi¢io exclui os anos de 1969 a 1977. Sobre esse periodo, possuimos menor acesso
a documentagdo e também aos depoimentos orais. Além disso, se tratou do periodo de maior repressdo no
Julinho e no pais como um todo.

* Na primeira pesquisa no mecanismo de busca do Arquivo Nacional, o termo “Colégio Estadual Jilio de
Castilhos” indicou um total de 156 documentos. A segunda escola mais citada foi o Colégio Estadual Protasio
Alves, também de Porto Alegre, com 5 documentos.

*» ACERVO PESSOAL DE SUZANA KENIGER LISBOA. Apelagdo ao Supremo Tribunal Militar — Processo
Numero 456. Procuradoria Militar da 1% Auditoria da 3 RM contra a sentenga do Conselho Permanente de
Justica que absolveu Claudio Antonio Weyne Gutiérrez e Luiz Eurico Tejera Lisboa de crime contra o artigo 36
e 0 38 (Inciso IIT) da LSN — Decreto-lei 314/1967. Porto Alegre, mai. 1969 a jun. 1970.
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Por fim, o capitulo faz uso de trés entrevistas realizadas entre os meses de setembro e
outubro de 2020°°. Neiva Otero Schiffer, professora aposentada pela UFRGS, nos narrou sua
experiéncia como professora do Julinho entre o final da década de 1960 e a década de 1980.
Dois amigos de longa data, Carlos Alberto Torres Gianotti, professor de fisica aposentado e
editor e Telmo Borba Magadan, arquiteto e urbanista, compartilharam suas vivéncias como
estudantes da instituicdo e também como presidentes do Grémio Estudantil, respectivamente
entre 1963/1964 e¢ 1964/1965. Por fim, Carlos Alberto de Souza Robaina, historiador,
vereador ¢ membro da direcdo nacional do PSOL, narrou suas vivéncias e o contexto de

militincia estudantil no Julinho da década de 1980.

seoskoskokskok

Reforgamos, de modo a finalizar essa introducgdo, a nossa convic¢ao de que a Historia
ndo se repete, mas que o estudo que empreendemos sobre o passado do sistema de educagdo
nos auxilia na reflexdo sobre os problemas que nds professores, trabalhadores da educagdo e
também nossos alunos, enfrentamos. Entender de que modo a DSN informou as a¢des ndo s6
no que diz respeito ao sistema de educagdo, mas a todo o aparato estatal, nos permite um
olhar mais critico e atento as a¢des a que estamos submetidos hoje, como persisténcia de uma
linha de continuidade de fatores que, readequados ou ndo, permitem paralelos e conexdes em

perspectiva historica.

Nos, professores “doutrinadores” para uns e trabalhadores da educagdo para outros,
vivemos em uma condi¢cdo de hegemonia e sob preceitos ideologicos diferentes daqueles que
informavam a acdo de nossos colegas de outrora, apoiassem ou ndo aquilo que partia do
estado. Enfrentamos, contudo, uma légica de educagdo autoritdria muito semelhante; a
concepgdo de que o saber técnico alinhado aos interesses da producdo, em detrimento da
formacao humanistica, ¢ a melhor opgdo para o desenvolvimento social. Lidamos, além disso,
com salas lotadas, ambientes precarios, saldrios atrasados e nossos(as) alunos(as) que tém
fome, ndo s6 de conhecimento, infelizmente. Mas segue a premissa, conforme expde Michael
Apple, de que — apesar de ocupar um lugar essencial na produ¢do e na reprodugdo das
categorias que legitimam certa hegemonia - ¢ também na escola que se constroi a politica
contra-hegemoénica (2006, p. 13-14). Por isso, seguimos. De momento, em dire¢do ao

primeiro capitulo.

% Além das entrevistas feitas pelo autor, foi utilizada uma entrevista feita pela equipe do Memorial da
Resisténcia de Sdo Paulo com Marlene Crespo (2016), que foi professora do Julinho naquele periodo.
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2 A DOUTRINA DE SEGURANCA NACIONAL E DESENVOLVIMENTO E
A EDUCACAO

E eu me pergunto sobre a escola... Que criancas ela toma pelas maos
Claro, se a coisa importante é a utilidade social temos de comecar
reconhecendo que a crianga é inutil, um trambolho. Como se fosse
uma pequena muda de repolho, bem pequena, que ndo serve nem para
salada e nem para ser recheada mas que, se propriamente cuidada,
acabara por se transformar num gordo e suculento repolho e, quem
sabe, um saboroso chucrute? Entdo olhariamos para a crian¢a ndo
como quem olha para uma vida que é um fim em si mesma, que tem
direito ao hoje pelo hoje... Ora, a muda do repolho néo é um fim. E
um meio. O agricultor ama, nas mudinhas de repolho, os caminhoes
de cabecgas gordas que ali se encontram escondidas e prometidas. Ou,
mais precisamente, os lucros que dela se obtera... utilidade social.
Reconhecamos: as criancas sdo inuteis...
Entre nos a inutilidade é nome feio. Ja houve tempo, no entanto, em
que ela era marca de uma virtude teologal. Duvidam?

Rubem Alves®

Premissa bésica, nem sempre Obvia, para qualquer estudo sobre as escolas (ou a
educacdo em geral) € que as institui¢des ndo podem ser analisadas de forma separada da
sociedade que as forma e informa. A organizagdo do sistema educativo responde a inumeros
interesses; ¢ influenciada pelas praticas, padroes de comportamento, objetivos e sentimentos,
tanto daqueles que formulam as regras, quanto dos que as cumprem, fazem cumprir e
vivenciam o cotidiano educativo em sua integridade. Nossa proposta, nesse sentido, reforca a
importancia de reconhecer que uma nova situagdo de dominacdo, inaugurada pelo golpe de
Estado em 1964, implicou em uma reorganizacao das relagdes de poder que regiam aquela

sociedade e, consequentemente, o sistema educativo.

A alianga que se estabeleceu entre militares, a burguesia nacional e internacional,
parte dos setores médios e a cupula da Igreja, reestruturou relagdes e buscou estabelecer novas
praticas e significados; reforcou determinada ideologia. Foi ela quem pautou novas
legislagdes; quem supds certos comportamentos; quem se fez presente nas praticas de sala de

aula, em um processo extremamente conflituoso, de complexo entendimento, mas que a nosso

31 Estérias de quem Gosta de Ensinar. Sao Paulo: Cortez, 1985, p. 7.
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ver permite reconhecer novos modos de educar e ser educado. Um processo que alterou a
configuragdo do sistema de educagdo e reconheceu na educagdo bdsica um ambiente
estratégico para a consecu¢do dos objetivos expressos pela Doutrina de Seguranca Nacional e
Desenvolvimento. Veremos, dessa forma, os objetivos implicitos e também os interesses aos

quais essa a¢ao se opunha.

Embora a introdugdo deste trabalho indique alguns dos preceitos basicos dessa
doutrina, no presente capitulo procuraremos aprofundar conceitualmente elementos que
acreditamos serem essenciais na compreensdo do sistema de educag¢do e a forma como o
mesmo se constituiu ideologicamente. Procuraremos compreender o que de fato guiou a
politica educacional da ditadura. Nesse intuito, organizamos a exposi¢do em cinco partes.
Primeiramente, retomamos os debates sobre a educagdo na década de 1960 no Brasil e no Rio
Grande do Sul, passando por uma rapida caracterizagdo do Colégio Julio de Castilhos. Em
seguida, analisamos a forma como a educagdo ¢ abordada no Manual Basico da Escola
Superior de Guerra (1992). Logo, passamos a uma analise das premissas ideologicas
associadas ao conceito Seguran¢a Nacional no sistema educativo; seguido de uma abordagem
relacionada aos preceitos que envolvem o Desenvolvimento. Por fim, retomamos as
discussdes sobre Ideologia e Educadoo, reforcando a distingdo entre os chamados “curriculo
aberto” e “curriculo oculto”, buscando compreender de que modo essas duas frentes se

relacionam com 0 nosso objeto.

2.1 A educac¢ido na década de 1960: alternativa ou ameaca?

Vamos direto ao dias 24 de Mar¢o de 1964. A cidade ¢ Porto Alegre. Diante do
auditorio do Saldo de Atos da UFRGS, lotado com mais de mil pessoas, um famoso educador

afirma;:

A hora ¢é de defini¢des. Este é um periodo de transi¢do, de crise, em que velhas
tarefas, velhas posigdes, procuram resistir, enquanto emergem novas tarefas e novas
posi¢des, procurando se afirmar. [...] (Ultima Hora, 25 mar. 1964, p. 14 apud
FISCHER, 2006, p. 206)

Infelizmente, ndo tivemos acesso ao jornal e nem as fotos do evento citado por Beatriz
Fischer. Contudo, Paulo Freire — que proferia a conferéncia “Tempo Brasileiro e a Educagao”
- provavelmente era assistido por estudantes universitarios, secundaristas, professores

universitarios e também por muitas das professoras que compunham o magistério gatcho
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naquele periodo®®. Ao escutar as palavras de Freire, sem o conhecimento dos eventos
vindouros, seria impossivel entender a dimensdo da previsdo. Porém, mais de cinquenta anos
depois, sabemos hoje que seu diagndstico era de extrema pertinéncia e as definicdes de que
ele falava se concretizariam. Mais rapido do que ele imaginava, acreditamos. Entretanto, sua
conferéncia demonstrava magistralmente um embate que j4 ha alguns anos vinha sendo

travado na educacao brasileira. Conforme a mesma matéria citada por Beatriz Fischer,

Partindo da analise da conjuntura nacional, o prof. Paulo Freire teceu consideracdes
em térno do problema educag¢do no Brasil, na atualidade. De acoérdo com seu
depoimento, a educagdo de hoje deve ser processada em termos de cultura popular,
isto ¢, ‘desalienadora’, contribuindo para a tomada de consciéncia, a opgdo, a
conscientizagdo e a politizagdo”. (Ultima Hora, 25 mar. 19664, p. 14 apud
FISCHER, 2006, p. 206)

Tratava-se de uma resposta a um contexto marcado por fortes derrotas do movimento

de educagdo, mas também por esperanca e por importantes conquistas pontuais.

A socidloga Barbara Freitag identifica o periodo compreendido entre 1945 e 1964
como de intensificacdo de conflitos, em que coexistiam tendéncias populistas e antipopulistas
(2005, p. 95). Na visdo de Moacyr Goes e de Luiz Antdnio Cunha, o fim do Estado Novo
marcou a intensificagdo do processo de “substitui¢do de importa¢des”, iniciado com as
politicas varguistas, através de alianga estabelecida com setores da burguesia nacional e
setores populares. Entretanto, a conjuntura da década de 1960 também caracterizou-se por um
esgotamento deste modelo, pois — consolidada a substituicdo de importagcdes - restou a
necessidade de construir um mercado que pudesse absorver essa produgdo. Para os autores, a
opcdo pelas Reformas de Base (agraria, educacional, urbana, eleitoral e bancaria) aconteceu
no intuito de expandir o mercado interno brasileiro dentro da ordem capitalista (CUNHA e

GOES, 1985, p. 8-10).

Quanto a educagdo, a opg¢do institucional se organizava em torno ao debate sobre a Lei
de Diretrizes e Bases. Essa discussdo ja se estendia desde o fim do Estado Novo, porém
estivera hibernando por algum tempo no Congresso Nacional devido a “indefinicdes na
sociedade politica”, segundo os termos utilizados por Freitag (2005, p. 95). Explica a autora
que ainda em 1948 fora apresentado um projeto que continha concessdes aos movimentos
operarios e camponeses, como a extensdo da rede escolar gratuita e a equiparagdo entre os

, ,oqe . . A 4e 33 .
cursos de nivel médio (profissionalizante e propedéutico’”). Entretanto, esse “clima de

3% Nessa narrativa, optamos por enfatizar a presenca majoritariamente feminina no magistério, por isso, na maior
parte do tempo, o sujeito universalizante do discurso ndo ¢ o masculino.

>3 A legislagdo do Estado Novo previa diferentes modalidades de formagdo secundaria. Estabelecia a formagao
profissionalizante como “opgdo as classes menos privilegiadas”. Entretanto, a escolha por essa opc¢do impedia a
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indefini¢des” deixou a proposta estacionada até¢ 1959, quando foi apresentado um
substitutivo, de parte do entdo deputado Carlos Lacerda (UDN). O mesmo estabeleceu uma
distingdo explicita, uma profunda disputa entre setores “privatistas” e os “defensores da
educacdo publica”. O privatismo contava com a lideranga da Associagdo de Educagdo
Catolica (AEC), que solicitava isencdo de impostos as institui¢des privadas, bem como
politicas de financiamento publico, equiparando as duas modalidades de ensino de acordo
com a quantidade de alunos atendidos (FREITAG, 2005, p. 99-103; CUNHA; GOES, 1985,
p. 13-15). Existiu, além disso, forte debate em torno da laicidade da educagao publica e da
influéncia da Igreja catdlica nas definigdes educacionais do pais. Embora, como coloca
Freitag, o Estado Novo privilegiasse a educacdo moral baseada no cristianismo, nesse periodo
houve um afastamento do poder publico em relagdo a influéncia da Igreja, fato que a AEC

buscava reverter a partir da discussdo da LDB.

Esse novo projeto levou a formacdo da Campanha em Defesa da Educagdo Publica
(1959-1961), que congregou intelectuais e movimentos de amplos espectros politicos,
destacando como pautas a expansdo da educacdo as camadas populares, a liberdade de ensino
e a oferta equitativa do ensino ptublico (MACHADO; MELO, 2016, p. 5). A mesma organizou
comicios a nivel nacional, buscando proje¢do através da imprensa e da adesdo de politicos,

tanto na esfera estadual e quanto na federal.

A discussdo se estendeu até 1961, quando ocorreu a aprovagdo definitiva do projeto. O
mesmo atendia algumas das exigéncias da Campanha. Diferente do substitutivo de 1959, a
proposta aprovada estabeleceu percentuais minimos de investimento em educagdo nas trés
instancias do Executivo (12% a nivel federal, e 20% a nivel estadual e municipal) e equiparou
as formacdes de nivel médio. Entretanto, garantiu, em diferentes modalidades, o
financiamento da educagdo privada por parte do poder publico. Se a alternativa institucional
era tida por Anisio Teixeira “como uma vitéria parcial, mas uma vitéria” (CUNHA; GOES,

1985, p. 14), para Barbara Freitag, a questdo era um pouco diferente.

Se transitoriamente os interesses de todos estavam satisfeitos, continham no embrido
o conflito que eclodiria no periodo subseqiiente. A classe hegemdnica vai se
sentindo cada vez mais ameagada pelas reivindicagdes das classes subalternas em
querer usufruir internamente do sistema educacional, especialmente em nivel
superior e estara empenhada em reformular os mecanismos de controle (a
seletividade). A classe subalterna, cada vez mais consciente de seus direitos legais,
ideologicamente assegurados, faz pressdo crescente sobre as instituicdes
educacionais procurando romper tais mecanismos (2005, p. 124-125).

transferéncia de alunos e ndo permitia o ingresso nas Universidades. Para Freitag, isso demonstrava uma
explicita divisdo de classe do sistema educativo (2005, p. 87-94).
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Assim, em um clima de certa euforia pelos eventos da Revolugdo Cubana (1959),
comecavam a surgir alternativas de educagdo que propunham, através de processos de
conscientizacdo, a transformac¢ao ndo s6 da realidade educacional, mas da estrutura social que
a definia. Nesse contexto, surgiam alternativas que se direcionavam a atuagdo fora das
instituicdes formais de educagdo. Esse foi o caso dos movimentos expostos por Moacyr de
Goes e Luiz Antonio Cunha no que definem como época de Voz Ativa na educagdao Nacional.
Os autores apresentam quatro movimentos, mas nos restringimos a falar sobre dois deles. Em
primeiro lugar, ressaltam a atuacdo do Movimento de Cultura Popular, fundado em maio de
1960, na cidade do Recife-PE. Apontam que no marco do movimento foram criadas 201
escolas, 626 turmas, tendo atendido 19.646 alunos, além da organizacdo de escolas

radiofOnicas, centros de artes plasticas, artesanato e pragas de cultura (1985, p. 17-21).

Também abordam a organiza¢ao da Campanha De Pé No Chdo Também Se Aprende a
Ler, criada em Fevereiro de 1961, na cidade de Natal-RN. Segundo os autores, a ideia surgira
na campanha de Djalma Maranhdo®* & prefeitura do municipio. Os Comités Populares,
vinculados ao movimento, definiram “escola para todos” e a “erradicacdo do analfabetismo”
como propostas prioritarias. Dessa forma, apds a vitoria eleitoral de Djalma Maranhdo e do
Partido Socialista Brasileiro, o movimento pressionou a prefeitura por medidas efetivas.
Como opg¢do a falta de recursos, foi proposta a criagdo de escolas em acampamentos,
construidas com telhados de palha e estrutura bastante precéria. Estabelecidas as bases, a
iniciativa conseguiu ampla projecdo. Cunha e Godes reforgam, ainda, que o sucesso da
alternativa se deu em um estado que, naquele periodo, ndo contava com Universidade e s
possuia uma Escola Normal. Apos receber maior proje¢do, a campanha acabou, inclusive, por
receber financiamento federal para a expansdo ao interior do estado (CUNHA; GOES, 1985,

p. 22-26)”°.

Assim, cada uma a seu modo, as iniciativas de educacdo popular vinham fortalecendo
alternativas educativas por fora da institucionalidade. Os exemplos do Rio Grande do Norte e
de Pernambuco seriam os mais conhecidos, porém Cunha e Gées (1985, p. 30-31) apontam
que o I Encontro Nacional de Alfabetiza¢do e Cultura Popular, realizado no Recife em

setembro de 1963, contou com a participacdo de 77 movimentos de todo o pais. Ressalta-se

** Djalma Maranhéo faleceu em 1971 na cidade de Montevidéu (Uruguai), e ¢ um dos mortos no exilio incluido
no Dossié ditadura: Mortos e Desaparecidos Politicos no Brasil (1964-1985). (COMISSAO DE FAMILIARES
DE MORTOS E DESAPARECIDOS POLITICOS; IEVE — INSTITUTO DE ESTUDOS SOBRE A
VIOLENCIA DO ESTADO, 2009, p. 263)
> 0s outros dois exemplos sdo o Movimento de Educagdo de Base (ligado a Igreja Catélica) e os Centos
Populares de Cultura (vinculados a UNE).
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que, embora algumas dessas iniciativas recebessem financiamento publico, a maioria delas se
direcionava as praticas educativas — em especial, a alfabetizacdo de adultos — fora da sala de

aula.

Da mesma maneira, surgiam alternativas de alfabetizagdo impulsionadas pela
oposicdo, que, obviamente, ndo entendia esse tipo de intervengdo a partir de uma perspectiva
transformadora das relagdes sociais. Dessa forma, a década de 1960 no Brasil também foi
marcada por um amplo debate sobre a influéncia dos EUA no pais através do financiamento
de projetos, ndo somente na drea da educagdo. O marco deste processo se deu através da
Alianga para o Progresso (ALPRO), projeto associado ao presidente John F. Kennedy,
formalizado por acordo entre os EUA e outros 22 paises, através da assinatura da Carta de
Punta del Este, em agosto de 1961. O mesmo previa ajuda financeira (estatal e privada) aos
paises latino-americanos, de modo a impulsionar o desenvolvimento da regido, contanto que
fossem aceitos pelas instituigdes ou governos os pontos do acordo de cooperacgio (o que, para
diversos setores politicos latino-americanos, representava a intromissdo dos interesses

estadunidenses na esfera interna dos paises signatarios).

A ALPRO reconhecia a existéncia de graves mazelas sociais na regido, resultantes das
estruturas de dominagdo que produziam profunda desigualdade social. Para evitar que
projetos de mudancas radicais se aproveitassem da crescente insatisfacdo politica, os EUA
precisavam contribuir de forma a esvaziar as perigosas tensdes que se desenhavam no
horizonte latino-americano. Era necessario evitar processos politicos que poderiam radicalizar
a luta de classes. Por fim, era uma maneira de garantir o alinhamento ideoldgico apds o
advento da Revolugdo Cubana. No caso brasileiro, havia, por parte do governo Kennedy,
imensa desconfianga sobre os possiveis rumos das politicas a serem implantadas pelo governo
de Jodao Goulart, que, embora sob regime parlamentarista, fornecia indicios explicitos de uma

politica ndo submetida diretamente aos interesses estadunidenses.

Neste marco irrompeu a presenca da USAID — United States Agency for International
Development, 6rgao que acabou associado mais diretamente ao financiamento e a assessoria
técnica na area da educagdo, embora possuisse outras areas de atuacdo. Durante a década de
1960, a agéncia buscou influenciar na politica brasileira, ainda que sem maior possibilidade

de inser¢do junto a Unido. A estratégia, nesse sentido, direcionava-se em especial ao

%% Sobre este tema, consultar DA SILVA, Vicente Gil. A Alianga para o Progresso no Brasil: de propaganda
anticomunista a instrumento de interveng@o politica (1961-1964). Dissertagdo (Programa de P6s-Graduagdo em
Historia). Universidade Federal do Rio Grande do Sul. 2008.
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financiamento de projetos ligados a governos ou institui¢des estaduais dispostos a aceitar os
preceitos ideologicos associados a ALPRO. Paralelamente, institui¢cdes ligadas aos governos
dos EUA buscavam desestabilizar os movimentos que ndo estavam dispostos ao alinhamento
exigido no contexto de Guerra Fria ¢ ao combate ideologico ao comunismo®’. No caso da
area educacional, as iniciativas que merecem maior destaque sdo os acordos estabelecidos
com os governos da Guanabara e do Rio Grande do Norte. Nesse ultimo estado, a disputa era
extremamente intensa. Nao por acaso, um dos projetos de expansdo da Campanha De Pé No
Chdo Tambem se Aprende a Ler, que recebeu apoio financeiro federal, se chamava Escola

Brasileira com Dinheiro Brasileiro.

A situacdo no Rio Grande do Sul era um pouco diferente, ja que a educacdo era uma
das prioridades do governo estadual. Claudemir de Quadros aponta que a elei¢do de Leonel
Brizola ao governo do estado, em 1958, se deu justamente através do slogan “Nenhuma
Crianca Sem Escola no Rio Grande do Sul”. A agdo se caracterizou ndo s6 por uma expansao
consideravel no nimero de escolas e de vagas, mas por um aumento expressivo no nimero de
professoras contratadas. Assim como nos movimentos de educagdo popular que narramos
acima, a alfabetizacdo constituia uma das prioridades. Quadros explica que um estudo
preliminar do governo do PTB apontou um déficit de 284.652 vagas somente no ensino
primario, foco da agdo estatal, embora também houvesse planos direcionados para o

secundario, em especial do ensino técnico e normal (2001, p. 2).

Nesse sentido, o governo — que reestruturou completamente a Secretaria de Educacao
e Cultura (SEC) — procurou formas de financiamento para sua ambiciosa iniciativa. A maior
parte viria de um aumento de 20% sobre os impostos estaduais, de recursos do II Plano de
Obras do Estado e do Fundo Nacional do Ensino Primario. Contudo, para se ter nog¢do da
amplitude da acdo da USAID, até mesmo no governo Brizola, que assumia um carater
antiimperialista e nacionalista, e se pronunciava abertamente contra a ALPRO, houve

investimento estadunidense’® (QUADROS, 2001, p. 3-6).

Esse contexto acabaria conhecido e marcado pelas chamadas “brizoletas”: prédios
escolares de madeira, de construcdo bem simples e rapida, que viraram simbolo do governo e

foram associadas ao seu “criador”. Certo ¢ que houve uma qualitativa expansdo da rede de

*7 Vale ressaltar que nesse contexto as agéncias estadunidenses assumiram uma postura ativa no que diz respeito
as Escolas Militares latino-americanas, dentre elas a ESG.

** 0 autor aponta que no ano de 1962, parte da verba destinada a expansdo das escolas técnicas industriais veio
da USAID. Além disso, as reformas dos laboratorios da Escola Técnica Parobé sairam diretamente do caixa da
Alianga para o Progresso (2001, p. 4).
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educacdo, o que colocou o estado (e as educadoras) em uma posi¢do diferenciada em relagao

a outras realidades do pais. Claudemir de Quadros aponta que

Brizola, um engenheiro, um homem de agdo, utilizou a doutrina pasqualinista,
claramente reformista, para fundamentar suas iniciativas — que se inseriam na
perspectiva do nacionalismo desenvolvimentista. Fiel a essa doutrina, entendia que
cabia ao Estado promover o desenvolvimento. Nesse contexto, o modelo de
desenvolvimento proposto para o Rio Grande do Sul, que se refletiu nas agdes
educacionais do governo, implicava a constituigdo de uma sociedade urbana e
industrial que, por meio da agdo educativa do Estado, buscava incorporar as massas
rurais e urbanas.

Uma vez que Brizola ndo buscava a subversdo da ordem, para o sujeito se integrar
nessa sociedade moderna e capitalista, precisava ser educado, civilizado e preparado.
De posse do instrumental técnico e cultural que a educagido pode oferecer e com um
trabalho, o cidaddo alcancgaria oportunidades de ascensdo e de valorizagdo social e,
ao mesmo tempo, possibilitaria ao Estado atingir seu objetivo maior: superar o
subdesenvolvimento e alcancar uma sociedade mais justa, “isenta de conflitos e livre
de antagonismos irreconcilidveis”; uma sociedade marcada, enfim, pela harmonia.
Para chegar a essa sociedade, a educacdo era uma das mais importantes estratégias.
(QUADROS, 2001, p. 9-10)

Na nossa perspectiva, caberia ressaltar que a a¢do educativa no estado foi marcada por
forte intervencdo estatal em torno a educacdo publica institucional. Curiosamente, Quadros
expde que ndo conseguiu identificar nenhuma manifestacdo de apoio do governador ou de
seus assessores & Campanha em Defesa da Escola Publica. Ainda assim, Brizola acabou

sendo um dos primeiros alvos da repressdo apos o golpe de 1964.

Em torno as concepg¢des educacionais, o alvo preferencial da ditadura era o educador
Paulo Freire, que, como vimos, sete dias antes do golpe se encontrava justamente em Porto
Alegre. Sua presenca na cidade tinha relagdo com o desenvolvimento posterior a gestdo de
Brizola e do PTB no estado, que findara em 1962. Afinal, a elei¢do nesse ano contou com
uma intervengdo ativa da oposi¢do, que a considerava central para a derrubada de Jodo
Goulart no cenario nacional. O Rio Grande do Sul, palco central da Campanha da Legalidade
e da defesa da posse de Goulart, era alvo fundamental para a estratégia oposicionista. Dessa
forma, demonstra Luiz Claudio Cunha que, através do complexo IPES-IBAD™, entidades
empresariais se organizaram para a intervenc¢ao direta nas elei¢des estaduais de 1962, através
do financiamento de candidatos que se colocassem em oposicdo ao governo federal. Além
disso, essas entidades estabeleceram forte investimento para a produgdo e divulgacdo de
propaganda anticomunista nos meios de comunicacdo de todo o pais. Através dessas

entidades, seria possivel receber dinheiro de corporagdes estrangeiras, em especial as

0 IPES (Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais), foi criado em 1961 pelo alto empresariado nacional como
forma de combate ao governo de Jango, as aliangas do PTB e ao comunismo. O IBAD (Instituto Brasileiro de
Agdo Democratica) surgiu no ano seguinte, como brago de atuagdo politica do primeiro instituto. Segundo
Cunha, “O IPES operava como centro estratégico e o IBAD como unidade tatica” (2010, p. 186).
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estadunidenses, demonstrando ampla influéncia externa na conjuntura politica do pais
(CUNHA, 2010, p. 191-192). No Rio Grande do Sul, essa iniciativa elegeu dois deputados

estaduais®, além de beneficiar o candidato vitorioso ao cargo de governador, Ildo Meneghetti.

Vemos, nesse sentido, uma transformacgdo significativa na sociedade politica do
estado. Entretanto, a conjuntura educacional tomou rumos um tanto inesperados. O governo,
em uma alianga de centro-direita composta pelo PSD, UDN, PL, PDC e PRP (CUNHA, 2010,
p. 191), optou por nomear Zilah Totta como Secretaria de Educacao e Cultura, uma professora
“sem vinculagdes partidarias”, pelo menos se levarmos em conta suas declaragdes a imprensa
(FISCHER, 2006, p. 203). Nesse contexto, Zilah Totta ja era uma conhecida educadora, com
grande transito entre seus pares. Mesmo assim, surpreendia a escolha da primeira mulher e
professora a ocupar um cargo no secretariado do estado, ainda mais em uma pasta que
recebera tanto destaque nos anos anteriores. Seu periodo como dirigente da educagdo
estadual, contudo, seria curto. Através do trabalho de Beatriz Fischer, podemos perceber dois

motivos para essa brevidade.

Em primeiro lugar, a autora aponta que Zilah Totta afirmava gerir a educagao junto ao
Magistério, buscando receber as demandas que partiam da “classe”, conforme suas palavras.
Uma delas foi justamente a constitui¢do de “Circulos de Cultura” e o desenvolvimento de um
Programa de Cultura Popular. Assim, um dos principais projetos de sua administracao
envolvia a politica de alfabetizagdo popular, através de um método de ensino baseado no
sistema Paulo Freire. Dessa forma, paradoxalmente, a primeira vinda do educador ao estado
ocorreu através de um convite da Divisdo de Ensino Primdrio de uma Secretaria de Educagao

e Cultura ligada a um governo de centro-direita (FISCHER, 2006, p. 203-204).

No entanto, a brevidade da gestdo de Zilah Totta também se explica por outra de suas
atitudes. Como vimos, a expansao da rede de educacdo no governo de Leonel Brizola exigiu a
contratacdo de uma grande quantidade de professoras. Chegada a hora de governar o estado,
ao que parece, a administragdo de Meneghetti optou por ndo honrar os compromissos
assumidos pelo seu antecessor. Em periodo de forte mobilizagdo popular, o magistério nao
ficou passivo. Sem receber saldrios desde o més de abril, as professoras contratadas —
representadas pelo Movimento de Reivindica¢oes do Magistério Contratado — optaram por
declarar greve a partir de setembro de 1963. Organizaram, além disso, marchas e
concentragdes em frente ao Paldcio Piratini (FISCHER, 2006, p. 201; 205, 206), algo que

praticamente viraria rotina na década seguinte. O conflito se estendeu até o més de janeiro de

40 Peracchi Barcelos (Partido Social Democratico) e Euclides Trisches (Partido Democrata Cristao).
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1964, quando o governo de Estado, como forma de pressdo, editou uma portaria ameagando a
demissdo de 11.800 professoras contratadas. As professoras, no entanto, ndo se deixaram
abalar, o que reforcou a crise. Afinal, “[a]s professoras, aquelas candidas mocinhas e
senhoras, sempre exaltadas em verso e prosa, agora decidem tomar posicdo” (FISCHER,
2006, p. 205). Como elas, tomaria posi¢do a professora Zilah, que se recusou a assinar a

portaria que prejudicava sua classe, algo que provavelmente acelerou sua demissao.

Vemos, dessa forma, que assim como em outros lugares do pais, as discussdes em
torno da educagdo ensejavam imensos conflitos. Com o afastamento de Zilah Totta de seu
cargo, seria desconstruido o projeto de educacdo popular a ela vinculado. Contudo, neste
mesmo més de janeiro, assumiu a prefeitura de Porto Alegre Sereno Chaise (do PTB), quem,
segundo Fischer, optou por incorporar o projeto e a equipe de Totta em sua administragao.
Nesse sentido, um segundo movimento de alfabetiza¢do popular persistiria, ainda que restrito

a administragdo municipal de Porto Alegre.

No estado, entre idas e vindas, a greve das professoras continuou, estando seu ponto
mais alto localizado na segunda metade do més de margo de 1964, quando - em assembléia, e
ignorando as ameacas do novo secretariado - mais de trés mil professoras primarias optaram
por se integrar ao movimento (FISCHER, 2006, p. 205). A palestra de Paulo Freire com que
iniciamos nossa exposic¢ao, portanto, ndo ocorreu por acaso. Ela demonstra ndo s6 uma ampla
articulagdo de movimentos populares a nivel nacional, o que permitia a circulacdo de
intelectuais que discutiam importantes praticas de formacdo em diferentes partes do pais;
sobretudo, espelha um conflito profundo que marcava a estrutura do sistema educativo

gaucho, desde o ensino primario ao superior.

O Colégio Estadual Julio de Castilhos também esteve inserido nesse ambiente de
amplas disputas. Décio Floriano e Eugénia Grinberg, que, como mencionamos na introdugao,
foram aposentados sumariamente apds o golpe, eram professores na instituicdo desde a
década de 1950 e, portanto, vivenciaram esse contexto. O professor Floriano, alias, tem em
seu documento de afastamento mengdo a participagdo na “greve ilegal” de 1964 como um dos
principais motivos para sua puni¢do (FLORIANO, 1990, p. 36). Segundo Luciane Cunha, ele
foi um dos responsaveis por organizar a participa¢do dos colegas na greve, através do Centro

de Professores da institui¢do. Além de Décio e Eugénia Grimberg, foi demitido o professor
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Fulvio Celso Petraco, enquanto Antonio de Padua Ferreira da Silva foi dispensado, pois,

. ~ .. , L1141
diferente de seus colegas, ndo fora admitido através de concurso publico™ .

A greve ndo era necessariamente uma novidade no Julinho, como carinhosamente era
e ¢ conhecido o Colégio. Embora a memoria associe os primeiros movimentos docentes ao
ano de 1979, quando o Centro de Professores do Estado do Rio Grande do Sul (CPERS)
assumiu uma posi¢ado de lideranca e combatividade, Eliézer Pacheco atesta que ja em 1956 se
gestavam manifestagdes publicas com intuito de paralizagio de atividades*. Nesse periodo,
explica que o movimento tinha uma expressiva participacdo vinculada justamente aos(as)
docentes do Julinho (1993, p. 52-54). Contudo, essa imagem provavelmente ndo correspondia
aquilo que o poder publico concebia como sendo o cardter do CEJC, uma instituicdo

tradicionalmente associada a exceléncia académica.

O Julinho fora fundado em 1900, desmembrado de um curso preparatério destinado a
Faculdade de Engenharia de Porto Alegre, porém sem possuir sede propria. O nome viria
junto a construgdo da primeira sede, em 1908, como parte de uma série de obras
empreendidas pelos governos positivistas do Partido Republicano Riograndense (PRR), tanto
em Porto Alegre quanto no resto do Rio Grande do Sul. Nao por acaso, recebeu o nome da
figura mais proeminente do positivismo no estado, o recém falecido presidente do estado,
Julio de Prates Castilhos. Fazia parte, portanto, de uma série de instituigdes vinculadas ao
projeto politico positivista e & ideia de progresso através da ciéncia®’. Surgiu, nesse sentido,
como parte de um amplo projeto que o vinculava a exceléncia académica e a ciéncia do
estado. Até 1951, quando um incéndio de grandes proporcdes destruiu suas instalacdes, a
instituicdo havia funcionado em prédio anexo a Faculdade de Engenharia da UFRGS, onde

atualmente se encontra a Faculdade de Economia.

41 . ~ . . . ~ ’
Essas informagdes constam nos documentos selecionados para a investigacdo do segundo capitulo. Sobre

Filvio Celso Petraco: ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB N8 0 PRO.PAL1213. Disponivel online. A
época, Fulvio Petraco era suplente de deputado estadual pelo PTB e provavelmente ndo se encontrava
lecionando na instituigdo. Sobre Anténio de Padua Ferreira da Silva: ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB
V8. MIC.GNC.GGG.85012300. Disponivel online.

* Durante a década de 1960, o CPPE — Centro de Professores Piblicos Estaduais, que viria a se tornar o que hoje
¢ o CPERS, ndo representava a totalidade do magistério, estando restrito as professoras primarias. Assim, a
atuagdo associativa (ja que sindicatos de empregados publicos ndo eram permitidos) estava dividida entre varios
orgdos, como a Federagdo do Magistério do Rio Grande do Sul —- FEMARS, mencionada por Jodo Jorge Correa
em uma investigacdo sobre o CPERS (2006, p. 3). Sobre outras entidades possuimos poucas informagdes.

* Por exemplo, o Museu Julio de Castilhos (1905), o Arquivo Piblico do Rio Grande do Sul (1906), o Instituto
Astronémico e Meteorologico (1906) e a Biblioteca Publica do Estado do Rio Grande do Sul (1912). Na
entrevista que fizemos com Telmo Magadan, ele ressalta a especificidade desse tipo de arquitetura e o quanto a
“monumentalidade dos projetos”, como o da primeira sede da instituicdo, demonstrava a inten¢do dos
governantes e a alta expectativa que tinham em relagdo ao recém fundado colégio. (GIANOTTI; MAGADAN,
2020, p. 4-5).
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Depois de alguns anos em sede provisoria, em 1958 o Colégio Estadual Julio de
Castilhos foi transferido para o local onde se encontra atualmente, em frente a Praga Piratini.
Nessa época, conforme a legislagdo vigente, o Julinho era responsavel por formagdo Ginasial,
Colegial Cientifico e Classico (CUNHA, 2016, p. 36)44. Reforca-se, como mencionamos
anteriormente, que conforme a legislagdo do periodo o ensino secundario era dividido entre os
cursos regulares (que permitiam ingresso na Universidade) e o profissionalizante, sendo
mutuamente excludentes até 1962. Nesse sentido, um dos maiores motivos para o ingresso no
Julinho era o interesse por uma soélida formagdo académica. Luciana Cunha reforca que a
instituicdo atraia estudantes de todas as partes do estado. Aponta, além disso, que tanto os
alunos quanto os professores que desejassem ingressar na institui¢do passariam por uma prova
de selegio diferenciada® (2016, p. 39-40). Tratava-se, portanto, de uma escola seletiva, na
qual ingressavam majoritariamente estudantes de classe média e classe média alta, sendo o
corpo de professores igualmente restritivo. Estudar e lecionar no Julinho envolvia prestigio
social. Sendo uma instituicdo com capacidade para mais de 6 mil alunos na década de 1960,
podemos inferir que ela merecia atencdo especial de qualquer governo. Sendo assim, a
vinculagdo de Décio Floriano, Eugénia Grimberg, Fulvio Petraco e Antonio de Padua com as
manifestagdes favoraveis a greve ou a Revolugdo Cubana (como atesta o documento de
afastamento da professora) (GRIMBERG, 1990, p. 63) mereceria puni¢do exemplar apds a

consumagao do golpe.

Em suma, percebemos que a década de 1960 esteve marcada por inimeras iniciativas
vinculadas a educagdo, tanto de maneira institucional quanto por parte da educagdo popular. O
contexto educativo do Rio Grande do Sul possuia certas especificidades em relagdo ao
ambiente nacional, porém também envolvia forte interesse em torno da questdo da
alfabetizacdo. Além disso, os anos de 1963 e 1964 foram marcados por uma atuagdo
combativa tanto por parte da Secretaria de Educacdo e Cultura, Zilah Totta, quanto das
professoras contratadas que exigiam a garantia de seus direitos. Percebemos, dessa forma, que

o processo de intensificacdo dos conflitos sociais, que precede o golpe de Estado que levou a

* Havia, nesse contexto, trés possibilidades de formagio secundaria. Apos o Gindsio, o estudante poderia optar
pelo Colégio Cientifico, pelo Classico ou pelo Ensino Profissionalizante. A legislacdo educacional que regulava
o ensino a época era o Decreto 4.244, de 1942. Disponivel em: http://www.histedbr.fe.unicamp.
br/navegando/fontes escritas/5 Gov_ Vargas/decreto-1€1%204.244-1942%20reforma%20capanema-
ensino%20secund%E1rio.htm. Acesso em: 27 mai. 2020.

At 1971, quando a LDB unificou a formagdo de 1° grau, o ingresso no “Ginésio” (o que atualmente
conhecemos como Ensino Fundamental Anos Finais) dependia de prova de admissdo. Porém, além deste exame,
Luciane Cunha (2016, p. 40) explica que os estudantes aprovados passavam por mais uma sele¢do, caso
desejassem o ingresso no CEJC. No caso dos e das professoras, nos explica Neiva Schéffer (2020, p. 4-5) em
sua entrevista, o Julinho possuia um modelo de sele¢do proprio, que envolvia um concurso e provas regidas por
uma banca interna da instituigao.
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uma nova configuracdo de hegemonia, também se fez presente no que diz respeito ao sistema
. 46 . . . . I3
educativo™. O CEJC, como vimos, esteve envolvido nestes conflitos. Assim, apds a queda do

governo Goulart, veremos que ele acabou recebendo uma atencdo especial das autoridades.

2.2 O Manual Basico da Escola Superior de Guerra e a Educacio

Durante a década de 1960, a educacdo ocupava um espaco central de debate. Os
conflitos e as iniciativas de cardter popular, dentro da logica da Doutrina de Seguranga
Nacional e Desenvolvimento, foram encarados como ameagas a ordem social e acabaram
combatidas com afinco a partir do momento em que os setores antidemocraticos ocuparam o
Estado. Essa nova ordem social - como refor¢amos na introducdo — foi de alinhamento a
esfera de influéncia dos EUA, ao chamado mundo ocidental e cristdo. Sua legitimacao se
baseava em formulagdes ideoldgicas bastante diferentes daquelas associadas ao
desenvolvimentismo populista e as demandas dos movimentos populares que marcaram o
inicio da década de 1960. Sendo assim, uma das principais e primeiras agdes daqueles que
conquistaram o Estado passou a ser a legitimacdo da sua visdo de mundo, do conjunto de
significados e praticas que permitiriam manter sua hegemonia cultural e econdmica (APPLE,

2006, p. 54-56).

Se, de fato, como expdem Alves (2005, p. 42) e Duhalde (2013, p. 247), as
formulagdes ideologicas dos Estados de Seguranca Nacional ficaram a cargo dos militares,
nos parece fazer sentido buscar referéncias argumentativas que partiam dessa fracdo do bloco
no poder apontado’’. Assim, coincidindo no exposto por Alves e Borges (2003, p. 36),
acreditamos que a Escola Superior de Guerra atuou como polo teorizador da DSN no Brasil,
como base ideoldgica da acdo politica da ditadura. Isso ndo significa dizer que ndo houvesse
outras matrizes doutrinarias na base do regime (por exemplo, o pensamento integrista e certos
ideais da Doutrina Contrarrevolucionaria Francesa), mas o peso maior recaia sobre a DSN.
Entendemos, dessa forma, que uma leitura atenta do que foi produzido pelos militares nos

permite um meio de acesso a alguns dos conceitos hegemonicos daquela sociedade. O estudo

¢ Sobre este tema, j4 fizemos referéncias aos trabalhos de Padrés (2005), Duhalde (2013) e O’Donnell (1990).

47 Duhalde, inclusive, reforca que se trata de um Estado de Excecdo, como os totalitaristas, mas com
caracteristicas diferenciadas. Em sua visdo, o Estado Terrorista (ou Estado de Seguranga Nacional, como
estamos nos referindo em nossa escrita), ¢ também um Estado Militar. O lugar de protagonismo das Forcas
Armadas, em especial no que diz respeito as formulagdes ideoldgicas, ndo se da somente como forma de
imposi¢do e controle, mas como uma maneira de a corporagdo legitimar internamente suas a¢des e produzir a
coesdo necessaria entre as diferentes For¢as Armadas.
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dessas formulagdes nos possibilita compreender parte do que o bloco no poder daquele
contexto considerava estratégico e que, em alguma medida, a sociedade civil passava a ter

como elemento definidor em suas agdes, praticas e discursos.

A Escola Superior de Guerra, criada em 1948, funcionava como centro de formacao de
militares de alta patente. Porém, com o passar dos anos, em alguns de seus cursos regulares, e
também em iniciativas de “extensdo”, passou a receber civis com potencial de lideranga em
suas profissdes ou comunidades **, “notadamente profissionais liberais, empresarios,
magistrados, sindicalistas, professores universitirios e dirigentes de o6rgdos publicos”
(BORGES, 2003, p. 36)*’. Joana Montaleone ¢ Haroldo Ceravolo Sereza (2017, p. 93-109)
oferecem um 6timo exemplo neste sentido, ao apontar a atuacdo conjunta de empresarios
(paulistas e cariocas) e dos militares alinhados com a ESG, ambos os grupos envolvidos na
derrocada de Jodo Goulart e na posterior implantacdo do Estado de Seguranca Nacional no
Brasil, algo que refor¢a o forte transito entre os ideais defendidos pela ESG e grupos de
grandes empresarios brasileiros. A argumenta¢do dos autores ressalta a criagdo do “Grupo
Permanente de Mobilizagdo Industrial” como 6rgado da Federagdo das Industrias do Estado de

Sao Paulo, fortemente inspirado no modelo de organizacdo interna e doutrinaria da ESG.

Nesse sentido, embora fosse uma instituicdo eminentemente militar, gerida por
militares, a ESG funcionou como centro agregador e de difusdo da DSN para além da
corporagdo. Mesmo que os modelos de Escolas Militares exportados pelos EUA tivessem
como objetivo central instrumentalizar aliados no combate a subversdo interna em seus paises
(PADROS, 2005, p. 207), a inclusio dos civis nas fileiras da ESG sedimentava as articulagdes
dos militares com os civis que comungavam das mesmas ideias, enquanto preparava e
qualificava colaboradores (ou potenciais colaboradores) civis do golpe de Estado e do futuro
regime. O papel do complexo IPES-IBAD refor¢ava esses vinculos, contribuindo para a
ampliacdo de apoios entre simpatizantes do regime. Por fim, como ressalta Nilson Borges,
materializava a atuagdo politica dos militares a partir da légica da DSN. Os mesmos nao

atuariam como poder “arbitral-moderador”, como ocorreu em outros momentos da historia da
9

* Consultar o ja citado verbete sobre a ESG, elaborado por Alexandre Barros e Luis Guilherme Bacelar Chaves.
Disponivel em: https://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/escola-superior-de-guerra-esg.
Acesso em 27 mai. 2020.

* Em nossa selegdo de fontes, identificamos, por acaso, dois professores do ensino basico gaticho, Galvio Nery
Caon e Jorge Alencastro de Oliveira Junior, que requisitaram ingresso nos cursos da ESG e, por isso, foram
investigados pelo SNI. Sobre Galvdo Nery Caon, ver: ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC PTR
DIT. 2190. Disponivel online. Sobre Jorge Alencastro de Oliveira Junior, ver: ARQUIVO NACIONAL. BR
DFANBSB V8 MIC GNC GGG.85012942. Disponivel online. Em ambos os casos, foram recusados pela
instituicao.
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Republica e até mesmo do Império; sob a égide da doutrina, os militares passavam a atuar

como dirigentes do processo politico (2003, p. 15-16; p. 32-34).

Tudo isso demonstra que, embora a formulacdo ideoldgica estivesse a cargo dos
militares que compunham a institui¢do, a influéncia da DSN e de seus preceitos ultrapassava
esse espaco. A andlise de uma fonte ligada a ESG pode nos auxiliar, nesse sentido, a
compreender os preceitos que guiaram as transformacgdes no sistema de educacdo basica.
Dado o nosso objeto de estudo, optamos por efetuar uma leitura dindmica do “Manual Basico
da Escola Superior de Guerra”, atentando para qualquer mencao a “educagdo”, as “escolas”,
“colégios” e ao “sistema educativo”. Mengdes a “Universidade” — embora aparegam
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constantemente — ndo foram incluidas quando apareceram dissociadas dos outros elementos’".

O Manual ¢ composto por trés partes: “Bases Doutrinarias”; “Assuntos Especificos” e
“Método para o Planejamento da Acdo Politica”, divididas em sete capitulos. No que diz
respeito ao nosso objeto, a leitura da primeira parte trouxe mais elementos argumentativos,
em especial nos Capitulos 2 (Conceitos Fundamentais) e 3 (Campos de Ag¢do do Poder
Nacional)’'. Vale ressaltar que esse Manual funcionava como uma espécie de material
didatico oferecido pelos cursos da ESG, tanto a militares quanto aos eventuais civis que

participavam. Na visdo da ESG, as doutrinas, incluindo aquela exposta no manual, buscam

[...] oferecer uma interpretagdo dos fatos e orientag@o para a agdo, correspondendo a
uma padronizagdo de relagdes intersubjetivas e de significados que, ao mesmo
tempo, condicionam a forma pela qual a realidade ¢ percebida e fornece prescrigdes
acerca do modo pela qual as a¢des devem dirigir & modificagdo dessa realidade.
(ESCOLA SUPERIOR DE GUERRA, 1992, p. 20).

O estudo ou leitura do Manual era uma forma de “homogeneizar” o pensamento,
padronizando as bases interpretativas e os conceitos centrais, que faziam parte da Doutrina da
ESG e da DSN. Isso também acontecia no que dizia respeito a educagdo. Portanto, mesmo
que ndo atuassem diretamente no sistema educativo, aqueles que entrassem em contato com o
Manual poderiam ter uma visdo estratégica sobre a posi¢do do sistema educativo na ldgica da

DSN.

" No contexto de escrita deste subcapitulo, tivemos acesso a versio do Manual Basico da Escola Superior de
Guerra angada em 1992, portanto, posterior a redemocratizagdo. A bibliografia de referéncia apontava que néo
havia mudancas significativas no conteido do manual e, por isso, optamos por essa referéncia. Ao efetuar o
processo de revisdo da dissertacdo, tivemos a oportunidade de consultar a versdo do manual de 1975,
constatando que, de fato, as mudanc¢as sdo muito pequenas.

*I'Na versdo de 1975, elas correspondem aos Capitulos 1 (Secdes I a V) e 2 (todas as se¢des). (ESCOLA
SUPERIOR DE GUERRA, 1975, p.31 a 226).
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Ao efetuar a analise dessa fonte, encontramos 18 mencdes diretas a educacdo™, e
outras citagcdes eventuais diluidas no texto. O contexto discursivo em que aparecem ¢ bastante
variado, porém podemos perceber certos padrdes expressos durante sua leitura. Em primeiro
lugar, ressaltamos a educagdo e seu lugar no processo historico. Nota-se que — ndo s6 no que
diz respeito ao nosso objeto — o Manual Basico da ESG procura embasar historicamente suas
afirmacdes, recorrendo a obras de referéncia e narrativas. Embora a ultima versao consultada
seja de 1992, as unicas mengdes historicas a educagdo estdo relacionadas ao periodo colonial
e imperial do Brasil. Aqui, chama atencdo a vinculagdo direta entre educagdo e as institui¢des
religiosas catolicas, com destaque quase apologético conferido aos jesuitas. Ao mencionar os
Objetivos Nacionais Permanentes, por exemplo, refor¢a-se a “valorizagdo do Homem”, centro
de todas as problematicas estudadas pela ESG. Porém, a explicacdo para essa escolha tem

raizes mais profundas:

Esse humanismo, por sua vez, encontra suas razdes na cultura nacional ou, mais
propriamente, nas tradi¢cdes cristds, pois ndo se pode esquecer a contribuicdo de
varias Igrejas na formagdo da estrutura social brasileira. O ato proprio do
descobrimento de nossa terra foi assinalado por uma cruz e uma primeira missa. Ao
longo da colonizagdo, as sangrentas lutas entre portugueses e indios foram
abrandadas pela acdo dos jesuitas. Estes exerceram, também, apreciavel influéncia
no processo educacional brasileiro, suprindo em parte, a auséncia do ensino
universitario no periodo colonial (ESCOLA SUPERIOR DE GUERRA, 1992, p. 31)

Tal caracteristica, segue sendo reforcada nas mencdes a Escola como Instituigdo.
Nota-se que ela frequentemente aparece associada a familia e a moral, de cunho

evidentemente cristdo. Nesse sentido:

Como orgdo da expressdo psicossocial, a escola destaca-se por suas fungdes,
voltadas principalmente para o desenvolvimento das potencialidades do Homem.
Coexistindo ao lado de outros 6rgéos de que a sociedade atual dispde para promover
o processo educativo, a escola ¢ a principal agéncia para a educagdo formal.

Além de promover o aperfeicoamento e a transmissdo do acervo cultural e cientifico,
de incentivar o interesse pelo estudo e pela pesquisa, de formar o cidaddo, a escola
inclui, no elenco de suas fungdes especificas, o aprimoramento das rela¢des
humanas, & medida que desenvolve atitudes de solidariedade e respeito reciproco
entre os professores, os alunos e os funcionarios, refletindo, em si mesma, o
panorama da propria vida.

No mundo contemporaneo, a escola absorveu parte significativa da responsabilidade
que tradicionalmente cabia a familia na formagao integral dos filhos. Assim sendo, é
imprescindivel que os professores sejam conscientes desta responsabilidade, e de
que sua missdo extrapola o ensinar as matérias do curriculo. A qualifica¢@o do corpo
docente, ndo apenas no que se refere a competéncia especifica mas, também, em
termos de ética e civismo, ¢ indispensavel ao exercicio de tdo altas, complexas e
nobilitantes fungdes.

A escola é, sem duvida, um 6rgdo imprescindivel a conquista e & manutengdo dos
objetivos nacionais. (ESG, 1992, p. 111)

>* (ESCOLA SUPERIOR DE GUERRA, 1992, p. 30-31; 52; 53; 72; 88; 98; 99-100; 108-109; 111; 114; 141;
154; 168; 199; 211; 253; 268; 271).
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Isso denota o carater estratégico ocupado pelas instituicdes educativas e, em especial,
pelas escolas. As mesmas, em associagdo com a moral e a acdo da familia, eram percebidas
como capazes de reforcar padrdes de comportamento que condiziam com os Objetivos
Nacionais Permanentes’ e, ndo por acaso, com a visdo de mundo, com os significados e as

praticas ideologicamente expressos na DSN.

Enquanto institui¢do, a educagdo ocupa fungdo estratégica em duas areas expostas
pelo manual. No que diz respeito 4 Expressdo Psicossocial do Poder Nacional™, ela aparece
como setor essencial devido a sua associagdo com “institui¢cdes reguladoras”, ou seja, aquelas
que tem fun¢ao normativa e de controle sobre uma parte da estrutura social (1992, p. 72). Para
a ESG, as institui¢des educativas fazem parte das estratégias de refor¢o de valores, de formas

de ser, de padrdes de comportamento a serem incentivados.

Os padroes de comportamento envolvem a formagdo de habitos e a aquisicdo de
capacidades. Acham-se intimamente correlacionados com a func¢do educativa que a
sociedade exerce pelos seus diversos orgdos. A educagdo ¢ o processo basico que
permite as novas geragdes a preservagdo da identidade cultural e contribui para o seu
evolver. A educagdo, além da transmissdo de conhecimento, é processo
indispensavel a formagdo de atitudes, contribuindo de forma decisiva para o
desenvolvimento intelectual e afetivo-emocional dos individuos. Enquanto transmite
o acervo cultural, a educag¢do tem funcdo conservadora; enquanto desenvolve
potencialidades criativas, tem fun¢ao transformadora.

A educagdo ¢ um direito de todos, cabendo aos setores publico e privado instituir
mecanismos eficazes para garantir o acesso, o ingresso e a permanéncia dos
estudantes na escola até niveis mais elevados de formacgdo, segundo aptiddes
individuais. Esta ai consubstanciado o principio democratico da igualdade de
oportunidades. O respeito a dignidade humana impde que, efetivamente, todos se
possam beneficiar do processo educativo.

A aquisicdo de capacidade especifica para o desempenho dos mais diversos papéis
sociais ¢ um dos objetivos do processo educativo. Em especial, a capacitagdo
cientifico tecnologica é, nos tempos atuais, particularmente importante para o
fortalecimento do poder nacional. (1992, p. 99-100) [Grifos do autor].

Em sua fun¢do conservadora, a educagdo ¢ tida pela ESG como estratégica para a
seguran¢a nacional. Faz parte de um esfor¢co doutrindrio de controle dos individuos, de
neutralizacdo dos conflitos de classe e dos conflitos ideologicos. Nao educar os individuos

“adequadamente”, de certa forma, pode ser visto como uma ameaga a seguranga nacional e a

>3 Os Objetivos Nacionais Permanentes sdo definidos pelo Manual Basico da ESG como a destinagdo maxima da
acdo estatal. Na versdo consultada, o manual relaciona como objetivos permanentes: democracia, integragdo
nacional, integridade do patrimonio nacional, paz social, progresso e soberania.

** Como mencionado na introdugio deste trabalho, a exposi¢do da ESG esta sempre dividida em quatro areas:
Politica, Econémica, Psicossocial € Militar.
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coesdo interna do pais. Por outro lado, no caso da sua capacidade de transformacgdo, a

~ s . . . . 55
educagdo ¢ considerada vital para o desenvolvimento nacional™”.

Nao ¢ surpresa, portanto, que boa parte das mengdes a educagdo e as escolas no
manual estejam associadas com a Expressdo Economica do Poder Nacional. Nesse caso,
como demonstra a citagdo acima, a educagdo aparece como forma de capacitagdo técnico-
cientifica. Boa parte das mengdes a educagdo trata justamente de avaliar os “recursos
humanos” disponiveis para o desenvolvimento efetivo do poder nacional. As institui¢cdes
educativas, na visdo da ESG, detinham a funcdo de moldar a mao-de-obra ¢ fornecer os
individuos que permitiriam uma maior eficiéncia ao sistema econdmico, tanto em sua esfera

privada como na esfera de atuagao estatal.

Em suma, refor¢amos que, ao analisar o Manual Bésico da ESG, chegamos a
conclusdo de que a educacdo era considerada essencial para os dois polos da doutrina a que
fazemos referéncia: a Seguranca Nacional e o Desenvolvimento. Como indicado na
introdugdo, esse bindmio nos acompanharéd durante toda a dissertagdo. Sendo assim, partimos
agora a uma exposicao dos preceitos que consideramos centrais para entender a constituicao
do sistema educativo e do cotidiano da educa¢do basica no Brasil ¢ no Rio Grande do Sul

durante a ditadura. Para isso, retornamos as formulagdes da DSN.

2.3 Seguranca: o combate ao Inimigo Interno

A Doutrina de Seguranca Nacional foi uma consequéncia do alinhamento ideologico
da Guerra Fria; uma concepcao elaborada a partir da ldgica de “pentagonizacdo” da América
Latina, na qual a seguranca interna dos Estados Unidos era percebida como associada a
seguranga e ao ambiente ideoldgico dos paises latino-americanos. Conforme exposto na
introducdo deste trabalho, através da acdo de organismos ligados ao Departamento de Estado
dos EUA, formaram-se corolarios tedricos que — embora possuissem suas especificidades em
cada pais — correspondiam aos interesses basicos da formulacdo mais ampla da DSN, os quais
Padrds (2005, p. 192-201) divide em sete elementos. Dentre eles, nos parece que o mais
importante para entender a acdo da ditadura brasileira em torno do sistema de educagdo ¢ o

que diz respeito a construgdo do inimigo interno.

> Ndo se trata aqui da transformagio das estruturas de dominagdo que definem a sociedade, mas de
transformagdes que possibilitem a maior acumulagdo de capital para o Estado e os entes privados.
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O autor explica que a acdo pautada na DSN dependia da constru¢do de um inimigo
ideal. Na logica de bipolarizagdo imposta pela Guerra Fria, a nog¢do de inimigo interno
identificava que o corpo social dos paises ocidentais e cristdos estaria sujeito a invasdo de
elementos ideologicos estrangeiros, de tradi¢cdes, costumes e concepcdes que colocavam em
risco a propria existéncia da sociedade. Nesse sentido, a conquista do Estado teve como uma
de suas justificativas o combate ao inimigo — associado ao comunismo — que crescia dentro da
propria sociedade civil. A acdo golpista surgiu, portanto, como resposta a uma ameaga
interna, sempre tendo em perspectiva a defesa da seguranga nacional, em sintonia com a

légica da DSN (2005, p. 54).

Neutralizado ou eliminado o inimigo imediato, contudo, tornava-se necessaria uma
constante renovagdo do que podia ser considerado ameaga subversiva (2005, p. 99-105).
Afinal, se ndo ha inimigo, o que justificaria a permanéncia no poder? Sendo assim, em ultima
instancia, qualquer individuo que se opunha ao regime, ou se aproximava de alguém que se
opunha ao regime, ou mesmo que se encontrava no lugar errado na hora errada, poderia ser
considerado uma ameaga. Isso implicava que o Estado de Seguranga Nacional estivesse
constantemente mobilizado para uma guerra interna contra esse inimigo de dificil defini¢ao.
Esse exercicio retdrico respondia a dois objetivos basicos: a destruicdo do movimento e das
liderancas populares e a reordenacdo da estrutura econdomica. (2005, p. 64-76). Além disso,
reforcava a justificativa de permanéncia das For¢as Armadas no comando do Estado, que
inicialmente e historicamente se apresentara como solucdo transitéria (BORGES, 2003, p.

22).

2.3.1 A face clandestina do Estado de Seguran¢a Nacional

A primeira face de agdo contra os inimigos internos era a de repressdo. Apesar da
maxima de que o Estado detém o “monopdlio legitimo da violéncia”, as ditaduras e os
individuos a elas vinculados extrapolaram os limites constitucionais definidos pela prépria
estrutura estatal, configurando o que se define como Terrorismo de Estado (TDE). Ou seja,

acoes de governo que, mediante a violéncia, fundamentam o poder através da intimidagdo e

**No caso do Brasil, como ressalta Moreira Alves (2005, p. 68-71), a ac¢do imediata se baseou em uma
“operagdo limpeza”, principalmente dos setores vinculados ao PCB ¢ ao PTB. Além disso, a0 movimento
estudantil, as Ligas Camponesas e aos militares antigolpistas. Veremos, quando for desenvolvido o capitulo dois,
que essa afirmagdo se mantém no que diz respeito aos e as educadoras atingidos pelo AI-1 no Rio Grande do Sul.
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da disseminagio do terror (PADROS, 2005, p. 63-70). A violéncia era aplicada de forma
preventiva, e ndo somente como reagdo a acdes pontuais (p. 188-190). Para Duhalde, acabar
com o movimento popular foi a finalidade imediata da estruturacdo do Estado Terrorista.
Dessa forma, a opgdo pela organizagio de um Estado clandestino’’ se apresentou como

alternativa para assegurar a ordem social (2013, p. 269).

Para tanto, se fez necessaria uma reorganizacdo dos aparatos repressivos e de
informagdo, que atuavam de modo conjunto e articulado. Borges (2003, p. 31) refor¢a que o
Servigo Nacional de Informagdes (SNI), no Brasil, foi criado logo apos o golpe em 1964. No
final da década de 1960, seriam criados 6rgaos de inteligéncia e repressdo especificos dentro
de cada uma das Forg¢as Armadas: Centro de Informagoes do Exército (CIEx); Centro de
Informacgdes da Aeronautica (CISA) e Centro de Informagdes da Marinha (CENIMAR). Além
disso, foram criados 6rgdos de inteligéncia dentro de cada ministério ou autarquia federal, e

também em algumas Secretarias estaduais, subordinados ao SNI.

Veremos que, além da utiliza¢do intensa de inteligéncia militar, o TDE atuou a partir
da repressdo direta, que envolvia principalmente a eliminagdo fisica ou a neutraliza¢do das
liderancas populares, os “inimigos internos” considerados prioritarios (dependendo do
contexto). No caso do sistema de ensino, isso se refletiu na perseguicdo a professores,
trabalhadores e estudantes — conhecida, em especial, no que diz respeito as Universidades —,
na demissio™® e reordenamento do quadro de trabalho, na vigilancia das atividades, na
proibicdo de associacdes (DCE’s, Grémios Estudantis, Sindicatos) que ndo fossem aquelas
vinculadas a burocracia estatal. Entretanto, essas a¢cdes de repressdo publicas visavam, além
do objetivo imediato de ferir aqueles(as) ligados a oposi¢do ativa ao regime, a difusdo do

medo e do entendimento da impossibilidade de rea¢ao no entorno do ambiente educativo.

Em abril de 2020, o CPERS langou uma matéria ¢ dois curtos videos sobre a vivéncia
de educadores(as) durante a ditadura. A professora aposentada Rosemari Faria Silva relata um
episodio.

[...] houve um dia, que foi horrivel, horrivel, horrivel. Foi o dia pior da minha vida
de professora. A gente tava todo mundo dando aula, a escola funcionava das 5 as 10

" Ou seja, as instituigdes que rompem a legalidade constitucional e acabam por aplicar de forma direta a “guerra
contrainsurgente”, a guerra total contra os inimigos internos da vez.

8 Quanto as liderancas da greve de professoras contratadas que narramos anteriormente, Beatriz Fischer cita
uma matéria da Zero Hora de 02 de outubro do mesmo ano: “A promessa de que os lideres da greve ndo seriam
punidos ndo foi cumprida, pois todos foram incluidos na tltima lista de expurgos”. (FISCHER, 2006, p. 207). A
autora ndo aprofunda este ponto e tampouco tivemos acesso a lista de expurgos. Entretanto, nossa pesquisa
permite reconhecer que de fato houve represalias diretas ao magistério logo apds o golpe, ndo necessariamente as
liderancas da greve.
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da noite. De repente, chega um jipe do exército, sem dar a minima satisfa¢do... Isso
¢ 14 pelo ano de 1972, por ai... Chega o jipe, entra na Secretaria, e leva o secretario
da escola, o Davi. Ninguém sabia nem se o Davi tinha ligagdo com nada. O Davi era
discretissimo. Nos ndo sabiamos nada da vida do Davi. Mas a gente tinha tanto
medo, porque viu que era um jipe do exército, que ninguém nem comentou entre si.
Eu cheguei em casa, contei, ¢ meu pai ficou derrotado. “Mas claro que isso é... Ele
foi dedado por alguém..” Bom... O Davi s6 reapareceu no ano seguinte. E
reapareceu uma pessoa desmotivada, uma pessoa assim sem [INDEFINIDO], uma
pessoa destruida. Se viu que ele tinha sido torturado, talvez psicologicamente, sei la.
Nao havia marcas de tortura, mas ele era outra pessoa5 ’.

Infelizmente, ndo sabemos quem ¢ Davi ou o que motivou sua prisdo. Porém, o que
estd explicito na fala de Rosemari ¢ o quanto a agdo terrorista do Estado ndo afetou somente o
corpo fisico de Davi; tamanho foi o sofrimento a que foi submetido que ao reaparecer, em
1973, parecia “outra pessoa”. O caso de Davi, contudo, ndo ¢ isolado e no ultimo capitulo
demonstraremos como esse tipo de acdo também esteve presente no Julinho. Esses casos

expdem o que se define, nos termos de Alvaro Abos, como violéncia radial do TDE. Para ele,

[...] o veneno punitivo ndo se verte unicamente nas masmorras: circula pelas veias
da sociedade. Pois é nesta onde se deseja, na realidade, operar a sangdo e obter o
rendimento repressivo. A violéncia horizontal dobra, intimida, encolhe vontades.
Fecha bocas, envenena relagdes, levanta muros de siléncio e suspeita,
compartimenta a vida social. O amigo pode se converter na fonte da minha desgraca,
ainda mais o desconhecido. Esta aqui um dos resultados mais ambicionados pelo
sistema: uma sociedade de receosos, protegidos em suas fortalezas de privacidade,
um sufocante vento de paranoia que contamina as relacdes humanas. No
inconsciente coletivo, a solidariedade e o dinamismo das posturas publicas sdo
isolados no desvéo dos atos desesperados, do heroismo inutil®® (1979, p. 10-11).

Vemos, nesse sentido, que o TDE, no caso das Ditaduras de Seguranga Nacional, se
caracterizava por sua ac¢do que mirava todo o corpo social. Diferente, dessa forma, do
Terrorismo de Estado que ainda hoje marca vérios paises da América Latina e do mundo, que
¢ direcionado a populacdes com classe, raga e localizacdo geografica bem definidas. Apesar
de totalizante, ¢ preciso refor¢ar que o TDE era experienciado de distintas formas a depender
dos marcadores sociais da diferenca. E isso o que expde Lélia Gonzales, apesar de ndo referir-

se diretamente a esse conceito.

A sistematica repressdo policial, dado o seu carater racista (segundo a policia, todo
crioulo é marginal até que se prove o contrario), tem por objetivo proéximo a
imposi¢do de uma submissdo psicologica através do medo. A longo prazo, o que se

>’ CPERS. Nada a comemorar: educadores(as) relembram atrocidades da ditadura. 01 abr. 2020. Disponivel em:
https://cpers.com.br/nada-a-comemorar-educadoresas-relembram-atrocidades-da-ditadura-copy/ Acesso em: 27
mai. 2020.

60«[...] el veneno punitivo no se vierte inicamente en la mazmorra: circula por las venas de la sociedad. Puesto
que es en ésta donde se desea, en realidad, operar la sancion, obtener el rédito represivo. La violencia horizontal
doblega, intimida, encoge voluntades. Cierra bocas, envenena relaciones, levanta muros de silencio y de
sospecha, compartimentiza la vida social. El amigo puede convertirse en la fuente de mi desgracia, tanto mas el
desconocido. He aqui uno de los resultados mas ambicionados por el sistema: una sociedade de recelosos,
abroquelados en suas casamatas de privacidad, un sofocante viento de paranoia empozofiando las relaciones
humanas. En el inconsciente colectivo, la solidaridad y el dinamismo de las posturas publicas son arrinconados
en el desvan de los actos desesperados, del heroismo inutil.” (ABOS, 1979, p. 10-11).
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pretende ¢ o impedimento de qualquer forma de unidade e organizagdo do grupo
dominado, mediante a utilizagdo de todos os meios que perpetuem sua divisdo
interna. Enquanto isso o discurso dominante justifica a atuagdo desse aparelho
repressivo, falando em ordem e seguranga sociais (1982, p. 16).

O que Abos define como “violéncia radial do TDE” aproxima-se do que Gonzales
denomina “submissdo psicologica através do medo”. Em ambos os argumentos, reforca-se
que a violéncia atingia também objetivos para além do corpo fisico dos individuos visados,
disseminando-se no entorno imediato das pessoas atingidas e, a partir de cada novo cidadao
sob suspeita ou ameagado, a irradiagdo da ameaga e do medo produzido avangava, projetando-
se de forma crescente. Dessa forma, além da finalidade imediata apresentada por Duhalde, as
acOes do Estado Terrorista cumpriam fun¢do pedagodgica, pois visavam definir e impor
posturas sociais desejadas pelo regime ao conjunto da populagdo, particularmente aos grupos

dominados.

O efeito psicoldgico, presente em qualquer tipo de violéncia estatal, era calculado de
modo que as agdes produzissem efeitos duradouros e influenciassem em padrdes de
comportamento social, impedindo — ou tornando muito mais dificeis — a¢des de solidariedade
para com as vitimas imediatas da violéncia estatal e seus familiares, também passiveis de
suspeita (ABOS, 1979, p. 13). Toda a sociedade sofre com um corpo torturado, desaparecido
ou baleado. A pedagogia do medo utilizava os mecanismos do TDE de modo a difundir a
paralisia, o siléncio, a suspeita, a delacdo, a inseguran¢a. Mesmo que o objetivo fosse destruir
o movimento popular (a “subversdao”) e reestruturar modelo de acumulacido econdmica, foi a
sociedade a principal destinataria da mensagem do terror. No relato da professora Rosemari,
mais do que a captura de Davi, a invasdo do exército representa uma mensagem as educadoras
e a comunidade escolar. Essa comunidade especifica, alvo direto da agdo, bem como as
pessoas que presenciaram a prisdo do secretario Davi e suas consequéncias, ficariam
marcadas. Aos efeitos e desdobramentos produzidos pela violéncia estatal, denominamos

Cultura do Medo®'.

%1 Ao buscar referéncias sobre o conceito de Cultura do Medo, entramos em contato com o trabalho da socidloga
Débora Pestana (2005). A mesma identifica a vigéncia de determinada Cultura do Medo em contexto
democratico. Porém, a analise que se faz da cultura do medo dentro do campo da sociologia ¢ diferente da
concepgdo historica com que trabalhamos. Enquanto que na DSN a Cultura do Medo ¢ uma consequéncia do
TDE focado no combate ao inimigo interno, na democracia ela aparece como atitude social da classe média,
como medo da violéncia urbana nio-estatal. Assim, a nosso ver, invertem-se os papéis ¢ o “medo” ¢ utilizado
como justificativa para o Terrorismo de Estado de exterminio do “inimigo” marginalizado, pobre,
primordialmente negro e favelado. Além disso, a autora explora a dimensao lucrativa que ¢ associada a “cultura
do medo” no presente, principalmente através da seguranga privada e do consumo em locais fechados como
shoppings.
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A violéncia ndo precisava, dessa forma, ser constantemente exposta ou imposta contra
todas as educadoras ligadas a Davi. Porém, como colocado por Pilar Calveiro (2013), que
estudou profundamente a estruturacdo e o funcionamento dos campos de concentragdo € o
“poder desaparecedor” da ditadura argentina, ainda que existisse uma realidade oculta do
poder repressivo, ela necessariamente estava integrada as estruturas sociais. O horror era
exposto somente na dimensdo suficiente para gerar uma situacdo de paralisia (sideracdo) no

corpo social.

A vontade onipotente de processar e adequar a sociedade, de “quebra-la” e
reformata-la, de abolir suas dindmicas mais arraigadas, para anulé-la e submeté-la a
mesma paralisia hipndtica que afeta os sujeitos, fez parte do dispositivo, que ndo se
repete, mas simplesmente ¢ o mesmo que estd funcionando em toda a sociedade,
dentro e fora dos campos. (CALVEIRO, 2013, p. 142)

A autora nos auxilia a compreender que 0s mesmos mecaniSmos que regem a
forma¢do de um Estado Clandestino (DUHALDE, 2013, p. 249-270), atuaram na
reorganizagdo das estruturas e institui¢des que fizeram parte da face legal do Estado de

Segurancga Nacional.

Nesse sentido, a acdo da Ditadura de Seguranca Nacional dependia de uma
desarticulacdo da sociedade politica e civil, uma reorganizacdo dos aparelhos ideoldgicos
relevantes ao “bloco no poder”, de modo a facilitar a coer¢ao (DUHALDE, 2013, p. 271-282),
o que incluia as institui¢des de ensino. Por isso, o TDE ndo era somente aquele que matava,
torturava, encarcerava, desaparecia e ameacgava seus cidaddos, encarados sempre como
possiveis inimigos da ordem interna. Sua fun¢do ia além disso. O mesmo se difundia
socialmente, de modo a penetrar cada segmento da sociedade e redefinir as relagdes sociais.
As propaladas seguranca interna e externa, dentro da logica da DSN, dependiam exatamente

disso.

2.3.2 A desarticulagdo da sociedade politica e civil

Articulada a face clandestina do Estado, que contribuiu na formacdo de uma Cultura
do Medo e de uma sociedade sufocada, existiram mecanismos que procuravam, de forma mais
velada, impor padrdes de comportamento e, em Ultima instancia, condicionar individuos com
o intuito de evitar que se transformassem em uma ameaga a nagao, entendida como organismo
vivo. Aqui torna-se importante retomar o que a DSN concebe como nagdo, ou seja, um

elemento maior que o proprio Estado. A mesma, segundo a doutrina, articula-se a nog¢ao de
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patria e ademais se confunde com o “povo”. A nacdo ¢ o definidor identitario maximo; ela € o
que potencializa a agdo dos seres humanos, algo que abomina qualquer tipo de divisao
interna, principalmente de classes. (PADROS, 2005, p. 52-54). Parte essencial da acdo
daqueles que protegem a nacdo, nesse sentido, ¢ impedir a diferencia¢do identitaria,
estabelecendo o que configurara ser o nacional. A nagdo, em ultima instancia, é a coesdo. E,
para isso, a educacdo era essencial. Voltemos ao Manual Basico da Escola Superior de

Guerra.

A ESG, como vimos, foi a responsavel pela formulagdo ideoldgica do regime.
Procurou, dessa forma, definir em seu manual o que diferenciaria o “homem brasileiro” em
relacdo aos estrangeiros; ou seja, o que definiria o “carater nacional”. Ainda que reconhecam
muitas diferencas entre as regides de uma “patria” com dimensdes continentais, 0 componente
basico da nacionalidade brasileira seria a “miscigenacdo racial”, que une culturas e permite a
formacdo de um “homem” marcado pelo individualismo, por sua vocacgdo pacifica,
adaptabilidade, improvisa¢do, cordialidade, emotividade e criatividade (ESG, 1992, p. 50).
Ideologicamente, nesse sentido, as formulagdes da ESG reforcavam o que historicamente foi
definido pelos movimentos negros brasileiros como “mito da democracia racial”. Tairane e

Gabriel Ribeiro da Silva, afirmam que:

[O] Movimento Negro era classificado pela Doutrina de Seguranca Nacional como
um “fator adverso”, por articular protestos contra o racismo ameacgando a “paz
social” do pais, por ser visto como um ponto de contestagdo da harmonia racial
imposta e preservada fortemente pelo Estado. De acordo com o manual da Escola
Superior de Guerra (ESG), os Fatores Adversos subclassificavam os Movimentos
Negros como “antagonismo”, por tentarem instaurar possiveis ideias subversivas de
incitacdo de 6dio ou racismo no pais. Para confirmar as afirmacdes, os grupos
passavam por “repressdo preventiva”, seguida de infiltragdes da policia em reunides
e perseguigdes de ativistas (2016, p. 7).

Portanto, assim como o reforco da questdo do desenvolvimento nacional, o mito da

democracia racial deve ser encarado como uma caracteristica especifica DSN no Brasil.

Essa formatagdo ideoldgica, como outras vinculadas a DSN, ignora as diferencas e
define o “homem brasileiro” por seu “conformismo, misticismo, personalismo, fatalismo,
espirito de conciliagdo, ufanismo e inconstancia” (ESG, 1992, p. 50-51). A légica da DSN
exigia que a nagdo brasileira, uma democracia racial, fosse constantemente refor¢ada por sua
coesdo, sua unidade e seu conformismo. Qualquer antagonismo, qualquer diversidade,
qualquer divergéncia podia ser entendida como ameacga. O Estado, seja na sua face legal ou
ilegal, teve sua agdo direcionada para a garantir essa unidade. Dentro dessa logica, era isso o
que podia garantir a segurang¢a na nac¢ao. Sendo assim, de que modo a ditadura organizaria um

sistema de educagdo que conseguisse corresponder a essas expectativas?
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Para Adolar Koch, uma das questdes centrais se localiza na diferenciagdo entre as
nogdes de cidadania e civismo. A primeira, parte do sujeito, que, através de sua identidade e
de suas demandas, coloca-se politicamente de modo a exigir direitos e participar efetivamente
na constru¢do da sociedade em que vive. O civismo, no entanto, concebe o sujeito como parte
da “patria”; baseia-se na nocao de “civiliza¢do” e reconhece o civil somente na medida em
que respeita a ordem do Estado. A participagdo politica do individuo tem como fim sua
vinculacdo ao Estado e seus objetivos, retirando-lhe a autonomia e os elementos que fazem
parte de sua subjetividade. O civismo se organiza de cima para baixo, enquanto a cidadania de
baixo para cima (KOCH, 2019, p. 31-32)®%. Se no contexto anterior ao golpe a educagio foi
marcada por forte influéncia dos movimentos populares, pela exigéncia ativa de direitos e
pela intensificagcdo da luta de classes, o novo regime apoiou-se no sistema de educagdo para a
construcdo de uma “cidadania regulada”, que impedisse a formagdo de demandas

contraditdrias, como aquelas apresentadas pelos movimentos negros.

Se a educagdo pensada no contexto ditatorial era estratégica como mecanismo de
difusdo de padrdes de comportamento e de formas de ser, como vimos anteriormente, da
mesma forma as escolas, na loégica da DSN e das propostas da ESG, eram percebidas como
elementos essenciais, como parte da expressao psicossocial do poder nacional. Nesse sentido,
em sua esfera legal de combate ao inimigo interno, as institui¢des educativas — reguladoras,
por defini¢do — deveriam atuar de maneira ativa na promoc¢ao de valores e praticas contrarias
a subversao, associadas a familia, a propriedade privada, a defesa da patria e ao respeito as
autoridades instituidas. Nao por acaso, as men¢des a educacdo no Manual Bésico da ESG

aparecem vinculadas a moral e ao cristianismo.

O civismo, enquanto estratégia de seguranca nacional, dependia de sua articulagdo
com determinado c6digo moral. Dessa forma, elaborou-se uma concepg¢do de individuo ideal,
uma identidade a ser seguida. Através da educacdo, em especial das disciplinas
especificamente voltadas para isso, a ditadura pretendia “enquadrar o cidaddo estudante em
uma cidadania formal e regulada pelo Estado-nagdo via civismo” (KOCH, 2019, p. 35),
impondo, dessa forma, uma visdo de si mesmo, criando uma imagem positivada das suas

acdes, vinculando-as ao destino da nagdo/patria. Nesse sentindo, consolidando uma nogao de

62 A cidadania ndo admite imposi¢do. Ela se estabelece a partir das demandas e da participagdo social. O
civismo, por outro lado, depende de uma mobilizagdo ativa das institui¢des estatais, que definem as demandas
(no caso da ESG, os Objetivos Nacional Permanentes ou os Objetivos Nacionais Atuais) e exigem a
participagdo “civilizada” dos individuos que fazem parte dessa coletividade.
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sociedade que ndo admitia conflito, exceto contra os “Obices” e “antagonismos” produzidos
b

pela acdo do inimigo interno e, portanto, de exclusiva responsabilidade deste.

A atuacdo da ditadura no sistema educativo pode ser compreendida naquilo que
Ximena Barraza define como dimensdo “afirmativa” do disciplinamento, em oposi¢cao a uma
dimensédo proibitiva (1980, p. 140-146)®. Para ela, boa parte do estabelecimento de uma
ordem autoritaria depende dessa dimensdo afirmativa do poder. E essa a fungio que Adolar
Koch identifica na disciplina de Estudo de Problemas Brasileiros (EPB) e em sua versdao da
educacdo basica, a Educa¢ao Moral e Civica (EMC). Mesmo que o titulo fale em problemas,
o curriculo se organizava de forma a promover as “faganhas” da patria e a demonstrar a
superagdo de seus desafios. Da mesma forma, apresentava alguns projetos estratégicos da
ditadura. Em um contexto de cidadania regulada, a EPB, a EMC e a Organizacdo Social e
Politica do Brasil (OSPB®*) cumpriam um papel de promogio do patriotismo e da positivagio

da ordem autoritaria. (KOCH, 2019, p. 30).

A proibicdo e a repressdo direta associadas ao TDE foram essenciais para o projeto da
DSN. Contudo, a ditadura também precisou de mecanismos que auxiliassem na obtengdo de
coesdo e conformismo a ordem autoritaria. Podemos dizer, dessa forma, que foi através destes
mecanismos ¢ de sua cotidianeidade (BARRAZA, 1980, p. 138-139), que se materializou,
efetivamente, o projeto de poder da DSN. A reestruturacdo dos curriculos e a imposi¢do do
civismo, no que diz respeito ao sistema de educagdo, foram uma constante. No entanto, ao
analisarmos nosso objeto de estudo, percebemos que a ordem ditatorial dependia de sua
organizac¢do no dia a dia. A necessidade de obediéncia e de coesdo exigidas pela ditadura nao
ficavam restritas aos gabinetes que promulgavam a legislacdo, pois podiam se manifestar

cotidianamente em cada sala de aula.

Com um posicionamento semelhante a Ximena Barraza, Guillermo O’Donnell estudou
essas construgdes subjetivas e os microcontextos do exercicio do poder nas Ditaduras de
Segurancga Nacional. Em uma espécie de estudo etnografico empreendido entre 1976 e 1979,

O’Donnell e Cecilia Galli® analisaram a forma como se transcorria a vida em uma Argentina

% Conforme apresenta Padrés (2005, p. 104), esse ¢ o pseudénimo de Paulina Gutiérrez, utilizado como
identidade falsa para sobreviver em uma América Latina marcada por ditaduras de seguranga nacional e
perseguigdes politicas durante as décadas de 1960 a 1980. .

%4 Ressaltamos, no entanto, que a OSPB néo era uma invengdo da ditadura. Ela foi tornada obrigatoria a partir da
LDB de 1962, no mesmo contexto de discussdo que apresentamos no primeiro subtitulo deste capitulo. Porém, a
partir da ag@o da ditadura sob o sistema educativo, os curriculos foram alterados.

% No inicio do artigo, o autor insere uma nota de rodapé explicando que Cecilia Galli é sua esposa, também
socidloga e investigadora. Indica, além disso, que o processo de investigacdo foi empreendido conjuntamente.
Entretanto, ela ndo tem o nome incluido na autoria do texto.
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marcada pelo terrorismo de Estado. Em sua visdo, para além da autoridade e da coesdo
exigida pelo Estado, a estratégia de poder dessas ditaduras procurou refor¢ar padrdes de
ordem e autoridade que ja existiam socialmente, mas que foram reacendidos e legitimados
pela agdo estatal, fosse ela legal ou ilegal. Na visdo exposta pela investigacdo, o processo de
submissao, infantiliza¢do e controle que a ditadura reservou em sua estratégia de combate ao
Ce . . . ~ . . 66 . . .
inimigo interno foi reproduzido nas relagdes sociais . Assim, a nosso ver, a capilaridade, a
capacidade de penetragdo dos ideais presentes na DSN, dependia também de acdes
individuais.
O “caos”, a “subversdo” e a “dissolu¢do da autoridade” ndo haviam ocorrido
somente nos grandes cenarios da politica e nas a¢des das organizagdes guerrilheiras;
essa doenca também existia, e de 14 havia alimentado aqueles “sintomas” mais
visiveis, em quase cada rincdo da sociedade. Desse diagndstico nasceu um pathos
microscopico, direcionado a penetrar capilarmente a sociedade para “reorganiza-la”
de forma que fique garantida, para sempre, uma meta central: que nunca mais seria
subvertida a AUTORIDADE daqueles que, a imagem e semelhanga dos grandes

comandantes do regime, tinham em cada microcontexto, segundo essa visdo, o
direito e a obrigagdo de MANDAR (O’DONNELL, 1983, p. 5)°’.

Vemos, nesse sentido, que a cotidianeidade do sistema educativo acabou, assim como
a sociedade, sendo reorganizada de modo a garantir essa autoridade e, mais importante do que
ela, a seguranga tdo almejada pela DSN. Aos educadores(as) — donos de tdo “nobilitantes
funcdes” (ESG, 1992, p. 111) — caberia respeitar esses padrdes morais ¢ de comportamento e
cumprir sua funcdo civica e de prote¢do dos objetivos nacionais. Dentre eles, a participagao
essencial que as institui¢des educativas teriam na estratégia de desenvolvimento estatal.

Passamos agora aos preceitos que guiam esse “polo” da doutrina.

2.4 Desenvolvimento: Teoria do Capital Humano, Tecnicismo e Privatizacio

Guillermo O’Donnell, em obra anterior a etnografia que empreendeu junto a Cecilia
Galli (1990 [1982], p. 60-62), explica que o novo modelo de Estado instaurado por golpes na

América Latina, entre as décadas de 1960 e 1970, surgiu como uma resposta a crise de

% Infantilizagdo ¢ usado no argumento de O’Donnell e Galli no sentido de que as relagdes sociais reproduzem
padrdes de dominag@o semelhantes ao de um pai para com seus filhos.

7 El “caos”, la “subversion” y la “disolucion de la autoridad” no sélo habian ocurrido en los grandes escenarios
de la politica y en las acciones de las organizaciones guerrilleras; esa enfermedad también existia, y desde alli
habia alimentado aquellos “sintomas” mas visibles, en casi cada rincon de la sociedad. De ese diagnostico nacio
un pathos microscopico, apuntado a penetrar capilarmente la sociedad para “reorganizarla” en forma tal que
quedara garantizada, para siempre, una meta central: que nunca mas seria subvertida la AUTORIDAD de
aquéllos que, a imagen y semejanza de los grandes mandones del régimen, tenian en cada microcontexto, segiin
esta vision, el derecho y la obligacion a MANDAR. (O’DONNELL, 1983, p. 5)
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hegemonia, tendo como centralidade a necessidade urgente de subordinar o movimento
popular em ascensdo. Além disso, teve como uma de suas principais caracteristicas uma base
social assentada na burguesia transnacionalizada. Para ele, o reforco do aparato coercitivo, a
supressao dos canais de acesso ao governo e da democracia politica, a exclusdo econdmica do
setor popular, acdes guiadas pelas For¢as Armadas, buscaram a adequagao dos paises latino-
americanos a uma légica de capitalismo transnacional, na qual a regido ocupava uma posi¢ao
de fornecimento de mao-de-obra barata e disciplinada para a instalagdo de empresas
multinacionais. Atuando em conjunto com o FMI e subordinados aos interesses dos EUA, os
militares que ocuparam o poder trabalharam para a garantia da expansdo desse modelo de

capitalismo, controlando a tio temida crise de hegemonia®.

Nao ¢ surpresa, portanto, que parte dos modelos ideologicos que informaram as
reformas educativas do que O’Donnell denominou Estado Burocratico-Autoritario (dentre os
quais inclui o Brasil) tivessem sua origem justamente no FMI, no Banco Mundial e na
produgdo académica estadunidense sobre o tema. Na verdade, se tivéssemos que dar “nome
aos bois”, falariamos em Theodore W. Schutz, economista, que na década de 1950 foi
professor da Universidade de Chicago, onde contribuiu academicamente no que daria origem
a chamada Teoria do Capital Humano e a disciplina de Economia da Educagdo, que se

difundiu durante esse contexto (SBARDELOTTO, 2013, p. 9).

O contexto de surgimento desta teoria, vale ressaltar, ¢ muito similar ao da formulagdo
da DSN. Segundo Béarbara Freitag, o periodo de reconstrucao apds a Segunda Guerra Mundial
foi marcado por um maior investimento estatal no planejamento da educacdo. Nesse cenario,
se alastrou pelos EUA e pela Europa Ocidental a no¢do de “taxa de retorno social e
individual”, referente aos investimentos privados e estatais na formag¢ao dos individuos. Essa
concepgdo de educacdo estabelecia a andlise a partir de “recursos humanos” e nao de sujeitos
ou individuos (FREITAG, 2005, p. 51-60). Schultz, que iniciou seus estudos a partir da
economia agraria, reforgava a conexdo entre educagdo e produtividade; ou seja, a educagdo
era entendida como produtora da capacidade de trabalho e de lucro (SBARDELOTTO, 2013,
p. 9). Dito de outra maneira, a educag@o passava a ser percebida como fator essencial para o

desenvolvimento.

% Aqui reforcamos a necessidade de reconhecer uma especificidade do modelo brasileiro, que possui maior
autonomia em relacéo aos paises do capitalismo central do que outros paises da América Latina, como a propria
Argentina estudada por O’Donnell. Afinal, o “Brasil Poténcia” procurou atuar como poténcia sub-imperialista na
regido. Entretanto, mesmo com essa distingdo, a relagdo entre burguesia industrial nacional e internacional nio é,
na sua esséncia, diferente das relagdes de dependéncias dos demais paises da regido.
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A Teoria do Capital Humano também era pautada pela logica do mérito e da aptidao
individual. Garantida a educagdo, o individuo poderia se inserir no mercado de trabalho de
acordo com sua capacidade propria, o que, segundo Sbardelotto, deslocava para o nivel
individual questdes de ordem social e econdmica, como “fracasso” ou “sucesso” (2013, p.

10). Sendo assim, a logica de sistema também se refletiu na cobranga as escolas. Para Apple,

Os educadores testemunharam uma tentativa avassaladora — que obteve mais
sucesso do que menos — de exportagdo da crise, na economia e nas relagdes de
autoridade, das praticas e politicas de grupos dominantes para as escolas. A tese era
de que, se os professores e curriculos fossem controlados mais de perto, estando
mais intimamente relacionados as necessidades do mundo empresarial e industrial,
mais tecnicamente orientados, com mais énfase aos valores tradicionais e as normas
e disposi¢des do mercado de trabalho, entdo os problemas de alcance de resultados,
de desemprego, de competitividade econdmica internacional, de desintegragdo das
areas centrais das grandes cidades, etc., desapareceriam em grande parte — pelo
menos ¢ o que diz a cantilena comumente aceita. (2006, p. 21)

Na légica da Teoria do Capital Humano, a educagdo, como qualquer investimento,
dependia de sua posterior utilidade, assim como na anedota de Rubem Alves que abre este
capitulo. Mais do que um direito e um elemento para o desenvolvimento de capacidades
subjetivas e de socializagdo, a educagdo na logica do capital humano era uma questdo técnica,
que permitia o lucro individual e social. Associada ao Tecnicismo, como expde Alexandre
Lira, a pratica educativa teria como intencdo principal a objetivacdo do processo educativo,
de modo que o sistema comportasse a menor quantidade de interferéncias individuais ou
subjetivas possiveis. Seria esse o elemento de “igualdade”. Afinal, professores(as) e
alunos(as) seriam executores de um processo estruturado por especialistas, algo que ¢
entendido pelo autor como uma constante burocratizagdo do trabalho docente (2010, p. 221-

223).

O planejamento educacional, nesse sentido, foi organizado de forma a maximizar
recursos e privilegiar a “racionalidade técnica”. Para tanto, essa teoria pregava o foco nos
métodos, na medi¢do e na eficiéncia imediata do processo educativo (SBARDELOTTO,
2012, p. 10). A educacdo, sobretudo, era associada a produtividade. Para Janaina Cunha, a

concepcao da Teoria do Capital Humano reforcava que

Era necessario elevar o nivel de produtividade das sociedades subdesenvolvidas. As
razGes para a baixa produtividade consistiam na auséncia de capital e na falta de
pessoal habilitado. Tais fatores representavam obstaculos para o desenvolvimento
dos paises subdesenvolvidos®. Dessa forma, a educagdo — a formagio e capacitagio
de pessoal habilitado para executar os projetos necessarios ao desenvolvimento —
adquiria novamente um papel central [...]. (2009, p. 46)

69 ~ . oqe ’ o . . A .
Como exposto nas segdes anteriores, a estabilidade dos paises da América Latina sob a esfera de influéncia
dos EUA era vista pela superpoténcia como uma questao da sua seguranga nacional.
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No caso brasileiro, associa-se a influéncia deste modelo a a¢do da ALPRO e a
inser¢do da USAID no ambiente educativo do pais, algo que, como vimos, foi bastante
controverso e fruto de oposi¢do e resisténcia na década de 1960. Embora essa fosse uma
influéncia anterior ao golpe de 1964, foi a partir desse momento que se intensificaram os
convénios entre a institui¢do e os governos (federal e estadual) brasileiros (CUNHA, 2009, p.
136-137). Afinal, no periodo anterior, tanto no que diz respeito 8 ALPRO quanto a USAID,
havia forte desconfianca em relagcdo aos rumos da politica econdmica e social do governo de
Jodo Goulart. Em 1968, ja consolidada a ditadura, houve participacdo direta da agéncia na
constitui¢do do Grupo de Trabalho responsavel pela proposta de Reforma Universitaria. Este
grupo, apesar do seu enfoque no ensino superior, inseriu no seu relatdrio sugestdes relativas
ao 1° ¢ 2° grau, demonstrando uma concep¢do integrada, que exigia a racionalizagdo do

sistema educativo como um todo (GERMANO, 1992, p. 117-126).

Os Acordos MEC-USAID, como ficaram conhecidos, previam principalmente a
cooperagdo técnica da agéncia com o pais. Nesse sentido, o custeio era primordialmente
brasileiro, sendo a agéncia responsavel pelo fornecimento de assessores técnicos e pela
formagdo de especialistas brasileiros nos EUA. Alexandre Lira entende esse processo como
uma “doutrinagdo de inspira¢do norte-americana” junto a certos setores da intelectualidade,
com cargos de destaque na educagdo brasileira (2010, p. 211-217). A nosso ver, essa

“doutrina¢do” ocorreu com base na Teoria do Capital Humano.

Ainda assim, reforcamos que a influéncia da agéncia e dos programas de auxilio
financeiro estadunidense ndo explicam, por si s0, a configuragdo ideologica das politicas
educacionais da ditadura. Como exposto por Germano, havia uma organizagdo profunda das
classes dominantes brasileiras para a interven¢do em torno ao sistema educativo. Uma das
explicagdes que fornece para essa visdo ¢ resumida pelo “Forum A Educacdo que nos
Convém”, realizado pelo IPES, em parceria com a PUC-RJ, no ano de 1968. Quanto a este
encontro, o autor destaca a contribuicdo de Roberto Campos, Ministro do Planejamento do

governo do ditador Castelo Branco (1964-1967):

Assim sendo, “a educagdo secundaria de tipo propriamente humanista, devia [...] ser
algo modificada através da inser¢do de elementos tecnoldgicos e praticos, baseados
na presun¢do inevitavel de que apenas uma pequena minoria, filtrada no ensino
secundario, ascendera a universidade; e, para a grande maioria, ter-se-a de
considerar a escola secundaria como sua formagéo final. Formagdo final, portanto,
que deve ser muito mais carregada de elementos utilitarios e praticos...”.
(GERMANO, 1993, p. 131)

Nesta logica, a eficiéncia e a utilidade da educagdo se manifestam através da sua

“terminalidade” e da diferenca de aptiddes entre os individuos. Nao por acaso, como vimos, 0
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Manual Bésico da ESG, quando relaciona educagdo e desenvolvimento, ¢ marcado por essa

mesma concepe¢ao (ESG, 1992, p. 99).

Em outra énfase argumentativa, Lira demonstra o profundo envolvimento dos
empresarios das institui¢des privadas de educacdo, ndo s6 no apoio ao golpe em 1964, mas no
contato com o governo na busca por cargos dentro do alto escaldo do Ministério da Educagao
(2010, p. 106-109). Explica que as entidades tinham receios em relagdo as Reformas de Base
e a possibilidade de cobranca de imposto das institui¢des educativas privadas, algo que estava
previsto na LDB de 1962. Além disso, procuravam alguma forma de garantia em relagdo a
manuten¢do dos precos de anuidades, ameacados por greves de estudantes e pela pressdo dos
pais no periodo anterior ao golpe’’. Particularmente notavel ¢ o caso de Jodo Carlos Di Genio,
um dos fundadores do Grupo Objetivo (Sdo Paulo)”'. Segundo Lira, o educador-empresario,
além da participacdo nos lobbies em defesa da educagdo privada, foi um dos responsaveis

pelo financiamento da Operagio Bandeirantes no estado’”.

Através da atuagdo das institui¢des privadas, podemos perceber outra caracteristica
ideologica da politica educacional da ditadura: o estimulo a privatizagdo. Aparentemente
contraditoria a Teoria do Capital Humano, que reconhece no Estado elemento para o
investimento em formag¢do de mao-de-obra e desenvolvimento, a politica de privatizagdo €, na
verdade, complementar. O que acontece € que essa teoria privatiza as responsabilidades
estatais, na medida em que desloca ao individuo o ideal de sucesso ou fracasso material. Além
disso, opera-se sob uma logica de maximizagdo dos investimentos em recursos humanos,

obtendo, em teoria, o maior grau de lucratividade com a menor quantidade de gastos.

Nesse sentido, Jos¢ Willington Germano argumenta que — embora a educacio fosse
uma area estratégica para o projeto de poder da ditadura — o investimento em educagdo foi
sempre organizado de modo a evitar a0 maximo a subtracdo de capitais que poderiam ser
destinados diretamente ao capital ou a Seguranga Nacional (1993, p. 193-195). A atuagdo dos
empresarios da educagdo privada, de forma integrada as proposi¢des da Teoria do Capital

Humano, abriu espaco para uma ideia de educagdo intimamente vinculada a possibilidade de

0O autor estabelece uma analise a partir da documentagio do Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino
Privado (SINEPE) do Rio de Janeiro. Entretanto, demonstra que esse tipo de movimentagdo contra as greves
estudantis também aconteceu em outros estados.

"I 'Nio por acaso, uma das institui¢des privadas de educagdo que mais cresceu durante a ditadura.

A Operagdo Bandeirantes (OBAN) foi uma operagdo clandestina organizada pelo II Exército, em 1969, no
estado de Sdo Paulo. Como tal, desenvolveu uma estratégia operativa que se apoiava nos sequestros de
perseguidos politicos e em uma rede de centros clandestinos de tortura. Acabou sendo modelo para o sistema
DOI-CODI que se implantou nacionalmente no ano seguinte. Desde o seu inicio, foi financiada por grandes
empresarios paulistas.
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lucro. Sendo assim, principalmente a partir de 1968, enquanto decresciam os investimentos
publicos na educa¢do, aumentava vertiginosamente a quantidade de vagas disponiveis nas
instituicdes privadas, em boa parte através de financiamento publico (p. 196). A titulo de
exemplo, j& de imediato, cabe expor que no estado de Minas Gerais, durante parte do periodo
que estudamos, existia uma legislacdo que exigia a aprovacdo das entidades representativas

das instituigdes privadas para a fundagdo de uma escola publica (p. 202-204).

Ressaltamos, por fim, que a vinculagdo direta entre desenvolvimento econdmico e
educacdo ndo ¢ exclusividade da Teoria do Capital Humano, ou das formulagdes vinculadas a
ESG. A politica do nacional-desenvolvimentismo - associada ao Estado Populista — também
estabelecia essa relagdo. Maria Rita de Almeida Toledo, por outro lado, demonstra como a
corrente intelectual ligada ao sociélogo Alberto Guerreiro Ramos” e ao Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB) estabeleciam essa argumentacdo. No contexto de debates sobre a
Lei de Diretrizes e Bases (de 1948 a 1962), que abordamos anteriormente, essa corrente de

pensamento entendia que

a inoperancia da escola secundaria estava justamente no fato dessa institui¢do ser
uma instituigdo “transplantada” e em descompasso com o processo de
industrializa¢do e urbanizagdo vivido pelo Pais. A educagdo, para esses intelectuais,
deveria ser uma das molas de transformagdo da nagdo em diregdo ao
desenvolvimento econdmico. Para tanto, deveria formar mé&o-de-obra capaz de
operar com as novas tecnologias do progresso. Esse grupo de pensadores entendia
que era necessario transplantar outro modelo de escola, que propiciasse o
desenvolvimento nacional e preparasse o jovem para a nova etapa industrial a que o
Pais adentrava, a0 mesmo tempo em que as escolas profissionais, voltadas para a
industrializagao, propiciariam o avango do processo. (TOLEDO, 2017, p. 182-183)

Da mesma forma, a acdo educativa do governo de Leonel Brizola no Rio Grande do
Sul estabelecia essa relagdo. Qual seria, entdo, a novidade nas propostas ligadas & Teoria do
Capital Humano? A nosso ver, na forma como concebem os individuos e seu lugar no sistema
educativo. Nao foi por acaso que a DSN e todos os governos militares se aproximaram tanto
da Teoria do Capital Humano. Afinal, em ambos os casos, os individuos eram considerados
parte do Estado-nacdo e valorizados somente na medida em que contribuissem para a
manutengdo dessas estruturas. No entendimento da ESG e da DSN, tal situacdo ocorria
quando do seu comprometimento e conformagdo aos objetivos e a identidade nacional; ja no
da Teoria do Capital Humano, ocorria pela capacidade de produzir e gerar lucro, tanto para o

Estado quanto para o capital privado. E nesse sentido que vemos o quanto essa concepgao de

0 sociblogo Alberto Guerreiro Ramos foi um dos grandes expoentes do pensamento nacional-
desenvolvimentista no Brasil. Foi diretor do ISEB e, posteriormente, deputado federal pelo PTB. Em 1964, teve
seu mandato cassado, exilando-se nos EUA. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/biografias/guerreiro_ramos . Acesso em: 27 nov. 2020.
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educacdo diferia dos ideais liberais classicos ou dos reformistas. Aqui, a liberdade pessoal e a
realizacdo subjetiva do individuo estavam submetidas a racionalidade técnica, a produgdo e a
adequagdo aos modelos estatais. Por isso, retomamos Rubem Alves, que — conhecedor da
politica educacional da ditadura — afirmava categoricamente: “Um técnico de boca aberta ¢é
mais perigoso para a democracia que uma urna de boca fechada” (1985, p. 35), algo que vai

ao encontro do que O’Donnell (1990) nomeou “autoritarismo burocratico”.

2.5 Educacio e Ideologia

Com tudo isso em mente, nos parece que a escolha pelo referencial teérico de Michael
Apple faz ainda mais sentido. Afinal, o autor escreveu na década de 1980 nos EUA e durante
as gestdoes de Ronald Reagan estabeleceu forte critica aos modelos de avaliacdo curricular e
de planejamento educacional do governo, baseados majoritariamente na Teoria do Capital
Humano. Propunha aos educadores(as) uma reflexao profunda sobre o lugar que ocupavam no
sistema de ensino e nas formas como essa ideologia educacional podia afetar seu trabalho

docente, ainda que ndo de forma consciente.

Dessa forma, passaremos a analisar mais de perto as formulagdes em torno da

“pedagogia critica”. Estamos de acordo com o autor, afinal, quando ele afirma que

Nao posso aceitar uma sociedade na qual uma em cada cinco criangas nasce na
pobreza, condi¢do que piora a cada dia. Também ndo posso aceitar como legitima
uma defini¢do de educag@o na qual a tarefa é preparar os alunos para “funcionarem”
facilmente nos “negdcios” de tal sociedade. Um pais ndo ¢ uma empresa. A escola
ndo é parte dessa empresa, e sua fungdo ndo ¢ buscar produzir incessantemente o
“capital humano” necessario para administra-la. Realmente acabamos com nosso
proprio conceito de bem-comum se pensarmos na situagdo dramatica da educagéo
sob esses termos. E algo que diminui o papel dos professores e cria um processo
educacional que permanece desconectado das vidas de muitas criancas. (APPLE,
2006, p. 28)

Citagdes a parte, nossa opcao por reforgcar a importancia da pedagogia critica - mais
que um posicionamento ético-politico ou uma expressao de minha visdo particular como
educador — acontece como forma de explicitar as escolhas e a organizacdo argumentativa
desta dissertagdo. Nao faria sentido, como expusemos no inicio deste capitulo, partir para uma
analise do sistema educativo, ou do Colégio Estadual Julio de Castilhos, sem conceber a

sociedade que o define. Até porque, como define Henry Giroux, “as escolas possuem uma
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funcdo sociopolitica que nao pode existir independente da sociedade em que operam” (1988,

p.28)".

Por isso, optamos por iniciar com uma breve exposicdo sobre o contexto da década de
1960, demonstrando que o acirramento da luta de classes que marcou esse periodo se refletiu
de forma particularmente intensa no campo educativo, tanto em sua vertente formal quanto
nas propostas de educagdo popular. Algumas das formulagdes expressas no campo educativo
representavam uma ameaga, ou criticavam ativamente a ordem social capitalista. Dessa
forma, o golpe perpetrado em 1964 com o intuito de conter os movimentos populares e
reestruturar o0 modelo de acumulagdo capitalista, tornou-se também um golpe contra a
educacdo, como refletem Cunha e Goes através O golpe na Educagdo (1985), demonstrando
jé& no titulo escolhido essa constatagdo. Em seguida, procuramos explicar — tanto a partir do
Manual da Escola Superior de Guerra (1992) quanto da bibliografia de referéncia a que
tivemos acesso — o que acreditamos serem os preceitos ideoldgicos que guiaram a atuagdo da
ditadura em torno ao sistema de educagdo. O estudo das relagdes entre ideologia e sistema
educativo, a partir de um dos tedricos da pedagogia critica, nos ajudou justamente a organizar

a andlise da forma como esses preceitos operam na pratica.

Conforme Abraham (2014), a pedagogia critica comegou a se estruturar a partir da
década de 1980, em especial nos Estados Unidos. Ela teve origem no trabalho de Paulo Freire
e na concep¢do da educagdo como pratica de liberdade, colocado em didlogo com a produgao
teorica da Escola de Frankfurt (Alemanha), conhecida pela produ¢do em torno a teoria critica.
O foco nos Estados Unidos se da principalmente pelo fato de que Freire, durante parte de seu
exilio, trabalhou no pais. Para explicar esse momento, recorremos ao proprio Freire, que em

.7 J4 . . ~ r . . ro. 5
didlogo com Sérgio Guimaries, reflete sobre sua propria historia’.

Segundo o educador, seu primeiro contato com o ambiente educacional dos EUA ndo
se deu a partir das Universidades, mas da repercussdo em torno a seu trabalho em Angicos
(RN), que foi financiado pela ALPRO e, portanto, recebeu certa cobertura da imprensa
estadunidense. Afirma que ap6s uma matéria publicada pelo jornal New York Times, em 1964,

passou a receber correspondéncias de diversas partes do pais. Entretanto, foi s6 no Chile, trés

7#1...] schools have a sociopolitical function and cannot exist independently of the society in which they operate.
(GIROUX, 1988, p. 28).

> Aqui, faco referéncia ao titulo das obras “Aprendendo com a propria historia”, langadas em dois volumes. As
mesmas incluem conversas entre Paulo Freire e Sérgio Guimares, entre as décadas de 1980 ¢ 1990, sobre suas
trajetorias e experiéncias como educadores. No recorte que estabelecemos para esse item, Paulo Freire responde
a Sérgio Guimardes. Ver: FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Aprendendo com a Prépria Histéria I. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2010. [1987] e FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Aprendendo com a Prépria
Historia I1. Sdao Paulo: Paz e Terra, 2000.
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anos depois, ja como exilado, que aceitou seu primeiro convite para ir aos EUA, com o
objetivo primordial de conhecer o trabalho do monsenhor catdlico Robert Fox, que estabelecia
iniciativas de educagdo popular nas areas negras e porto-riquenha de Nova York (FREIRE;
GUIMARAES, 2010, p. 119), um forte indicio de que esses movimentos, que se espalhavam
pelo Brasil na década de 1960, também marcavam o “terceiro mundo no primeiro”, conforme

Freire se refere as periferias e aos guetos nos Estados Unidos.

No entanto, atribui a sua volta a esse pais, em 1969, a projecdo recebida por seu
trabalho. Explica que nesse ano recebeu um convite para lecionar da Universidade de
Harvard, em Cambridge (Massachusetts), onde pdde desenvolver seminarios e encontros a
partir do material de “Pedagogia do Oprimido” (2010, p. 126). Nesse contexto, apesar de sua
vinculacdo com Harvard, recebeu convites para semindrios e encontros em diferentes partes
do pais, ndo s6 em universidades, mas nos espagos de educacdo popular que caracterizavam
sua prética educativa (FREIRE; GUIMARAES, 2000, p. 75-77). Apesar de breve, sua estadia

marcou a formagao de uma geracdo de educadores(as) estadunidenses.

Quanto a teoria critica, Getaun Yacob Abraham explica que sua influéncia no
ambiente académico dos EUA ocorreu porque, durante a Segunda Guerra Mundial, parte de
seus teoricos ali se exilou (2014, p. 91-92)°. Assim, quando se iniciou o trabalho de Freire
nos EUA, j4 existia extensa tradicdo de pensamento associada a Escola de Frankfurt. Por isso,
ressalta Abraham, a pedagogia critica se desenvolveu através de uma unido dessas duas

tradigoes.

Particularmente influenciado por esses trabalhos se encontra Michael Apple, que no
contexto do exilio de Paulo Freire atuava como professor primario e secundario no estado de
New Jersey. A investigacdo que deu origem ao livro Ideologia e Curriculo, publicado pela
primeira vez em 1981, acabou se tornando referéncia e uma demonstragdo da maneira como
esses dois polos de pensamento se articulavam. Apple, além disso, demonstra um profundo
estudo da obra do italiano Antonio Gramsci, que ¢ a base para a discussdo empreendida em

Ideologia e Curriculo’.

Assim como Apple, Barbara Freitag explica que a contribui¢do da obra de Gramsci

para a educacdo se dd devido a importidncia que confere a superestrutura € ao papel das

" Como se sabe, uma das consequéncias das ditaduras ¢ a “fuga de cérebros”. Nesse caso, quem mais se
beneficiou foi a produgdo académica e o ambiente educacional estadunidense.

7 Ademais, Michael Apple realizou uma revisdo de seu proprio trabalho a partir da década de 1990, quando
passou a incluir reflexdes mais influenciadas por autores/as que refletiam sobre relagdes raciais, feminismo,
“politicas de identidade” e teoria do discurso (APPLE, 2000, p. 6-7).
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“Institui¢cdes privadas” (como escolas, Igrejas, sindicatos) na formulagdo da sociedade civil e
na constru¢do de uma ideologia unificadora (2006, p. 66-68), ajudando a refletir sobre o lugar
das institui¢des educativas na manuten¢do do poder. Em uma época extremamente marcada
por um marxismo que via as escolas como agentes reprodutores das relagdes de dominagado
capitalistas, a apropriacdo da obra de Gramsci auxiliou a rever a forma como as institui¢cdes

educativas se relacionavam com a estrutura da sociedade.

Nesse sentido, torna-se extremamente importante a distingdo entre sociedade politica e
sociedade civil. A primeira ¢ associada diretamente ao Estado e aos seus mecanismos de
manuten¢do do poder. Nessa instdncia, a dominagdo se expressa através da coercio.
Demonstra, para Freitag, um momento de repressdo e violéncia (2005, p. 68). Na sociedade
civil, pelo contrario, estariam localizadas as instituicdes com maior participacdo social, na
qual se expressaria um momento de persuasdo e consenso, de disputa. No Estado, se
concentra a acdo pela dire¢ao politica. No caso da sociedade civil e das instituigdes que a
compdem, a dominacdo e a disputa se expressam sob forma de hegemonia, ou seja, da

tentativa de obtenc¢do de consenso ideologico.

Seguindo esta linha de argumentacdo, reconhecemos que o golpe de Estado em 1964
estabeleceu uma linha de direcdo politica que — embora contasse com o protagonismo militar
— respondia aos interesses imediatos de uma ampla alianca das classes dominantes, a que ja
fizemos men¢do em outros momentos neste texto. Entretanto, essa direcdo politica ndo ¢
sindnimo de consenso, de hegemonia ou de dominio ideologico, pois no campo da sociedade
civil se materializavam espagos de disputa, nos quais se desenvolviam embates pelas
instituicdes, que ndo somente reproduziam os preceitos da sociedade politica, mas que
atuavam como agentes ativos na sua configura¢do (APPLE, 2006, p. 61-62). Assim, a disputa
ideologica na sociedade civil, e particularmente nas instituigdes educativas, permitiria obter

consenso ou o conformismo de uma forma menos coercitiva do que na sociedade politica.

Nessa mesma logica, Jos¢ Willington Germano (1993, p. 32-33) entende as politicas
educacionais como uma forma de intervencdo do Estado (sociedade politica) sobre a
sociedade civil, que tem como objetivo assegurar a dominacdo existente em determinado
contexto historico. A especificidade da andlise da politica educacional durante ditaduras esta
no fato de que as institui¢des estatais “invadem” a sociedade civil (FREITAG, 2005, p. 87-

89), a0 mesmo tempo em que os canais de acesso ao governo sao suprimidos (O’DONNELL,
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1990, p. 59-62)"%. A agdo da sociedade civil, dessa forma, também tornava-se marcada por
uma forte logica coercitiva. Ideologia, hegemonia e curriculo assumiram, no contexto da
Ditadura de Seguranga Nacional, outras configuragdes, que ndo faziam parte do horizonte

imediato da argumentacdo de Michael Apple.

Ainda assim, o autor e outros tedricos associados a pedagogia critica elaboram
defini¢cdes que nos ajudam a compreender a forma como o Estado de Seguranga Nacional
estabeleceu sua acdo educativa. Para Apple (2006, p. 103-105) e Giroux (1988, p. 23-28), os
estudos sobre curriculos e politicas educacionais devem levar em conta a distingdo entre o que

definem como curriculo aberto e curriculo oculto.

Curriculo aberto, corresponde aos objetivos explicitos da agdo educativa, expressos na
legislagdo educacional, nas normativas, nos planos e regimentos internos as institui¢cdes. Esse
curriculo pode mudar com relativa facilidade. No caso da legislacdo e das normativas, tanto a
nivel federal quanto estadual, a transformacao na alianga que gere o Estado e define os rumos
da sociedade politica tem poder para alterar profundamente aquilo que esta prescrito. Dessa
forma, veremos que essas formulagdes refletem de uma maneira mais direta os preceitos
ideologicos formulados dentro do bloco no poder, que neste capitulo apresentamos através da
analise do Manual Basico da ESG (1975; 1992). Sendo assim, quando nos referirmos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (1971), aos Decretos-Lei emitidos ou analisarmos a produgao
institucional a nivel estadual, veremos que hd uma forte insisténcia em elementos que
remetem a Teoria do Capital Humano, ao tecnicismo. Por outro lado, a moral e ao civismo e a
defesa da nagdo. Integrando, de certa forma, as dimensdes de Desenvolvimento e Seguranca
que identificamos como parte da doutrina que serve como base as a¢des da ditadura em torno

da educacao.

Contudo, existe outra dimensdo do curriculo e da pratica escolar que deve ser levada
em conta. O curriculo oculto ndo pode ser transformado somente a partir de alguma alteragao
na composicdo do bloco no poder, pois diz respeito as logicas de socializagdo que fazem parte
do cotidiano das instituicdes escolares. Ele constitui o que identificamos nas “normas nao-
declaradas, valores e crengas que sdo transmitidos para os estudantes pela estrutura subjacente

de significados tanto nos conteudos formais das relagdes sociais da vida escolar, quanto da

"8 José Willington Germano (1993, p. 94) ressalta que boa parte da legislagdo educacional promulgada durante a
ditadura ocorreu justamente no periodo de maior fechamento politico do regime (1968-1972). Certamente, isto
ndo se deve a coincidéncias.
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sala de aula” (GIROUX, 1988, p. 23).” Sendo assim, o curriculo oculto inclui as formas de
ser e os significados implicitos que ndo precisam estar expressos nas normativas ou nos
regimentos®’. Aqui, poderemos entender mais diretamente os efeitos do combate ao inimigo
interno, do Terrorismo de Estado e dos mecanismos da pedagogia do medo que abordamos
anteriormente. Ainda que o “cotidiano autoritario” de que fala Ximena Barraza (1980) nao
fosse uma novidade do contexto das ditaduras do Cone-Sul, como demonstram as ameagas as
professoras grevistas em 1964 (que narramos no inicio deste capitulo), nos parece que existiu
um esfor¢o para, através do sistema de educagdo, aumentar a capilaridade dos ideais
expressos na DSN. Nas instituigdes escolares imagina-se que encontraremos agdes
direcionadas a reforcar padrdes de comportamento necessarios aos dois objetivos centrais da
politica estatal do Estado de Seguranga Nacional: a neutralizagdo (ou destruicdo) dos
movimentos populares e a imposicdo das condi¢gdes necessaria para um novo modelo de

acumulacdo alinhado ao capitalismo internacional.

Essas duas dimensdes do curriculo, ou mesmo do sistema educacional, estdo
profundamente interligadas e seria imprudente desconectar uma da outra, ainda mais quando
reconhecemos que se trata de uma ditadura. Contudo, de modo a facilitar a exposicao,
optamos por organizar os capitulos seguintes desta dissertacao tendo essa distingdo em mente.
Por isso, o segundo capitulo se direciona a uma andalise mais aprofundada da acdo normativa a
nivel estadual e federal. Por outro lado, a finalizacdo do trabalho se da a partir do material de
investigacdo mais direcionado ao curriculo oculto, atentando pelas formas através das quais a

ideologia da DSN se manifestou no cotidiano educativo do Julinho.

Ressaltamos, por fim, que nossa investigacdo ndo estd direcionada a identificar a
reproducdo ideoldgica no interior da escola ou das salas de aula. Afinal, do gabinete as salas
de aula hd muito caminho, e nossa escolha por tomar o trabalho Michael Apple como
referéncia se da justamente por reconhecermos nas institui¢des educativas um ambiente de
constantes disputas, de elaboracdo e construcdo intelectual proprios. Por outro lado, as
constantes mengdes aos ideais da DSN, de nossa parte, se ddo porque identificamos que —

constituindo eles a base da acdo da sociedade politica — estardo em constante didlogo com a

79 «...] the unstated norms, values, and beliefs that are transmitted to students through the underlying structure of
meaning in both the formal content [sic.] the social relations of school and classroom life” (GIROUX, 1988, p.
23).

% No estudo de caso empreendido sobre o CEJC, sera possivel perceber como essa definigdo de “curriculo
oculto” se assemelha ao conceito de “cultura escolar” que segue a tradi¢do de pensamento vinculada a Antonio
Vifiao-Frago, que, como ressalta Edson Saturnino (2018, p. 1143 — 1144) , ¢ marcada pela atencdo as tradig¢des,
rituais e praticas e regularidades, que definem as instituigdes educativas para além do que € formalmente
prescrito.
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forma como se desenvolvia o cotidiano educativo, ndo s6 no Julinho, mas no sistema de

educagdo como um todo.

Cabe, nos proximos dois capitulos, tentar simplificar a compreensdo dessa tao

complexa realidade.
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3 ESTADO E EDUCACAO: A ACAO DA SOCIEDADE POLITICA EM
TORNO AO SISTEMA EDUCATIVO DO RIO GRANDE DO SUL

GRITO

Ndo. Ndo irei sem grito.
Minha voz nesse dia subird.
E eu me erguerei também.
Solitaria.

Definida.

As portas adormecidas abrirdo
passagem para o mundo.

Meus sonhos, meus fantasmas,
meus exércitos derrotados,
sacudirdo o siléncio de convenc¢do
e as mascaras de piedade
compungida.

Dispensarei as rosas, as violetas,
os absurdos véus sobre meu rosto.

Serei eu mesma.

Estarei inteira sobre a mesa.
As mdos vazias e crispadas,
os olhos acordados,

a boca vincada

de amargor.

Ndo. Ndo irei sem grito.
Abram as portas adormecidas,
levantem as cortinas,

abaixem as vozes

e as mdscaras —

que eu vou sair inteira.
Eu mesma. Solitaria.
Definida.

Lila Ripoll*’.

Logo cedo ele despertou. Era um costume do qual ndo conseguira se livrar, mesmo
que ja ndo fosse um membro da ativa do Exército, desde aquele fatidico abril de sessenta e
quatro. Afinal, um hébito de mais de vinte e cinco anos nao se destréi com uma canetada e a
inclusdo em uma lista qualquer. Na verdade, supomos — e ¢ até ai que as fontes nos permitem
chegar — que o Coronel Pedro Alvarez apreciasse acordar junto ao sol. Mas isso ndo passa de

uma suposicao.

81 Grito [O Coragdo Descoberto, 1961]. In: BORDINI, Maria da Gloria. Lila Ripoll. 2° ed. Porto Alegre: IEL,
1990, p. 40 ¢ 41.
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Provavelmente, naquele 10 de Fevereiro, ele ndo dormira muito bem, pois o dia seria
marcado pelo velorio e enterro de Lila Ripoll. Nao sabemos se ele se referia a ela como
amiga, como companheira, como camarada ou simplesmente como senhora. O que resta de
informag¢do nos permite simplesmente afirmar que a relagdo entre os dois era importante o
suficiente para que naquele dia ele embarcasse na sua Camionete DKW, placas 52-21-69,
acendesse o motor e, depois de conferidos os espelhos retrovisores, iniciasse seu
deslocamento até o Cemitério da Santa Casa, no bairro Azenha, em Porto Alegre. Sua

intencdo era se despedir da poetisa, militante e professora de canto comunista.

A principio, esse seria um fato cotidiano — marcado pelo falecimento de uma
importante figura literaria no Estado — e, portanto, ndo teria nenhuma relagdo com o objeto de
estudo desta dissertagdo. No entanto, foi através do prontudrio do Coronel Pedro Alvarez
(cuidadosamente produzido pelos 6rgaos da Secretaria de Seguranca Publica do Rio Grande
do Sul e resgatado pela Comissao Nacional da Verdade) que ficamos sabendo que naquele 10
de Fevereiro de 1967 houve um deslocamento de agentes do DOPS, com o objetivo de
registrar os acontecimentos relativos ao enterro de Lila Ripoll. L4, a pessoa responsavel pela
diligéncia registrou as palavras do coronel, que supostamente teria afirmado que “os
elementos do DOPS sdo uns sem vergonhas, pois ndo respeitam nem mesmo um enterro, nao

. . . . . 82
sei 0 que esta corja de patifes achou de interessante nisto”™ .

Ao pesquisador, surge a reflexdo e a constatagdo sobre os extremos aos quais foram
levados os preceitos da DSN. Nesse caso, um extremo direcionado a uma educadora, que
cometera o crime de ser comunista. Pior. Cometera o crime de ser mulher, professora, poetisa
e comunista, 0 que, por conseguinte, justificaria o controle exercido sobre ela e as pessoas
com quem convivia até mesmo depois que seu corpo ja ndo podia lutar. Restavam as palavras.
O Grito. Dela e daqueles(as) que a acompanhavam. Para nossa pesquisa, interessa saber que
Lila Ripoll foi uma das primeiras educadoras atingidas pelo projeto de poder da ditadura no
Rio Grande do Sul. Foi presa ainda em abril de 1964, quando contava cinquenta e oito anos.
Logo, seria liberada, ndo pela presun¢do de inocéncia, mas devido a um cancer em estado
terminal que desde entdo a afligia (BORDINI, 1990, p. 16). Isso ndo impediu, contudo, que o
sistema de informagdes mantivesse a vigilancia sobre suas atividades e, além disso, que a
mesma fosse aposentada compulsoriamente de suas fun¢des como professora estadual no Rio

Grande do Sul®.

2 ARQUIVO NACIONAL. BR RJANRIO CNV 0 PRG.00092. Disponivel Online.
% ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8. MIC.GNC.GGG. 85011991. p. 7. Disponivel Online.
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Esta ¢ s6 uma das historias a que tivemos acesso durante a pesquisa que deu origem a
este capitulo. Ainda assim, ela demonstra a amplitude do projeto de poder do Estado e,
consequentemente, de sua atuacdo sobre o sistema de educacdo basica. Neste capitulo,
pretendemos estabelecer uma andlise geral sobre a atuag¢do da sociedade politica naquilo que
diz respeito a educacdo basica no Rio Grande do Sul. Dessa forma, pretendemos entender de
que forma os elementos associados a DSN, apresentados no primeiro capitulo, podem ser
associados a realidade educativa do Rio Grande do Sul entre os anos de 1964 e 1985.

Dividimos essa analise em trés subcapitulos.

Conforme colocado na introdu¢do, a problematica central desse capitulo ¢ entender de
que forma o sistema de educa¢dao do Rio Grande do Sul foi afetado pela acdao da Ditadura de
Seguranga Nacional (1964-1985). Como também foi ressaltado anteriormente, esse ¢ um
recorte temporal extremamente amplo e certamente houve mudancas significativas na forma

como o sistema de educacdo se relacionava com o Estado, ou os governos, desse periodo.

A grosso modo, se formos seguir o referencial de interpretacdo colocado por
Germano (1993, p. 94-96), existiram dois momentos distintos da hegemonia e do poder
ideoldgico da DSN sobre o sistema de educagdo: o primeiro momento, denominado
“consolidagdo e apogeu”, inaugurou-se em 1964, com a tomada do poder, e se estendeu até
1974, com a vitoria do projeto de “abertura” materializado na presidéncia do ditador Ernesto
Geisel. O segundo, denominado “participacionista” ou “consensual”, correspondeu ao

momento entre 1975 e 1985, que envolveu a crise econdmica e politica da ditadura.

Nesse primeiro contexto, as reformas educacionais e as acdes estatais em torno ao
sistema educativo buscavam impor a visdo de sociedade e de educacao alinhada aos preceitos
do bloco no poder e, em alguma medida, a ideologia da DSN. Nao ¢ por acaso que nesse
periodo foram aprovadas as duas grandes reformas educacionais da ditadura, a Universitaria
(1968) e a de 1° e 2° graus (1971). Foi também nesse periodo que ocorreu a supressio das
organizac¢des estudantis e sindicais, € em que ocorrem a maior parte das perseguicdes politicas
as pessoas ligadas ao sistema de educacdo, sejam discentes, funcionarios ou docentes. Por
isso, o trabalho mais efetivo do capitulo trata desse espectro temporal, tanto reunindo dados
sobre a reestruturacdo do sistema de educagdo basica (em especial, através de uma analise da
Revista de Ensino), quanto através da construcdo de um perfil dos trabalhadores(as)

perseguidos pela ditadura no Rio Grande do Sul. Esses sdo, respectivamente, os subitens 1 e

2.

No que diz respeito ao segundo contexto, aquele que se inicia em 1975, nossa
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contribuicdo busca apontar as consequéncias dessas politicas educativas e tragar panoramas
sobre a resisténcia da sociedade civil do Rio Grande do Sul dentro do sistema de educagao ¢
das instituicdes educativas, em especial através da acdo do CPERS. Aqui nos baseamos
principalmente na bibliografia especializada que de uma forma ou de outra ja trabalhou com
essa tematica. Além de uma contribui¢do que visa compreender mais efetivamente os efeitos
da DSN sobre a constituicao do sistema de educacdo no Brasil e no Rio Grande do Sul, essas
colocacdes buscam servir de base para a interpretacdo em torno ao Colégio Estadual Julio de

Castilhos e suas dinAmicas internas.

3.1 As reformas educacionais da ditadura no Rio Grande do Sul (1964-1974)

3.1.1 A “politica educacional” a nivel nacional

O ja citado José Willington Germano (1993, p. 32-33), define “politica educacional”
como uma forma de intervencdo da sociedade politica sobre a sociedade civil. Segue, dessa
forma, uma tradicdo de andlise marxista que reconhece na legislagdo um instrumento de
dominagdo de classe, ou, nas palavras de André Paulo Castanha, um “instrumento de
mediagdo das relagdes sociais, das contradigdes presentes entre grupos, constituindo-se em
mecanismo de disciplinarizacdo dos conflitos e contradigdes sociais” (2011, p. 316). Durante
os vinte ¢ um anos de ditadura, a acdo normativa foi intensa e tinha como interesse legitimar
uma ordem antidemocratica através de meios institucionais. Sua heranca inclui uma
Constituicao, dezessete atos institucionais, centro e trinta atos complementares, onze decretos

e mais de dois mil decretos-lei (LIRA, 2010, p. 340).

No que diz respeito as politicas educacionais, hd uma longa tradi¢cao de estudos que se
debrucou sobre o tema e procurou definir as varias faces das politicas propostas pelos
governos militares, embora nem sempre a DSN seja elencada como uma chave interpretativa
relevante®. Para elaborar esse item, optamos por nos concentrar nas analises de José
Willington Germano (1993) e Alexandre Lira (2010), por se tratarem de duas teses de

doutorado escritas em momentos distintos, mas que t€ém como perspectiva uma analise global

% Os trabalhos variam. Alguns tém interesse mais especifico em algum tema, outros procuram retomar a questio
educacional de maneira ampla. Ver ABREU; FILHO, 2006; CUNHA, 2009 e¢ 2014; FREITAG, 2005;
GONCALVES, 2011; GUSMAO E HONORATO, 2019; JACOMELI, 2010; KOCH, 2019; LOURENCO, 2011;
MARTINS, 2000 E 2014; REVAH; TOLEDO, 2011; SAVIANI, 2008; TOLEDO, 2017.
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da politica educacional dos governos militares.

Esses autores tém acordo na definicdo de diferentes “momentos” da politica
educacional e, além disso, de que essa tematica foi uma prioridade durante todo o periodo da
ditadura. Lira (2010, p. 62-102), no segundo capitulo de sua tese de doutorado, mapeia toda a
legislacdo aprovada com vinculagdo ao MEC. Sua exposi¢do permite retomar as colocagdes
de Germano (1993, p. 94) e compreender que a maior parte das normativas foi aprovada em
contexto de forte repressdo e de “euforia” devido ao aparente sucesso econdomico, entre 0s
anos de 1968 e 1972. Esse contexto coincide com a gestdo dos dois ministros que estiveram
durante mais tempo vinculados ao MEC, Tarso de Morais Dutra (1967-1969) e o Coronel
Jarbas Passarinho (1969-1974). Embora os dois autores se concentrem nas proposi¢des
vinculadas a0 MEC, reconhecem que outras normativas estatais também tiveram efeitos
diretos sobre a conformacgdo do sistema de educagdo. Faremos referéncia somente aquelas
normativas relativas a educagdo basica e que podem ajudar o ou a leitora a compreender a

N 85
organiza¢do de nosso argumento .

No que diz respeito a dimensdo proibitiva do disciplinamento (BARRAZA, 1979, p.
140-146), conforme colocado no capitulo anterior, os autores ressaltam a importancia dos
Atos Institucionais n°® 1 (BRASIL, 1964) ¢ 5 (BRASIL, 1968), da Lei n° 4.464% (BRASIL,
1964a), do Decreto-lei n° 477 (BRASIL, 1969a) ¢ do Ato Complementar 75°" (BRASIL,
1969c¢). Embora eles ndo citem, caberia ressaltar, assim como Fébio Tamizari (2018, p. 115),
a importancia das Leis de Seguranga Nacional que vigoraram nesse contexto (Decreto-lei n°
314, 1967; Decreto-lei n® 898, 1969; Lei n® 6.620, 1978 e Lei n° 7.170, 1983), pois elas
fazem parte dos dispositivos utilizados contra a mobilizacdo estudantil do Colégio Estadual

Julio de Castilhos.

Em relacdo ao Al-1, ¢ importante ter em mente o contetido do seu sétimo artigo.

Art. 7° - Ficam suspensas, por seis (6) meses, as garantias constitucionais ou legais
de vitaliciedade e estabilidade.

% Como a nota anterior indica, houve muita producdo sobre o tema. Nesse sentido, nos pareceu desnecessario
reescrever aquilo que outras analises ja fizeram com tanta propriedade. Indica-se, particularmente, o item 2.5 —
Legislagdo e Ideologia de Seguran¢a Nacional, da dissertagdo de mestrado de Fabio Tamizari (2018, p. 111-
120), por estabelecer uma analise de muita qualidade e com um referencial proximo ao que utilizamos.

% Também conhecida como “Lei Suplicy Lacerda™ substituia entidades como a UNE e a UBES por
organizagdes estudantil vinculadas ao Ministério da Educagéo.

%7 Que “proibe os professores, funcionarios ou empregados de estabelecimento de ensino publico, punidos com
fundamento em Atos Institucionais, de exercerem cargo, fun¢do, emprego ou atividades em estabelecimentos de
ensino ou fundacdes criadas ou subvencionadas pelos Poderes Publicos, bem como nos de interesse da seguranca
nacional”. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/atocom/1960-1969/atocomplementar-75-21-
outubro-1969-364755-publicacaooriginal-1-pe.html . Acesso em: 02 dez. 2020.




77

§ 1° - Mediante investigacdo sumaria, no prazo fixado neste artigo, os titulares
dessas garantias poderdo ser demitidos ou dispensados, ou ainda, com vencimentos e
as vantagens proporcionais ao tempo de servigo, postos em disponibilidade,
aposentados, transferidos para a reserva ou reformados, mediante atos do Comando
Supremo da Revolugdo até a posse do Presidente da Republica e, depois da sua
posse, por decreto presidencial ou, em se tratando de servidores estaduais, por
decreto do governo do Estado, desde que tenham atentado contra a seguranca do
Pais, o regime democratico e a probidade da administra¢do ptblica, sem prejuizo das
sancdes penais a que estejam sujeitos.

§ 2° - Ficam sujeitos as mesmas sangdes os servidores municipais. Neste caso, a
sangdo prevista no § 1° lhes sera aplicada por decreto do Governador do Estado,
mediante proposta do Prefeito municipal. (BRASIL, 1964)

Afinal, foi através desse mecanismo que se organizaram os Inquéritos Policiais-

Militares (IPM”s) que tinham professores e professoras da educagdo basica como alvo, como

parte da chamada “operagdo limpeza” nos 6rgaos publicos. O Al-5 atualizou e expandiu esses

mecanismos, suspendendo garantias constitucionais, o direito de habeas corpus e reforcando a

possibilidade de o presidente-ditador (mediante decreto) demitir, remover, aposentar ou por

em disponibilidade qualquer funcionario publico a nivel federal, estadual ou municipal.

Ainda que ndo constasse explicitamente no texto da lei, esses foram mecanismos que

facilitaram a constituicao da face clandestina do Estado de Seguranca Nacional.

O AI-5 fornecia, além disso, a base legal para a edi¢do do Decreto-lei n® 477, de

fevereiro de 1969, que definia as infragdes disciplinares e as penas vinculadas ao sistema de

educagao.

Art. 1° Comete infragdo disciplinar o professor, aluno, funcionério ou empregado de
estabelecimento de ensino publico ou particular que:

I - Alicie ou incite a deflagragdo de movimento que tenha por finalidade a
paralisacdo de atividade escolar ou participe nesse movimento;

IT - Atente contra pessoas ou bens tanto em prédio ou instala¢des, de qualquer
natureza, dentro de estabelecimentos de ensino, como fora déle;

Il - Pratique atos destinados a organizagdo de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, ou déle participe;

IV - Conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha em depdsito, distribua
material subversivo de qualquer natureza;

V - Seqiiestre ou mantenha em carcere privado diretor, membro de corpo
docente, funcionario ou empregado de estabelecimento de ensino, agente de
autoridade ou aluno;

VI - Use dependéncia ou recinto escolar para fins de subversao ou para praticar
ato contrario a moral ou & ordem publica.

§ 1° As infracdes definidas neste artigo serdo punidas:

I - Se se tratar de membro do corpo docente, funciondrio ou empregado de
estabelecimento de ensino com pena de demissao ou dispensa, ¢ a proibi¢do de ser
nomeado, admitido ou contratado por qualquer outro da mesma natureza, pelo prazo
de cinco (5) anos;



78

IT - Se se tratar de aluno, com a pena de desligamento, e a proibi¢do de se
matricular em qualquer outro, estabelecimento de ensino pelo prazo de trés (3) anos.
(BRASIL, 1969a)

Nao a toa o decreto ficou conhecido como Al-5 das Universidades, pois serviu como
instrumento para a expulsdo de estudantes e professores dessas instituicdes. Além disso,
permitiu o desenvolvimento de normativas institucionais internas que possuiam os mesmos
objetivos. Apesar de ndo termos identificado nenhum caso de perseguicdo a professores e
estudantes da educagdo bésica que tivesse como instrumento esse decreto (que vigorou até
1979), consideramos importante conhecer seu contetido, visto que era um elemento

ameagador que fazia parte do cotidiano educativo daquele periodo®®.

E preciso lembrar, afinal, que a legislagdo repressiva, mais do que um expediente
burocratico a ser acionado exaustivamente, ou do que um expediente que torna “legal” a
coer¢ao estatal, servia como elemento de controle, como um mecanismo do TDE e da
pedagogia do medo, que tinha como objetivo difundir o siléncio, a suspeita e causar a
inseguranga, nesse caso nas pessoas que atuavam nas instituicdes da educagdo basica (ou de
ensino Primario e Secundario, nos termos da época). Um indicio dessa pratica estd na circular
emitida pelo Conselho de Seguranca Nacional (CSN), em 16 de abril de 1969, que cobrava do
Ministro Tarso Dutra a distribuicdo de “fasciculos” com o contetido do Decreto-477 a todas as
escolas do pais. Se ¢ fato que ndo possuimos indicios de sua distribui¢cdo ou da aplicagdo das
medidas do decreto nessas institui¢des, também ¢ verdade a intencionalidade manifestada nas

a¢des de uma das institui¢des mais importantes do ponto de vista da DSN*’.

Em relacdo as dimensoes afirmativas do disciplinamento, ou ao carater propositivo da
politica educacional da ditadura, os autores citam uma série de medidas que visavam o
favorecimento da iniciativa privada na educacdo. Dados os objetivos dessa investigacao,
optamos por ndo fazer referéncia a todas elas. Basta reconhecer que, ja a partir da
Constituicdo de 1967, o Estado brasileiro acabou com a vinculagdo de recursos para a
educacdo a nivel federal e estadual (LIRA, 2010, p. 66 e 227), que existira na Constituicdo de
1946 (e na LDB de 1962). Consolidou, por outro lado, mecanismos de transferéncia de
recursos as instituigdes privadas de educacdo, em especial através da concessdo de bolsas e

dos mecanismos do chamado “salario educagao”.

% Durante a construgdo do projeto de dissertagio, uma das intengdes era mapear pessoas atingidas pelo Decreto
n°® 477 na educagdo basica do Rio Grande do Sul. Essa tarefa provou-se mais dificultosa do que inicialmente
previsto. Talvez um dos motivos seja que esse tipo de mecanismo estabeleceu uma descentralizagdo da
repressdo, na medida que deixava a cargo dos diretores dos estabelecimentos de ensino a instauragdo de
Comissdes responsaveis pelos inquéritos. Na SEC/RS ndo foi encontrado nenhuma referéncia a essas comissoes.
¥ ARQUIVO HISTORICO DO RIO GRANDE DO SUL. Fundo Tarso Dutra. Série Ministro da Educagdo e
Cultura. Subsérie Terrorismo de Estado. Nimero 03.5.4 — 12/3. Consulta em julho de 2018.
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No entanto, certamente o ponto mais abordado nas investigagdes que tratam do
periodo sdo as proposi¢des que fazem parte da Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2°
graus, Lei n°® 5.692, de 11 de Agosto de 1971. Como vimos no primeiro capitulo, o debate
sobre a reestruturacdo do ensino ja era bastante antigo, portanto, ndo era uma proposta
necessariamente vinculada a ditadura. Isso ajuda a explicar por que ndo houve oposi¢do a
tramitacdo do projeto, que contou inclusive com o apoio de deputados do MDB e de
educadores(as). Assim como no caso da Reforma Universitaria (Lei 5.540, 1968), essa LDB
foi elaborada por uma “comissdo de notaveis”, composta por 9 pessoas nomeadas pelo
ministro Jarbas Passarinho (através do Decreto 66.600), enviada a Camara dos Deputados em
regime de urgéncia e discutida por trinta dias, sendo aprovada por unanimidade, sem vetos da
presidéncia. (GERMANO, 1993, p. 159-164; LIRA, 2010, p. 276-279). A bibliografia indica

alguns pontos importantes de mudanca.

O aspecto mais ressaltado ¢€ a extensdo da escolaridade obrigatoria, que passava de 4
para 8 anos, uma exigéncia que, como vimos, fazia parte das demandas dos defensores da
escola publica h4 bastante tempo’ . Dessa forma, foram abolidos os exames de admissdo que
até entdo eram exigidos para o ingresso no ensino ginasial. Isso significou a unificagdo dos
oito anos que correspondiam ao Primdrio e ao Ginasio, através da denominagdo 1° grau, algo
que, na visdo de Maria Rita Toledo (2017, p. 184-185), provocou um encontro de tradi¢cdes de

culturas escolares e praticas de ensino completamente diferentes.

Outra questdo ressaltada ¢ a dimensdo da “profissionaliza¢do”, que era prevista tanto
para o ensino de 1° quanto de 2° grau. No caso do 1° grau, essa profissionalizagdo fazia parte
dos anos finais, como componente ndo predominante. Em relagdo ao 2° grau, essa

. . - , + 91 , . . .
profissionalizacdo era compulséria”, sendo conteudo predominante (ou seja, a maior parte da
carga horéria deveria ser direcionada a formagdo profissionalizante e ndo aos contetdos

tradicionais). Conforme aprovada originalmente, a redacdo da lei estipulava que

Art. 5° As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias fixadas
na forma do artigo anterior, com as disposi¢des necessarias ao seu relacionamento,
ordenacdo e seqiiéncia, constituirdio para cada grau o curriculo pleno do
estabelecimento.

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno terd uma
parte de educagdo geral e outra de formagdo especial, sendo organizado de modo

%" Na Constitui¢io de 1967, esse aumento da escolaridade obrigatoria também foi previsto, porém ainda eram
exigidos os exames e 0 ensino gratuito obrigatério era previsto somente aos estudantes de comprovadas
insuficiéncias materiais.

*! Dessa forma, a LDB previa que todo individuo egresso do 2° grau possuisse algum tipo de formagéo técnica.
Por exemplo, Técnico em Publicidade, Técnico em Estatistica, Técnico em Secretariado, Técnico em
Contabilidade, Técnico em Laboratorios Médicos, etc.
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que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educagdo geral seja exclusiva
nas séries iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formagdo especial.
§ 2° A parte de formagdo especial de curriculo:

a) tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho,
no ensino de 1° grau, e de habilitagdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciacdo e habilitagdo profissional,
em consondncia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a
vista de levantamentos periodicamente renovados.

§ 3° Excepcionalmente, a parte especial do curriculo podera assumir, no ensino de 2°
grau, o carater de aprofundamento em determinada ordem de estudos gerais, para
atender a aptiddo especifica do estudante, por indicagdo de professores e
orientadores.” (BRASIL, 1971)

Essa exigéncia, como vimos, fazia parte das demandas de grupos empresariais (como
os ligados a FIESP e ao Complexo IPES-IBAD), e vinha sendo gestada desde a constitui¢ao
do golpe de 1964. Nao a toa, ela previa que essa formagdo deveria ocorrer de forma integrada
com as empresas € sem a necessidade de vinculo empregaticio. Era um mecanismo que tinha
como objetivo manifesto a forma¢do de mao-de-obra qualificada, e “abandonar o ensino

verbalistico e academizante™”

para partir, vigorosamente, para um sistema educativo de 1° e
2° grau voltado as necessidades do “desenvolvimento”, conforme as palavras do proprio
ministro Jarbas Passarinho naquele ano de 1971. Uma visdo mais pessimista da iniciativa
entende que ela conferia ao ensino profissional uma dimensdo utilitarista (GERMANO, 1993,
p. 178), que estabelecia um carater de “terminalidade” ao ensino de 2° grau, o que era uma
forma de conter os “movimentos de excedentes” do ingresso na Universidade (LIRA, 2010, p.
281)”. Como se sabe, esses movimentos geraram grandes protestos por todo o pais. O
conhecido episoddio do assassinato de Edson Luis De Lima Souto no Restaurante Universitario

“Calabouco”, no Rio de Janeiro, em 28 de Mar¢o de 1968, aconteceu apos a repressao a uma

. ~ . 94
manifestagdo do movimento de excedentes” .

A LDB de 1971 também demonstra outra caracteristica da politica educacional
durante todo o contexto da ditadura: a centraliza¢do das decisoes. Para essa constatagao,
bastaria analisar o processo de discussdo das reformas propostas. No entanto, os elementos
ressaltados pela bibliografia de referéncia sdo as fung¢des e a instrumentalizagdo do Conselho

Federal de Educagdo (CFE), um “superministério”, conforme definiu Lira (2010, p. 297). O

> Em outras palavras, o “ensino propedéutico” que caracterizava a formagdo secundaria naquele contexto,
incluindo a do CEJC.
93 : ~ ~ . . . .
No modelo de vestibular daquele contexto, a aprovacdo ndo garantia o ingresso na universidade.
94 .. . . . , .
Naquele ano de 1971, o mesmo ministro editou a norma que estabeleceu os “vestibulares classificatorios” e
por disciplina, acabando com a figura dos “excedentes”. Decreto 68.908/1971. No ultimo capitulo, veremos que
a perseguicdo a professora Marlene Crespo teve uma relagdo com o episodio ocorrido no Rio de Janeiro.
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CFE, nesse contexto, era responsavel pelas proposi¢cdes curriculares e pela legislagao
complementar aprovada apds a promulgag@o da lei de ensino. Por isso, entre os anos de 1964
e 1968 o CFE foi sendo progressivamente reconfigurado e em alguns momentos sofreu
intervengoes, como a destitui¢ao do mandato do educador Anisio Teixeira. A nivel estadual, a
legislacdo diminuiu as fun¢des do Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE’s), que ficaram
restritas a expedientes administrativos (como a aprovacdo da criagdo de instituigdes privadas

de educacdo) e disciplinares.

Por fim, a LDB de 1971 consolidou a obrigatoriedade da Educacdo Moral e Civica
(EMC) em todos os nivel de formagdo, que ja era prevista através do Decreto-lei n°® 869
(BRASIL, 1969b). Essa ¢ talvez a agdo mais efetiva da ideologia da DSN e da ESG no campo
educativo. A mesma foi estruturada a partir das proposi¢cdes da Comissao Nacional de Moral e
Civismo e foi fruto de uma iniciativa de Associa¢do de Diplomados da ESG. Durante todo o
contexto da ditadura, ainda que a responsabilidade final estivesse a cargo do CFE, as
proposicdes curriculares e a aprovacao dos livros didaticos da EMC sempre estiveram a cargo
dessa Comissdo (ABREU; FILHO, 2006; GUSMAO; HONORATO, 2019). Seu objetivo,
como vimos, era condicionar o comportamento e de formar personalidades que estivessem

mais de acordo com os objetivos necessario para a Seguranga e o Desenvolvimento Nacional.

3.1.2 A politica educacional no Rio Grande do Sul — a produ¢do da Revista de

Ensino

Chamou-nos atencdo, contudo, o fato de ndo termos conseguido reunir trabalhos que
analisassem essas referéncias normativas do ponto de vista das realidades estaduais. No caso
do Rio Grande do Sul, tomamos conhecimento somente de dois trabalhos que tém esse
elemento como centralidade: a dissertacdo de mestrado de Denise Ferrari Dutra, Politicas
educacionais: de um olhar singular a ressondncia social. Cel. Mauro da Costa Rodrigues
Secretdrio de Educacio e Cultura/RS (1971-1975)” ¢ a tese de doutorado de Claudemir de
Quadros, Reforma, ciéncia e profissionaliza¢do da educagdo: o Centro de Pesquisas e
Orientagdo Educacionais do Rio Grande do Sul (2006). Nela, Claudemir de Quadros procura

compreender um processo de estruturagdo e especializagdo da SEC/RS e a constru¢do de um

% Soube da existéncia da dissertagdo através do artigo da professora Beatriz Fischer (2010), porém ndo consegui
acesso a copia fisica do trabalho, devido as restrigdes do acesso as bibliotecas durante a pandemia.



82

corpo técnico de profissionais responsaveis pela implantacdo das politicas educacionais no
Estado. No entanto, seu estudo aborda o papel do CPOE, 6rgdo que foi extinto no ano de

1971, antes do processo de implantagdo da reforma da educagdo de 1° ¢ 2° graus’®.

Talvez essa falta de produgdes localizadas tenha relacdo justamente com a
“centralizacdo” da politica educacional, que conferia pouco espaco as Secretarias de
Educagdo e aos CEE’s. Nem mesmo a Coletanea de Leis de Ensino, produzida pelo Conselho
Estadual de Educacao do Rio Grande do Sul (1977), fornecia elementos que permitissem uma
aproximagdo efetiva com a tematica e a problematica proposta para o capitulo’’. Em meio ao
contexto da pandemia, vinhamos perdendo a esperanca e desistindo de refletir sobre a
presenga da DSN na reestruturacdo do sistema educativo a nivel estadual. No entanto, uma

fonte de investigagdo se mostrou bastante frutifera: A Revista de Ensino.

A inspiragdo estd no artigo de Daniel Revah e Maria Rita Toledo (2011). Os dois se
dedicaram a estudar a produgdo da revista ESCOLA, fundada pelo grupo Abril em 1971 com o
objetivo de servir como instrumento de difusdo da reforma de ensino proposta naquele mesmo
ano. Na andlise empreendida, ressaltam que o periddico atuou através de uma estratégia dupla
de intervencdo cultural: a editorial e a do campo educacional (através de uma difusdo
jornalistica das praticas necessarias a implantagdo da reforma) (2011, p. 139-140). Apesar de
seu amplo fracasso editorial (p. 159), como ressaltam os autores, a revista ESCOLA permite
analisar as estratégias e as intencionalidades de um grupo empresarial que buscava lucrar com
o advento de um grande mercado editorial que se abria com a expansdo da escolaridade

obrigatdria.

Nesse sentido, nos pareceu importante entrar em contato com um periddico vinculado
diretamente a SEC/RS. A Revista de Ensino, como coloca Beatriz Fischer (2010), foi fundada
em Porto Alegre em 1951, através da iniciativa da educadora Maria Lourdes Gastal, e tinha a
intencdo de funcionar como um instrumental tedrico e pratico para as professoras de ensino

priméario. Diferente da revista ESCOLA, a Revista de Ensino ganhou projecdo internacional e

% 0 que existe do ponto de vista regional sdo pesquisas vinculadas a histéria da educagio, em especial aquelas
que tém como eixo central a memoria construida sobre o periodo. No geral, sdo investigagdes que analisam a
memoria de alguma instituicdo educativa especifica. Trata-se de uma caracteristica da produgdo em historia da
educagdo, que, na visdo de Faria Filho et. al. (2004, p. 153), tende a se concentrar em objetos especificos, em
detrimento de pesquisas de base. Um exemplo, ¢é o trabalho de Luciane Cunha (2016) sobre o Julinho. Também
ver: GRAZIOTTIN; FRANK (2013); OZORIO (2015); e ALMEIDA; LIMA (2015).

°"Ela cita as Leis estaduais numero 4.724 (1964), que regulava o CEE; 5.701 (1968), que regulava o “transito
de papéis” nas reparti¢des estaduais; e 5.751 (1969), que regulava o Sistema Estadual de Ensino.

Existia, como indica a entrevista com a professora Neiva Shiffer (p. 9), a atribui¢do da SEC-RS em definir as
diretrizes curriculares estaduais. Dessa forma, seria possivel um estudo sobre os contetidos ligados a disciplinas
especificas. No entanto, ndo tivemos acesso a esse material.
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tornou-se um periddico extremamente importante, até que teve sua publicacdo suspensa em
1978. Apesar de ser uma iniciativa privada, ainda em 1956 ela passou a contar com o apoio da
SEC/RS (ndo por coincidéncia durante o governo de Leonel Brizola e da ja citada expansdo
da rede de ensino no estado). Ressalta Beatriz Fischer que, apesar dessa vinculagdo, o
periodico ndo perdeu suas caracteristicas originais, de uma educa¢do extremamente
moralizadora, catdlica e que se propunha a ser acolhida pelo publico que a recebia, citando
oragdes da poetisa chilena Gabriela Mistral”™ e ndo de Bertold Brecht (2010, p. 68). Fischer
ndo indica, mas nessa revista possivelmente também ndo vamos encontrar poesias de Lila

Ripoll.

Nio possuimos acesso a todos os exemplares da revista’. Dentro do recorte temporal
da pesquisa, estdo disponiveis online 14 edi¢des. Apds a leitura de todo o material, optamos
por concentrar a analise nos sete exemplares do ano de 1972, por se tratarem de uma amostra
mais regular. Além disso, foi possivel reconhecer que, de fato, a Revista de Ensino foi um
espago privilegiado para a difusdo das praticas e de discursos vinculados a implantagdo da
reforma educacional proposta pela lei 5.692/1971, o que inclui os elementos ideologicos

vinculados a DSN.

CAPA. REVISTA DE ENSINO. Portg
Alegre: Secretaria da Educagdo e Cultura,
SECRETARIA DE EDUCACAO

E CULTURA DO RIO GRANDE DO SUL mar. 1972.

A primeira constatacdo ¢ que no Rio Grande do Sul a reforma foi tomada como uma

% Pseudonimo de Lucila de Maria del Perpetuo Socorro Godoy Alcayaga (1889-1957).

% Tivemos acesso somente aos exemplares disponibilizados pelo projeto “As Politicas Publicas de Formagio de
Professores em impressos pedagogicos: O caso da Revista do Ensino do Rio Grande do Sul (1951-1978)”, de
Alessandro Carvalho Bica. Disponivel em: https://sites.unipampa.edu.br/projetorevistadoensino/ Acesso em 02
dez. 2020. Optamos pela leitura dos niumeros entre 1964 ¢ 1976, por fazerem parte do nosso recorte temporal.
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grande prioridade. Podemos perceber isso pela tiragem do material produzido pela SEC/RS.
Infelizmente, ndo sdo todos os exemplares que possuem essa informagdo, mas os sete
nameros a que tivemos acesso do ano de 1972 indicam que a produgdo 52.000 exemplares em
cada um deles. Na edi¢do do ano de 1964, foram 40.000. O fracasso editorial da revista
ESCOLA, citado acima, saiu de 67.000 exemplares, em 1971, para 25.000 em sua ultima
edicdo (REVAH e TOLEDO, 2011, p. 159). Outra questdo importante ¢ que nesse contexto a
revista foi “transformada”. A informacdo ¢ fornecida pelo proprio Secretario da Educagao
daquele periodo, o Coronel Mauro da Costa Rodrigues: “Face a nova Lei abre-se também para
esta revista uma nova perspectiva totalmente diferente. Amplia-se sua abrangéncia, voltando-
se agora para todos aqueles que atuam no ensino de 1° e 2° graus” (REVISTA DE ENSINO,
jun. de 1972, p. 2). Nesse contexto, portanto, a revista foi direcionada a um publico ampliado,

o que talvez também ajude a compreender o aumento de tiragem do material.

Outro elemento que chama a atengdo ¢ a presenca do Secretario da Educagdo como
“colaborador” do periddico, mais especificamente, nas edi¢cdes de junho de 1972 a margo de
1973. Em cada uma delas, o Coronel Mauro da Costa Rodrigues assina um editorial indicando
os rumos da reforma e da educacdo no Rio Grande do Sul. Uma breve consulta as edi¢des de
1956 a 1964 nos indicou que anteriormente essa ndo era uma pratica comum. Na edi¢do de
1968, ha uma entrevista e uma apresentacdo do novo Secretario de Educacdo, porém niao um
editorial com carater similar aqueles assinados por Mauro Rodrigues. Nas edi¢cdes de 1974 e
1976 também ndo ha editoriais vinculados diretamente ao Secretario. Ha indicios, nesse
sentido, de uma intervengao direta na produgdo da revista. Embora em um contexto anterior a
revista também estivesse vinculada a SEC/RS, existia certa autonomia e possibilidade de
manter uma produg¢do técnica e tedrica alinhada aos principios editoriais da fundadora Maria
Lourdes Gastal'®. O contato anterior com a SEC/RS se dava principalmente através do
CPOE, estudado por Claudemir de Quadros (2006). No caso do coronel, suas intervengdes sao

sempre definidoras e pontuais.

Os editoriais, assim como as produgdes da Supervisdo Técnica responsavel pela

. ~ 101 a
implantacdo da reforma =, buscavam ressaltar os “novos rumos da educac¢do” e uma

1% Beatriz Fischer (2010, p. 69-70), explica que Maria de Lourdes ndo se autorizava a falar muito sobre politica.

Ainda assim, era visivelmente uma pessoa conservadora. Entretanto, explica que ela tinha uma péssima
lembranga em relagdo ao Cel. Mauro da Costa Rodrigues, que “menosprezava” o periddico e em certo episddio
jogou fora parte do acervo da biblioteca. Maria de Lourdes explica que, se estivesse presente, teria “dado uns
pontapés na bunda” do Secretario de Educagéo.

""" Em margo de 1972, sdo apresentadas algumas das profissionais que naquele contexto estavam envolvidas na
assessoria técnica da reforma. Izabella Kertész, Juracy de Braganga Leonardo, Lilia Maria Pereira Duro, Maria
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readequagdo do sistema de ensino que seria necessaria hd muito tempo. Além disso,
reforgavam constantemente o esforco da SEC/RS e de sua equipe técnica para a implantagao
efetiva da reforma, fosse através da apresentacdo do “programa de reciclagem de
professores”, implantado entre 1972 e 1973 (REVISTA DE ENSINO, abr. 1972, p. 2-4); de
reportagens que demonstram espacos em que a reforma foi implantada com sucesso
(REVISTA DE ENSINO, jun, 1972, p. 10-12; REVISTA DE ENSINO, jun. 1974, p. 8) ou
divulgando a reforma administrativa da SEC/RS (REVISTA DE ENSINO, out. 1972, p. 11-
13; REVISTA DE ENSINO, mar. 1973, p. 3-5). Sendo a Revista de Ensino um periodico
com projec¢do nacional e internacional, nos parece natural que houvesse essa preocupagio' >,
até mesmo porque o envio de verbas do governo federal a educacdo dependia da implantagao
da reforma. A Revista, nesse sentido, além de um meio de divulgacdo da reforma as
professoras(es), pode ser entendida como uma forma de prestar contas as instincias

superiores.

Ideologicamente, também ¢ possivel perceber indicios de que a producdo da revista
esteve informada e se apropriou de alguns dos elementos da DSN e da ESG'®. Em especial,
da questdo da vinculagdo entre a educagdo e o desenvolvimento nacional. O dossié€ publicado
em abril de 1972 (nimero 140) foi dedicado especialmente a reforma, edicdo que poderia
orgulhar ao economista Theodore Schutz, pois se trata praticamente de uma cartilha da Teoria

do Capital Humano aplicado a educacao do RS.

No item Reforma do Ensino — Novos Caminhos para a Educagdo a equipe técnica da
SEC/RS apresenta os diversos problemas que faziam parte do sistema educacional anterior a
reforma. Na visdo do periodico, esse sistema era marcado por: evasdo escolar; matricula
tardia; pouca duracdo do dia escolar; falta de atualizagdo profissional; inadequag¢ado curricular;
organizagdo rigida e falta de espaco para “explora¢do vocacional” (REVISTA DE ENSINO,

abr. 1972a, p. 4). Contrasta-se esses elementos com o “novo sistema”.

Josepha P. Motta, Sueny Barbosa. (REVISTA DO ENSINO, mar. 1972, p. 5). Outra profissional que aparece
assinando artigos em quase todas as edigdes ¢ Paulina Vissoky.

192 A revista contava com vendedores e correspondentes principalmente em outros paises de lingua portuguesa,
como Angola, Mogambique e Portugal. Os exemplares podiam ser comprados através dos representantes locais
ou mesmo enviados pelo correio através da assinatura mensal.

1% A titulo de curiosidade, procurei o nome do Cel. Mauro da Costa Rodrigues no site da ESG, para descobrir se
ele se encontra entre os graduados na instituigdo. Ndo encontrei nenhuma men¢do. Ainda assim, é importante
ressaltar que o coronel foi um dos mentores do Projeto Rondon, que foi um dos projetos de extensdo
universitaria criados nesse contexto, com profunda relacdo com a DSN e a ESG. O Projeto Rondon enviava (e
ainda envia) estudantes universitarios a zonas economicamente “carentes”, a época com o objetivo de integra-las
ao projeto de desenvolvimento do pais, utilizando o lema “integrar para ndo entregar”. Sobre esse tema, ver
GONCALVES (2011); (GONCALVES; VIEIRA, 2015).
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A legislag@o educacional e a atual politica governamental visam imprimir maior
rendimento ao sistema, tanto em termos de quantidade como de qualidade,
estabelecendo diretrizes e oferecendo recursos no sentido de encaminhar solugdes
aos seus problemas mais relevantes.

Se a énfase ao sistema educacional ¢ dada em termos de produtividade e de
desempenho eficiente em fungdo de seus objetivos, podemos tragar um paralelo
entre o sistema produtivo e sistema educacional (REVISTA DE ENSINO, abr.
1972a, p. 4)

Explica a revista que o novo sistema exige novas caracteristicas do professorado e das

escolas, o que inclui organizagdo, coordenacdo, interdependéncia, ordenacdo-hierarquia,

coeréncia e integragdo, assim como ocorre em um sistema produtivo. Nesse sistema, 0s

alunos(as) sdo a matéria-prima que deve sofrer a agdo transformadora da escola.

REVISTA DO ENSINO. Diagrama. abr. 1972a, p. 8

As comparagdes entre as escolas e as industrias sdo constantes e demonstram uma

concepcdo extremamente utilitarista do processo educacional. Em outra edi¢do, a revista

reforcava que

Modifica-se, portanto, fundamentalmente a formulagdo da politica educacional, que
se enriquece com um novo componente de carater econdmico. Se quisermos que o
homem cres¢a, ndo apenas como pessoa humana, mas como elemento participante e
atuante no mundo em que vive, capacitado para enfrentar e resolver os problemas
que o dinamismo da vida de hoje lhe apresenta, os educadores terdo de se voltar ndo
sO para o conhecimento em si — como necessario a melhor compreensdo da vida —
mas também transformar esse conhecimento em instrumental para o proprio
trabalho, que precisa ser cada vez mais cientifico e tecnicamente qualificado.

A escola fechada em si mesma ¢ incompativel com a atual politica de Educacdo do
nosso Pais. Deve a escola ser um fator de integragdo e promo¢do humana, aberta a
comunidade, para que todos os elementos comprometidos com os destinos da nagéo
sejam forgas positivas, operando na consecugdo dos altos fins que a politica
educacional aponta. (REVISTA DE ENSINO, mar. 1972, p. 5).

Essa linguagem da objetivagao do processo educativo, além do discurso tecnicista e da

Teoria do Capital Humano, se aproxima da no¢do de Objetivos Nacionais que faz parte da
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DSN e dos manuais da ESG. Esse discurso também retoma a ideia de educag¢ao do “Homem”
e sugere uma reinterpretacao do credo humanista. As necessidades do mundo “automatizado”
e do processo de industrializacdo do pais sdo constantemente reiteradas, servindo de
justificativa para as transformagdes que incluem a profissionalizagdo compulsoria e definem
um carater de terminalidade ao 2° grau. Dessa forma, os editoriais assinados pelo Secretario
de Educagdo em junho, agosto e setembro de 1972 reforcavam que o principal objetivo da
reforma de ensino no Rio Grande do Sul era formar o “Homem” que atenda as necessidades
do momento, através de uma formagdo definida pela SEC/RS como “humanistico-técnico-

cientifica” (REVISTA DE ENSINO, abr. 1972, p. 10), seja 14 o que isso significa.

As proposi¢des em relacdo a nacdo, a moral e ao civismo também fazem parte da
constru¢do da revista. No entanto, ndo tém a mesma centralidade que o discurso
desenvolvimentista. De maneira geral, as mengdes a esses temas aparecem vinculadas a
exemplos de atividades praticas que pode ser apropriados por professoras(es)'**. Na edigdo de
abril de 1972, por exemplo, hd um artigo bastante extenso, escrito por Vera Regina Winter,
que apresenta a “nova lei sobre simbolos nacionais” (Lei n° 5.700, de 1° de setembro de
1971), sancionada pelo ditador Emilio Médici. (REVISTA DE ENSINO, abr. 1972, p. 15-22).
A autora reforca a importancia de todas as escolas seguirem os ritos patridticos e de
participarem do “renascer civico”, que era uma ‘“‘contra-resposta” aos tempos passados da

juventude (p. 21)

Porém, um esforco mais explicito em relagdo a tematica pode ser percebido pelo fato
de que em todas as edi¢cdes de 1972 constam subsidios para que as(os) professoras(es) de
histéria pudessem organizar boas atividades relacionadas ao sesquicentenario da
independéncia do Brasil ' . Assim como a retomada dos simbolos nacionais, as
comemoracdes eram entendidas e propagandeadas como uma grande oportunidade para
reavivar o amor civico do povo brasileiro. Ao que parece, a alusdo a essa data comemorativa
foi um dos elementos centrais na estratégia psicossocial do governo ditatorial. Afinal, mais do
que uma simples disciplina, a EMC e os ritos civicos eram entendidos como uma doutrina

educativa, que deveria envolver toda a comunidade escolar (ABREU; FILHO, 2006, p. 130-

104 ~ i ~ i : . ’ .
Isso ndo ¢ uma exclusividade da Educagdo Moral e Civica. A revista é construida de modo que sempre haja

pelo menos um item dedicado a cada disciplina do curriculo, de modo que fornega subsidios a todos os
profissionais do 1° ¢ 2° grau.

1% Sobre essa tematica, ver: (ALMEIDA NETO, 2014, p. 56-76). No artigo, o autor demonstra como esses ritos
faziam parte da cultura escolar da ditadura.
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133)'9,

Finalmente, fica o questionamento sobre até que ponto esses ideias, experiéncias e
doutrinas que faziam parte da producdo editorial da Revista de Ensino conseguiam se
reverberar de forma pratica e ser reapropriados pelos e pelas professoras do sistema de
educagdo basica do Rio Grande do Sul. Neiva Schéffer, nossa professora entrevistada, explica
que ndo tinha o costume de consultar a revista e que possivelmente as leituras da revista no
Julinho eram feitas pelas pessoas que faziam parte do setor pedagdgico, e que organizavam as
formagdes na escola (2020, p. 10-11). Por outro lado, € preciso levar em conta que a amostra
analisada (do ano de 1972) ¢ restrita, e que seria necessario um aprofundamento analitico para
que pudéssemos tirar conclusdes mais efetivas sobre o papel do periddico e as estratégias

utilizadas no periodo da ditadura'"’.

Ainda assim, para usar os termos apresentados
teoricamente no primeiro capitulo, ndo seria imprudente dizer que a produgdo da revista fez
parte da estratégia de intervencao estatal na sociedade civil do Rio Grande do Sul. Em outras
palavras, que a Revista de Ensino funcionou como um importante mecanismo de difusdo da
reforma do ensino no estado e, em alguma medida, dos ideais que faziam parte das
formulagdes da DSN e da ESG. Assim, através desse periddico educativo, as autoridades da

SEC/RS procuravam afirmar e positivar as propostas curriculares e as transformagdes do

sistema educativo, em especial aquelas vinculadas a reforma de ensino da Lei n® 5.962/1971.

3.2 A “operacao limpeza” no sistema estadual de educacio: o perfil dos

atingidos

Ocorre que, para além da dimensdo afirmativa do disciplinamento, voltando a
interpretagdo de Ximena Barraza (1980), a politica educacional da ditadura se estruturou a
partir de uma dimensao proibitiva. Se estruturou a partir da interven¢ao direta nas instituigdes
educativas e na constru¢do de um ambiente educativo que ndo permitisse a atuacdo dos
inimigos internos da vez. A legislacdo, como vimos, previa diferentes mecanismos de
repressao que afetavam as institui¢des escolares, como o Al-1, o AI-5 e o Decreto-lei n® 477.
Nesse subcapitulo, nosso objetivo foi compreender quem foram os e as professoras afetadas

pelos mecanismos repressivos no Rio Grande do Sul, construindo um perfil dessa

106 r . . ~ . , .
Ha, portanto, espago para futuras investigagdes que busquem entender o papel do “sesquicentendrio” no

contexto de implantagdo da reforma no RS.
197 A nosso ver, a Revista de Ensino é uma fonte privilegiada, e ainda ha muito espaco para futuras investigagdes.
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coletividade.

Tomamos como modelo o trabalho do colega Kelvin da Silva (2019), que através do
método de prosopografia procurou compreender quem foram os policiais militares do RS que
se opuseram e foram perseguidos pela ditadura no estado. Para sua investigacdo, além das
entrevistas de histéria oral, o historiador utilizou a documentagdo dos Processos de
Indenizacio da Lei Estadual no 11.042/1998'%, presentes no Arquivo Piblico do Rio Grande
do Sul. Esse estudo permitiu que compreendesse a atuagdo coletiva do grupo, entendendo suas
caracteristicas, suas motivacdes e as consequéncias da ditadura em seu cotidiano. Ainda que
nossa ideia fosse estabelecer um perfil coletivo, ndo houve possibilidade de acesso as fontes
necessarias para a elaboragdo de um estudo da envergadura de uma prosopografia. Entretanto,
a partir da documentagao disponivel no Arquivo Nacional, em especial do Fundo do Servigo
Nacional de Informagdes (Agéncia Rio Grande do Sul), acreditamos que foi possivel ter uma
ideia bem consistente de quem foram os trabalhadores(as) da educagio basica'® perseguidos
pela ditadura no Rio Grande do Sul, algo que ndo identificamos como proposta em nenhum

outro estudo sobre o periodo.

Metodologicamente, como indicado acima, essa foi uma questdo bastante complicada,
pois as informagdes sobre essa tematica estdo dispersas e trata-se de um tema que ndo foi
abordado por outras investigagdes. Na SEC/RS, nosso pedido que tinha como base a Lei de
Acesso a Informagdo ndo obteve resultado. A Secretaria ndo possui informagdes
sistematizadas sobre o tema, tampouco informa se esse tipo de documentagao existiu ou se 0s
arquivos foram enviados para outra reparticdo do Estado. O acesso aos arquivos também foi
afetado pela dindmica da pandemia. Ainda assim, nem o APERS e nem o AHRS estdo
responsaveis essa documentacao. No caso do AHRS, Carlos Pereira (2020, p. 76-78) informa
que a instituicdo possui uma série de documentos da Secretaria da Casa Civil, do DOPS, do

SOPS e das DRP’s. Ainda assim, a maior parte dessa documentacdo ndo estd acessivel ao

1% Essa lei previa indenizagdo a pessoas ou aos familiares de pessoas que sofreram danos fisicos ou psicologicos

devido a detengdes por motivos politicos ocorridas no contexto da ditadura. Disponivel em:
http://www.al.rs.gov.br/legis/M010/M0100099.ASP?Hid Tipo=TEXTO&Hid TodasNormas=7186&hTexto=&
Hid IDNorma=7186. Acesso em: 03 dez. 2020.

" Em primeiro lugar, é importante ressaltar que em “trabalhadores da educagdo” incluimos pessoas que
trabalhavam nas escolas ou na SEC-RS, ndo necessariamente como docentes. Reforgamos, por outro lado, que se
trata de um perfil de trabalhadores da educagdo publica. Ha um tnico caso de perseguicéo politica na iniciativa
privada. Isso acontece porque, embora existam documentos que facam mengdes a pessoas que trabalhavam em
escolas privadas, ¢ dificil definir se houve perseguigdo por motivos politicos. Além disso, corre-se o risco de
esbarrar em documentac¢do que ndo trata de educadores(as). Milene Hebling (2013, p. 18-21), em uma anélise
que visava identificar professores(as) perseguidos pela ditadura, ressalta que fez a selecdo de seus entrevistados
com base na documentagdo do DEOPS-SP. Ao entrar em contato com as pessoas presas pelo 6rgdo, descobriu
que uma das pessoas que selecionou para entrevista nunca havia trabalhado como professor, porém no momento
de sua prisdo de definiu dessa maneira como uma forma de despistar o 6rgéo.
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publico externo, visto que ainda nao foi sistematizada.

Dessa forma, fica dificil cruzar informagdes e complementar os dados que sdo
fornecidos nos documentos repressivos. Inicialmente, a busca no acervo do Arquivo Nacional
tinha como objetivo encontrar mengdes a persegui¢do a professoras(es). Em uma dessas
buscas, entramos em contato com uma lista elaborada em 1966, pela Casa Militar do Rio
Grande do Sul, vinculada ao Gabinete do Governador do estado. Esse documento, que ¢
datado de 6 de janeiro de 1966, consiste em um levantamento de todos os funcionarios

110
1

publicos atingidos pelo AI-1 no Rio Grande do Sul . Foi esse o documento que estabeleceu

a base da nossa pesquisa. Posteriormente, descobrimos que houve uma iniciativa anterior do

.. . . 111
CSN, que exigia que todos os governos estaduais adotassem esse mesmo procedimento .

Na lista elaborada pela Casa Militar chama a atencdo o numero de funcionarios
publicos lotados na SEC/RS que foram punidos devido ao Al-1. Fora as forcas policiais e
militares, segundo essa lista, a educacdo foi a area com o maior nimero de atingidos. A partir
dessa constatagdo, comeg¢amos a vasculhar o acervo da Agéncia Rio Grande do Sul do SNI na
tentativa de compreender melhor quem eram essas pessoas € quais as razdes para que

tivessem sido perseguidas pelo estado do RS''?,

Dessa forma, o perfil coletivo teve como objetivo definir nome'”, motivos da
perseguicdo, género, raca, idade, regido de procedéncia do estado e escola em que a pessoa
trabalhava. No total, sdo 79 pessoas mapeadas. Em quatro casos ndo foi possivel determinar
se as agdes estatais levaram a algum tipo de puni¢do''*. Sobre Davi, o Secretario citado na
introdugdo, ndo encontramos nenhuma informa¢do além do depoimento da professora
Rosemari. Por isso, a lista final conta com 75 nomes. Para acessar a tabela criada para a
construcao do perfil, é possivel acessar o link da nota de rodapé ou o QrCode abaixo. Nesse

mesmo enderecgo eletronico € possivel acessar a lista de fontes e a descri¢ao dos documentos

1Y ARQUIVO NACIONAL. BR DFAN BSB V8.MIC, GNC.GGG.85012300. Disponivel online.

" ARQUIVO NACIONAL. BR DFAN BSB N8.0, PSN.AAL0058. Disponivel online. H4, nesse sentido,
espago para empreender uma investigagdo de carater nacional envolvendo a tematica, algo que ndo foi objetivo
dessa dissertagdo.

"2 A partir das informagdes, inserimos no sistema de pesquisa o nome (e variantes) de cada uma das pessoas
atingidas, o que nos permitiu acesso a uma documentagdo mais ampla, que indicou outras pessoas atingidas que
ndo constavam na lista inicial.

' Optamos por indicar os nomes das pessoas envolvidas, levando em conta de que se tratam de documentos de
carater publico. Ainda assim, levamos em conta as coloca¢des de Paulo Knauss (2012, p. 149-150), que reforca a
cautela necessaria ao lidar-se com “documentos repressivos”, que tém como caracteristica central a invasdo da
vida privada das pessoas, por vezes incluindo informagdes fragmentadas ou incorretas.

4 Nesse caso, se trata de documentagio fragmentada. Embora tenhamos acesso aos IPM’s ou ao Prontudrio
dessas pessoas, ndo conseguimos acessar a documentacdo que comprovasse se algum tipo de puni¢do (como
prisdo, demissd@o ou dispensa) foi de fato atribuido pelas autoridades.



91

utilizados'".

3.2.1 Apontamentos quantitativos

A partir de agora, iremos expor os dados quantitativos que permitem reconhecer
algumas caracteristicas gerais da coletividade de trabalhadores(as) da educagdo

perseguidos(as) no estado do RS.

GRAFICO: MECANISMOS REPRESSIVOS
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Grafico 1: Mecanismos repressivos. Elaborado pelo autor.
Em relagdo aos mecanismos repressivos, vé-se que o corpo docente foi afetado por
legislacdes que nao necessariamente diziam respeito ao sistema de ensino. A partir das fontes
consultadas, percebemos grande incidéncia de profissionais enquadrados nas sangdes

impostas pelo AlI-1. Em particular, o ja citado Art. 7°, que permitia, apOs investigagdo

"5 Trata-se de uma tabela bastante extensa. Nesse sentido, nos pareceu melhor nio inclui-la como anexo ao

trabalho. Optou-se, dessa forma, por disponibiliza-la com acesso publico. Qualquer duvida pode ser enviada no
e-mail rafaellevandovski@gmail.com . Disponivel em: https://bit.ly/2PLAGkKM . Acesso em: 31 mar. 2020.
Através da tabela de Excel disponivel no link, produzimos os graficos que fazem parte desse subcapitulo.
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sumaria, demissdo, dispensa, aposentadoria, etc., de funcionarios publicos. Nessa caso, fica

mais facil entender as 48 pessoas atingidas nos anos de 1964 e 1965, a vigéncia do Al-1.

GRAFICO: NUMERO DE ATINGIDOS POR ANO
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Grafico 2: Numero de atingidos por ano. Elaborado pelo autor.

Foram identificados, além disso, dois casos em que os professores foram atingidos
tanto pelo AI-1 quanto pelo AI-5. Isso aconteceu porque o Art. 7° ndo suspendia os direitos
politicos das pessoas atingidas. Dessa forma, Adao Dornelles Faraco e Hugo Brenner
Macedo, foram afastados de suas fungdes como professores do ensino publico, porém em
1966 se elegeram como vereadores em suas cidades, respectivamente Alegrete e Dom Pedrito,

tendo os mandatos cassados dois anos depois.

Os cinco “indefinidos” dizem respeito aquelas pessoas em que conseguimos acesso as
informagdes sobre puni¢ao por parte da SEC/RS (através de demissdo ou dispensa), porém a
que ndo tivemos acesso ao processo posterior € ao enquadramento em alguma das normativas.
O tnico caso em que ¢ indicado o mecanismo “particular” trata-se do professor José Clovis de
Azevedo, que foi demitido de suas fun¢des em uma conhecida escola particular de Porto
Alegre devido a motivos politicos. Embora o enfoque desse perfil sejam os e as trabalhadoras
do ensino publico, optamos por incluir esse caso dada a vasta documentacdo que existe sobre

ele.
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116
7%, Nesse caso,

Em relacdo ao tipo de punicdo, vé-se um predominio das “dispensas
tratam-se de 37 funciondrios(as) contratados do estado do Rio Grande do Sul, que sao
desligados do quadro funcional devido a razdes politicas''’. Desses, 19 sdo de professores(as)
que foram punidos no ano 1969 na cidade de Santana do Livramento. Esse numero chama
muita atencdo, porém nao foi possivel encontrar dados mais consistentes sobre essa questao.
A Ttnica informagdo encontrada indica que as demissdes ocorreram no dia 24 de outubro,
acompanhadas da justificativa de que se tratava de “professores ndo diplomados™'®. No
entanto, naquele contexto ndo existia nenhum impedimento legal para a atuagdo dessas
pessoas no magistério e ndo foi identificado nenhum outro caso em que o Al-5 tenha sido

acionado com essa inten¢do. Permanece em aberto, portanto, a necessidade de investigacao

em relacdo a esse tema em especifico.

GRAFICO: TIPO DE PUNICAO
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DEMISSAO DISPENSA APOSENTADORIA INDEFINIDO  DIREIT. POL. CASSAD.

TIPO DE PUNICAO

Grifico 3: Tipo de punicio. Elaborado pelo autor.

' Estabelecemos a divisdo que consta na documentagio. No entanto, essas medidas podem ter sido combinadas

com outras questdes. Os registros apontam que varias dessas pessoas enquanto respondiam aos inquéritos foram
presas, estiveram exiladas ou foram vitimas de tortura por parte do Estado. Em relagdo a isso, foi possivel apurar
que alguns dos professores que integram nossa lista requisitaram e receberam indenizagdo com base na Lei
Estadual no 11.042/1998. VER: BRANDO, Nova Marques et. al. (coord.) Catalogo resisténcia em arquivo:
memorias e historias da ditadura no Brasil. Porto Alegre: CORAG, 2014. Disponivel em:
https://arquivopublicors.files.wordpress.com/2015/01/catalogo_resistencia apers.pdf Acesso em: 08 dez. 2020.
Nao tivemos acesso, porém, aos processos de pedido de indenizacdo, o que poderia ter enriquecido a
investigagao.

""" Nao foi possivel apurar, mas ¢ possivel que exista alguma vinculagio com a questdo da greve dos contratados
narrada no primeiro capitulo. O presidente (¢ um dos fundadores) do CPPE, entidade que representava as
professoras primdrias do estado, foi um dos demitidos pelo AI-1.

'8 ARQUIVO NACIONAL. BR PEAPEJE DPE PRT.FUN.0.10049. p. 767. O ato ¢é assinado pela Junta Militar
e também pelo Ministro da Educagdo e Cultura, Tarso Dutra.
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azer/almanaque/noticia/2019/01/em-1809-rio-grande-do-sul-tinha-apenas-quatro-municipios-
veja-quais-cjqo88eg80q4r01rxmmy9y7bi.html . Acesso em: 09 dez. 2020.

A regido de procedéncia das pessoas atingidas ¢ bastante variada. Fora o ja citado caso
de Santana do Livramento, o destaque recai sobre 15 pessoas que trabalhavam/moravam na
capital Porto Alegre ou em escolas da regido metropolitana. Outro indicativo do mapa
elaborado ¢ a perseguicdo a pessoas que trabalhavam nas regides de fronteira, particularmente
as cidades de Alegrete e Bagé''’. Nio foi possivel encontrar dados sobre regido de

procedéncia de 17 pessoas que fazem parte da lista.

"9 0s IPM’s que tratam de Alegrete e Bagé, além disso, envolvem pessoas nas cidades proximas,
respectivamente Rosario do Sul e Dom Pedrito, o que nos indica a pertinéncia de uma analise conjunta dos
dados. A questdo da “fronteira” diz respeito a uma realidade especifica do Rio Grande do Sul, na qual esse
espaco territorial era considerado crucial e entendido como zona de seguranga nacional. Também era espaco
central na intervengdo em outros paises através do ideal de “fronteira ideoldgica”. Sobre isso, ver:
ASSUMPCAO, 2012.
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A pesquisa também indica um predominio de homens perseguidos (57,3%), o que
contrasta com a composi¢do do magistério gaucho que, conforme ja indicamos, era de maioria
feminina desde o inicio do séc. XX (LOURO, 2004). Possivelmente, isso ocorre porque a
perseguicdo, como veremos, também tinha relacdo com a atuagdo politico-partidaria, espaco

de atuacdo mais restrito as mulheres, infelizmente ndo s6 naquele periodo.

GRAFICO: DIVISAO POR GENERO

FEMININO

MASCULINO

INDEFINIDO

Grifico 4: Divisdo por género. Elaborado pelo autor.

Em relacdo ao perfil etdrio e racial ndo foi possivel obter dados satisfatorios. A
fragmentacdo dos documentos dificulta o acesso a dados sobre idade. Das 75 pessoas
selecionadas, conseguimos definir o ano de nascimento de vinte e duas. Dessas, a maior parte
(16) nasceu entre os anos de 1925 e 1935 e tinha entre 30 e 40 anos quando foi dispensada ou
demitida do servigo publico. Em relacdo a raga, as fontes indicam o dado somente em quatro
casos, todos de pessoas brancas. O indicio ¢ de que se trata de uma coletividade formada
majoritariamente por pessoas brancas € que, por isso, os 6rgaos de informa¢ao ndo tomam o

e, . . . . 120
critério racial como um definidor de comportamento subversivo .

3.2.2 Hipoteses construidas

Todos esses dados nos ajudam a definir alguns padrdes e auxiliam a interpretar o

120 A ideia do “branco “como ser universal vem sendo questionada em varias produgdes académicas nos tiltimos
anos, em especial no campo de estudos criticos da branquitude. Sobre isso, ver: SILVA, Marina Albugeri da.
Racializando o branco ou desvelando a branquitude: A politica de imigracéo e coloniza¢do no Rio Grande do
Sul (1875-1889). Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Historia) — UFRGS, Porto Alegre. 2019, p.
44,
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modo como o sistema de educacdo basica do Rio Grande do Sul foi afetado pela ditadura e,
particularmente, a intervengao sobre os e as trabalhadoras da educagdo. Isso nos leva a refletir
sobre as seguintes questoes: O que levou o Estado a perseguir essas pessoas? Por que era

necessario que elas fossem afastadas do sistema de ensino e do servigo publico?

Em um primeiro momento, voltamos a tese de Maria Helena Moreira Alves e a
discussdo sobre a “operag¢do limpeza” do inicio da ditadura. Para a autora, uma das grandes

estratégias daqueles que tomaram o poder do Estado foi “politica™"?!

, na medida em que
procuraram controlar as esferas parlamentares e afastar dos espacos de poder pessoas
vinculadas ao PTB, algo extremamente relevante no Rio Grande do Sul, visto que o estado
possuia uma forte “tradigio trabalhista” (PADROS et al., 2010a, p. 26). A “operagdo
limpeza”, além disso, tinha como alvo preferencial a militdincia do PCB, embora esse partido,

ilegal antes e depois do golpe, ndo possuisse representagdo parlamentar formal (ALVES,

2005, p. 74-77).

Nesse sentido, foi possivel perceber que dentre os professores(as) perseguidos
constava um grande nimero de parlamentares ou de pessoas que ja haviam concorrido a
cargos eletivos pelo PTB e até mesmo pelo PCB. Esse foi o caso de Lila Ripoll, citado na
introducdo desse capitulo, e de outras 21 pessoas que constam na lista que disponibilizamos
em endereco eletronico. Além disso, nos IPM’s consultados também foi possivel perceber a
mencao a individuos que atuaram ativamente pela implementagdo das Reformas de Base, na
criacdo de “Grupos dos 11”7 e no apoio ao Movimento dos Agricultores Sem Terra
(MASTER) no interior do estado'*”. Esses elementos também faziam parte das “prioridades”

: I , 123
que envolviam a “operacdo limpeza” a nivel estadual .

Tal constatacdo gerou certa apreensdo durante a execu¢do da pesquisa. Constatamos,
afinal, que em varios dos casos a motivagdo para a persegui¢do politica ndo tinha relagao
direta com a atuacdo em sala de aula, o que ia de encontro a hipdtese central desta pesquisa: a
de que o projeto de poder da DSN teve o sistema de educagdo basica como uma de suas
prioridades. A partir dessa situacdo, optamos por analisar mais a fundo as fontes de

investigagdo. Os IPM’s a que tivemos acesso nos permitiram reconhecer que — embora a

"2l Algo que, como vimos, fazia parte da formagdo fornecida pela ESG.

122 Sobre isso, consultar a lista de fontes e a descrigdo disponibilizada anteriormente.

' Em relagio & “operagdo limpeza” e suas caracteristicas no sistema de ensino do RS, também ¢é importante
ressaltar uma caracteristica do magistério daquele periodo. Uma boa parte dele ndo possuia formagdo em
licenciatura ou mesmo na area de conhecimento que lecionava. No caso dos documentos consultados, podemos
perceber uma presenca muito grande de advogados(as) que também eram professores secundarios (de Portugués,
de Francés, de Historia ou de OSPB). Afinal, naquele contexto, a remuneragdo do magistério de nivel secundario
compensava essa atuacdo.
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militdncia politico partidéria e a atuagdo em movimentos populares fosse um elemento
definidor — também a atuagdo enquanto professores(as) preocupava as autoridades militares e

fazia parte da caracterizacdao dos “inimigos internos” a serem combatidos.

O capitdo Candido de Vargas Freire, que assinou como responsavel pelo IPM que
apurou “atividades subversivas no magistério e na classe estudantil” de Bento Gongalves,
considerava o professor Aquilino Opermann, que trabalhava no magistério publico dessa

mesma cidade, um individuo de extrema periculosidade.

Durante suas aulas, fazia propaganda de idéias socialistas avangadas, que
seguidamente, em sala de aula combatia das Forgas Armadas, onde dizia que os
militares sdo os “parasitas” da Nacdo e que era desnecessaria a existéncia de uma
Forca Armada; que muito embora se diga “catdlico”, fazia durante suas aulas
tremenda campanha contra a religido catdlica e contra seus sacerdotes; que
procurava justificar, em sala de aula, a necessidade da construgdo do “muro de
Berlim”; que diversas vézes, em sala de aula, falou das vantagens que a Revolugdo
Fidelista trouxe para o pais de Cuba, e citava entre estas a alfabetizagdo em massa
que estava sendo realizada naquéle pais; que declarava em sala de aula, ser favoravel
a implantac@o de um regime socialista no Pais; que declarava, em sala de aula, que o
Estado deveria monopolizar todo o comércio e industria e ficar como unico patrio;
que embora ndo tenha atividade politico-partidaria suas ligagdes com PEDRO
LISBOA, muito o comprometem; que a Dire¢do do Colégio onde leciona, teve de
afasta-lo da cadeira de Organizagdo Politica e Social Brasileira, a fim de atender a
pedidos de alunos e pais de alunos, uma vez que éstes consideravam o procedimento
do professor, irregular e prejudicial; que o professor, mesmo lecionando Histéria
Antiga, com a desculpa de mostrar o verso e o anverso dos fatos, continuava
expondo em sala de aula os mesmos pensamentos; que o professor ¢ considerado
pelos seus alunos como “mediocre” e que s6 se interessa pelos debates de assuntos
politicos, econdémicos e sociais da atualidade; que o professor AQUILINO
OPERMANN, abusava violenta e deliberadamente da liberdade de catedra, pois que
fugindo completamente do assunto que devia ministrar, procurou, através de debates
em sala de aula, influir de modo pernicioso na mentalidade de seus jovens alunos;
que apos a Revolugdo Democratica de trinta e um de margo, declarou em sala de
aula que esta ndo era uma Revolugdo popular e sim um golpe da “direita” e que ndo
seriam resolvidos os problemas sociais e econdmicos uma vez que seriam mantidos

e erg . . 124
todos os privilégios dos mais afortunados .

A conclusao do inquérito, de 16 de junho de 1964, apontava que Aquilino Opermann
cometera crime contra o Estado e a ordem social e que deveria ser enquadrado nas sangdes
previstas pelo Al-1. Aparentemente, esse tipo de inquérito voltado exclusivamente ao
“magistério” e a “classe estudantil” ndo foi incomum no Rio Grande do Sul. Esse também foi
o caso dos inquéritos que encontramos vinculados a perseguicdo das professoras Wanda

Souza Trindade e Elida Rodrigues da Costa, das cidades de Alegrete ¢ Bagé'>.

No Colégio Estadual de Bagé, Elida supostamente promovia reunides, palestras e

¥ ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG, 85012841, p. 10-11. Disponivel online.
Optamos por manter a grafia original dos documentos. Todos os casos a que fazemos referéncia sdo de pessoas
que trabalhavam no magistério publico do estado.

'3 ARQUIVO NACIONAL. BR DFRANBSB V8 MIC GNC.GGG.88015839. ARQUIVO NACIONAL. BR
DFRANBSB V8 MIC GNC.GGG.87014714. Disponivel online.



98

debates de cunho comunista. Inclusive, havia convidado um estudante brasileiro bolsista da
Universidade da Amizade dos Povos — Patrice Lumumba (da URSS) para fazer uma palestra,
na qual comparava o Brasil com paises comunistas. Elida, por outro lado, era acusada de
encampar a falsa ideia de “nacionalismo” e de explorar a mente dos estudantes com
problemas ligados ao comunismo ateu'*. A professora Wanda, em outro contexto, organizou

uma conferéncia que visava

[...] deixar claro as “maravilhas” existentes na Russia Comunista, dando a entender
que o regime de la é perfeito. Na mesma reunido promovida pela Unido dos
Estudantes Secundarios de Alegrete, em contraposi¢do o Brasil era pintado com
cores mais negras, inclusive um grupo de Jograis apresentou uma poesia em que
terminava pedindo “revolucdo”... “revolug@o”... “revolucdo”, dai deprende-se que
somente por forca de sua ideologia, embora alegue nada ter com a reunido, que a
professora em aprego foi convidada para tomar parte nessa verdadeira reunido de
bolchevisagdo nacional. Salvo melhor juizo, a Professora WANDA SOUZA

TRINDADE, fez propaganda em estabelecimento de ensino, de Regime proibido por

lei'”’.

O professor Adao Dornelles Faraco, também citado no inquérito de Wanda Trindade
(que esteve sob responsabilidade do capitdo Fernando Bezerra de Castro), era um “perigoso
comunista”, que incitou seus alunos a ocuparem a prefeitura de Alegrete em defesa da

reforma agraria. Adao Faraco, além disso, era um “autodeclarado inimigo interno”"*®,

Em outros casos, encontramos breves inscrigdes nos prontuarios dos e das professoras
perseguidas. O “prontudrio” ¢ um “resumo” de todas as informacdes que constam sobre certa
pessoa em determinado 6rgdo. O CSN, por exemplo, requisitou a Secretaria de Seguranga
Publica do Rio Grande do Sul (SSP-RS) todas as informagdes que constavam naquele 6rgao
sobre a professora Terezinha Gisela Chaise. As informagdes sobre sua vida como professora
foram utilizadas para embasar sua condenacdo, a perda dos direitos politicos e de seu mandato
como deputada estadual pelo MDB, através do AI-5, no ano de 1969. Esse mesmo prontuario
fez parte do debate entre os membros do conselho, entre eles o futuro ditador Emilio Médici,
que afirmou que “dentro do possivel tentarei poupar essa senhora, mas ela ¢ mais terrivel que

nl29

o marido que foi prefeito de Porto Alegre." . No prontuario do professor Gelindo Joao

120 Esse “bolsista”, Jos¢ Monserrat, também tornou-se professor estadual e foi dispensado pelo AI-1. Vale

ressaltar que em diversos casos, 0 “estrangeirismo” faz parte dos motivos que justificam a condenagdo. Nao
eram somente Elida Costa e seu convidado que comparavam o Brasil com paises estrangeiros. ARQUIVO
NACIONAL. BR DFRANBSB V8 MIC GNC.GGG.87014714, p.14. Disponivel online.

127 ARQUIVO NACIONAL. BR DFRANBSB V8 MIC GNC.GGG.88015839, p. 4. Disponivel online.

'8 Ibidem, p. 9. Disponivel online.

129 Refere-se a Sereno Chaise, prefeito eleito de Porto Alegre, pelo PTB, em 1963, cassado em maio de 1964.
Anteriormente, mencionamos que sua administragdo foi responsavel por encampar o projeto de alfabetizagéo
popular que vinha sendo desenvolvido pela Secretaria de Educagdo, Zilah Totta, que fora demitida do governo
estadual em margo daquele ano. ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB N8.0.ATA. 005. p. 337. Disponivel
online.
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Follador constava que ele transformava suas aulas em “pregacdo comunista”, chegando ao

absurdo de afirmar que Cristo era comunista'’,

No ja citado Manual da ESG, vimos algumas das defini¢cdes da instituicdo em relacao

ao papel dos e das professoras.

No mundo contemporaneo, a escola absorveu parte significativa da responsabilidade
que tradicionalmente cabia a familia na formagao integral dos filhos. Assim sendo, é
imprescindivel que os professores sejam conscientes desta responsabilidade, e de
que sua missdo extrapola o ensinar as matérias do curriculo. A qualifica¢do do corpo
docente, ndo apenas no que se refere a competéncia especifica mas, também, em
termos de ética e civismo, ¢ indispensavel ao exercicio de tdo altas, complexas e
nobilitantes fungdes. (ESG, 1992, p. 114)

Nesse sentido, a persegui¢do de carater politico-partidario (que era parte da estratégia
da ESG), no caso dos professores(as) também assumiu um cardter moral extremamente
importante, como podemos perceber em varios dos documentos a que tivemos acesso. Em
especial durante o contexto da “operagdo limpeza”, identificamos que houve um esforg¢o
sistematico para afastar profissionais que ndo condiziam com as caracteristicas éticas
necessarias as “tao nobilitantes fung¢des” do sistema de educacdo basica. Em outras palavras,
foi possivel acompanhar um esforco sistematico da sociedade politica vinculada a ditadura

para reestruturar a hegemonia nas institui¢des de ensino do RS.

3.2.3 Possibilidades de investigagoes futuras

A concentragdo dos resultados da nossa pesquisa nos anos de 1964 a 1966 tem relagao
com esse momento de afirmag¢do repressiva. Isso ndo significa, no entanto, que nos contextos
posteriores ndo existiu repressdo ou que o magistério ndo foi alvo prioritdrio. Nao
conseguimos, contudo, estabelecer esse tipo de mapeamento. Respostas mais efetivas talvez

possam emergir de investigagdes futuras.

Carlos Eduardo Pereira (2020), por exemplo, estd desenvolvendo uma dissertacao de
mestrado que procura entender a forma como os “atestados ideoldgicos” foram utilizados
dentro do servi¢o publico estadual. Para o ingresso no servigo publico, era necessario que a
pessoa requisitasse um “atestado” as Secretarias de Ordem Politica e Social (SOPS) das
delegacias de policia. O mesmo indicava os antecedentes e definia se a pessoa estaria apta ou

ndo a ingressar nos quadros do servigo publico (2020, p. 79-81). Aponta o autor que o

% ARQUIVO NACIONAL. BR DFRANBSB V8 MIC GNC.AAA. 70021921. Disponivel online.
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magistério estadual era responsavel pela maior parte das solicitagdes desse tipo de atestado.
Durante nossa pesquisa, identificamos os casos da professora Talitha Cardoso Aveline e do
professor Elizario Polli, que por diversas vezes tentaram retomar suas fungdes como docentes,
sem sucesso devido a seus antecedentes. Elizario, inclusive, atribuia a “colegas invejosos” a
sua dispensa do servico publico, que o impedia de concorrer a vereador pela ARENA mais de

10 anos depois'"

. Um de nossos entrevistados, o professor Carlos Gianotti, também passou
pelo mesmo problema, devido a sua atuag@o como lideranga estudantil na década de 1960. A
pesquisa de Carlos Pereira auxiliard a compreender de que forma esse mecanismo atuou como
violéncia “preventiva” e impediu o ingresso de pessoas ndo alinhadas aos preceitos

ideolégicos da DSN no magistério'*>.

Por outro lado, ¢ preciso ressaltar que certamente existiram outras formas de repressao
que nossa pesquisa ndo pdde acessar. A nosso ver isso acontece porque, no contexto posterior
a “operacdo limpeza”, os mecanismos repressivos na educagdo basica ocorriam de uma forma

. 133 . ~ ~ o
menos centralizada ~°. Progressivas transformacdes fortaleceram a atuagdo de diregdes
alinhadas a preceitos mais autoritarios. Mecanismos como o Decreto n° 477 conferiram
autonomia, permitindo que as punig¢des ocorressem de forma interna, reforcando, como vimos
no capitulo anterior, os principios de “mandar” e “obedecer” e a capilaridade dos mecanismos

autoritarios no contexto da DSN (O’DONNELL, 1983, p. 5).

Durante nossa pesquisa, alguns casos apontaram essa possibilidade, particularmente o
da professora Marlene Crespo, que serd abordado durante o préximo capitulo. Embora
saibamos que a professora foi demitida e afastada de suas fungdes no Colégio Estadual Julio
de Castilhos, ndo possuimos uma defini¢do explicita de como isso aconteceu. Ela, que fora
presa no Congresso da UNE em Ibitina (em outubro de 1968), foi impedida de regressar ao
trabalho pelo proprio diretor da instituicdo, Antdnio Magadan, antes mesmo de poder

enfrentar algum processo ou de reassumir suas turmas (CRESPO, 2018, p. 13-14).

Outra caracteristica foi a criagdo, como vimos, de Divisdes de Seguranca e Informagao

(DSI’s) em diferentes 6rgdos da administragdo federal. O MEC possuiu uma divisdo bastante

Bl Sobre Terezinha Cardoso Aveline, ver: ARQUIVO NACIONAL. BR DFRANBSB V8 MIC
GNC.AAA.75089209; ARQUIVO NACIONAL. BR DFRANBSB V8 MIC GNC.GGG.82005519; ARQUIVO
NACIONAL. BR DFRANBSB V8 MIC GNC.AAA.80009711. Disponivel online. Sobre Elizario Polli, ver:
ARQUIVO NACIONAL. BR DFRANBSB V8 MIC GNC.GGG.84007888; ARQUIVO NACIONAL. BR
DFRANBSB V8 MIC GNC.GGG.83007552. Disponivel online.

2 Uma boa parte da documentagio a que tivemos acesso vem justamente dos pedidos de informacio
decorrentes da necessidade de producdo de atestados ideologicos no contexto da década de 1970.

"33 Exceto, como vimos, em relagdo aquelas pessoas atingidas pelo AI-5, que em parte estio representadas na
nossa investigagdo. Isso contrasta com a construcdo da politica educacional formal e com as elaboragdes
curriculares, que sdo fortemente centradas nos 6rgéos federais.
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atuante, como atesta o Fundo Tarso Dutra, salvaguardado no AHRS. Na documentagdo
esbarramos em indicios da existéncia de 6rgao semelhante na SEC/RS, porém ele ndo consta

134 :
. Nesse sentido,

nos organogramas divulgados pela instituicao através da Revista de Ensino
em investigacdes futuras seria importante vasculhar novamente os arquivos da SEC/RS e ver
se de fato ndo existem documentos que tragam essas informacdes de contextos posteriores a
“operacao limpeza”. Infelizmente, ndo tivemos essa possibilidade. Ainda assim, esperamos
que as informagdes aqui colocadas auxiliem no entendimento da relacdo entre a DSN e o

sistema de educagdo basica do Rio Grande do Sul.

Passamos, agora, a refletir sobre as consequéncias das politicas educacionais da

ditadura e sobre um contexto de maior mobilizag¢dao da sociedade civil.

3.3 As consequéncias das reformas: mudancas nos perfis docente/discente e a

mobiliza¢ao da sociedade civil (1975-1985)

A nosso ver, realmente fazem sentido as colocag¢des de José Willington Germano
(1993, p. 94-96) e a divisdo em dois momentos de hegemonia da ditadura em relagdo ao
sistema de educacdo a sociedade civil (1964-1974; 1975-1984). A situagcdo se alterou
substancialmente a partir de 1974. Uma analise mais aprofundada da Revista de Ensino nos
anos de 1975 e a 1978 talvez pudesse corroborar esses indicios. Em uma breve consulta a
publicagdo, ¢ possivel perceber que nas edigdes de 1974 e 1976 ndo ha editoriais do
Secretario da Educagdo, mesmo que em 1974 o coronel Mauro Rodrigues ainda continuasse a
frente da pasta. Além disso, vé-se que a revista investiu em algumas de suas caracteristicas
originais: a publicacdo de subsidios as professoras, por exemplo através de uma edi¢do
voltada a “educagdo para o transito” (REVISTA DO ENSINO, 1974) e outra de “educagdo

para a saude” (Revista de Ensino, 1976).

Essas transformacgdes tornaram-se ainda mais visiveis no final da década de 1970.

Uma forma de identificar essas mudangas, inclusive, poderia ser acompanhando a trajetoria

"*Em julho de 1976, por exemplo, a professora Nilce de Azevedo Cardoso foi convocada, através do jornal

Correio do Povo, a completar sua documentagdo na 1* Delegacia de Ensino. Ao tomarem conhecimento desse
fato, os oficiais do III Exército encaminharam o prontuario da professora a Agéncia Porto Alegre do SNI,
indicando sua suposta vinculagdo a Ag¢do Popular Marxista Leninista do Brasil. Essa agéncia, por sua vez, foi
atras das informagdes e registrou que o 6rgdo “ASI/SEC/RS” ja havia tomado providéncias para garantir o
afastamento da professora de suas fungdes. ARQUIVO NACIONAL. BR DFRANBSB V8 MIC GNC.GGG.
83007418. Disponivel online.
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das pessoas estudadas na construcdo do perfil docente. Diversos dos professores(as)
enquadrados pelo Al-1 ou pelo AI-5 foram progressivamente retomando suas funcgdes a partir
de agosto de 1979, apds a promulgacdo da lei de anistia. Conseguimos acesso a essa
informagdo, no entanto, porque as estruturas repressivas e os aparatos de vigilancia
continuavam ativos, o que indica que a “abertura” nao significou o fim das perseguicdes. Na
documentacdo consultada constam registros detalhados sobre as atividades dos “punidos pela

N . f~ ;s 135
revolugcdo” que foram reintegrados aos 6rgaos publicos ™.

Independente das atuagdes do SNI, ¢ inegavel que o contexto da segunda metade da
década de 1970 foi marcado por uma maior abertura politica, algo que tem uma profunda
relagdo com o desgaste do modelo econdmico desenvolvimentista e a crise do “milagre

econdmico” que comegou a se apresentar a partir de 1973.

Neste cenario, passaram a ganhar for¢a uma série de movimentos populares, muitos
deles sem ligacdo entre si, como associagdes de moradores de bairros, de mulheres,
e o Movimento do Custo de Vida. Ressurgia também o movimento estudantil,
marcado pela reorganizacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) a partir de
1976. Além disso, inimeras entidades e institui¢des de envolveram nas mobilizagdes
que exigiam o retorno das liberdades democraticas, como a Ordem dos Advogados
do Brasil (OAB), a Associagdo Brasileira de Imprensa e setores progressistas ligados
a Igreja Catélica. (PADROS et. al., 2010a, p. 37-38).

Além disso, foi um contexto marcado pela estruturagdo do “movimento negro
contemporaneo”, (MACEDO, 2018, p. 37), do movimento ambientalista, do Movimento de
Justica e Direitos Humanos (MJDH) e do Movimento Feminino pela Anistia (MFPA), que
pressionaram o governo militar para a implantagdo de “medidas liberalizantes”, como o “fim

do AI-5” em 1978 (PADROS et. al., 2010a, p. 41).

Certamente, essas dinamicas econdmicas e da politica a nivel macro tém influéncia
sobre a forma como o sistema de educacgdo basica foi se reorganizando nesse contexto, por
exemplo, através da revogagdo do Decreto n® 477 em 1979. No entanto, ¢ preciso também
levar em conta as consequéncias das politicas educacionais implantadas no contexto anterior.
Quando argumentamos sobre as caracteristicas de LDB de 1971, ressaltamos quatro eixos
definidores na sua estruturacdo (a extensdo da escolaridade obrigatdria, a profissionalizagao
dos curriculos, a centralizacdo da politica educacional e a questdo da obrigatoriedade da
EMC). Desses quatro, talvez aquele que tenha provocado mudancas mais consistentes tenha
sido o aumento da escolaridade obrigatoria. Primeiramente, porque exigiu das escolas o

acolhimento de uma gama maior de estudantes, que antes eram barrados pelos exames de

135 ARQUIVO NACIONAL. BR DFRANBSB V8 MIC GNC.AAA. 81012498. Disponivel online.
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admissdo. Havia um novo perfil de aluno(a) na escola publica. Contudo, o aumento no
nimero de estudantes atendidos ndo foi acompanhado por um aumento de verbas
correspondentes para o setor. Segundo Germano, o percentual de investimento da Unido em
Educacido, que em 1965 era de 13,1%, em 1976 foi reduzido a 7% (1993, p. 197). Além disso,
a Constituicdo de 1967 e a LDB acabaram com o percentual obrigatorio de investimento em
educacdo (20%), que existia em relagdo aos estados e a Unido. Nesse sentido, a expansao da
escolaridade obrigatoria e o aumento do numero de vagas nas institui¢des de ensino publico

foram acompanhadas de um intenso sucateamento.

No que diz respeito a profissionalizagcdo, essa falta de verbas e de investimento
praticamente inviabilizou a implantagdo dos modelos propostos pela reforma. Embora a
Revista de Ensino narrasse experiéncias bem sucedidas, a evolugdo da politica educacional em
relacdo ao “ensino técnico” indica que o MEC foi progressivamente abandonando a ideia de
formacdo para o trabalho e descaracterizando os preceitos que faziam parte da reforma em
seus momentos iniciais (LIRA, 2010, p. 301-305)"*°. Ainda em 1982 a profissionalizagio

deixou de ser obrigatdria e tornou-se uma “possibilidade”.

Isso se relaciona ao segundo ponto de transformagdo decorrente das politicas

educacionais, a mudanca no perfil docente. Marisa Bittar e Amarilio Ferreira Jr. indicam que

[a] politica educacional adotada pela ditadura militar marcou um ponto de inflexdo
no processo de formagdo do professorado brasileiro. A lei 5.692 impds a
necessidade de um novo perfil profissional no dmbito da categoria dos educadores
das escolas do ensino basico: os professores de 1° e 2° grau. Quando da sua
decretagdo, a professora Thereza Noronha de Carvalho, presidente da entdo
Confederagdo dos Professores Primarios do Brasil, assinalou que “talvez pela
primeira vez em nossa Historia, [ocorrera] uma verdadeira profissionalizagdo do
magistério brasileiro”. (2006, p. 68)

Profissionalizacdo que, por outro lado, esbarrou em tradicdes docentes ha muito
consolidadas. Essa unificacdo dos “prédios escolares” também se refletiu em uma equiparagao
dos niveis salariais, o que, na visdo de Elaine Lourenco (2011, p. 111-112), ndo foi muito bem
recebido pelos professores(as) do antigo ensino secundario. A verdade € que a conjuntura
posterior a LDB, apesar de alguns avangos (como a aprovagdo do Plano de Carreira do
Magistério em 1974), foi extremamente complicada em relagdo as condi¢des de trabalho

escolar. Nossa entrevistada, Neiva Schiffer, reflete sobre esse tema:

13¢ Alexandre Lira indica que a medida, que foi apoiada pelos setores empresariais que fizeram parte do golpe,
passou a contar com o rechago dos empresarios do ensino. Um exemplo esta no informe de 23 de Dezembro de
1973, a Agéncia Porto Alegre do SNI sobre a “situagdo educacional do Rio Grande do Sul”. Nele, a APA/SNI
registra que o presidente do sindicato que representava as institui¢des de ensino privado no RS, Nicolas Rubio,
reclamava da falta de verbas e os “entraves burocraticos” dificultavam a implantacdo da reforma. Além disso,
que a reforma gerava despesas desnecessarias, visto que as escolas ndo poderiam utilizar os padres e freiras para
as aulas do ensino profissional. ARQUIVO NACIONAL. BR DFRANBSB V8 MIC GNC.GGG.85011859. p.4.
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Naquele periodo, como contratada, eu ndo tinha estabilidade alguma, ou seja,
qualquer diretor que achasse que podia me mandar embora do colégio, mandava! Ia
la na Secretaria da Educag@o e era cancelado. Entdo, em ndo havendo estabilidade tu
eras refém de um governante, tu eras refém até de um colega, de um diretor que
tinha mais presenga no governo. Nao vi nenhum caso, eu ndo sei de nenhum caso no
Julinho em que algum professor tenha sido retirado por um desafeto, mas todos nos
ndo tinhamos estabilidade. Ela veio depois desse concurso de 1978 que saiu o
resultado, mas ndo saiu a efetivagdo, gerando em margo de 1979 a primeira grande
greve dos professores do estado. (2020, p. 5)

Novamente, vemos emergir a questdo dos “contratos” no magistério estadual. Como
vimos, ela foi marcada por inimeros conflitos na década de 1960. Posteriormente, nosso
perfil apontou que uma boa parte das pessoas perseguidas nao tinha o vinculo formal com o
estado. Durante a década de 1970, essa relagdo permaneceu. Possivelmente, além da questao
econdmica, como adiantou Neiva Schéiffer, esse tipo de vinculo era politicamente vantajoso
ao Estado ditatorial. Infelizmente, em tempos de Estado democratico de direito a situagao

. .. 13
segue muito similar™’.

Aliada a precarizacao dos vinculos de trabalho, houve um processo de intenso arrocho
salarial, que também marcava outras categorias profissionais. Nao dispomos de dados para o
RS, mas no Rio de Janeiro a remuneracao/hora de uma professora primaria, que na década de
1950 equivalia a 9,8 salarios-minimos, em 1977 era de 2,8 vezes esse valor (CUNHA apud
BITTAR e FERREIRA Jr., 2006, p. 74). Dessa forma, o fendmeno da profissionaliza¢ao
(descrito por Thereza Noronha), ¢ associado pela bibliografia especializada a um processo de
“proletarizagdo docente”. Esse processo levou a uma progressiva autoafirmagdo dos
professores(as) enquanto “trabalhadores(as) da educagdo” (BITTAR e FERREIR Jr., 2006, p.
79). Vemos, portanto, no final da década de 1970, uma realidade bastante diferente daquela

que foi retratada no perfil de docentes perseguidos que elaboramos no subcapitulo anterior'*.

As transformacgdes que marcavam a realidade educacional no Rio Grande do Sul
podem ser acompanhadas através de uma tematica que ja foi bastante abordada na historia da
educagdo do RS: a historia do Centro de Professores do Estado do Rio Grande do Sul
(CPERS) e das decorrentes mobilizagdes docentes. A ascensdo dos movimentos populares, a
reorganiza¢ao do movimento sindical e a maior participagdo da sociedade civil na luta social e

politica do periodo final da ditadura também foram acompanhadas pela entidade. O CPERS,

"7 Assim como no presente, era muito mais simples “dispensar” um funcionario contratado do que demitir um
trabalhador concursado. A precariedade dos vinculos trabalhistas era vantajosa ao Estado, na medida em que
pressionava os ¢ as docentes e permitia certo controle sobre suas agdes, inclusive coibindo participagdes em
greves ou manifestacdes politicas.

138 Conforme indicamos, uma boa parte das pessoas que foram perseguidas no sistema de educagio no contexto
do golpe ndo tinha formagfo especializada. Havia um numero muito grande de advogados(as) que trabalhavam
no ensino secundario e foram perseguidos(as).
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que em 1975 contava com 13.000 filiados, em 1979 ja& possuia mais de 30.000 (PACHECO,
1993, p. 73-74)139. Durante a década de 1980, se transformaria no maior sindicato da América

Latina.

A partir de 1976, o CPERS iniciou uma interven¢do mais direta e franca no debate
publico, mudando uma atitude que, nos anos posteriores ao golpe, foi de atuacao interna e de
associativismo, devido ao receio de perseguicao e de represalias (PACHECO, 1993, p. 67-73).
Por 6bvio, uma boa parte dessa intervengdo tinha relagdo com as condi¢cdes do magistério e
com as lutas por aumento salarial. A primeira greve da entidade, no inicio de 1979, tinha
como objetivo pressionar o governo para o cumprimento da promessa de aumento salarial.
Além disso, buscava, como adiantou Neiva Schéffer, a garantia da nomeacdo dos e das
professoras que fizeram concurso no ano anterior. Sucessivos movimentos em 1980, 1982,
1983 e 1985 reforgaram essa necessidade de mobilizagdo em torno da questdo salarial

(OZORIO, 2015, p. 54-55).

No entanto, a entidade também passou a intervir em matérias que nao
necessariamente tinham relacdo com as necessidades “corporativas” da categoria. Em especial
a partir da década de 1980 e da gestdo da ja mencionada Zilah Totta, que foi presidente da
entidade entre 1981 e 1984. Uma das garantias conquistadas através da greve de 1979 foi a
destinagdo de 25% dos recursos orgamentarios do estado a educacdo. O ndo cumprimento
desse acordo pelo governo de Amaral de Souza, do PDS, foi objeto de demandas permanentes
em movimentos posteriores da entidade. Jodo Jorge Corréa (2003, p. 10) também indica como
demandas que visavam a democratizacdo do sistema de ensino: a defesa da criacdo dos
“conselhos escolares”, a participagdo da sociedade civil e de membros do CPERS no CEE, a

limitacdo do numero de alunos por sala de aula.

O fim das “taxas de matricula” e dos Conselhos de Pais ¢ Mestres (CPM’s) também
foram exigéncias do CPERS e estiveram na pauta daquele contexto. Elas eram entendidas
como medidas de privatiza¢do da educagdo publica, pois cobravam certa contribui¢do para a
matricula, excetuando-se aqueles(as) estudantes de comprovada insuficiéncia de recursos. Por
outro lado, permitiram que as institui¢des de ensino, que recebiam cada vez menos verbas da
mantenedora, arrecadassem recursos para a manutenc¢ao das estruturas em funcionamento. As

“taxas” foram, como veremos no proximo capitulo, fortemente criticadas pelos movimentos

90 autor associa esse crescimento a dois fatores. O primeiro seria a unificacio dos niveis de ensino, que
permitiu ao antigo Centro de Professores Primarios do Estado representar um numero maior de pessoas (0 que
explica na mudanga da sigla da entidade). Além disso, Pacheco identifica uma vinculagdo entre a precarizagdo
do trabalho e a maior sindicalizagdo.
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secundaristas e pelo CPERS da década de 1980, que entendiam que a manutencao das escolas
era obrigacdo do poder publico. Junto ao CPERS, por outro lado, esses movimentos
pressionavam para o estabelecimento de elei¢cdes para as direcdes escolares, conquistadas em

1985, apds uma greve de mais de 60 dias de duragio (MARQUES, 2016, p. 170)'4° .

Conforme indica Maria Ozoério (2015, p. 52), essas discussdes sobre a democratizagdo
do ensino e da atuacdo do movimento sindical docente faziam parte de um movimento mais
amplo de democratizacdo do Estado, fosse através da exigéncia de “Diretas J4” ou dos
inimeros movimentos populares a que ja fizemos meng¢do. Afinal, as escolas ndo cumprem
uma fun¢do independente da sociedade em que operam (GYROUX, 1988, p. 28).
Compreender o processo de derrocada da ditadura ¢é, dessa forma, entender um contexto de
altera¢des profundas na forma como a sociedade civil passou a se relacionar com o sistema
educativo e as instituigdes educativas. Por outro lado, compreender a permanéncia de
estruturas de dominacdo e do autoritarismo da DSN, mesmo apds a democratizacdo, ¢
reconhecer que a influéncia da DSN sobre o sistema educativo ndo simplesmente findou com

a ditadura em 1985.

De uma certa forma, foi justamente a analisar as transformacdes no sistema de
educacdo que se propds esse capitulo. Nossa problematica consistiu em compreender as
formas pelas quais o sistema de educagdo basica do Rio Grande do Sul foi afetado pela
Ditadura de Seguranga Nacional e pelos elementos ideologicos a ela associados. Vimos que
houve um forte investimento na constru¢do de uma realidade educacional alinhada aos
preceitos da estratégia de poder da DSN. Em especial, ao analisarmos o papel da Revista de
Ensino na difusdo tedrica e pratica da reforma educacional de 1971. Por outro lado, buscamos
analisar a a¢do de perseguicao da “operagdo limpeza” e a forma como os trabalhadores(as) da
educacdo foram afetadas pelos mecanismos repressivos do Estado de Seguranca Nacional e,
em alguma medida, pelo TDE. Nesse sentido, foi possivel perceber que, ainda que a atuagao
em partidos politicos e movimentos populares de esquerda tenha sido um elemento chave para
compreender os motivos da perseguicdo, a atuacdo em sala de aula e a relagdo com o alunado
também foi uma peca importante na inclusdo do magistério na listagem de “inimigos
internos” da ditadura no RS. A nosso ver, talvez esse seja o elemento mais importante
apresentado nesse capitulo. Por fim, buscamos brevemente expor algumas caracteristicas do

periodo de “abertura politica” e de um contexto de maior participacdo da sociedade civil na

0 Sobre a historia do CPERS, ver o site produzido pelo sindicado. Disponivel em: https://cpers.com.br/historia/
Acesso em: 08 dez. 2020.
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reestruturacao do sistema educativo do Rio Grande do Sul, em especial, através de um contato

com a historia do CPERS.

Findada essa parte da investigacdo, esperamos ter contribuido com uma melhor
compreensdo sobre essa tematica e também indicado possiveis caminhos de pesquisa a futuras
investigacdes. J4 de imediato, as colocacdes e as hipoteses construidas sobre a educagdo
basica do Rio Grande do Sul durante a ditadura serdo de grande importidncia para
compreendemos a realidade educativa e as transformagdes na cultura escolar do Julinho
durante esse mesmo contexto. Através de uma lente direcionada, acreditamos que sera
possivel ter uma dimensdo mais consistente sobre o cotidiano educativo e a influéncia da

ditadura na vida das pessoas que fizeram parte da institui¢do nesse periodo.
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4 O COLEGIO ESTADUAL JULIO DE CASTILHOS DURANTE A
DITADURA

Por mais imaginosos que sejamos, por certo ficaremos muito longe de
admitir que a tentativa dos acusados [de reabrir o Grémio Estudantil]
tenha visado fim delituoso e, muito menos, que tenha, em qualquer
momento, se constituido em ameaga ou atentado a seguranga de um
Pais de dimensoes continentais como ¢ o nosso. Pobre do Pais é
aquele que se vé em perigo toda a vez que um grupo de estudantes de
um seu colégio se reunem para formular qualquer reivindicacédo™.

Nos capitulos anteriores procuramos indicar algumas chaves interpretativas que
demonstram as formas pelas quais o sistema de educacdo do Brasil e do Rio Grande do Sul
foram reestruturados durante a ditadura e, por outro lado, pelos elementos ideoldgicos que
faziam parte da Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento. A essa altura, nos
parece que ndo resta duvida de que a educacdo basica passou por grandes transformagdes
durante o contexto de 1964 a 1985. No entanto, por 6bvio, nem todas as instituigdes
educativas vivenciaram esse processo da mesma maneira. Ainda que a “escola” ndo possa ser
entendida isolada da sociedade, das culturas que a circundam ou do sistema que a regula, a
construc¢do socio-historica de cada instituicdo permite a consolidacdo de tradi¢des e relagdes
de poder singulares. Esses e outros elementos fazem parte do que a historiografia da educacgao
vem denominando como “cultura escolar”, ou “culturas escolares”, dependendo do referencial

a que se recorre (FARIA FILHO et al., 2004).

A discussdo sobre cultura escolar (ou culturas escolares) remonta ao final da década de
1970, e ¢ tdo antiga quanto polémica, visto que as Oticas pelas quais se pode analisar esse
conceito sdo bastante variadas. Ainda assim, ha certos pontos de acordo. Um deles ¢ exposto

por um dos autores de referéncia a nivel internacional. Dominique Julia explica que

Sem querer em nenhum momento negar as contribuigdes fornecidas pelas
problematicas da histéria do ensino, estas tém-se revelado demasiado
“externalistas”: a historia das idéias pedagdgicas ¢ a via mais praticada e a mais
conhecida; ela limitou-se, por demasiado tempo, a uma historia das idéias, na busca,
por defini¢do interminavel, de origens e influéncias; a historia das institui¢des
educativas ndo difere fundamentalmente das outras historias das institui¢des (quer se

"I Sexto ponto da defesa de Claudio Gutiérrez e Luiz Eurico Lisboa. Escrito pelos bacharéis Jodo Caruso e
Perciano Bertoluci. (p. 155 dos autos). ACERVO PESSOAL DE SUZANA KENIGER LISBOA. Apelagdo ao
Supremo Tribunal Militar — Processo Numero 456. Procuradoria Militar da 1* Auditoria da 3" RM contra a
sentenca do Conselho Permanente de Justica que absolveu Claudio Antonio Weyne Gutiérrez e Luiz Eurico
Tejera Lisboa de crime contra o artigo 36 e o 38 (Inciso III) da LSN — Decreto-lei 314/1967. Porto Alegre,
mai.1969 a jun. 1970.
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trate de institui¢des militares, judiciais etc.). (2000, p.12)

Certa transformacdo viria a partir dos referenciais tedricos que tomavam como
enfoque a cultura. Dessa forma, o eixo argumentativo ¢ deslocado, passando a valorizar as
dimensdes (de praticas, resisténcias, reelaboragdes, construgdes) internas as instituicdes de
ensino, sem deixar de reconhecer as relagdes que essas instituigdes escolares estabelecem com
suas “culturas contemporaneas” (JULIA, 2000, p.10) Ou seja, com as manifestacdes culturais
que fazem parte de seu entorno (as culturas infantis e adolescentes, por exemplo). Dessa
forma, um dos objetivos centrais ¢ ressaltar a existéncia das institui¢des educativas como
produtoras de conhecimento e ndo simplesmente como reprodutoras de intencionalidades
externas. Nao basta identificar que a LDB de 1971 previa a “profissionalizacdo” e
consolidava a obrigatoriedade da EMC nos curriculos de 1° e 2° grau. E preciso compreender
como isso se estruturava e como existiam espacgos de disputa e construcdo internamente as

instituicdes educativas.

No caso da nossa investigacdo, optamos por efetuar essa discussdo a partir de uma
lente mais direcionada ao Colégio Estadual Julio de Castilhos. Como foi indicado durante a
introdugdo, isso aconteceu porque no nosso contato com as fontes de investigacao foi possivel
perceber um destaque conferido a instituicdo por parte do sistema de informacao e dos 6rgaos
repressivos da ditadura. No entanto, essa escolha também se da pelo reconhecimento de que o
Julinho ¢ uma institui¢do singular na histéria do Rio Grande do Sul, ndo s6 no contexto
estudado. Dessa forma, o problema de pesquisa que guiou esse capitulo foi compreender

quais as implicagoes da ditadura para a cultura escolar do CEJC.

Levamos em conta, nesse sentido, duas dimensdes que fazem parte da defini¢do de
“cultura escolar”. Em primeiro lugar, uma dimensdo de continuidade, que reconhece a
preservagdo de certas praticas, principios, rituais, normas e pautas que se consolidam com o
tempo e espaco. Em outras palavras, uma cultura institucionalizada (SATURNINO, 2018, p.
1143-1144; FARIA FILHO et. al., 2004, p. 148; SILVA, 2005, p. 205)'*%. Por outro lado, ao
identificar os elementos estruturantes da cultura escolar de determinada instituigdo,
pretendemos valorizar e reconhecer processos de transformagdo pelos quais ela passa
(VIDAL, 2004, p. 29-30). A nosso ver, essa concep¢do de cultura escolar permite destacar
elementos que fazem parte da identidade e das relagdes que essa instituicdo estabelece com a

sociedade e também com as estruturas burocraticas do sistema educativo. Ao definir

142 Essa definigdo tem proximidade com os estudos de Anténio Vifiao-Frago, outro dos teéricos de referéncia no

que diz respeito as culturas escolares. Infelizmente, s6 tivemos acesso a sua produgdo através das citagdes
efetuadas por outros(as) autores(as).
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elementos estruturantes, pretendemos identificar caracteristicas consolidadas, que dificilmente
seriam imediatamente alteradas por uma normativa do contexto ou por uma ordem que
partisse dos gabinetes. Dessa forma, pretendemos contribuir para as reflexdes da linha de
pesquisa na qual essa investigagdo estd inserida (a de relagdes de poder politico-institucionais)

e dialogar com um referencial central para o campo da historia da educacao.

4.1 A cultura escolar no Julinho anterior ao golpe de 1964

Antes de iniciar a analise do estudo de caso propriamente dito precisamos buscar
elementos estruturantes da cultura escolar do Julinho em um contexto anterior a ditadura'®.
Nossa op¢do foi recorrer as falas e as concepgdes que as pessoas que estudaram ou
trabalharam na institui¢do possuiam. Em alguma medida, esses ideais permanecem vinculados
a instituicdo ainda hoje, influenciando nas praticas educativas e nas identidades construidas no
presente, “pesando” sobre aqueles e aquelas que vivenciam esse ambiente, inclusive por uma
dimensdo de “afastamento” em relagdo ao passado da instituigdo (BARZOTTO e GIL, 2019,
p. 341).

Nossos entrevistados, Telmo Magadan e Carlos Gianotti, explicam que

Magadan - Antes de tudo ele era um colégio humanista e democratico. Um
colégio que passava... Eu entrei no Julinho, na minha experiéncia, a sensacio de
liberdade, de descobrimento ¢ de um mundo para descobrir. E isso... ja unia, junto
com esse processo, ja unia professores de alta qualidade, de alta competéncia em
todas as areas. Tanto € que nds ndo precisdvamos fazer cursinho pra entrar na... € a
maioria dos alunos do Julio de Castilhos entravam na faculdade. Tanto é que se
pegarmos os nomes, sdo infindaveis os nomes dos destaques, ndo sé politicos como
profissionais.

Entdo, o Julinho tinha essa caracteristica, ta?

[.]

Gianotti - Bom, eu pego ai dessa parte final do Telmo pra ressaltar a importancia do
Julinho como uma escola de alta qualificacdo. Isso que o Telmo disse, Rafael, de
"escola padrio", de "colégio-padriaoe", isso era dito na época: "Colégio Estadual
Julio de Castilhos, colégio-padrao do estado". Era o mote que havia. E tu tinhas uma
equipe de professores de alta qualidade, inclusive professores que davam aula na
Universidade e no Julio de Castilhos. (GIANOTTI; MAGADAN, 2020, p. 5) [Grifos
do autor]

Gianotti e Magadan foram estudantes do CEJC desde o ciclo ginasial, ao final da

década de 1950, e tiveram uma vivéncia muito intensa na instituigdo. Como apontamos na

'3 Ao final do subcapitulo 2.1 fizemos uma breve descrigdo sobre a histéria do Julinho que ¢ importante para a
compreensdo do decorrer da argumentagdo. Também é possivel consultar a dissertagdo de mestrado de Luciana
Cunha (2016, p. 34-54), que estabelece uma retomada histérica mais aprofundada sobre a instituigao.
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introdugdo, os dois foram presidentes do Grémio Estudantil e participaram de outras gestdes
da entidade. Carlos Gianotti, ademais, atuou por um breve periodo como professor. Sao
pessoas com ampla memoria afetiva e um conhecimento impar sobre aqueles anos do Julinho.
Em nossa conversa, foram constantes as meng¢des a esse momento e as reafirmacdes desses
dois ideais: o de que tiveram o privilégio de estudar em um colégio que valorizava o
aprendizado democratico e a participagdo politica; além disso, em uma instituicdo publica de

ensino de muita qualidade.

Essa memoria afetiva ndo ¢ exclusividade dos nossos entrevistados. Em trés
coletineas de memoria sobre a instituicdo, Memorias do “Julinho”: Colégio Estadual Julio
de Castilhos — 1900-1990 (LIMA [org.], 1990)'**; Julinho: 100 anos de histéria (LIMA e
LEDUR [orgs.], 2000)'* ¢ Eu vivi essa histéria no Julinho (COLEGIO ESTADUAL JULIO
DE CASTILHOS, 2000)'*® essas caracteristicas sdo constantemente referenciadas. Por vezes
isoladas, por vezes conjuntamente. Nao caberia citar todos os relatos. Contudo, destacamos a

memoria daquelas pessoas a que faremos referéncia durante o capitulo.

Eugénia Grimberg, que, como sabemos, foi uma das professoras expurgadas do

Julinho, escreve que

O Colégio Julio de Castilhos, ao completar noventa anos de servico ao ensino,
percorreu um longo caminho para alcancar essa classificagio de COLEGIO
PADRAO. A longa caminhada s foi exitosa pela dedicagdo de seus professores e
funcionarios. (1990, p. 55)

Décio Floriano, por outro lado, ressalta que “todos os problemas do Colégio Estadual
Julio de Castilhos sempre foram entregues a um grupo de professores do mais alto nivel,
grupo esse do qual tive a honra de fazer parte” (FLORIANO, 1990, p. 30). Falvio Petraco,
que, além de professor expurgado, foi aluno da instituigcdo, definiu o Julinho como o “templo

da cidadania” (PETRACO, 2000, p. 54).

Para além da memoria afetiva da institui¢do, encontramos mengdes a essa concepgao
na forma como os 6rgdos de informacgdo encaravam o Julinho, pelo menos até o final da
década de 1960. Assim, em informe do ano de 1966, a APA/SNI, registra que “O Colégio
Estadual Julio de Castilhos, considerado “PADRAO” do Ensino Secundario do RGS esta,

"4 Ver paginas: 9, 55, 58, 61, 68, 71, 108, 111, 118, 128, 133 ¢ 139. Nessa coletinea, a maior parte dos
depoimentos ¢ de individuos que estudaram ou trabalharam na institui¢do entre o final da década de 1940 e
durante a década de 1950.

145 Ver paginas: 40, 42, 48, 51, 54-55, 68, 72, 76, 96, 98, 104, 119-121, 124, 128, 130-131, 134, 137, 140, 144,
148-149, 152, 155. Nessa coletdnea, a maior parte dos depoimentos ¢ de individuos que estudaram ou
trabalharam na entre a década de 1950 e 1960.

146 yer paginas: 19-21, 29, 43, 51, 59-65, 89-90, 99. Nessa coletanea, boa parte dos depoimentos trata do
contexto da ditadura.
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ultimamente, com ambiente agitado. Em principios de Novembro foi eleito para a Presidéncia
do Grémio Estudantil Julio de Castilhos o estudante CLAUDIO HUTZ.” E o registro segue.
Narra o ambiente da Assembleia Estudantil, a atuacdo do Grémio para “colocar os professores
contra o governo nacional,” a gravidade da distribuicdo de jornais informativos e a decisao
dos formandos daquele ano em ndo convidar nenhuma autoridade para a solenidade de
formatura, em “sinal de protesto” ao descaso do poder publico com a educagdo. Segundo o

. . ~ . . ros ~ 14
informe, a dire¢do do Julinho cancelou a solenidade no “colégio-padrio”.'"’

Nossa entrevistada Neiva Otero Schiffer explica que esse ideal construido nao

necessariamente tem relacdo com o objetivo original do termo.

Porque ai, lembras que eu te falei, tem que registrar isso agora que tu estds
gravando, o Julinho de 1943 em diante, ele recebeu do estado, ele e outras trés
escolas, a denominagdo de "escola-padrao”, porque cabia ao Julio fazer um curriculo
que era distribuido a outras escolas publicas e privadas. Era "escola-padrdo" porque
construia o "curriculo padrdo" para outras escolas. Na memoria da populagdo era
"escola-padrdo" porque era melhor, mas ndo por isso que era padrdo. Estas
entendendo? E porque misturava: logico que a escola era melhor porque ela
selecionava os alunos, selecionava os professores, se ndo funcionasse como melhor,
bom, seria uma vergonha! (2020, p. 8).

Independente da origem da denominacao, refor¢ar que o Julinho era uma escola de exceléncia
naquele contexto ¢ praticamente uma unanimidade. No que diz respeito a mobiliza¢ao
politica, embora fosse algo visto como problematico pelos 6rgaos de informagao, isso também
tende a ser reforcado. No entanto, ¢ preciso fazer uma ponderacdo. Telmo Magadan aponta

que

Magadan - O Grémio Estudantil Julio de Castilhos se diferenciou no mundo
estudantil brasileiro. No Rio Grande do Sul, sem duavida. Era, realmente, um
exemplo de pratica de militdncia estudantil. Porque ele tinha, na sua composicéo...
Por que ¢ importante essa composicdo? NoOs até brincdvamos que era um
parlamentarismo, tipo misto, com presidencialismo. Tipo francés. Onde o presidente
tem muita for¢a, mas tem um Primeiro-Ministro que aprova um programa minimo.
(GIANOTTIL; MAGADAN, 2020, p. 8)

Pode parecer confuso, mas era tudo muito organizado. Na época em que Magadan e
Gianotti se elegeram presidentes, existia uma estrutura imensa do Grémio Estudantil, que
contava com Secretarias (responsaveis por diferentes temas, como Cultura, Esportes, Musica,
Assuntos Nacionais, Assuntos Sindicais, etc.) e representagdes dos diferentes poderes

(Executivo, Legislativo'*® e Judiciario). Era um modelo de organizagio baseado em uma

7 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.85011216, p.1 e 2. Disponivel online.
Conforme ressaltamos anteriormente, a grafia da documenta¢do foi mantida, inclusive quando ha erros de
concordancia ou gramaticais.

50 “Legislativo” era composto por uma representagdo discente eleita, com um representante em cada turma.
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estrutura de Estado, o que envolvia um grande ntimero de estudantes (afinal, a escola contava

com mais de 5 mil, divididos entre os trés turnos). Pontua, nesse sentido, que

Entdo noés éramos obrigados a exercer [...] o processo democratico e a verdadeira
politica, no sentido da composi¢do. Mas essa composicdo ndo se dava
fisiologicamente, como ocorre hoje. Ela se dava pelo plano das ideias e no plano do
projeto politico por escrito. (GIANOTTI; MAGADAN, 2020, p. 9)

Por isso, quando afirmamos que o Julinho tinha (e tem) uma cultura escolar marcada pela
mobilizagdo politica, ndo estamos nos referindo necessariamente a uma atuagdo de grupos de
esquerda. Tratava-se de um debate politico amplo, que era essencial as dinamicas que faziam

parte do cotidiano educativo e também da relagdo da sociedade com esse espago educativo.

Todas essas afirmagdes, memorias e documentos nos levaram a definir “mobilizagdo
politica” e “colégio-padrdo” como base da argumentagdo dos proximos dois subcapitulos'®.
Em relacdo ao ideal de “colégio-padrao”, nosso argumento refor¢a a caracteristica de
autonomia institucional, que nao estd tdo presente nas memdrias. Isso tem uma relacdo com
colocacdes da professora Neiva Schéffer. Como vimos, a denominacdo de “colégio-padrao”
vinha justamente da responsabilidade sobre as elaboragdes curriculares e experiéncias
pedagogicas. Além disso, ela ressalta que a instituicdo selecionava ndo s seus estudantes,
mas também o corpo docente. Aponta, inclusive, que a Comissdo de Pais e Mestres realizava
concursos proprios para a docéncia e se responsabilizava pelos saldrios até que o estado
contratasse a pessoa escolhida pelos pares que ja trabalhavam na instituicdo. Naquele contexto
também existiam elei¢des para a direcdo, através das quais era enviada uma lista triplice a
SEC/RS, pratica que ndo encontramos associada a nenhuma outra escola do estado. Como
vimos, as elei¢des para a dire¢do foram uma das grandes pautas em debate nos movimentos

da educacdo na década de 1980.

Obviamente, essas duas caracteristicas ndo esgotam as possibilidades e as defini¢cdes
sobre a cultura escolar juliana naquele contexto. Afinal, o Julinho era uma escola imensa e ja
possuia mais de sessenta anos de histéria na educacdo publica do Rio Grande do Sul.
Seguramente, ainda existe muito espaco para investigacdes futuras. No entanto, a nosso ver,
esses elementos sdo uma base importante para pensarmos as formas de intervengao e a relagao

que a DSN estabeleceu com essa institui¢do. Além disso, nos permitem inferir caracteristicas

149 . ~ . . . ~
Em alguma medida, essa constatagdo sobre a escola também estd presente na dissertagdo de mestrado de

Luciane Cunha (2016) que aborda a histéria do Julinho nesse mesmo contexto. A divisdo que a autora faz sobre
o tema envolve. 1) “reflexos da ditadura no curriculo”; 2) “ativismo dos alunos julianos”; 3) “praticas
pedagogicas e espacos de subversdo”.
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que podem ter feito parte do cotidiano educativo de outras escolas ou de uma “cultura escolar

da ditadura”, entendida de uma forma mais ampla (ALMEIDA NETO, 2014).

4.2 Cultura escolar em perspectiva: a mobilizacdo estudantil juliana (1964-
1984)

Teve trés periodos de ascenso estudantil grande até a queda da ditadura. 77, que foi
uma mobiliza¢cdo com greve, que o cara que liderava era [...] [o] Flavio Silveira.
Escreveu um livro, inclusive. O "Movimento Estudantil Secundarista". 77 foi ele
que liderou. Depois teve 81, que foi uma outra greve. Que ai era o Jodo... O Felipe
Rangrab, que era uma turma que eu conheci depois, que liderou. E ai teve 84. Foram
as trés greves estudantis desse... Depois de... Depois da derrota de 68, foi 77, 81 e
84. Entdo eu tinha contato direto com a geragdo, com o pessoal que esteve em 81.
Foi, na verdade, porque o movimento estudantil é isso, né? Dois anos, trés anos ¢é
muito. E bastante tempo no movimento secundarista. Mas eu tive a sorte,
justamente, de aprender. Como eu entrei em 82, eu peguei justamente a geragdo que
estava saindo de 81 pra 82. E dei uma certa continuidade histérica, entendeu?
(ROBAINA, 2020, p. 13-14) [Grifos do autor]

Na narrativa de Carlos Robaina, os grandes fatos do movimento estudantil
estabelecem um processo de continuidade historica que, em diferentes momentos,
demonstram um crescimento da mobilizagdo estudantil, o que acaba servindo de aprendizado
para as outras geracdes. No contexto ditatorial, Robaina foi uma das ultimas liderangas, e 20
anos o separam da historia da institui¢do ¢ do movimento que foi vivenciado por Carlos
Gianotti e Telmo Magadan. Vemos, contudo, que a continuidade historica permite reconhecer
uma série de semelhancas entre cada um desses periodos, protagonizados por pessoas de
geracdes diferentes.

Por mais que o contexto ditatorial dificultasse e houvesse um esfor¢o imenso para a
repressao das manifestagdes, a mobilizagdo estudantil foi uma constante durante todo o
periodo. Ainda que, como indica a citacdo, houvesse espagos de maior ou menor atuagao,
dependendo da conjuntura. Nesse sentido, a intervencdo da sociedade politica ndo foi capaz
de simplesmente solapar uma tradi¢do de mobilizacdo que era tdo importante na cultura
escolar juliana e no movimento secundarista gaicho como um todo. No entanto, ela teve
efeitos muito intensos, que foram diferentes em cada contexto. Como vimos nos capitulos
anteriores, a hegemonia da DSN sobre o sistema de educagdo e as instituigdes contou com
dois momentos bastante distintos (1964-1974; 1975-1985).

Para nossa analise, escolhemos dois eventos, cada um relacionado a um desses
momentos: 1968 e 1984. Nosso objetivo foi comparar dois processos de mobilizacdo ¢ a
forma como se estruturaram no ambiente do CEJC e da cidade de Porto Alegre. Veremos que

houve uma convergéncia de véarios fatores, mas as consequéncias foram completamente
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diferentes. Retomamos, por hora, o /8 Brumario de Luis Bonaparte, indicado na introdugao.
Na histoéria, os grandes fatos sdo encenados duas vezes. A primeira como tragédia, a segunda
como farsa. Se se trata de historias, vamos a elas'™,

Perto das dez horas de uma manha de 10 de maio de 1968, Claudio Gutiérrez ¢ Luiz
Eurico Lisboa chegam as portas do Colégio Estadual Julio de Castilhos. O Secretario de
Ensino e de Relagdes da UGES, respectivamente, vinham a escola com o objetivo de tratar
sobre um oficio/abaixo-assinado sobre o qual tomaram conhecimento no dia anterior. As e 0s
assinantes requisitavam a entidade providéncias pela reabertura do Grémio Estudantil do
Julinho. Chegando na portaria, perguntaram pelo Centro de Estudos. A funcionaria da
portaria os encaminhou a sala da dire¢do, onde deveriam pedir autorizacdo para falar com os
colegas que geriam o centro. L4 se encontravam o assistente de direcao do turno da manha, o

151 .
. Joaquim

professor Joaquim Fernandes, e o auxiliar da administragdo, Aparecido Santana
tinha em maos uma copia do abaixo-assinado que fora confiscado no dia anterior e questionou
os representantes da UGES se o documento fora entregue aos estudantes por eles, ao que
responderam negativamente. No entanto, os jovens exigiram que lhes fosse entregue o abaixo-
assinado, visto que estava enderecado a entidade que dirigiam. Inicialmente o pedido ndo foi
aceito, porém — possivelmente quando o professor Joaquim saiu para atender um telefonema —
Aparecido entregou o documento para que fosse examinado pelos estudantes. Ao regresso do
professor, os dois se recusaram a devolver o oficio. Os representantes do colégio tentaram
arranca-lo das maos de Luiz Eurico, o que fez com que a lista de assinaturas fosse rasgada no
meio. Em seguida, os dois estudantes foram retirados do gabinete. Sairam caminhando pelos
corredores e, segundo Joaquim Fernandes, faziam grande “comicio”. Alguns minutos depois
atravessaram as portas do Julinho e pararam na Praga Piratini, logo em frente ao colégio. Ao
que tudo indica, sua intencdo era se dirigir a Assembleia Legislativa e denunciar o ocorrido.
Foi nesse momento que Joaquim ou Aparecido requisitaram ao policial militar que se
encontrava na praca que detivesse os dois. Dali, foram imediatamente levados ao DOPS-RS,
onde permaneceram detidos por trés semanas incomunicdveis € em péssimas condi¢des

coros 152
sanitarias "

" Como ressaltamos na introdugdo, nossa opgdo foi por uma narrativa concentrada em dois momentos
especificos, o que implica em uma lacuna argumentativa entre os anos de 1969 e 1977.

'Em conjunto com nosso orientador, optamos por omitir os nomes verdadeiros dos envolvidos nesse episodio
em especifico. Trata-se de uma opgdo que leva em conta a cautela necessaria no contexto atual e a possibilidade
de futuras represalias.

'*2 ACERVO PESSOAL DE SUZANA KENIGER LISBOA. Op. cit. Depoimentos de Claudio (p. 9-11); Luiz
Eurico (p. 11-12); Joaquim Fernandes (p. 14-15) e Aparecido Santana (p. 16-17). Alguns meses depois, Joaquim
Fernandes foi chamado novamente a depor na policia e reviu seu depoimento inicial, afirmando que ndo
conhecia os dois representantes da UGES.
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Perto das dez horas da manha de um dia 06 de outubro, dezesseis anos depois, Carlos
Roberto Robaina e Ziad Razek chegam as portas do Colégio Estadual Julio de Castilhos.
Robaina e Razek estavam acompanhados de Jodo Batista Schermann Francisco, Jodo Flavio
Ribeiro (ex-alunos do Julinho) e do presidente da UMESPA, Luiz Felipe Rangrab. Vinham ao
colégio com a intencdo de exigir a revogacdo da suspensdo de Robaina e Razek por
reincidentes “atos de indisciplina”, assinada pela vice-diretora Ilza Norma R. da Rocha no dia
anterior. Da portaria, dirigiram-se ao gabinete do diretor Newton Ribeiro, que foi irredutivel e
ndo aceitou rever a decisdo da colega. Assim como Gutiérrez e Lisboa, os estudantes foram
expulsos do gabinete. Porém, ao invés de se encaminharem a saida, convocaram seus colegas
a abandonar suas aulas, pedido que foi prontamente atendido. Dessa forma, cerca de uma
centena de estudantes se concentraram no corredor do gabinete, impedindo que o diretor se
retirasse de sua sala. A manifestacdo permaneceu no colégio por cerca de nove horas. Um
pouco antes do turno da noite, chegou ao colégio o Secretario da Educagdo, Francisco Salzano
Vieira da Cunha. Ele se responsabilizou por conversar com os manifestantes, que
concordaram em liberar o diretor depois de assinarem um documento que revogava a decisao

de Ilza Rocha'®,

4.2.1 A mobilizagdo estudantil juliana (1964-1968)

A saga pela manutencdo do Grémio estudantil do Julinho tinha precedentes anteriores
aos fatos relacionados com 1968 ou 1984. De fato, hé registros que atestam se tratar de uma
disputa relativamente antiga. Ainda em 1963, vencera a elei¢do para a entidade uma “Frente
Unica de Centro-Esquerda”, que ia desde alunos maios alinhados ao reformismo, passando
pela “esquerda independente” (como se qualificaram Telmo Magadan e Carlos Gianotti), até
outros que tinham aproximagdo com o PCB. Fiel a essa composi¢do, Telmo Magadan era o
presidente do Grémio no contexto do golpe de Estado em mar¢o de 1964. Ele explica que

alguns dias ou semanas apos o golpe

Magadan - Nos do Grémio [...] marcamos uma reunifo na casa de um colega nosso,
na Jodo Pessoa [...]. A gente lembra, Gianotti. E fomos todos, numa garagem que
tinha, fechada, escondida, com a sensacdo ja de clandestinidade. E ndo sabiamos o
que ia acontecer. Entdo, isso que eu te digo. Teve vinte dias, ndo sei se trés semanas,
vinte dias... Uma semana, ndo, uma semana ndo... Mais de trés semanas. O Colégio
ndo tinha aula. O Grémio fechado. Abre a aula, come¢am a normalizar as aulas, nos
tomamos uma decisdo de que nds iriamos pro colégio acontecesse o que

133 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8MIC GNC.GGG.84009970. Disponivel online.; ROBAINA
(2020, p. 6-7).
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acontecesse. Tu estas lembrado disso, Gianotti?
Gianotti - Sim.

Magadan - "Vamos voltar ao colégio", pra manter o Grémio aberto. Porque havia
aquele espirito revolucionario, aquele espirito de enfrentar a coisa. "Vamos enfrentar
isso ai". E nds vamos pra dentro do colégio, entramos dentro do colégio, nada
acontece. Abrimos o Grémio, o diretor manda me chamar. Diz que estabelece novas
normas que existem dentro do colégio, que certas coisas nds tinhamos que... [...] Eu
t6 numa diivida se o Airton estava na hora do golpe ou se era o Humberto'**. Mas eu
acho que foi o Humberto. Um deles me chama, diz: "Olha aqui, 6, tem regras novas
aqui. Assim, assim, assim" [...] "Entdo, nos temos que estabelecer um modus
convivendi, porque mudou agora. Tem um regime que vai..." ... Ele ndo chamava de
regime autoritario..." Um regime duro, um regime que vai estabelecer nova ordem,
porque o Brasil esta esculhambagio”, porque ndo sei o que 14. Essas coisas todas que
a gente conhece, ta? ... "Mas eu quero manter o Grémio com vocés aberto. Vocés
tém que me ajudar." Disse: "Olha, nds vamos...". E havia uma coisa gozada, porque
a gente ndo tinha medo. Eu disse: "Olha, n6s vamos manter o Grémio aberto. Nos
queremos manter a seguranga do colégio, manter todas as coisas, mas nds ndo
vamos deixar de nos posicionar." E ai comecaram uns conflitos. (GIANOTTI;
MAGADAN, 2020, p. 16-17)

Essa nova realidade envolveu certa autocensura dos estudantes que faziam parte do
Grémio, que mudaram um pouco as edi¢des do jornal “O Julinho”'> ¢ também o teor das
mensagens que manifestavam nos ‘“‘autofalantes”, que, conectados na sala do Grémio,
enviavam mensagens a toda a escola. (GIANOTTI; MAGADAN, 2020, p. 25). Envolveu
também a “intervencdo” de um professor (Placido Stéffen) indicado para “tutor” da entidade.
Ainda assim, a militancia seguia. Telmo terminou a sua gestao, formou-se, e no final de 1964
foi eleito presidente Carlos Gianotti. Ele, contudo, ndo permaneceu muito tempo no cargo.

Explica:

Gianotti - Eu fui eleito em fins de outubro, por ali. E assumo a presidéncia em 64.
Bem... A relagdo que eu estabeleci no periodo que eu estive no Grémio... Até houve
um incidente ai. A relagdo que eu estabelecia com a diregdo era muito boa. O diretor
na época era o professor Humberto Gessinger. Eu me relacionava bem com o
Humberto. A gente acertava coisas e tal. E aconteceu o seguinte: eu ndo era um bom
aluno. Eu ndo fui nunca um bom aluno. E eu fui reprovado, eu estava no primeiro
ano Cientifico em 64, e chegou o final de 64 eu fui reprovado. (GIANOTTI,
MAGADAN, 2020, p. 11) [...]

E ai eu tendo sido reprovado a ala da direita descobre que no estatuto do Grémio
havia um artigo que dizia que ndo podia fazer parte da diretoria do Grémio
Estudantil aluno repetente [...]. E eu estava repetindo o ano, ndo podia participar.
(RISOS) Nao podia mais ser presidente do Grémio. E ai o diretor do Colégio, o
Berto, me chamou e disse: "O pessoal ai da oposigdo ta querendo que tu saia, vieram
aqui e querem que tu saia e tal". E me parece que até o Exército andou por 14, algum
oficial, mencionando que eu ndo podia permanecer, provavelmente por ser um
elemento de esquerda. E nés fomos levando. Eu me licenciei do Grémio por um
periodo, ai vou ganhando tempo, até maio. E ai chegou em maio o professor
Humberto me disse: "Olha, chegou pra ti. Tu vai ter que sair." Entio, nds fizemos da

'3 Telmo refere-se a Airton Vargas e Humberto Gessinger. Durante a conversa, ele estava em duvida sobre qual

dos dois seria o diretor no contexto do golpe. A maior probabilidade é que fosse Humberto Gessinger, visto que
Airton Vargas foi quem assumiu a vaga de Zilah Totta, que fora demitida do cargo de Secretaria da Educagdo em
margo daquele ano.

133 <O Julinho” era a publicagdo oficial do Grémio Estudantil da entidade.



118

minha saida... Ignorando esse fato de que eu era repetente e que de fato eu deveria
sair, tinha que sair por forga estatutaria... Nos fizemos um ato politico. Nos fizemos
da saida um fato politico. E, entdo, eu pego demissdo numa Assembleia, num sabado
a tarde. Comega a Assembleia, a gente prepara tudo e eu vou la e fago um discurso
pedindo a minha demissdo. Peco a demissdo e saio da Assembleia e vou me
embora. (GIANOTTI; MAGADAN, p. 12-13).

Desse momento em diante, Carlos Gianotti se afastou dos espagos de militdncia e ndo tem
muita memoria sobre o que aconteceu. Contudo, sua acdo politica adolescente, como

veremos, teve consequéncias futuras.

No que diz respeito ao Grémio Estudantil, apesar da saida de Gianotti e Magadan, ele
seguiu atuante, agora com a participacdo ativa de Carlos Gutiérrez e Luiz Eurico, que em

1966 ainda eram estudantes do Julinho. Nesse ano,

O movimento estudantil timidamente retomava suas mobilizagdes com a luta dos
excedentes. Em Porto Alegre, o tradicional desfile dos “bixos” assumia cada vez
mais um carater de contestagdo ao arbitrio, o que levaria a sua proibi¢do. [...]

Na segunda metade de 1966, sdo realizadas eleigdes para o grémio estudantil, sendo
eleita uma nova diretoria vinculada ao PCB. Torno-me assiduo freqiientador das
assembléias do Julinho, marcadas por discursos contra a reforma do ensino e a
ditadura, o que me aproximou do PCB. [...]

Ainda na condi¢do de “simpatizante”, realizo uma viagem a Caxias do Sul com
meus novos companheiros para participar de um encontro da UGES. O Ico,

companheiro de viagem, ingressara no PCB hé pouco tempo e cursava o Cléssico.
(GUTIERREZ, 1999, p. 29-30).

Gutiérrez e Luiz Eurico (o Ico), estudantes do Julinho, passaram a participar mais
ativamente da entidade que fora presidida por Carlos e Telmo. O contexto posterior a
“operagdo limpeza” era, como indica Gutiérrez, de retomada das mobiliza¢des de rua, que no
caso do movimento secundarista de Porto Alegre assumiram um ideal de protesto contra os
Acordos MEC-USAID e de defesa da educacdo publica, que vinha sofrendo com uma ampla

diminui¢do de recursos (como ja indicamos no outro capitulo).

No ambiente interno do Julinho, o ano de 1966 também marcou a mudanca de direcao,
assumida pelo professor de Desenho, Antonio Magadan. Ele ¢ definido por Carlos Gianotti e
também por seu sobrinho como um homem “pitoresco” e “folclorico” (GIANOTTI;
MAGADAN, 2020, p. 16-17), de direita, mas ndo necessariamente autoritario. Ainda assim,
foi o responsavel por uma série de atitudes que poderiam ser adjetivadas dessa maneira. Uma
de suas principais intervencdes tinha relagio com a moralidade dentro da institui¢do.
Provavelmente foi esse o diretor responsavel pela contratacio de um barbeiro, que ficava a
entrada da escola no turno da tarde e garantia que os rapazes estivessem “apresentaveis” (com

cabelos curtos), e também quem repreendeu o uso de minissaias por parte das estudantes.
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Uma delas era Suzana Keniger, que em 1967 tinha 15 anos e recém ingressara no Julinho. Ela

conta que

Em margo ou abril consegui a proeza de ser fotografada pela Zero Hora em
manifesta¢do na frente da escola pelo uso da minissaia (que subimos ainda mais na
hora “h”) e ter minha foto estampada na contracapa, de ponta a ponta! Rapidamente
fiquei famosa e tive minha primeira intimag¢do para comparecer ao DOPS (que
simplesmente desconsiderei). (LISBOA, 2000, p. 156)."°°

A irreveréncia das adolescentes do CEJC foi uma afronta ao diretor e também as estruturas de
poder da ditadura. Por outro lado, essa juventude secundarista tomava a lideranga em

protestos naquele ano de 1967, tanto em Porto Alegre como a nivel estadual e nacional.

No Julinho, a radicalizagdo dos protestos era acompanhada da intensificacdo das
criticas as propostas de reforma do ensino do recém empossado Ministro da Educagdo e
Cultura, Tarso de Morais Dutra. Em abril daquele ano, ao contrario das tdo temidas
minissaias, as passeatas aumentavam. Além das pautas habituais, a militancia se organizava

contra a repressao, que vinha crescendo naquele contexto, com inimeras prisdes e detengdes.

Sob acusag@o de desenvolver atividades subversivas, o Grémio comecou a ser alvo
de perseguigoes. Foi formada uma comissdo de inquérito integrada por
professores "', que comegou a tomar-nos depoimentos a respeito de nossas
atividades. No final de abril, encontramos a sede do Grémio lacrada. Colocamos
cartazes improvisados em folhas de papel e cartolina e em todos os corredores e
convocamos uma assembléia-geral dos alunos, interrompendo as aulas. Reunida a
base, decidimos que o Grémio funcionaria numa barraca, na praga em frente ao
Colégio. (GUTIERREZ, 1999, p. 34)

A documentag¢do indica que a ordem de Magadan para o fechamento do Grémio ¢ do
dia 05 de maio de 1967. Enquanto o inquérito interno se desenvolvia, os protestos e a atuagao

158 ~
. A conclusao

do “Grémio Livre” se intensificavam, como atesta a vigilancia da APA/SNI
do inquérito saiu no fim de maio desse mesmo ano, quando Antonio Magadan assinou a “guia
de transferéncia” de Claudio Gutiérrez e de outros colegas que faziam parte do Grémio
Estudantil *®. A justificativa foi a constante participagio em “ruidosas manifestagdes
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coletivas, com incitamento a rebeldia e a indisciplina” ~".

136 Suzana foi quem nos forneceu parte da documentagdo que faz parte do seu acervo pessoal, que serve como
base para a analise desse capitulo. Ela e Luiz Eurico Lisboa casaram-se em 1969.

"7 Jodo Anténio de Souza Brito, Heitor Lopes Fialho ¢ Waldemar Camilo de Ruas, em 29 de Abril de 1967.
ACERVO PESSOAL DE SUZANA KENIGER LISBOA. Op cit. p.27.

138 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.84010274. Disponivel onine Esse documento
trata-se de um relatério intitulado “as ocorréncias do meio estudantil dessa capital” e narra os eventos que se
transcorreram entre os meses de maio e junho de 1967.

"% Luiz Eurico ji havia se formado e ndo foi um dos expulsos nesse momento. ACERVO PESSOAL DE
SUZANA KENIGER LISBOA. Op cit. p. 31.

10 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.84010274. Disponivel online.
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Os fatos no CEJC receberam ampla cobertura da imprensa e os estudantes ganharam
apoio de alguns deputados, incluindo a professora Terezinha Gisela Chaise, que, como vimos
anteriomente, logo teria seu mandato (como deputada estadual pelo MDB) cassado. Essa
repercussdo levou a um pronunciamento do diretor Magadan, que (assim como as

manifestagdes de membros da imprensa e do parlamento) foi registrado pela APA/SNI.

O Prof. ANTONIO MAGADAN, distribue nota oficial 4 Imprensa relativa aos
acontecimentos do Col Est J. de Castilhos. Afirma que, desde a posse da diretoria de
Carlos Hutz, o0 GREMIO ESTUDANTIL JULIO DE CASTILHOS tornou-se fator
de perturbagdo e agitagdo dentro da Escola, tendo inclusive, se recusado a adaptar
seus estatutos as prescri¢des da legislagdo federal.

Quando afastados temporariamente da direcdo, éstes secundaristas por duas vézes
invadiram o prédio do Colégio promovendo comicios rapidos com linguagem
violenta e ofensiva.

Nessa ocasido duas bombas foram colocadas no Colégio; uma delas explodiu,
fazendo vibrar a estrutura de um pavilhdo e a outra, foi localizada e neutralizada por
um professor e aluno.

O Prof. AMAGADAN conclue sua nota, afirmando que com o afastamento dos

agitadores, o Colégio Estadual Julio de Castilhos retornou a normalidade'®".

Adaptar-se a legislacdo federal significava adequar-se ao fato de que era proibida a
manifestagdo “politica” em agremiacdes estudantis. Por isso, essa nota foi seguida pela
autorizacdo do diretor Antonio Magadan a fundacdo de uma nova entidade estudantil: O
Centro de Estudos do Colégio Estadual Jilio de Castilhos'”, ligado ao Movimento Cultural

Juliano.

Sobre o dia seguinte a expulsdo de Gutiérrez, ha farta documentagdo. Segundo o
depoimento do professor Felipe Machado Carrion, Claudio e os outros estudantes punidos
foram acusados de invadir o Julinho durante o turno da noite. Dentro da escola, fizeram um
“comicio”, no qual clamavam pelos direitos estudantis, “contra as autoridades constituidas” e
exigiam a demissdo do diretor. A manifesta¢do teria durado cerca de 30 minutos, e findou

163 . ;.
”2°, Isso ficou registrado no prontudrio dos

inesperadamente, retirando-se os “elementos
estudantes. Ao que tudo indica, essa foi a ultima vez que estiveram na escola até o fatidico
maio de 1968. Apesar de afastado da escola, Gutiérrez seguiu atuante no movimento

estudantil.

Ele e Luiz Eurico, enquanto estudantes do Julinho, se aproximaram da militancia do
PCB. No entanto, o ano seguinte ao seu desligamento foi de afastamento do “partiddo” e de

radicaliza¢do da militancia, tanto pela op¢do de uma atrapalhada “luta armada” (A guerrilha

" ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.85011142, p. 6. Disponivel online.

12 “Centro de Estudos Carlos Chagas”, que posteriormente também foi fechado pela diregio. ARQUIVO
NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.84010252, p. 2.

1 ARQUIVO PESSOAL DE SUZANA KENIGER LISBOA. Op. cit. p. 35-42.
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brancaleone'®"), quanto da aproximagdo com a Unido Gaucha dos Estudantes Secundérios
(UGES). Em 1968, os confrontos com a policia tornavam-se cada vez mais frequentes, em
especial apds o assassinato do estudante Edson Luis de Lima Souto em 28 de margo, no Rio

de Janeiro, o que impulsionou mobilizagdes por todo o pais.

As tarefas de dire¢do da UGES em circunstancias tdo especiais como as que vivia o
Pais, levavam-nos a um ativismo continuo. Seria dificil calcular o numero de
estudantes da Capital que comegaram a participar da entidade, porém eram muito
numerosos. Mogas e rapazes do Julinho, Parobé, Aplicacdo, Inacio Montanha e,
inclusive, de colégios particulares como o Rosario e o Anchieta, entravam e saiam
da sede inacabada da UGES (GUTIERREZ, 1999, p. 67).

Nesse contexto que comegou a se organizar o abaixo-assinado pela reabertura do
Grémio Estudantil do Julio de Castilhos. Sendo assim, foi depois de um ano extremamente
movimentado, conturbado e de crescimento da representacdo estudantil que Luiz Eurico e
Claudio Gutiérrez chegaram novamente as portas do Julinho naquele 10 de maio de 1968. No
dia anterior, estava circulando pela escola o abaixo-assinado. Nao por acaso, foi um estudante
do Centro de Estudos Julianos, a entidade que era autorizada pelo diretor Antonio Magadan,
quem denunciou a existéncia do documento. Através dessa denuncia, o assistente da direcao,
Joaquim Fernandes, se deslocou até a sala 204, onde se encontrava a estudante Elaine Tejera
Lisbda (irma de Luiz Eurico), de quem apreendeu o material. Como sabemos, essa lista
acabou rasgada e depois do contato com um Policial Militar, Luiz Eurico e Claudio Gutiérrez

passaram trés semanas detidos no DOPS-RS.

No dia 20 de maio, o inquérito foi concluido pelo delegado Leonidas da Silva Reis,
que considerava que os réus estariam interessados em criar um ambiente de “tensdo e
discordia” entre os discentes e a diregdo'®. O inquérito foi encaminhado a Promotoria Militar,
pois o delegado considerava que os estudantes tinham cometido crime contra a Lei de

Seguranca Nacional (Decreto-lei 314, 1967), mais especificamente, contra os artigos 36 e 38.

Art. 36. Fundar ou manter, sem permissdo legal, organiza¢des de tipo militar, seja
qual for o motivo ou pretexto, assim como tentar reorganizar partido politico cujo
registro tenha sido cassado ou fazer funcionar partido sem o respectivo registro ou,
ainda associacdo dissolvida legalmente, ou cujo funcionamento tenha sido suspenso:
Pena - detengdo, de 1 a 2 anos. [...]

Art. 38. Constitui, também, propaganda subversiva, quando importe em ameaga ou
atentado a seguranga nacional:

I - a publicagdo ou divulgacdo de noticias ou declaragéo;

1% O nome ¢ inspirado em um filme da época, “O Exército Brancaleone (1966)”, que estabelece uma satira sobre
atrapalhados cavaleiros medievais.
15 ARQUIVO PESSOAL DE SUZANA KENIGER LISBOA. Op. cit. p. 5-6.
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11 - a distribuigdo de jornal, boletim ou panfleto'®’;

III - o aliciamento de pessoas nos locais de trabalho ou de ensino;
IV - comicio, reunido publica, desfile ou passeata;

V - a greve proibida;

VI - a injuria, calinia ou difamacdo, quando o ofendido for 6rgéo ou entidade que
exerca autoridade publica, ou funcionario em razdo de suas atribuigdes;

VII - a manifestacdo de solidariedade a qualquer dos atos previstos nos itens
anteriores;

Pena - detencdo, de 6 meses a 2 anos. (BRASIL, 1967a)

O processo foi longo e transitou na justi¢ga militar por quase um ano. O julgamento
ocorreu em 17 de abril de 1969, quando Luiz Eurico e Claudio Gutiérrez foram absolvidos
apos a decisdo do juiz militar Durvalino Tonin. Chama a aten¢do que ja no dia seguinte a
decisdo foi comunicada ao chefe da APA/SNI (sem registro de nome), que possivelmente
estava muito interessado no resultado. A decisdo do juiz se apoiou no fato de que o Grémio
nunca chegou a ser reaberto. Quanto a acusac¢do de distribui¢do de material subversivo,
indicou que nunca ficou provado que tivesse sido distribuido de fato, somente que o estudante

. . ~ J . J 16
o carregava. Se havia crime, ndo era de responsabilidade da Justica Militar."®’

A Procuradoria discordou e, menos de um més depois, requisitou uma revisao do
resultado, encaminhando o processo a segunda instancia. Apenas seis meses transcorreriam
antes do novo julgamento, uma prova da eficiéncia da justica militar quando o assunto era
condenar os estudantes. Nesse meio tempo, a repressao foi recrudescendo e novas normativas
foram promulgadas. Afora o AI-5, em setembro daquele ano passou a vigorar uma nova Lei
de Seguranca Nacional (Decreto-lei n° 898, 1969). Dessa vez, o artigo era mais explicito e
também considerava crime a “tentativa” de reabrir entidade, prevendo uma pena duas vezes
maior do que a anterior. Foi esse o objeto do debate da turma de magistrados que julgou a
apelagdo da Procuradoria Militar em 20 de outubro de 1969. Ainda que soubessem que o
crime ocorreu antes da promulgacdo da nova lei, optaram por aceitar o recurso da
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Procuradoria e condenar Claudio Gutiérrez e Luiz Eurico Lisboa a seis meses de prisdao = .

A essa altura, Claudio e Luiz Eurico ja ndo se encontravam em Porto Alegre.
Provavelmente, sua auséncia no julgamento devia-se a previsao de um resultado desfavoravel.
Eles e outras centenas de estudantes, acirrada a repressdo, optaram por entrar na

clandestinidade. O resto da historia talvez o leitor ou a leitora ja conhegam. Ico e Suzana, que

1% No momento da prisio, Luiz Eurico tinha nos bolsos alguns panfletos. Lia-se: “O Exército de ocupagio, por

ordem dos capitalistas norteamericanos, estdo assassinando os patriotas brasileiros. Chegou a hora de vingar-nos
destas atrocidades”.

17 ARQUIVO PESSOAL DE SUZANA KENIGER LISBOA. Op. cit. p. 121-137.

18 ARQUIVO PESSOAL DE SUZANA KENIGER LISBOA. Op. cit. p. 164-180



123

nao por acaso nos fornece o processo que tomamos como base para nossa argumentacio, se
dirigiram para Cuba para treinamento militar e em 1971 regressaram ao Brasil. Em agosto de
1972, Suzana se encontrou com Luiz Eurico pela ultima vez. Ela permaneceu na
clandestinidade até o periodo da Campanha pela Anistia. Em 1979, descobriu os registros do
enterro de Luiz Eurico com o nome falso de Nelson Bueno. A denuncia da descoberta dos
restos mortais do seu marido desaparecido politico foi feita por Suzana justamente no dia da
votacdo do projeto da anistia. Claudio Gutiérrez partiu para o Uruguai. Em Montevidéu,
esteve por cerca de um meés em busca de asilo, mas acabou preso como parte de uma
“conexdo repressiva”’, que unia as policias dos dois paises. Gutiérrez conseguiu denunciar a
situacdo e se autoflagelou como uma forma de dificultar a deportacdo. Permaneceu exilado
(em diferentes paises) até 1978 (GUTIERREZ, 1999, p. 95; 113), quando aquela prisdo as

portas do Julinho ja completava dez anos.

4.2.2 A mobiliza¢do estudantil juliana (1978-1984)

E justamente de 1978 que partimos para explicar a chegada de Carlos Robaina e Zaid
Razek as portas do Colégio Julio de Castilhos em 05 de outubro de 1984. Pois naquele ano
comecou a ganhar for¢a no Julinho um movimento de estudantes que se propunha a repensar
as relagdes e estabelecer criticas a forma como vinham sendo estruturadas a representacao
estudantil e as relagdes de poder com as entidades diretivas'®’. Esse movimento fazia parte de

um contexto de abertura e de retomada das mobilizagdes populares a nivel nacional.

Os estudantes do “Grupo Alternativa”, que era parte da juventude do MDB,
elaboraram uma estratégia de intervencdo que visava sedimentar sua atuacdo na escola desde
o inicio do ano. Para isso, comecaram a publicar um jornal, intitulado SEM RODEIOS, a
partir do qual expunham suas visdes sobre o contexto interno da escola e também esbocavam
interpretagdes sobre a conjuntura nacional. Sua atuagdo comegou a ganhar representatividade
principalmente através de um movimento contra a decisdo da direcdo de cobrar o uso de
uniformes para o ingresso no colégio. O diretor Heitor Lopes Fialho, que em 1967 (como

professor) tinha sido parte da comissdo de investigagdo que levou ao fechamento do Grémio e

' O Grémio Estudantil, fechado em maio de 1967 pelo diretor Anténio Magadan, reabriu em 1972 sob outra
denominagdo: Centro de Integragdo Estudantil do Colégio Julio de Castilhos (CIEJUC). Em 1975, foi recriado o
Conselho de Alunos (C.A.), que possuia a representacdo de presidentes de turma eleitos, funcionando como uma
espécie de “legislativo” da representagdo estudantil, no modelo daquele apresentado por Carlos Gianotti e Telmo
Magadan. (SILVEIRA, 1979, p. 62; 104)
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a transferéncia de varios estudantes (dentre os quais Claudio Gutiérrez), propunha o uso
obrigatorio de uma camiseta, como forma de barrar a entrada de “pessoas estranhas”, que

supostamente vinham trazendo drogas para dentro do CEJC.

A iniciativa daqueles alunos ndo passou despercebida pelos 6rgdos de repressdo. A
investigacdo da SSP-RS indicou a APA/SNI que em junho daquele ano os estudantes
organizaram um plebiscito para descobrir a opinido dos colegas sobre a tematica. O resultado
da consulta deve ter preocupado: 1502 foram contrarios, 716 a favor e 283 indiferentes. A
investigagdo também indicou que o jornal SEM RODEIOS havia feito fortes criticas a
cobranga de taxas por parte do Circulo de Pais e Mestres (CPM), caracterizando a direcdo de
Heitor Fialho como uma “galinha gulosa”, que usava a estrutura do CPM para retirar o
dinheiro das familias de alunos do colégio, favorecendo um processo de privatizagdo do

. 170
€nsino. 7

Antigamente, este colégio era gratuito. Era totalmente sustentado por verbas
governamentais. Acontece que estas verbas foram diminuindo e os colégio publicos,
outrora gratis, passaram a tirar dinheiro dos alunos.

Mas este processo foi longo e progressivo. No Julinho, a principio, eram cobradas
mensalidades apenas de quem concordava em pagar (através do carné que era e ¢é
assinado pelo Circulo de Pais de Mestres).

Hoje, quem ndo esta em dia com o carné ndo recebe o boletim, nem é bem atendido
pela Direcdo, ndo conseguindo qualquer beneficio, como transferéncia de turno ou
de curso. Se, no final do ano, ndo estiverem pagas todas as mensalidades, o aluno
ndo consegue matricula para o ano seguinte. E como esses, outros recursos da
Diregdo, sdo utilizados diariamente, tornando obrigatoriamente o ensino pago. (SEM
RODEIOS, n° 4, jun. 1978 apud SILVEIRA, 1979, p. 39)

Durante o recesso escolar de inverno, uma das liderangas do grupo, o estudante Flavio
Silveira, recebeu uma guia de transferéncia da escola. Os documentos ndo explicam o motivo.
No entanto, o relato do estudante sobre o ocorrido aponta que, a partir da retomada das aulas,
o Grupo Alternativa organizou um movimento de greve estudantil visando a revisdo da
decisdo. Aderiram cerca de 8 turmas, o que gerou repercussdo e recebeu certa cobertura da
midia. No mesmo més, a decisdo da dire¢do foi revertida através de Mandado de Seguranca,

possibilitando a volta do estudante a institui¢do. (SILVEIRA, 1979, p. 42-49).

Tal desfecho fortaleceu a atuagdo do grupo, que atuava em torno dos eixos: gratuidade
do ensino e da democratiza¢do das decisoes no ambiente escolar. As pautas do ambiente
escolar e o espago do jornal foram utilizadas como uma forma de denuncia do “regime
militar” [expressdo utilizada pelos estudantes], de divulgagdo de movimentos que marcavam o

periodo (como a luta pela anistia, as greves de metaltirgicos no ABC e o crescimento das

17" ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC.GNC.GGG.84008238. Disponivel online.
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vitérias do MDB nas elei¢des de 1978). A reforma de ensino era objeto de debate e envolvia
outros grupos estudantis, visto que esse foi um dos elementos que estiveram na pauta central
das elei¢cdes para o CIEJUC no final do ano. Os agentes do DOPS-RS monitoraram esse
espaco de debate e também registraram a distribuicdo do jornal “RODAMUNDO” (sem
autoria indicada) na frente do colégio no dia 10 de outubro. Interessava-os uma entrevista com

4 171 .
José Fogaca'’' sobre a reforma do ensino.

O ENSINO E A REFORMA” — JOSE ALBERTO FOGACA DE MEDEIROS [...]
respondeu questdes referentes a Reforma de Ensino implantada no Pais, onde
salientou que:

a) a Reforma ndo deu certo no BRASIL, ndo sabendo explicar “as razdes
porque o Governo néo volta atras”;

b) O BRASIL atual “¢é dirigido por tecnocratas que tomam decisdes totalmente
fora da realidade”;

c) a Reforma “¢ elitizante e anti-educacional”, colocando os problemas do
baixo nivel de ensino e do desfavorecimento dos professores no pais, sob
responsabilidade do Governo;

d) os professores sdo mal remunerados e ndo tém interesse em lecionar, pois “a

. . . : 172
Reforma foi mais barata para o Governo, porque exige mais do professor”.

Além disso, o jornal fez entrevistas com figuras publicas que estudaram no Julinho,

: o i . . 173
recordando tempos de maior “participagio democratica” e maior qualidade de ensino'””. Em
alguma medida, vemos que diferentes grupos estudantis se organizavam de forma a reverter

transformagdes no ambiente escolar que se processaram durante o contexto ditatorial.

Esses estudantes se formaram e, como indica a entrevista de Carlos Robaina (2020, p.
13-14), no movimento secundarista dois anos sdo muito tempo. Ainda assim, a pauta foi
mantida pelas novas levas de estudantes. Efetivamente, 1981 foi um ano de intensos
confrontos entre a dire¢do da instituicdo e os estudantes que faziam parte do CIEJUC. Esse
novo periodo de “ascenso” do movimento estudantil foi acompanhado com maior afinco pelos
orgdos repressivos. Em 8 de julho daquele ano, a APA/SNI reuniu todas as informacdes
registradas no primeiro semestre e enviou a Agéncia Central (em Brasilia) o informe
“MOVIMENTO ESTUDANTIL SECUNDARISTA — COLEGIO ESTADUAL JULIO DE
CASTILHOS/PORTO ALEGRE/RS”. Isso, a nosso ver, demonstra importancia atribuida aos

eventos pelos setores de inteligéncia. Segundo esses, havia um nucleo de pautas centrais:

- Contra as taxas do CIRCULO DE PAIS E MESTRE (CPM) (taxa escolar
criada pela Portaria n 0172422, de 11 OUT 73/SEC/RS);

- Pela contratagdo de cinqiienta e um funcionarios da Escola pelo Estado,
funcionarios estes que, atualmente, estdo sendo pagos pelos estudantes;

- Pela liberagdo de verbas para o JULINHO;

- Por mais verbas para a educacdo; e

! Futuro prefeito de Porto Alegre pelo PMDB, a época professor de cursinhos e compositor.

'72 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.84008623, p. 2. Disponivel online.
'3 ARQUIVO NACIONAL. Idem, p. 4-5. Disponivel online.
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- Pelo ensino publico e gratuito, voltado para os interesses da maioria da
populagio'”

O documento também listava uma cronologia dos eventos que envolveram o
movimento estudantil do Julinho; suas relacdes com estudantes de outras escolas; a
participacdo da UGES; a articulagdo com o movimento universitario; o apoio de alguns
professores e os contatos com a Assembléia Legislativa'”. O auge do movimento foi entre
maio e junho, quando aconteceram passeatas, “apitagos”, um enterro simbolico das “taxas do
CPM” e, segundo Robaina (2020, p. 19), at¢ mesmo um ato em que os e as estudantes
queimaram os “carnés do CPM”. Nesse periodo foram expulsos trés estudantes e outros oito
receberam pena de suspensdo’ . Segundo consta no informe da APA/SNI, a justificativa para
as punigdes foram ameacas a professores, invasdo de salas de aula, incentivo a indisciplina e
desacato a diregcdo. Outro informe, de 12 de novembro de 1981, indica que inicialmente os
estudantes conseguiram um mandado de seguranga para seguirem na escola, porém a pena

acabou referendada pela justiga em julho daquele ano'”.

Foi com essa geracdo de militantes que entraram em contato com Carlos Roberto
Souza Robaina e Ziad André Gongalves Razek, que ingressaram no Julinho em 1982. Em
entrevista, Robaina aponta que esse grupo foi perdendo forga na escola '’®. Entre 1982 ¢ 1983,
conforme a visdo de nosso entrevistado, assumiu a direcdo do CIEJUC uma direcdo mais
“antidemocratica” e “imobilista”, o que ndo favorecia a articulagdo dos estudantes (2020, p.
15). Tratava-se de divergéncias de movimento, que envolviam, de certa forma, as disputas
politico partidarias que se configuravam apds a revogagdo do bipartidarismo. Disputas
comuns no movimento secundarista e também no ambiente de “cultura democratica” do
Julinho. Nesse contexto, ndo existia uma opg¢ao pela “Frente Ampla”, como na geragdo de

Gianotti e Magadan.

Robaina e Razek, que a época tinham 16 e 17 anos, respectivamente, representavam a
nova geracao daquilo que fora construido em 1981. Com o actimulo de forgas, em 1984 se

consolidou uma tentativa de retomada de pautas que anteriormente tinham recebido certo

'7* ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.81003056, p. 2. Disponivel online.

75 ARQUIVO NACIONAL. Idem. p. 3-6. Disponivel online.

17¢ Expulsdo: Moacir Sebastido de Sousa, Felipe Bazo Torres e Jodo Batista Shermann Francisco. Suspensio:
Abrao Moreira Blumberg, Luiz Felipe Rangrab, Luiz Carlos da Rosa Goulart, Fernando Cibelle de Castro,
Ricardo Vany Garcia, Ricardo Willrich e Roselena Leal Colombo (por sete dias) e Nilton Luiz Godoy Tubino
(por trés dias).

"7 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.81003838. Disponivel online.

'78 Aqui se trata de tendéncias politico-partidarias distintas. O grupo de 1981 era vinculado (ou proximo) a
Convergéncia Socialista, uma das correntes internas do PT e ao coletivo Alicerce. A nova dire¢do era mais
proxima do PC do B.
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apoio de alguns setores opinido publica. Uma delas foi a press@o contra a cobranca das taxas
do CPM, definida como “centralidade” (ROBAINA, 2020, p. 3-4). As mobiliza¢des também
eram influenciadas por um momento de enfraquecimento da ditadura e de luta pela
democratizagdo, particularmente pelo ideal das “Diretas Ja” (ROBAINA, 2020, p. 7), o que,
de certa forma, se materializava em demandas pela democratizacdo do ambiente escolar.
Seriam essas as prioridades. A partir delas foi organizada a agdo desses estudantes desde o

inicio do ano.

Diferentemente dos pares de 1981, o grupo do qual faziam parte Razek e Robaina ndo
possuia insercdo na estrutura burocratica da representacdo estudantil (o CIEJUC), o que
dificultava o seu didlogo com outros colegas. As estratégias de mobilizagdo politica
desenvolvidas, dessa forma, passavam pela tentativa de fazer comunicagdes nas salas de aula

7% Foi através de um

e também, como era de praxe, pela publicagdo de jornais estudantis
desses jornais, que agora faz parte do acervo da APA/SNI, que ficamos sabendo da existéncia

do movimento. Abaixo, reproduzimos a foto de capa.

4 0 Y 4

TORTURADOR
\*0 JU Ll\‘lﬂ()

0 EX-DELEGADOD JOSE MORSCH, COORDENADOR DISCIPLY
NAR °

ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC. GNC.GGG. 84010001, p. 3. Disponivel online.

' O material distribuido por Robaina e Razek ndo possuia um nome, como o RODAMUNDO ou o SEM
RODEIOS, citados anteriormente.
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Provavelmente, o “boletim”, que contava com a foto de um ex-delegado de policia
acusado de torturador (e incluia copias de matérias dos jornais Em Tempo, Coojornal e Zero
Hora), foi distribuido no colégio no final de agosto de 1984. Segundo Robaina, essa ndo era
uma das pautas centrais da movimentagao e recebeu pouca atencao da dire¢do. No entanto, o
monitoramento da APA/SNI das reunides da Convergéncia Socialista apontava que a temdtica
foi discutida pelos militantes em 24 de agosto. A exposi¢do do torturador e a campanha por
sua demissdo eram uma forma de preservar militantes que vinham sendo perseguidos, em

1'*°. Por hora, essas defini¢des ndo importam. Mais para frente, vamos

especial aqueles de 198
nos debrucar mais diretamente sobre essa questdo que envolvia a presenga de um reconhecido

torturador como professor e oficial de disciplina no CEJC.

Cerca de um més depois da distribuicdo da denuincia, assim como acontecera com
Carlos Gutiérrez e seus colegas naquele abril de 1967, Ziad e Robaina receberam uma guia de
suspensdo. A justificativa ndo foi o “boletim” sobre o torturador Morsch, mas ndo seria
absurdo supor que isso influenciou a decisdo da vice-diretora do turno da manha Ilza Norma
R. Da Rocha, do dia 04 de outubro. Formalmente, a acusagao mencionava os reiterados atos
de “indisciplina”, como a convocag¢do para que colegas abandonassem suas aulas; passagens
em salas sem autorizagdo e realizagdo de reunides no sagudo da escola, ao invés da utilizagao

cors 181
do auditorio .

Eles nos suspenderam, a dire¢do nos suspendeu de modo arbitrario por passar em
sala de aula, t4? Em tese sem autorizagdo, porque o mecanismo como ¢ que era: tu
tinha que ir na dire¢do do colégio, levar um cha de banco se tu quisesse... Ai tu
pedia a autorizagdo: "Eu gostaria de passar em sala de aula". Ai tu tinha que ter uma
entrevista: "Vai passar em sala de aula pra qué?" Ai tu tinha que dizer. E nds, bem...
Algumas vezes se fez isso e outras vezes ndo se fez. Esse ... Porque, na verdade, pra
nés era... era... tem a ver com a contestacdo daquela ordem, aquela estrutura que
tinha um torturador como (RISOS)... como chefe do setor pedagogico. (ROBAINA,
2020, p. 5)

Foi com essa ordem de suspensdo que os estudantes chegaram as portas do Julinho no
dia seguinte. Estavam acompanhados, além disso, do presidente da UMESPA, Luiz Felipe
Rangrab, e de Jodo Batista Schermann Francisco, dois dos alunos afetados pelas medidas da
direcdo no ano de 1981, mas que ja ndo tinham vinculo com o Julinho. Isso ja foi explicado.

Mas vale a pena retomar a narrativa.

Ai que comegou, dia 5 de outubro. Ai nos ficamos durante nove horas. Isso ai sim,

180 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.84009622. Disponivel online. A Convergéncia
Socialista (corrente interna do PT) era a tendéncia da qual faziam parte alguns dos estudantes punidos em 1981.
Era também a tendéncia da qual estavam mais proximos (ainda que ndo filiados) Robaina e Razek, A denuncia
teve sucesso. Logo em seguida o torturador requisitou seu afastamento por motivos pessoais.

'l ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.84009970. Disponivel online. Algo um tanto
quanto semelhante as acusagdes que levaram a expulsdo de Claudio Gutiérrez em 1967.
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saiu noticia. Foi capa da Zero Hora, foi ai que teve uma repercussio grande. Foi ai o
grande.. foi o grande rolo, digamos, foi esse. E, de fato, teve um... nos... o diretor
ficou nove horas na sala dele, teve corredor polonés pra ele poder sair. Ai teve um
processo de mobilizagdo forte. Digamos, eles nos acusaram dai... Depois eu fui
processado por negdcio... acusado de carcere privado. Tudo uma conversa, imagina
se € carcere privado uma mobilizagdo de duzentos jovens que trancou, de fato,
trancou o diretor na sala dele ali. Mas ndo trancamos com arma. Trancamos com o
corpo, ali. Ele passava. Era s6 a policia entrar e nos tirar. Nao havia carcere privado.
Isso ¢ uma coisa que ¢ um absurdo. Mas é... Mas teve uma mobilizacdo que... E ai
no final do dia, isso comegou de manha... E no final do dia o Secretario da Educagdo
a época foi ao colégio e negociou conosco... Ai entrou 14 e negociou conosco a
suspensao da suspensdo. (ROBAINA, 2020, p. 6)

No entanto, aquela aparente vitoria do dia 05, na qual os estudantes sairam com a
garantia de que ndo seriam suspensos, acabou revista menos de uma semana depois, no dia
11. Dessa vez, o Conselho Escolar optou por aumentar a pena aplicada aos estudantes e
decidiu por sua expulsdo imediata. Sua decisdo foi referendada pelo Conselho Técnico do
Julinho em 18 de outubro.'®* Até entdo, ndo havia nenhuma investigagio policial em curso e a
repercussdo dos eventos no movimento secundarista era avaliada positivamente pelos
membros da Convergéncia Socialista (CS), que em 14 de outubro se reuniram (acompanhados
de algum espido do SNI). Aquela foi a semana das eleicdes da UMESPA e a repercussdo do
caso certamente ajudou a chapa apoiada pela CS a sair vitoriosa. Os jovens, contudo, nao

. ~ < o : ~ 183
aceitaram a expulsdo dos colegas. Sua op¢ao foi fazer uma nova manifestagao .

A1 foi no final de outubro, foi 24 de outubro, uma outra mobilizag¢do que a gente ia...
quando... ai a policia, né.. ai a dire¢do meio que atuou com a policia mais
diretamente. Entdo a policia militar entrou no colégio, nos cercou e ai teve uma
repressdo grande. Ai que todo mundo... vai ter muita gente presa. Ai derrubaram o
ledo, uma professora perdeu o filho, parece. Ai teve uma coisa pesada. Foi uma
repressdo grande. Eu fui preso nessa mobilizagdo. E... E ai estourou uma greve, dai
foram cinco dias de greve depois dessa... dessa ... e ai o conselho ... Ai ... Esse... Eu
ndo me lembro como ¢é que foi... Teve uma greve forte, nés conseguimos voltar pro
colégio... (ROBAINA, 2020, p. 6)

Esse dia também foi acompanhado pela APA/SNI. A narrativa do 6rgdo repressivo
difere um pouco daquela dos ativistas. Os estudantes, alguns dos quais j& ndo estudavam no
Julinho, chegaram a escola pela manha e foram impedidos de ingressar. Porém, liderados por

Jodo Batista, for¢caram sua entrada e se instalaram no sagudo central.

A conduta de JOAO BATISTA, liderando os estudantes no interior da Escola
consistiu-se em: ameagar alunos para que aderissem ao movimento; atos de
vandalismo contra o patriménio publico; ameagas contra funcionarios da Escola;
piquetes em forma de barragem humana para impedir o acesso de estudantes as
salas-de-aula.'*

Nao restava alternativa.

%2 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.84010289, p. 3. Disponivel online.
' ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.84009970. Disponivel online.
"% ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.84010289, p. 4. Disponivel online.
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Tendo em vista o ambiente de anarquismo gerado por JOAO BATISTA, o Professor
OVIDIO STOFFEL, assessor da diregdo do colégio, solicitou o comparecimento de
policiamento preventivo, que deteve o lider da manifestagdo e mais seus
companheiros de atividades NELSON MARQUES, CARLOS ROBAINA e
ADAUTHO CATARINO, conduzindo-os a 10? Delegacia de Policia, onde, a saida
do “camburdo”, JOAO BATISTA agrediu um soldado/PM, conforme ocorréncias
anexas, sendo autuado em flagrante ¢ liberado apos pagar fianga e, os demais,
menores, encaminhados a0 DIPAME — DIVISAO PARA O MENOR, Orgio da
SSP/RS, de onde foram liberados ap6s cumprirem as praxes da lei.'®

Novamente, portanto, a assisténcia da dire¢do teve um papel de protagonismo na

convocacao das forcas policiais para repressao dos estudantes. Esses, ndo se calaram.

Em 25 Out, foi realizada uma passeata pelas ruas centrais da cidade, seguindo
posteriormente até a Assembléia Legislativa/RS. Os estudantes conduziam faixas
com os dizeres: “Fim do CPM”; “Ensino Gratuito”; “Violéncia ndo, fora o Diretor”,
e cantarolando as palavras-de-ordem: “Policia fora, estudante na Escola”; “Com o
apoio popular o estudante vai lutar.'™

O embate ja havia rompido o ambiente escolar. Se a manifestagdo do dia 05
provocara grande repercussdo, a presenca da policia nas dependéncia da escola, a prisdo e a
agressdo a estudantes, at¢ mesmo uma professora que perdeu-se de sua filha em meio a
confusdo, geraram um envolvimento de grupos que, a priori, ndo estavam inseridos na
discussdo. A disputa contra a expulsdo foi judicializada, como ja havia ocorrido nos outros
casos. Além disso, os estudantes passaram a contar com o apoio da Comissdo de Direitos
Humanos da Assembleia Legislativa, do CPERS e até mesmo de uma Comissdo de Pais que
passou a pressionar as autoridades. Possivelmente, todos esses elementos fortaleceram um
movimento de greve estudantil, que durou cerca de seis dias. A APA/SNI indica que a escola

esteve fechada até o dia 30.

Por outro lado, esse tipo de acolhimento aos estudantes gerou maior envolvimento dos
agentes da repressdo. Carlos Robaina explica que uma das estratégias utilizadas para tentar
desmobiliza-los foram as constantes ligagdes para sua mae. Nelas, algum agente afirmava que
sabia onde seu filho se encontrava e que iria mata-lo a qualquer momento Apesar de terem
aberto uma investigacdo, nunca descobriram de quem partiram as ameagas. (ROBAINA,
2020, p. 8-9). O contexto era de abertura, mas taticas associadas ao TDE ndo deixavam de ser

alternativa.

O fim do ano se aproximava. A pressdo do fechamento de notas e dos exames por vir
devem ter impulsionado a volta dos estudantes ao Julinho. Ainda assim, as mobiliza¢des
através de outros espacos seguiram acontecendo. Particularmente, indica-se a atuagdo da

Comissdo de Pais no més de novembro, que cobrava das autoridades o fim das taxas de CPM,

'%35 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.84010289, p. 4-5. Disponivel online.
'8¢ ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.84010289, p. 5. Disponivel online.
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o afastamento do diretor Newton Oliveira, uma sindicancia para apurar os abusos policiais e,
por fim, que a Comissdo de Educagdo da AL/RS pautasse as elei¢cdes para dire¢do de escolas,
como forma de impedir que acontecimentos como os de outubro se repetissem. Ao que tudo
indica, o jogo virou. Conforme explicamos no capitulo anterior, esses movimentos que
exigiam a democratiza¢do do sistema de ensino reverberavam em demandas que, em ultima
instancia, significavam uma busca pela democratiza¢do da estrutura do Estado. A luta pelo

fim da ditadura passava pela tentativa de combate ao entulho autoritario dentro das escolas.

A pressao da sociedade civil deve ter surtido efeito. Em 23 de novembro, uma liminar
garantiu a volta dos estudantes a escola. A demanda do advogado Juarez Jover incluia o
retorno imediato a escola, o abono das faltas e o direito de prestar os exames finais. Ademais,
organizacdo dos estudantes teve bons resultados. A chapa Metamorfose, apoiada pelos
estudantes Robaina e Razek, também saiu vitoriosa nas eleigdes do Grémio Estudantil do

Julinho.

Os estudantes prestaram os exames e terminaram o ano na escola. No entanto, a
disputa judicial seguiu. Assim que iniciaram as férias, em 22 de dezembro, nova decisdo, do
juiz Osvaldo Stefanello, revogou a liminar que garantia a volta dos expulsos. Além disso, a
decisdo cancelava suas matriculas, o que os impediu de se matricularem novamente em
escolas publicas. Na sua decisdo, o magistrado indica que o método de agdo dos estudantes ia
contra tudo aquilo que eles acreditavam e que suas acdes perante a dire¢do eram
completamente inadequadas. O ultimo registro da APA/SNI sobre o caso ¢ de 14 de janeiro de
1985'%". Robaina conta que “rodou por expulso”, mas terminou o 2° grau no ano seguinte em
instituicdo particular do ensino. Apesar da tramitagdo na justica, nenhum dos dois envolvidos
sofreu alguma repercussdo penal devido as acdes de mobilizagdo que ocorreram na escola.
Em 1984, os eventos que ocorreram no Julinho, apesar de terem sido acompanhados de perto

pelos 6rgdos de informagdo, ndo constituiam crime contra a seguranca nacional.

4.2.3 Cultura escolar em perspectiva: a ditadura e os estudantes

A cultura escolar juliana, analisada em perspectiva, nos permite reconhecer que, ainda
que a ditadura e as estruturas burocraticas da escola buscassem dificultar, a tradi¢cdo de

mobilizacdo e de debate politico seguiram fortes no Julinho durante o contexto da ditadura.

"7 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.85010647. Disponivel online.
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Nao s6 nos periodos que indicamos. Nossa intengdo com essa exposi¢cao, mais do que uma
analise cronoldgica de todos os eventos, foi compreender como contextos e geragdes

diferentes lidavam com as barreiras ou as dificuldades institucionais.

As semelhancas s3o inegaveis. Nos dois casos, houve manifestagcdes lideradas por
jovens, brancos e de classe média (ou classe média baixa). Nos dois casos, houve
protagonismo dos assistentes da direcdo, que se prontificam a convocar a policia. As
entidades representativas dos secundaristas e seus dirigentes (UBES e UMESPA) tiveram um
papel importante. 1968 e 1984 foram anos de radicalizagdo das mobilizagdes populares em
todo o pais. Em ambos os casos, a policia foi convocada ao espaco escolar e reprimiu os
estudantes; por outro lado, os estudantes tinham na Assembléia Legislativa um possivel
recurso para sua defesa. Por fim, a justificativa para a expulsdo de Gutiérrez, Robaina e Razek
envolveu a acusacdo de indisciplina e o incentivo a rebelido. Em ambos os casos houve
interferéncia do sistema judiciario. Poderiamos seguir, mas nos parece que o ponto chave se

encontra aqui.

A indisciplina dos estudantes ndo foi exclusiva do contexto da ditadura. Seguramente,
aqueles(as) que vieram antes de Carlos Gianotti ¢ Telmo Magadan também participaram de
formas de questionamento e pressdo sobre as autoridades escolares. A utopia, o desafio e a
transgressao sdo parte do que configura a adolescéncia. Ser educador(a) ¢ reconhecer que a
transgressdo e a indisciplina fazem parte do processo de aprendizado. Na verdade, ¢
reconhecer que o proprio processo de escolarizacdo foi pensado como uma forma de
disciplinar os corpos, de civilizar, de homogeneizar aqueles(as) a quem se desejava tornar
seres sociais produtivos. Voltando a epigrafe primeiro capitulo (de autoria de Rubem Alves),
vemos que a constru¢cdo do processo de escolarizacdo no contexto da modernidade visava,
mais do que reconhecer a beleza das criancas - ou das mudas de repolho (como define o autor)
- transformé-las em cabecas grandes e suculentas capazes de encher um caminhdo e gerar
lucro. A educag@o como pratica de transgressdo ou para o pensamento critico, como propdem
bell hooks (2010) e outras pessoas alinhadas a pedagogia critica, ndo fazia parte do horizonte

de expectativa da modernidade europeia.

Tampouco a pratica democratica e o aprendizado de mobilizagdo politica como a que
caracterizava a cultura escolar juliana. No entanto, a partir dos anos 1940 a tradi¢do da
instituicao foi se constituindo nesses moldes, o que seguramente ndo existiria sem a utopia e a
rebelido adolescentes. O golpe de Estado de 1964, a “operagdo limpeza” e as mudancgas que a

DSN buscava impor ao sistema de educacdo ndo foram capazes de eliminar essas
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caracteristicas. Qual seria, entdo, a especificidade desse contexto historico? A nosso ver, a
forma como as institui¢des escolar, nesse caso o Colégio Estadual Julio de Castilhos, se
mobilizaram em torno desse tema. Se antes a indisciplina dos estudantes era resolvida a partir
de mecanismos internos, no contexto da ditadura e da influéncia ideoldgica da DSN, ela podia
envolver uma gama muito maior de sujeitos. A indisciplina adolescente e as manifestacdes
dos estudantes no ambiente escolar tornaram-se um problema de Estado; a indisciplina
adolescente, em ultima instancia, era percebida como elemento que ameagava a seguranga
nacional, sendo necessario deslocar agentes, efetivos policiais e investir muito dinheiro para

lidar com esse problema.

“Pobre do pais que se v€ em perigo toda vez que um grupo de estudantes se reinem
em seu colégio para formular qualquer reivindicacdo”, essa foi a afirmacdo dos advogados
Claudio Gutiérrez e Luiz Eurico Lisboa, quando tentavam defendé-los da grave acusagdo de
crime contra a seguran¢a nacional. Sem duvida, ¢ triste confirmar que tal constatacdo se
tornou uma realidade, tanto em 1968 quanto em 1984. A diferenca entre as situacdes ¢
meramente conjuntural. No primeiro caso, 0os mecanismos repressivos € o dominio sobre as
instituicdes da sociedade civil permitiam o enquadramento dos dois estudantes como
criminosos, passiveis de serem julgados pela justica militar. Por mais que inicialmente eles
tenham sido absolvidos, a partir do momento em que se tornou necessirio, 0 mesmo
mecanismo foi reutilizado, condenando-os ndo s6 a seis meses de prisdo, mas levando-os a
tomarem a decisdo de com apenas 20 anos partirem para a clandestinidade ou para o exilio,
duras opg¢des diante de uma realidade implacavel. Quando tratamos de Terrorismo de Estado,
¢ também a isso que fazemos referéncia. Em 1984, a indisciplina de estudantes adolescentes
ainda era considerada um problema para a seguranca nacional. A cobertura e o destaque que a
APA/SNI dedicou ao caso demonstram isso. Os setores contrarios a reabertura democratica
seguiam instalados nos 6rgdos de informagdo e utilizavam esse tipo de vigilancia como forma
de buscar justificativas para barrar o processo de democratiza¢ao da sociedade em andamento.
Como sabemos, ndo tiveram sucesso. Isso ndo os impediu, contudo, de persistir com velhas
técnicas da violéncia de Estado, como as ameagas telefonicas direcionadas a mae de Carlos
Robaina. Ele e Razek foram expulsos do Julinho, porém, felizmente, nesse contexto, diferente
do que ocorreu a partir da imposi¢ao do Al-5 em 1968, ja existia forte espago de mobilizagao
da sociedade civil, o que ndo permitiu que sofressem o mesmo tipo de punicdo que seus

colegas de 16 anos antes.
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As politicas de enquadramento embasadas na DSN ndo foram capazes de matar o
“espirito democratico” que caracterizava, como indicam as memorias do periodo, a cultura
escolar juliana. Contudo, essa pressdo teve consequéncias imensas na vida das pessoas que
ousaram manter essa tradi¢ao fortalecida, como ocorreu com os adolescentes Telmo, Carlos,

Luiz Eurico, Suzana, Claudio e tantos outros.

4.3 O Julinho como colégio-padriao — exceléncia académica e intervencio

externa

Se o ideal de educagdo democratica e mobilizagdo politica da cultura escolar juliana
ndo foram extintos pela acdo da ditadura, o mesmo talvez ndo possa ser dito sobre a ideia do
Julinho como um “colégio-padrao”. Os relatos que foram produzidos nos livros de memoria
das décadas de 1990 e dos anos 2000 fornecem intimeros indicios. Em alguns momentos, o
que aparece ¢ uma nog¢ao de gratiddo pela oportunidade de ter estudado e/ou trabalhado em
uma instituicdo de ensino publico de muita qualidade; em outros, certa nostalgia e uma
constatacdo de que aquele Julinho de outrora ja ndo existe. No relato dos nossos

entrevistados, essas caracteristicas também aparecem. Telmo Magadan explica que

Magadan - [A] ultima vez que eu fui no Julinho, eu sai muito mal, porque eu vi
inclusive a arquitetura do prédio mal conservada. Eu vi o prédio depredado, eu vi
uma pobreza material, cultural, uma pobreza num contexto geral, que me deixou
muito... Eu vi que estava refletindo os novos momentos da sociedade brasileira.
Passou um clima ruim o colégio, independente, eu imagino, do esfor¢o dos
professores que estdo 1a hoje, do esforgo daqueles diretores e dos alunos em fazer o
melhor possivel. Mas a gente que consegue comparar com um passo importante
desse colégio, por isso que eu quero contextualizar, faz a gente pensar por que
aconteceu tudo isso no Brasil, por que aconteceu tudo isso no Rio Grande do Sul e
no Julinho, que é o objeto da tua tese. (GIANOTTI; MAGADAN, 2020, p. 4)

Carlos Barzotto e Carmem Gil, por outro lado, analisam a forma como os meios de
comunica¢gdo na atualidade se apropriam dessa historia “magnanima” do Julinho e das
geracdes de intelectuais que se formaram nessa institui¢do, apresentando-as em oposi¢do a
uma imagem de decadéncia da educagdo publica e do desrespeito a instituicdo, em especial
dos discursos que associam os estudantes ao trafico de drogas (2019, p. 335). O efeito mais
imediato ¢ um distanciamento das geragdes atuais em relagdo a esse espaco e ao significado

historico que lhe ¢ atribuido (BARZOTTO; GIL, 2019, p. 341).

Compreender esse processo passa por reconhecer os efeitos da ditadura e dos preceitos

da DSN sobre essa instituigdo. Nosso argumento serd apresentado a partir de duas
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perspectivas. A primeira, refletindo sobre os efeitos mais diretos da LDB de 1971 e da
reestruturacdo do curriculo aberto da instituicdo. A segunda, avaliando como a aconteceu a
intervengdo que progressivamente tolheu a autonomia institucional que caracterizava o
colégio-padrdo do Rio Grande do Sul. Nesse caso, indicamos como uma intervengdo externa

teve efeitos diretos sobre a cultura escolar juliana.

4.3.1 A Reforma Educacional da Ditadura e o colégio-padrdo do estado

No capitulo anterior, indicamos que a bibliografia de referéncia trata da reforma
educacional de 1971 a partir de quatro pontos principais: a extensdo da escolaridade
obrigatodria; a “profissionaliza¢do” (que confere ao 2° grau um carater de terminalidade); a
centralizacdo das decisdes; e da consolidagdo da obrigatoriedade da Educacao Moral e Civica.
Cada uma dessas mudancgas teve efeitos particulares no ambiente educativo do CEJC. Por

hora, vamos nos concentrar nas trés primeiras.

Em relacdo a primeira mudanga, comecamos com a fala de Carlos Gianotti, quem

reflete sobre o perfil da escola na época em que estudou.

Gianotti - E uma época em que a escola é elitista. Mesmo sendo uma escola gratuita,
publica, o Julio de Castilhos ... As escolas, o ensino era elitista... Quem fazia o curso
Colegial, que se chamava na época, depois do Ginasio, ja ¢ uma elite. Entdo tu
tivesse 14 no Julio de Castilhos, Moacyr Scliar, que foi aluno. Entdo tu tinhas
pessoas de uma classe média alta e que estudavam no Julinho. Mas quem tinha
acesso ao Julio de Castilhos é mais uma elite, digamos assim, socioecondmica.
Depois tu tens a democratizagdo do ensino e a ampliacdo, entdo... (GIANOTTI;
MAGADAN, 2020, p. 6).

Ainda que fosse publica, a escola do contexto da década de 1960 era seletiva. Nao
existia obrigatoriedade da educacdo para além do ensino primério e o ingresso na formagao
secundaria dependia de uma prova de admissdo. No Julinho, essa seletividade era ainda
maior, visto que uma prova especifica era organizada por uma banca de docentes propria da
instituicdo. Enquanto estudantes, Magadan e Gianotti participaram de movimentos que
visavam alterar essas condi¢des, como atestam as edi¢des do jornal O Julinho daquele
contexto'**. Como vimos, vérias tendéncias intelectuais (do desenvolvimentismo populista
aos intelectuais da Escola Nova) e movimentos populares defendiam a expansdo da
escolaridade obrigatoria (TOLEDO, 2017, p. 182-183). No periodo da ditadura, essas lutas

tiveram algumas vitdrias institucionais. Em um primeiro momento, através da constituicdo de

'8 Recebi os arquivos pelo whatsapp, por isso ndo hé citagdo no corpo do trabalho.
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1967, que aumentava a escolaridade obrigatoria para oito anos, mas garantia a educagdo
publica somente aquelas pessoas com comprovada insuficiéncia de recursos (BRASIL, 1967).
No caso do Julinho, isso significou a manuten¢ao do exame de admissdo proprio, que sé veio
a ser abolido na década de 1970. Tal mudanga, ndo s6 no Rio Grande do Sul, mas na educagao
brasileira como um todo, consolidou um processo de democratizacdo do acesso ao ensino,

aprofundado depois de findada a ditadura.

Isso levou, como vimos, a alteragdes profundas no perfil do alunado. A reforma
garantia o ingresso no segundo ciclo do 1° grau a uma parcela de estudantes que seguramente
ndo teriam esse direito no tempo em que estudaram Magadan e Gianotti. Essas mudangas
foram se tornando perceptiveis ja de imediato. Por mais que o discurso em torno da
democratizacdo fosse forte, tradi¢des docentes hd muito consolidadas ndo necessariamente
lidavam bem com mudangas bruscas, que passavam a ser sentidas inclusive pelo corpo
docente que lecionava no 2° grau. Sobre isso, chama atengdo um “protesto” dos

professores(as) da area de historia no Plano Curricular de 1978.

A Coordenagio Pedagogica,

Conclusdes sobre a aplicagdo das diretrizes curriculares do ensino de 2° grau —
disciplina: Historia.

Os professores da disciplina de Histdria, tendo aplicado as diretrizes curriculares
emanadas da SEC, chegaram as seguintes conclusdes:

a) embora distribuidos em dois anos letivos, os conteidos ndo podem ser bem
desenvolvidos, em face da pequena carga horaria semanal.

b) Faltam aos alunos pré-requisitos para o acompanhamento do programa de
Historia.

Sugestdes: 1) aumento da carga horéaria; 2) modificagdes no ensino de 1° grau, para
que sejam dados aos alunos os pré-requisitos necessarios; 3) selecdo de alunos, para
ingresso no 2° grau.

M.deJ. deS.

Coordenadora.

C. A., junho de 1978. [Grifos do autor]'®
Além das resisténcias as transformagdes e da tentativa de retomar as antigas praticas
seletivas, essa citagdo indica outra mudanca impulsionada pela reforma no CEJC: a
progressiva transformagio do Julinho em uma escola de 2° grau. Assim, os e as estudantes
passaram a frequentar o colégio por muito menos tempo do que outras geragdes que cursavam

o ciclo ginasial e colegial naquele mesmo espago. Seguramente, isso produziu efeitos na

"% Como indicamos anteriormente, o contexto da pandemia impediu o acesso direto a documentagdo do Arquivo
do CEJC. Faremos breves mengdes a alguns documentos que nos foram fornecidos em versdo digital pela
pesquisadora Luciana Cunha. Para uma analise mais direta do contetido das mudangas curriculares do Julinho no
contexto da ditadura, consultar sua dissertagdo de mestrado (2016).
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possibilidade de estabelecimento de vinculos e da sensagio de pertencimento identitario' . A
consulta a Revista de Ensino permitiu entender como isso fez parte de uma estratégia da
SEC/RS, visto que parte da “otimizacdo de recursos” envolvia a criacdo de escolas de
referéncia, que deveriam receber os alunos provenientes de unidades menores (REVISTA DE

ENSINO, abr. 1972a, p. 4).

Essa “otimizacdo” de recursos, por outro lado, também se refletiu na diminui¢do do
repasse de verbas as escolas. A expansdo da educagdo publica nido previa a expansdao do
or¢amento. No caso do Julinho, isso ¢ muito bem explicado pela professora Neiva Schiffer.
Vale lembrar que ela trabalhou na instituigdo em 1969, licenciou-se, retornou em 1972 e
permaneceu como professora até 1986. Vivenciou, portanto, um processo de longa duragdo.
Perguntamos a ela, nesse sentido, se houve mudanca nas condi¢des de trabalho, se existiu

alguma piora. Ela respondeu a partir de dois vetores.

Nos temos que pensar em duas linhas ou em dois vetores para essa pergunta. Uma ¢
do recurso direto destinado pela mantenedora para as escolas. Certo?! Entdo, a
resposta ¢ sim. NoOs temos, no caso especifico do Jilio e mesmo nas outras escolas
onde eu trabalhei, prédios melhores. Prédios melhores, mas prédios caros! A maioria
das escolas publicas menores aqui de Porto Alegre eram antigos casardes, que nos
anos 1960 e 1970, eram casardes. Agora tu colocas vinte anos sem recuperagdo de
infiltragdo, encanamento, eletricidade etc., tu ndo tens mais casardes, entende?! Tu
tens os cortigos, certo? (SCHAFFER, 2020, p. 18)

A solugdo para o problema de financiamento foi recorrer a comunidade, através dos
CPM’s, algo que j& existia anteriormente. Na primeira vez que trabalhou no Julinho,
inclusive, a professora Neiva permaneceu contratada com recursos do CPM durante alguns
meses, até que finalmente o estado assumiu seu contracheque. Ocorre que no contexto
posterior a reforma de ensino algumas instituicdes desenvolveram uma dependéncia das
verbas que partiam dos CPM’s. Esse foi o caso do Julinho. No Plano Global de 1976-1977, a

instituicdo tracou algumas defini¢des:

Problema: O COLEGIO ESTADUAL JULIO DE CASTILHOS dada a sua
dimensdo e numero de alunos que abriga, luta com dificuldades financeiras que se
refletem na sua administragao.

Objetivos: Suprir, a0 menos em parte, suas necessidades financeiras.

Alternativas baseadas nas disponibilidades: A principal alternativa que o Colégio
dispde € a arrecadagdo em forma de contribui¢do que os alunos pagam no ato da
Matricula e durante o ano letivo.

Avaliacdo:

Critérios: A fixacdo de parcelas de contribui¢do sera através de estudo da Ficha
Sécio-Econdmica e da Declaragdo de Imposto de Renda, ou comprovagdo de Renda

"% Esse argumento ndo é nosso. Quem nos apontou essa caracteristica foi a profa. Neiva Schiffer, na primeira

ligacdo que tivemos, mas que ndo foi gravada e tampouco transcrita.
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fornecida pela Empresa. Estes ultimos de apresentacdo obrigatoria no ato da
Matricula.

Instrumentos: A cobranga das contribuicdes devera ser através de carné
criteriosamente estipulado conforme a disponibilidade financeira de cada aluno.

Neiva Schéffer explica:

E 0 momento que os CPMs sio autorizados inclusive a contratagio de pessoal para o
trabalho de limpeza e até professor, mesmo que ndo por tempo
maior, porque justamente tem a questdo juridica que tem um assalariado, um
empregado. Eles nunca vao ter um empregado permanente porque tem custo e tem
uma questdo legal que ndo permitiria. Mas eles podem pagar auxiliares eventuais.

A outra coisa que o estado reduz ¢ o investimento em material e reduz o
investimento em pessoal. Vou te dar um exemplo: o "Julinho" tinha marceneiro, o
"Julinho" tinha um eletricista que era do colégio. Entdo, eles estavam ali para que
qualquer situacdo eram funcionarios especializados para mexer em fiagdo. O
carpinteiro era contratado para [consertar] cadeiras quebradas, mesas quebradas,
tudo. Entdo tem mais, tu tens que contratar todo esse pessoal de fora.

Entdo, se tinha um padrdo de elite de escola que eram poucos alunos, poucas
escolas. Na medida que vai se abrindo... primeiro obrigando a educagéo da crianga,
depois de 1980 havia adolescentes também. Universaliza-se o ingresso, mas nao se
aumenta os recursos para essa massa de alunos e professores, que vai ser a
populagdo brasileira que estd na escola, mas ndo o que seria uma escola
adequada. (2020, p. 19)

O outro vetor abordado pela professora ¢ o da mudanca nas praticas de ensino, que
também marcou esse contexto. A partir da década de 1970, na visdo da nossa entrevistada,
tornou-se obsoleto um modelo de ensino no qual um(a) docente fala e os e as estudantes

escutam, para no final do més ou do semestre reproduzirem as informag¢des num exame.

Na medida que se comega, na década de 1970, a pensar numa televisdo em cada sala
de aula, como havia no Julio, é necessaria uma sala de recursos audiovisuais para
preparar essa aula. Quando o professor na Faculdade de Educag@o comega a ver que
trabalhar néo € so falar. Tu podes levar solidos para a aula de Matematica; na aula de
Geografia, o aluno pode fazer uma maquete, que da para fazer um rio simulado, que
ele pode fazer uma visita, que deve fazer uma saida de campo. Vamos recuperar as
praticas de ensino do século XIX, final do XVIII? Quando ele comega a pensar na
Educacdo ndo como informagdo, mas como aprendizado mesmo, tu tens que ter
outros materiais na sala de aula. Hoje tu tens que ter o celular em sala de aula, tu
tens que ter um notebook em sala de aula, tu tens que ter um data-show (que ja
baixou muito de precgo). Entdo, a escola se queixa de ndo ter materiais ¢ ndo tem
mesmo. (SCHAFFER, 2020, p. 20)

Isso nos leva ao nosso segundo ponto: a profissionalizagdo. Por 6bvio, a exigéncia da
formagdo técnica em todas as instituigdes de ensino de 2° grau demandava uma nova
estrutura, novos profissionais e novas praticas. Esse tipo de transi¢do ndo ¢ simples e, no caso
do Julinho, nos parece que nunca foi efetivamente aplicado o curriculo que era previsto pela
SEC/RS. A andlise de Luciane Cunha (2016, p. 57-60) sobre o tema passa a impressdo de
uma eterna transi¢do, que iniciou com a reestruturacdo dos planos curriculares em 1972,
seguiu durante toda a década de 1970 afirmando a necessidade de “consolidar as mudancas

propostas pela reforma”, mas que foi se afastando da profissionalizacdo na medida em que a
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propria legislagdo nacional sobre o tema foi abandonando essa necessidade, visto que os

mecanismos que previam a obrigatoriedade foram progressivamente revogados.

A nosso ver, isso também pode ser visto como uma forma de resisténcia as mudancas
na tradi¢do institucional e, em outra perspectiva, das caracteristicas que faziam parte da
cultura escolar juliana. Contudo, ainda que ndo se fosse aplicada a lei e a necessidade de
“profissionalizacdo”, a precarizacdo indicada por Neiva Schéffer tornou-se uma realidade
visivel, que passou a ser definidora nas relagdes internas da escola e na forma como essa
instituicdo era encarada socialmente. Se retomarmos os relatos sobre a forma como a
instituicao era percebida na década de 1960, ¢ dificil ndo reconhecer como as prescrigdes da
reforma educacional de 1971 atingiram um ponto nodal da cultura escolar juliana. Afinal, a
instituicdo se definiu historicamente por sua exceléncia académica, pelo ensino publico de
qualidade e, ndo menos importante, pelo sucesso que obtinha na aprovagdo dos vestibulares
do estado. Inclusive, no contexto pré-reforma, existia a pratica de dividir as turmas de alunos
de acordo com os interesses de vestibular, para além da divisdo que o proprio sistema ja
previa entre o Classico e o Cientifico (SCHAFFER, 2020, p. 9). Era esse o motivo que trazia
os filhos de familias abastadas do interior do estado a estudar no Julinho. Era esse um dos
incentivos que levava as familias de classe média alta de Porto Alegre a matricularem seus
filhos numa instituicdo de educacdo publica, para além do fato de que poucas escolas

particulares possuiam turmas dos anos finais do ensino secundario.

A Reforma de 1971 anunciava justamente o fim do ensino propedéutico. Na Revista
de Ensino vimos a importancia atribuida a profissionaliza¢do e ao ideal de um ensino de
segundo grau marcado pela “terminalidade” dos estudos. Assim, a reforma educacional foi,
para a cultura escolar do Julinho, uma pa de cal, que na letra da lei transformou a institui¢ao
em uma escola como qualquer outra. Em um desabafo escrito em 2000, um dos diretores da

instituicao na década de 1990, Otavio Rojas Lima, advertia:

O Colégio Estadual Julio de Castilhos sempre serda um marco na educacdo deste
Estado. Entre os politicos que dirigiram o Rio Grande do Sul, poucos enxergaram
isso. Tratar o Julinho como uma escola igual a qualquer outra é um desrespeito a
historia das intelectualidades aqui formadas. A sociedade apresenta reflexos da
desvalorizagdo da educagdo através do comportamento de uma juventude sem
ideologias e do desrespeito aos professores (LIMA, 2000, p. 137).

E foi justamente isso o que fez a reforma educacional da ditadura. Ela centralizava as decisdes
sobre o sistema educacional a nivel nacional, diminuia o papel das mantenedoras estaduais e,
em ultima medida, tornava sem sentido a existéncia de instituigdes no modelo do “colégio-

padrdo” do Rio Grande do Sul, que possuiam a incumbéncia de estabelecer experimentagdes
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curriculares e modelos a outras escolas. A cultura escolar juliana, que era fortemente marcada
por esse elemento de autonomia, foi progressivamente impulsionada para uma configuragao
que ignorava essa possibilidade. Se antes o Julinho possuia concursos proprios para docentes,
agora a instituicdo precisava lidar com a falta de professores em determinadas areas. No
entanto, ndo foi s6 nessa dimensdo que a autonomia do “colégio-padrio” se viu afetada. E

sobre isso que passaremos a dissertar a partir de agora.

4.3.2 A “operagdo limpeza” e as persegui¢oes no Julinho

A primeira intervengdo externa que iremos abordar ¢ a mais dbvia: o controle sobre o
corpo docente da instituicdo, através dos mesmos mecanismos que apresentamos no perfil
docente do capitulo anterior. Das 75 pessoas mapeadas em nossa investigacdo, seis delas
estavam vinculadas de alguma forma ao Colégio Estadual Julio de Castilhos. O perfil interno
do Julinho segue o padrao apresentado em relagdo aquele apresentado a nivel estadual: uma
maioria masculina, de pessoas brancas, com alguma vinculagao politico-partidaria, sendo uma

maioria de afetados no contexto da “operacdo limpeza”.

Nesse sentido, os afastamentos ocorreram principalmente através de Inquéritos
Policiais-Militares, que seguiam o modelo daqueles que apresentamos no caso de Alegrete (da
professora Wanda de Souza Trindade), de Bagé (da professora Elida Rodrigues da Costa) e de
Bento Gongalves (do professor Aquilino Opermann): tratavam-se investigagdes que visavam
identificar a “subversdo no magistério e na classe estudantil”. Nao tivemos acesso a
documentacdo que envolvia o CEJC, mas Carlos Gianotti ¢ Telmo Magadan recordam a
existéncia dessas comissodes, de terem sido convidados a depor (sobre o Grémio Estudantil) e
da formacgdo de comissdes internas do Julinho que tinham o mesmo fim (GIANOTTI;
MAGADAN, 2020, p. 23-25)"". J4 no ano de 1964 quatro pessoas foram afastadas de suas
fungdes no CEJC. Consideramos importante narrar um pouco da vida de cada uma delas, em

um perfil mais pessoal do que o que fizemos a nivel estadual. Vamos a elas.

A mais antiga professora expurgada era Eugénia Grimberg, que trabalhava como

professora de Historia no colégio-padrao desde 1946, conforme indica em seu relato (1990, p.

"I Eles citam a participagdo de alguns professores do Julinho que eram militares, como Rui Gongalves. Além

dele, o ja citado Heitor Lopes Fialho. Essa comissdo interna também levou a uma “intervengdo” no Grémio.
Assim, para que a entidade permanecesse aberta, um professor ficava responsavel por ser o “tutor” das
atividades. Essa regra permaneceu durante todo o contexto da ditadura.
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55). Ela esteve entre as primeiras mulheres admitidas para trabalhar no ensino secundério
noturno, o0 que provocou protestos tanto de seus alunos quanto de colegas mais antigos, que
viam na nomeacao das “professorinhas” uma ameaga. Nos livros de memorias da institui¢ao
ha muitas mengdes a suas aulas de historia e a forma como trazia vida aos eventos, fugindo de
concepgdes que viam na disciplina uma simples sucessdo de fatos. Eugénia foi aposentada
compulsoriamente, através do Al-1. As justificativas envolviam o fato de ser “elemento de
idéias esquerdizantes”, de recomendar livros didaticos inapropriados, de ter prestado
solidariedade a Cuba (provavelmente no contexto da tentativa de invasdo da Baia dos Porcos,
em 1962), de ter incentivado o comparecimento a comicio contrario ao golpe em 1964 e de ter
afirmado que aquele momento era o da “vitdria dos gorilas”, mas que as forcas populares

iriam reagir (GRIMBERG, 1990, p. 63).

Décio Nunes Floriano era professor de Fisica e um conhecido militante comunista.
Trabalhava no Julinho desde 1951 (FLORIANO, 1990). Além disso, era professor da PUC-
RS. Nas memorias sobre o professor sempre ¢ citado o comprometimento com a disciplina
que lecionava e os debates que estabelecia com suas turmas fora do espago da sala de aula.
Assim como Eugénia, foi aposentado compulsoriamente no inicio de 1964. As acusagdes
contra ele envolviam o fato de ser “notorio comunista”, amigo de Jacob Gorender, sua
participag@o na greve do magistério em 1964, o vinculo com frentes de defesa das Reformas
de Base e a convocagdo a comicio contrario ao golpe. A vigilancia da APA/SNI atesta que,
apesar de ter sido expurgado, seguiu militando. Em 1975 foi preso pela repressdo. Foi uma

das pessoas a quem foi concedida indenizagio através da lei 11.042, em 1998.'%

Antdnio de Padua Ferreira da Silva era professor de matematica no CEJC e também
trabalhava como Fiscal do Ministério do Trabalho e da Previdéncia Social, na agéncia IAPI
(em Porto Alegre). Nao tivemos acesso ao seu processo de afastamento do Julinho, mas esta
disponivel a documentacdo do processo instaurado no ministério. Nela, temos alguns dos

indicativos dos motivos de seu afastamento.

Antonio de Padua Ferreira da Silva é apontado pela DOPS como elemento de larga e
profunda atividade subversiva (Docs. De fls. 13 e sgtes.) Nao foi alheio, ao que
parece, a nenhum movimento “esquerdista” ou “esquerdizante” realizado de uns
anos para ca neste Estado. Elemento atuante, da ctpula intelectual, tudo o que dizia
respeito a ‘“nacionalismo” (no sentido eufemistico que os comunistas e
criptocomunistas emprestaram ao vocabulo), a “causa de Cuba”, a “Golpe e Contra-

2 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8MIC GNC.GGG.85012300; BR DFANBSB V8.MIC
GNC.GGG.85011991; BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.79000993. Disponiveis online; (BRANDO, 2014, p.
170).
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Golpe”, a “camponeses”, “reformas de base”, etc, etc. — tinha no indiciado um
adepto militante e entusiasta.'”

Vé-se que a justificativa era parecida com a que foi direcionada aos colegas. A
diferenga ¢ que ele era um professor contratado, o que fez com que fosse afastado sem
nenhum direito. No ambito de seu trabalho na previdéncia, a comissdo sumadria decidiu pela
aposentadoria compulséria, com vencimentos proporcionais ao tempo de servigo, para que
pudesse prover aos seus sete filhos. Isso também foi lembrado por Carlos Gianotti, que indica

mais detalhes sobre seu professor e a forma como ocorreu seu afastamento.

Gianotti - Bom, com relagdo a questdo dos professores, houve. Tu citas ai o Décio
Floriano, tu citas a Eugénia e tu citas o Padua. O Padua, ele tinha sido candidato a
deputado federal ou estadual, ndo tinha se elegido, enfim, nos tempos passados, em
outros tempos. E com o golpe ele se esconde. Ele vai se esconder e desaparece de
cena. E para de dar aula. Eu estudava, no ano de 64, no primeiro ano, era por letra, a
noite, primeiro cientifico "U", letra "U". E o professor de Matematica dessa turma
era o0 Antonio de Padua Ferreira da Silva. E comegou o ano letivo, margo. (PAUSA).

Da-se o golpe em 31 e o Padua desaparece. Entdo, o Padua deu meia duzia de aulas
la e nunca mais apareceu. E passado um periodo, ndo sei por que cargas d'agua, ele
resolve reaparecer. Ele até resolve sair e voltar a vida dele normal. Ele vai dar aula
na nossa turma, de noite, e esclarece: "Olha, eu estou sendo procurado. Tédo dizendo
que sou comunista. Eu ndo sou comunista. Nao sou marxista. Explica qual ¢ a
posicdo dele, de esquerda. Tdo dizendo coisas que ndo sdo verdade". Entdo ele entra
na aula dizendo isso. E a turma com os olhos arregalados. O noturno eram alunos
que trabalhavam e de mais idade. Daqui a pouco bateram na porta e era o diretor do
noturno. (...) Bate na porta o assistente da noite, chama o professor Padua e diz uma
coisa pra ele, 1a de fora no corredor. Ai termina o periodo de aula e (...) o Padua diz:
"Olha, pessoal, eu vou sair pro recreio, vou pra sala dos professores, como sempre
fago, mas eu ndo sei se voltarei, porque a policia estd ai." E ndo voltou. E foi preso e
ele passou muito tempo preso. A familia dele passou problemas, dificuldades,
porque ele tinha seis filhos e tal. E outros professores foram... O termo ndo ¢é
cassado, o termo que usava era expurgado. (GIANOTTIL; MAGADAN, 2020, p. 23-
24).

Ao que tudo indica, dentre seus colegas, ele foi o unico que foi preso enquanto estava
no Colégio. Como vimos no primeiro capitulo, esse tipo de mecanismo era parte da estratégia
vinculada ao TDE, que irradiava a violéncia para além daqueles a quem visava diretamente
(ABOS, 1979, p. 13). Ou seja, a acdo policial contra o professor Padua, dentro da prépria
instituicdo, certamente espalhou receios, incerteza, inseguranca e temor entre aqueles que
presenciaram tamanho acontecimento (colegas, alunos e demais integrantes da comunidade

juliana).

O ultimo professor afastado no contexto da operagdo limpeza foi Fulvio Celso
Petraco. As fontes indicam que ele trabalhou na institui¢do, mas provavelmente encontrava-se
licenciado de suas fungdes no momento do golpe. O que sabemos ¢ que ele era um professor

concursado e que foi demitido, sem direito a aposentadoria. Além disso, Fulvio Petraco era

1% ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.87014709, p. 15-16.Disponivel online.
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suplente de deputado estadual pelo PTB, o que consta entre as justificativas para o seu

194

afastamento ~ . No contexto posterior a redemocratizacdo teve larga trajetoria politico

partidaria no PSB e, no final de sua vida, no PSOL.

Marlene Crespo'”” era professora de Portugués e Literatura do Julinho no contexto de
1964, mas ndo foi afastada imediatamente de suas fun¢des. Ela nasceu em Campos dos
Goytacazes (RJ) e veio para Porto Alegre no inicio da década de 1960, acompanhando seu
primeiro marido, que foi nomeado professor da UFRGS. Marlene tornou-se professora através
de concurso interno da institui¢do. Além disso, era estudante na Faculdade de Belas Artes da
UFGRS e por isso esteve presente no Congresso da UNE em Ibitina, em outubro de 1968,
defendendo as posicdes de seu partido a época, o PC do B. Esse foi o local de sua primeira
prisao.

Regressando a Porto Alegre, apés uma semana de auséncia forcada, apressei-me a
retornar as aulas [do Julinho], no que fui impedida por um bedel. Esperei quatro
horas até conseguir esclarecer os fatos junto ao diretor do colégio, professor Antonio
Magadan, enfrentando as provocagdes de um grupelho de estudantes — o Comando
de Caga aos Comunistas (CCC) do Julinho, de cuja existéncia eu ndo sabia. O
professor Magadan me recebeu, finalmente, ladeado por autoridades da escola e por
um professor de Portugués de mim conhecido, e que havia pouco tempo admitido,
pegara logo as melhores classes. Ele portava acintosamente um revéolver. Por ordem
do Exército, disse Magadan, eu ndo podia dar aulas. E s6. (CRESPO, 2018, p. 13).
[Grifos do autor]

A professora seguiu em Porto Alegre, junto de seus trés filhos. Sua segunda prisao
aconteceu em margo do ano seguinte, quando distribuia panfletos durante a missa alusiva ao
aniversario de um ano do assassinato do estudante Edson Luis. No inquérito que apurou o
crime, consta o contato que foi feito com o diretor Magadan, que garantiu ao DOPS-RS que a
professora seguia afastada de suas fungdes. Pesou sobre ela a mesma acusacdo imputada a
Luiz Eurico e Carlos Gutiérrez. Ela respondeu a processo por crime contra a Lei de Seguranca

Nacional (Decreto n° 314, 1967), sendo absolvida a revelia em 3 de setembro de 1970.'*°

Nesse ano, havia se mudado para Sao Paulo e se afastado da militancia do PC do B.
Isso ndo impediu que fosse presa novamente, em 1973, pelo DOI-CODI daquele estado,
denunciada por um militante que a conhecia. Desde entdo, ndo conseguiu empregos como
professora. No final da década de 1970, comecou a trabalhar para jornais da “imprensa

nanica”, do movimento operdrio ¢ do movimento feminista, principalmente a partir da

1% ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB N8.0 PSN.AAI.0031. Disponivel online.
195 Na documentago, ela é referida como Marlene Crespo Fuser, nome de casada, que utilizava naquele periodo.
1% ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8 MIC GNC.GGG.85010822. Disponivel online.
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produgdo artistica. Atualmente ¢ uma reconhecida artista plastica, com ampla obra que

. C . . 119
dialoga com a histéria dos movimentos populares no Brasil'*’,

O ultimo afastado foi Emilio Mabilde Ripoll, que, apesar do sobrenome, ndo possuia
parentesco com a poetisa comunista. Assim como Anténio Padua, atuava como professor de
Matematica no CEJC. Além disso, trabalhava na Faculdade de Arquitetura da UFRGS. Foi
afastado devido ao AI-5. A documentagdo trata somente do expurgo relacionado a UFRGS,
porém Gianotti e Magadan indicaram que nesse contexto ele também perdeu seu emprego no
Julinho. A acusagdo que pesava sobre ele era a de proximidade com elementos esquerdistas
da Faculdade de Arquitetura, uma das mais afetadas na UFRGS pelos expurgos produzidos a

partir do AI-5."%®

Seguramente, o afastamento dos e das professoras produziu efeitos na cultura escolar
juliana. A nosso ver, essa acdo de perseguicdo no interior da comunidade juliana pode ser
vista como uma forma de ataque a um elemento caracteristico da cultura da instituicdo: a
autonomia. Dessa forma, a operagdo limpeza atuou como um espago em que a autonomia
institucional foi sendo solapada progressivamente. Além disso, as agdes de perseguicdao
atuaram como uma forma de gerar um ambiente de receio, medo e silenciamento, conforme
indica a narrativa de Carlos Gianotti sobre o caso de Antdnio Padua. A presenga da policia no
ambiente escolar foi constante, como indicam o0s varios casos que narramos nesse capitulo.

Estariamos enganados, no entanto, se concluissemos que se tratavam somente de
intervengdes externas. Na realidade, elas também contaram com a colaboracdo e a
participagdo ativa de pessoas que ha muito tempo trabalhavam no CEJC, e que possivelmente
encontraram no golpe e no autoritarismo da ditadura um espago e uma dinamica propicia para
galgar posi¢des de destaque na instituicdo. Ainda que o colaboracionismo possa ser negado a
posteriori, ele existiu. Sobre isso, podemos dar destaque ao depoimento de Luiz Irineu Cibils
Settineri, um Quimico e Médico que lecionava na instituicdo desde 1946. Explica, sem citar
nomes, que desde o final da década de 1950 possuia uma boa relacdo com dois coronéis da
Escola de Cadetes de Porto Alegre, o que o livrou de algumas puni¢des enquanto presidente
do Centro de Professores do Julinho. O que chama atencdo ¢ seu adendo relativo ao contexto

da “operacao limpeza”.

7 Além do livro escrito por Marlene Crespo, consultamos sua entrevista a0 Memorial da Resisténcia de Sdo
Paulo (2016).

S INSTITUTO DE ARQUITETOS DO BRASIL (RS). A ditadura militar e os professores expurgados da
faculdade de arquitetura da UFRGS. Disponivel em: http://www.iab-rs.org.br/noticia/a-ditadura-militar-e-os-
professores-expurgados-da-faculdade-de-arquitetura-da-ufrgs.aspx. Acesso em: 19 dez. 2020.
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Em outras ocasides, depois da Revolucdo de 1964, fui consultado pelos mesmos
militares sobre as atitudes de alguns professores do Colégio aos quais tinha sido
atribuida a conduta de revide a Revolugdao. Como eu conhecia bem a todos e tinha
at¢é mesmo sido professor de alguns, coube-me a atitude de opinar sobre a
periculosidade ou ndo de terem atitudes contrarias a lei em vigor. Tive oportunidade
de opinar favoravelmente a todos. S6 ndo fui consultado sobre as atitudes de dois
professores do Julio de Castilhos, e agradeco a Deus por ndo me fazer chagar as
maos tal pedido, pois eles foram expurgados na primeira leva, o que me deixa com a
consciéncia tranquila. (SETTINERI, 2000, p. 110)

A louvavel posicdo de Settineri contrasta, como veremos, com outros elementos
associados com sua biografia. Por hora, basta saber que mesmo sendo o menos votado na lista
triplice na elei¢do para diretor do ano de 1969, acabou indicado pelo Secretario da Educagao e
Cultura a assumir a vaga. Justifica sua posse porque “uma intervencdo feita por alguém de
dentro da escola era melhor do que um interventor vindo de fora” (2000, p. 111)'”. O diretor
Heitor Lopes Fialho, personagem importante no subcapitulo anterior, também seria um 6timo
exemplo desse tipo de intervencdo. A autonomia, que nao foi preservada em relagdo ao corpo
docente, pelo menos no que diz respeito a dire¢do, foi mantida através de individuos que se
projetaram e conseguiram se estabelecer em posicdes de destaque devido ao seu alinhamento
aos preceitos da ditadura™”.

Outro tipo de colaboracionismo, que difere daqueles que buscavam mais poder na
instituicdo, foi o de pessoas que consideravam que poderiam se livrar de colegas que nao lhes
agradavam. Essa ¢ a tese defendida pela professora Nancy Moura, que lecionava Fisica na
instituicdo no momento do golpe de Estado. Nao tivemos a oportunidade de conversar
diretamente com ela. Quem fornece essas informacgdes ¢ a professora Neiva Schiffer. Apos
nossa entrevista, ela gentilmente se dispds a telefonar a colega e perguntar sobre alguns dos
temas que discutimos na nossa conversa. Em e-mail enviado no dia 15 de setembro de 2020,

Schiffer explica que:

Alguns professores foram cassados sob a alegacdo de fazerem propaganda politica
em sala de aula. Nao perderam outros direitos e ndo chegaram a sofrer outras
pressdes mais sérias. Ela [Nancy] considera que todos eram excelentes professores
nas suas disciplinas, mas muito exigentes em relacdo a outros professores, mais
descomprometidos e despreparados. Nao deixavam de manifestar as criticas, o que
gerava situagdes pouco amenas. Para a Nancy, a denlincia tem mais a ver com inveja
do que acdo politica.

1 Como vimos, a elei¢io e a indicagio de uma lista triplice ao Secretario da Educagdo eram praticas
particulares do Julinho, que ndo identificamos em outros colégios no mesmo periodo. De fato, durante a
ditadura, o Julinho sofreu somente uma intervengdo direta na sua direg¢do. Explica Neiva Schiffer que por um
breve periodo foi nomeada uma diretora que ndo lecionava no colégio, mas que ela sempre se dedicou ao ensino.
Esse pode ser visto como um elemento da autonomia institucional que foi mantido, algo que certamente foi
valorizado pelas pessoas que trabalhavam e estudavam naquele espaco.

% Heitor Lopes Fialho tornou-se diretor em 1975. Alguns anos antes, em 1967, foi um dos selecionados para
compor uma comissdo de professores que investigou as atividades estudantis, levou a expulsdo de varios
estudantes (dentre os quais Claudio Gutiérrez) e ao fechamento do Grémio Estudantil.
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No caso do professor Décio Nunes Soriano (este ¢ o nome segundo ela), disse que
ele era filiado ao Partido Comunista, lecionava na Puc, em cursinhos e ainda tinha
aulas particulares. Os professores de Fisica chegaram a organizar um abaixo-
assinado para explicar que o professor ndo misturava sua atuacdo politica com o
magistério, mas ele pediu que ndo levassem adiante, porque a cassacdo nao o
afetaria, mas poderia prejudicar colegas que ndo teriam como se manter. O Grémio
do Julinho ja estava fechado e alguns alunos quiseram fazer uma manifestagdo. Ela
[Nancy] estava encabecando o abaixo-assinado e atendeu ao pedido dele,
desmontando as iniciativas de colegas e alunos.

Assim, embora seja preciso reconhecer que houve a colaboragdo de pessoas
vinculadas a instituicdo com o sistema estatal repressivo, também cabe ressaltar que existiram
iniciativas de protecdo em relacdo aos colegas, de defesa do principio de autonomia e

democracia interna que marcavam a cultura escolar do Julinho.

4.3.3 As “disciplinas” e a disciplina: os “novos colegas” do Julinho

Além da existéncia dos colaboradores do regime, que denunciavam os colegas mais
comprometidos, outra questdo que caracterizou o periodo foi a contratagdo de mais pessoas
alinhadas aos preceitos ideoldgicos da DSN, uma das formas pelas quais se estabeleceu a
“capilaridade” do autoritarismo (O’DONNEL, 1983, p. 5), abordada no primeiro capitulo.
Esse ¢ outro elemento que diz respeito ao ideal de colégio padrao que foi se descontruindo no
contexto, mas que diz respeito a uma cultura educacional da ditadura de maneira ampla.

Como indicamos, desde 1969 tornou-se obrigatorio o ensino da Educacdo Moral e
Civica em todos os niveis de ensino, resultado de um projeto vinculado a Comissao Nacional
de Moral e Civismo, proposto, por sua vez, por membros da Escola Superior de Guerra. A
reforma educacional de 1971 reforcou essa caracteristica. Como indicamos, a EMC foi uma
das intervenc¢des mais explicitas da ideologia da DSN sobre o sistema educativo. Além dela, a
OSPB, que j4 era obrigatdria em um contexto anterior, também cumpriu um papel essencial.
Abreu e Filho (2006) refor¢cam tal afirmagdo, alegando que, mais do que uma simples
disciplina, ela representava uma doutrina e um cddigo de condutas a serem seguidas. Esse
aspecto ja foi exaustivamente investigado. Na visdo de Adolar Koch, essas praticas educativas
(nos tré€s niveis de ensino), cumpriam um papel de restricdo da cidadania e de incentivo a um
civismo, regulado pelas logicas da DSN (KOCH, 2019, p. 35-48).

Porém, para além do efeito que tais disciplinas tiveram sobre as praticas educativas e
como novos elementos das culturas escolares, a criacdo dessas obrigatoriedades serviu como
mecanismo que permitia inserir nas instituicdes educativas individuos alinhados politico-

ideologicamente ao projeto de poder da ditadura. Além da EMC, no Julinho, um processo
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similar ocorreu com a Educacdo Fisica, fortemente incentivada pelas diretrizes curriculares da
ditadura, tornando-se obrigatoria e sendo reconfigurada durante esse contexto (CUNHA;
GOES, 1985, p. 80). No caso do Julinho, ¢ notavel como as entrevistas que fizemos e os
documentos que consultamos indicam uma participacdo intensa de professores dessas
disciplinas nas atividades mais autoritdrias ou repressivas. Carlos Robaina tem muito
presente na memoria a atuacdo de Richard, professor de Educagdo Fisica. Segundo ele,
Richard era o responsavel pelo “gato” e “rato” que acontecia entre os professores e 0s
estudantes vinculados a militancia. Ele era um “cara enorme” que ndo perdia a oportunidade
de impedir qualquer tipo de organizagdo (2020, p. 2; 13). Neiva Schéffer conta que ndo se
envolvia nas manifestacdes civicas das quais o Julinho tinha de participar, como os desfiles de
07 de Setembro, mas que a area de Educagdo Fisica sempre teve um protagonismo nesses

eventos (2020, p. 28).

Ainda assim, seguramente foi através da EMC que esse processo se deu de forma mais
intensa. Para entender a dimensdo desse tipo de intervencdo, recorremos novamente ao

depoimento do ex-diretor Luiz Settineri.

No ano em que o General Garrastazu Medici assumiu a Presidéncia da Republica,
foi criada a disciplina de Moral e Civica, que deveria ser ministrada por pessoa
qualificada. Caso nfo existisse professor especializado, o Diretor da Escola deveria
assumir a disciplina. Ja imaginaram que eu deveria ministrar 42 aulas semanais por
turno, totalizando 126 nos trés turnos. No caso de ocorrer alguma inconveniéncia no
decurso de uma dessas aula, o professor e/ou o Diretor seriam admoestados, tendo
de responder a inquérito administrativo e ser demitido da escola se necessario. A
meu desespero seguiu-se uma brilhante ideia de um dos meus assistentes, o
Professor Isac Kumpinski, que sugeriu a utilizacdo de Delegados de Policia
orientados por um deles, o professor e delegado José Morsch (também professor de
Ciéncias), com transferéncia das obriga¢des para os mesmos. (SETTINERI, 2000, p.
15)

Note-se que esse depoimento, por si sO, poderia gerar uma andlise bastante
aprofundada sobre a forma como se processa o arrependimento dos colaboradores de regimes
autoritarios, algo que ja foi estudado em outras investigagdes. Ocorre que a nds interessa
principalmente o contetido da confissdo, pois foi através da EMC que se deu uma das
situacdes mais problemadticas que aconteceram no Julinho durante a ditadura: a contratagdo

de um torturador.

Em Porto Alegre, essa histéria ¢ bastante conhecida, porém para os e as leitoras de
outros lugares vale recordar o “Caso das Maos Amarradas”. Manoel Raimundo Soares era
sargento do exército e teve sua prisdo decretada quando do golpe de Estado em 1964. Passou
a viver clandestinamente e ingressou no movimento MR-26. Foi preso em margo de 1966 na

capital gaucha, onde esteve detido no DOPS-RS e na “Ilha do Presidio” até o més de agosto.
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Durante esse periodo foi torturado intimeras vezes, sendo Jos¢ Morsch um dos delegados
envolvidos. Foi também responsabilidade de Jos¢ Morsch a assinatura de uma ordem de
soltura forjada. Aos 24 dias do més de agosto, o corpo de Manoel Raimundo Soares foi
encontrado por pescadores boiando perto de um taquaral no lago Guaiba, na Ilha das Flores,
que ¢ parte do municipio de Porto Alegre. Esse caso tornou-se emblemadtico, pois foi
instaurada uma CPI na Assembléia Legislativa do estado, que apurou responsabilidades e
indicou os diversos envolvidos no caso. Apesar da longa tramitacdo na justica e da vitiva de
Manoel ter conseguido direito a pensdo vitalicia, nenhum dos agentes envolvidos, tampouco
José Morsch, foi responsabilizado pelas sistematicas violagdes de direitos humanos
associadas a prisio de Manoel Raimundo Soares. (COMISSAO DE FAMILIARES DE
MORTOS E DESAPARECIDOS POLITICOS, 2009, p. 101-104).

Como o dossié€ citado comprova, houve ampla repercussdo dos ocorridos na imprensa.
Assim, diferente de outros torturadores, era publico e notdrio o envolvimento de Morsch com
a violacdo de direitos humanos ainda na época dos fatos ocorridos. Tendo isso em mente, nos
parece pouco provavel que a época da sugestdo recebida por Luiz Irineu Settineri o diretor do
Julinho ndo tivesse conhecimento da biografia do ex-delegado, ainda mais se levarmos em
conta seu bom relacionamento com membros da ativa do Exército. Mesmo que o diretor tenha
buscado terceirizar a responsabilidade sobre o fato na pessoa do seu assistente, nos cabe,
enquanto historiadores, a tarefa de expor sua participacdo, assim como a de seus colegas
subsequentes, que permitiram que um torturador, chefiando uma equipe de policiais, fizesse
parte da folha de pagamento de uma das instituigdes de ensino mais importantes do estado até
o ano de 1984. Nao se trata de uma casualidade. Na estratégia de poder da sociedade politica
vinculada a DSN, o dominio e a busca pela hegemonia em institui¢des da sociedade civil
passaram pela omissdo e pela conivéncia de individuos que ocupavam cargos de comando e

permitiam que coisas como essa acontecessem.

Portanto, no caso do Julinho, a EMC servia como porta de entrada a escola de
individuos que simpatizavam com o regime de excecdo ou dele faziam parte. Dessa forma,
com “profissionais” desse perfil, o Estado ditatorial progressivamente conseguia exercer certo
controle sobre o ambiente escolar. Esse foi um dos temas sobre os quais versou nossa
entrevista com a professora Neiva Schiffer. Contei a ela sobre o depoimento de Settineri e a

contracdo de professores policiais.

Ah, bem interessante isso! Esses professores que estavam 14, alguns até portavam
armas, porque eles tinham autorizac@o para portar armas, esses eram o que o pessoal
chamava de "dedo-duro" e tal. Talvez os coitados nem estivessem 14 com essa
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fungdo, mas eles eram muito mal vistos, porque eram professores de OSPB e Moral
e Civica. Porque os professores ndo queriam assumir essas disciplinas. E como
quase todos nos tinhamos a carga lotada, ndo tinha como dizer para o professor que
ndo vai dar Geografia e vai dar isso, porque faltaria o de Geografia. Entendeu?
(2020, p. 33) [Grifos do autor]

A conversa segue.

Mas, Rafael, assim: a tua pergunta ¢ como eu convivia com esses professores, entre
aspas, “militares”. Eles ndo eram militares, deviam ser policiais ou alguém do
Exército, alguém que o colégio havia convidado a dar aula ou que a Secretaria havia
mandado. Lembro bem de um, porque ele dava aula nas mesmas turmas que eu € é
aquele que sempre me dizia: "professora, cuidado com o que a senhora estd
explicando em sala de aula". Normalmente, eram aqueles temas de Amazonia, de
desmatamento, Projeto Jica, com a contamina¢do do Cerrado, em razdo da entrada
dos japoneses com o apoio dos militares. Entdo, quando eu pegava essas coisas por
leitura e falava do projeto Jica, ele pedia para que ndo falasse isso e eu justificava:
“mas tem tudo nos dados do IBGE”. Dai ele me dizia: "Pois, é, mas professora,
quem sabe a senhora se atenha ao livro". Mas, ele fazia aquilo de uma forma... eu
ndo sei se alguma vez ele me denunciou, acho que nio, ele fazia aquilo mais com
temor que eu me envolvesse e que outros me denunciassem. Quando a gente sabia
que naquelas turmas era ele - o sobrenome dele era Moesch ndo me lembro o nome
dele - mas a gente chamava de professor Moesch...

Rafael: Ele ficava sabendo pelos alunos o que a senhora trabalhava?
Até porque as vezes ficava no quadro.
Rafael: Claro.

Como eu encontrava com esse professor, porque com esse professor eu tinha aulas
nos mesmos dias da semana, pelo menos algumas vezes. Eu cumprimentava, eu via
e eu lembro que alguns professores me perguntavam: "como é que tu consegues
falar com esse homem?!". Porque eles tinham uma espécie de nojo que talvez, no
fim, o homem podia ter sido contratado para dar aulas, mas pelo fato de ser militar
tu ja crias um preconceito que ele esta ali em servigo da informagio. (SCHAFFER,
2020, p. 36) [Grifos do autor]

Com mais um tempo de conversa, chegamos a conclusdo de que de fato de tratava de
Morsch e que existia um ambiente que ndo tolerava sua presen¢a no contexto do inicio dos
anos 1980. Havia a nocdo de que se tratava de um “alcaguete” e alguém a quem ndo se
poderia emprestar confianga, porém nem todas as pessoas (em especial aquelas que eram mais
novas) tinham nocdo de seu vinculo profundo com a repressdo. Em outros momentos da
entrevista, falamos sobre Morsch, porém sem saber que se tratava dele. A professora
ressaltava a necessidade de cuidado com o que falava e de que ele era um individuo muito
quieto. Essa impressdo também fez parte da entrevista de Carlos Robaina e do boletim
elaborado pelos estudantes, que denunciava o “cidadao de olhar simpatico” que encara a todos
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os estudantes no terceiro andar™ .

Morsch ¢ o exemplo extremo do significado e da profundidade da repressdo no

ambiente escolar. Ainda assim, ¢ preciso ressaltar que ele ndo era o tUnico policial contratado

" ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.84010001, p. 4. Disponivel online.
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com esse intuito. Nao conseguimos chegar ao nome deles. Como vimos, Morsch foi

denunciado pelos estudantes em agosto de 1984

. A dire¢do da instituicdo nunca o demitiu.
Ele mesmo requisitou seu afastamento por razdes pessoais. No entanto, a documentagdo da
APA/SNI aponta que no final de outubro daquele ano, em reunido com a Comissdo de
Direitos Humanos da AL-RS, uma das demandas dos estudantes em greve era a demissao
imediata de cinco professores, que segundo eles eram policiais®”. Se em 1984 eram cinco,

quantos existiram nos anos anteriores?

Apesar da sucessiva omissdo das diregdes do CEJC, houve uma série de movimentos
que buscavam alterar essa situacdo ou diminuir o efeito da presenga desses elementos

N . . . , qe 204
estranhos a escola. Neiva nos indica o contato da “radio corredor™ "’

e o cuidado que existia
ao se trabalhar certos temas. A pesquisa de Luciana Cunha, por outro lado, aponta uma
mobilizagdo de professores(as) das areas de Historia e Geografia que pressionaram a direcao
para que somente pessoas com formagao nessas areas pudessem lecionar EMC e OSPB (2016,
p. 52-55). Em entrevista, a professora lone Dalla Rosa Osoério explicou para a pesquisadora
que essa era uma estratégia para tirar os policiais e militares de sala de aula. Provavelmente,
foi nesse contexto que José Morsch deixou suas fungdes como professor de EMC (a qual
ocupava desde 1970, pelo menos) e passou a atuar exclusivamente como Oficial de
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Disciplina”™. Vemos, portanto, que por mais que a direcdo se omitisse, havia iniciativas que

visavam reverter ou minimizar os efeitos da presenca de repressores no ambiente escolar.

No colégio-padrao de outrora, assim como em outras institui¢des escolares, era
necessaria a constante vigilancia sobre o que se dizia, o que tolhia a liberdade de ensino, a
autonomia dos professores(as) e o ambiente democratico, algo que era bastante valorizado
anteriormente. Seguramente, a desconstrucdo da ideia de uma instituicdo com alta qualidade

de ensino também passou por esse elemento.

4.3.4 O colégio-padrdo também foi parte do Sistema de Informagoes

92 Esses estudantes tinham como um de seus objetivos a demissdo do torturador. Possivelmente, ele teve um

papel importante no papel de expulsdo/suspensdo dos militantes que se mobilizaram contra as taxas do CPM em
1981. Robaina explica que as informagdes sobre o “Caso das Mados Amarradas” e o envolvimento de Morsch
foram repassadas por alguma pessoa vinculada a imprensa que “reviveu” o caso em 1978, ou do jornal Em
Tempo ou do Coojornal.

% ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8MIC GNC.GGG.84010289, p. 6. Disponivel online. A
documentacdo ndo inclui o nome dos professores denunciados.

% Ou seja, as conversas entre colegas nos periodos de intervalo entre as aulas.

2% Uma espécie de “monitor”.
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Para finalizar nossa argumentagdo, voltamos ao elemento que nos levou a esse estudo
de caso sobre o Colégio Estadual Julio de Castilhos: a constatagdo de que hd uma grande
quantidade de documentos no arquivo do SNI que fazem referéncia a essa institui¢do. A
hipotese inicial era que o Julinho foi uma instituicdo fortemente visada pelos Orgaos
repressivos. A constatacdo da presenca dos policiais refor¢ou nossa convic¢do. Contudo,
talvez a resposta esteja muito menos no ambiente interno do Julinho do que na propria
Doutrina de Seguranga Nacional e Desenvolvimento. Explicamos.

O Manual Bésico da ESG (1975; 1992), que analisamos no primeiro capitulo, era uma
espécie de material didatico que permitia formar individuos capazes de defender a seguranca
nacional e colaborar para a conquista dos Objetivos Nacionais Permanentes em qualquer lugar
ou instituicdo em que estivessem inseridos. Muitos desses individuos fizeram parte dos
DOPS, da hierarquia de comando militar, de grandes empresas estatais e privadas ou foram
empresarios de sucesso. Dentre aqueles objetivos, estava o ideal de combate aos “6bices” e
“antagonismos” que ameacavam a na¢do. O maior deles, por 6bvio, tornou-se o combate a
luta armada e o aniquilamento daquelas pessoas consideradas inimigos internos. Essa era a
guerra permanente, que visava o combate a0 comunismo ateu e exigia o envolvimento de toda
a nagdo (PADROS, 2005, p. 196-199).

Contudo, a guerra também ocorria de forma preventiva. Foi por isso que o Estado
brasileiro dedicou tanto esforco e dinheiro publico para a montagem dos servigos de
informagdo, como o proprio SNI (produtor de boa parte de nossas fontes), o CIEx, o CISA, o
CENIMAR, além das Divisdes de Seguranga e Informagdo em cada um dos ministérios e
autarquias federais, como as Universidades (BORGES, 2002, p. 31; QUADRAT, 2012, p. 21-
22). No capitulo anterior, demonstramos alguns indicios de que poderia existir algum
organismo desse tipo também na SEC/RS. Durante nossa investigagdo, foi crescendo a
convic¢dao de que o colégio-padrao do estado também se tornou uma institui¢do importante
nesse esforgo.

Na nossa narrativa sobre a mobilizagdo estudantil juliana, ressaltamos como a ditadura
foi transformando a maneira que as instituigdes de ensino lidavam com a indisciplina
adolescente. O que antes era um problema interno, tornou-se também um problema de Estado,
0 que passou a justificar o constante deslocamento de agentes, de efetivo policial e o
investimento em formas de lidar com esse problema tdo grave. O combate a indisciplina dos
estudantes era considerado uma forma de defesa da Seguranca Nacional. Por isso, no RS, o

colégio-padrao foi progressivamente perdendo parte de sua autonomia.
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Assim, os guardides da ordem representavam, dentro do Julinho, o braco do Estado de
Seguranga Nacional. Os diretores indicados, os assistentes de dire¢do que convocavam a
policia para prender os estudantes ou mesmo os professores colaboradores (e até mesmo o
caso de um reconhecido torturador que atuava como professor) cumpriam uma fungdo
essencial na logica de refor¢o da hierarquias, de respeito as autoridades e aos limites impostos
pela DSN. Sempre que requisitado, esses colaboradores forneceram informagdes aos 0rgaos
da repressdo. E isso ndo aconteceu somente no Julinho. O ja citado Fabio Tamizari (2018, p.
211-214) demonstrou as formas pelas como o DEOPS-SP estabelecia contato com as escolas
paulistas, de modo a controlar movimentos de estudantes, trabalhadores(as) da educacdo e de
familiares. No entanto, a novidade da nossa investigacdo foi conseguir mapear a colaboragao
ativa da estrutura burocratica do CEJC no esforco repressivo, mesmo nos casos mais banais.
Voltamos ao diretor Luiz Irineu Cibils Settineri. Em seu depoimento, uma das ltimas coisas

que menciona € um protesto contra o uso obrigatdrio de uniforme.

Um problema que surgiu em 1971, foi de que apo6s a mistura de alunos e alunas nos
turnos de dia [que antes frequentavam a escola em turnos diferentes], resolvemos
instituir uniformes para todos os alunos do colégio. As alunas ja usavam uniformes,
bem como os alunos do Ginasio. Os alunos da tarde ndo usavam. Instituimos um
novo uniforme para todos os alunos do colégio, com saia marrom para as meninas e
calgas marca Topeka marrom, para os rapazes. Os alunos, de um modo geral,
revoltaram-se quanto a obrigatoriedade do uso do uniforme. [...] Houve greve dos
alunos, que se negaram a freqiientar as aulas enquanto ndo fosse derrogada a
determinag¢@o do uso do uniforme. (2000, p. 113).

O diretor ndo conta, mas foi instituida uma comissdo interna para averiguar os

envolvidos nesses eventos, assim como para descobrir quem havia participado no protesto

206

contra a visita de Nelson Rockefeller™" ao Brasil, no ano de 1969. Sabemos da existéncia

dessa comissdo através de documento da APA/SNI. Em oficio, o diretor se dirige ao

brigadeiro Armando Troia, responsavel pela DSI-MEC. Em 5 de maio, escreve:

Exceléncia,

Atendendo a seu oficio confidencial, n 244/si/dsimec/70, de 6 de Abril do corrente
ano, comunico-lhe haver mandado instaurar sindicéncia, cuja portaria anexo a éste
expediente.

Remeto, ainda, a Vossa Exceléncia, Senhor Diretor da Divisdo de Seguranga e
Informagdes do Ministério da Educacdo e Cultura, coépia autentica[da] das
conclusodes oriundas da verificagdo realizada, e ndo s6 ratifiquei os térmos em que
foram vazadas, como também — excetuado o turno da noite — confirmei o uso
compulsério de uniforme por parte do corpo discente, a entrar em vigor nas
proximas horas, com a finalidade de melhor identificar, além da documentacdo
especifica, aqueles que pertencem ao grupamento de alunos desta Casa.”"’

2% Nelson Rockfeller Jr. (1908-1979): Membro da familia Rockefeller, empresario e naquele periodo,
governador de Nova lorque. Vinha ao Brasil como parte de uma missdo da Associagdo Internacional Americana
para o Desenvolvimento Econdmico e Social (AIA), instituicdo de “filantropia” criada por ele. Sua visita era
vista como mais uma agdo do imperialismo dos EUA e uma tentativa de reforcar a hegemonia do pais sobre a
América Latina, o que causou varios protestos ndo so6 no Brasil como no resto do continente.

27 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.85011483, p. 4. Disponivel online.
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O relatério preparado pelos professores Luiz Niuton Albuquerque, Elio Riograndense
e Tapir Tiago Moura Waterloo inclui o nome dos supostos estudantes envolvidos nas
manifestagdes e informagdes a seu respeito. Além do brigadeiro Armando Trdia, tais
informagdes foram enviadas a Secretaria de Seguranga Publica do Rio Grande do Sul, que as
incluiu no prontuario dos estudantes. Posteriormente, esses dados foram encaminhados a
APA/SNI e ao comando do III Exército. Note-se, portanto, que os documentos produzidos em
comissdo interna do CEJC circularam por véarias reparticdes que faziam parte do Sistema de
Informacgdes, servindo como muni¢do as estruturas de inteligéncia e repressdo do estado
brasileiro.

Sabemos disso tudo pois esse caso ficou documentado, mas todos os indicios apontam
que esse tipo de relacdo das autoridades do Julinho com os 6rgdos de informagdo foi
extremamente comum. Talvez seja exagerado dizer que a burocracia escolar também se
tornou parte integrante do sistema de informacdes. Contudo, diversas pesquisas corroboram
que ndo foram os ministérios diretamente envolvidos com as ldgicas policiais e militares os
unicos que foram responsaveis pela engenharia de controle, disciplinamento e vigilancia sobre
determinados setores da sociedade; efetivamente, ministérios como os de Relagdes Exteriores
e de Educagao também desempenharam um papel vital de monitoramento e de erradicagdo do
“mal pela raiz”. Considerando tal realidade, ndo seria imprudente afirmar que houve uma
colaboracdo ativa entre as institui¢des escolares e os organismos de controle da ditadura. No
caso do Julinho, tal fato torna-se evidente por ser o maior colégio do RS, com um histérico de
ativismo reconhecido, tanto de discentes quanto de docentes. A marca da cultura escolar
juliana, como vimos, estava caracterizada por uma inquietacdo que resultava da confluéncia
de fatores tdo essenciais como o pensamento questionador, a autonomia e a democracia,
valores inquestiondveis, em um acimulo de tradi¢do regado a base de debates e ativismo. Para
o sistema, os discentes do Julinho eram objeto de preocupacio pelo peso que constituiam na
sociedade gatcha (frente aos pais de estudantes, diante dos demais colégios de Porto Alegre e
do estado e, além disso, pelo forte vinculo que possuiam com os estudantes universitarios); da
mesma forma, preocupavam os e as docentes da institui¢do (pelo reconhecimento profissional,
pelo peso no conjunto do magistério, pelas redes de sociabilidade das quais faziam parte, pela
formagio e filiagio politica e sindical). E por tudo isso que a APA/SNI possui tanta
documentacdo vinculada ao CEJC, ainda mais se levarmos em conta que os segmentos

docente e discente por vezes agiam conjuntamente.
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No decorrer do processo contra os estudantes Carlos Robaina e Ziad Razek, vemos
que a APA/SNI possuia documentos que s6 podem ter sido entregues por quem tinha acesso
aos arquivos escolares, por exemplo, seus boletins. Na documentagdo sobre os protestos de
1981, sdo incluidos os pedidos de matricula, boletins e a quantidade de faltas em cada
disciplina cursada pelos estudantes visados**®. Os acontecimentos internos do ambiente
escolar tornaram-se passiveis de vigilancia e de ser relatados aos servi¢os de informacao. No
prontuario de Otavio Gadret, requisitado em 1982, consta que a dire¢do do CEJC enviou
comunicagio a seus pais devido a distribui¢do de panfletos subversivos em 1965°”. No de
Suzana Keniger Lisboa, requisitado em 1986, constava sua participagdo em protestos contra o
fechamento do grémio estudantil, contra a expulsdo de estudantes do Julinho (entre eles,
Claudio Gutiérrez), suas vinculacdes com outros militantes ¢ até mesmo mengdo ao
depoimento do professor Rubens Lima Souza, que a qualificou como “macaca de protesto”.*'
No mesmo documento que registra a prisdo de Claudio Gutiérrez e Luiz Eurico, incluiu-se a
informacdo de que Antdnio Britto e seus colegas do Movimento Cultural Juliano organizaram
uma greve contra um professor de matematica.”’' Os exemplos poderiam seguir.

No transcorrer da pesquisa, pouco a pouco fomos compreendendo o porqué de tantos
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prontuarios terem sido incluido na nossa sele¢do inicial de fontes

. Eles ja ndo diziam
respeito somente a instituicdo. Ainda assim, as “fichas” das pessoas geralmente iniciavam
com informagdes sobre a atuacdo que esses individuos tiveram enquanto estudantes.
Frequentemente, como era o caso de Otdvio, Suzana e Britto, de quando eles ainda eram
menores de idade. Essas informacdes, fornecidas pela estrutura burocratica de uma institui¢ao
de ensino, tornavam-se cruciais, pois posteriormente podiam ser utilizadas pelos 6rgaos da
repressdao. Também eram essas as informagdes utilizadas na hora em que alguém requisitava
um “atestado ideoldgico” para que pudesse cumprir uma atividade do dia a dia. Isso podia
acontecer na hora de requisitar uma bolsa como estudante no exterior, de conseguir um

emprego ou simplesmente de tentar ingressar no servigo publico, como foi 0 caso do nosso

entrevistado Carlos Gianotti.

Gianotti - Porque eu sofri consequéncias posteriores. Ouviu, Rafael? Eu tive
algumas consequéncias profissionais posteriores. Eu tive dificuldade... Eu ndo

2% ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.81003838. Disponivel online.

2% ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.82005118. Disponivel online.

1 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.85012491. p. 65-68. Disponivel online.

21 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.84010252, p. 3-4. Disponivel online.
Antdnio Britto, ex-estudante do Julinho, foi governador do Rio Grande do Sul entre 1995 ¢ 1999.

*12 Como explicamos na introdugio, utilizamos o mecanismo de busca da plataforma do Arquivo Nacional. Ao
inserir o termo “Colégio Estadual Julio de Castilhos” (e variantes) entramos em contato com os documentos
digitalizados nos quais existia alguma mengao a instituig¢ao.
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pude... Eu me formei em 75 e em 76 abriu concurso para a Universidade Estadual de
Maringa, que ela tinha sido criada naquele ano ali. E para fazer concurso para 14,
para essa Universidade, para as Universidades Federais, tu tinhas que apresentar um
atestado, é uma ficha, uma folha corrida... (RISOS), mas s6 que ndo ¢é criminal, é
politica, era um atestado de ideologia, de que eu ndo era um cara subversivo. E eu
ndo consegui a ficha e ndo pude fazer concurso. Eu e a minha mulher iamos fazer. E
depois eu fui me inscrever pro concurso pra Federal de Santa Catarina e ndo foi
possivel me inscrever, porque eu nido consegui a ficha essa que eles pediam. Eu
tinha que conseguir na Policia Federal. (GIANOTTI; MAGADAN, 2020, p. 32-33).

Por mais que ele tivesse se afastado da militancia, aquelas informagdes colhidas 12 anos
antes, enquanto ele ainda era um estudante, eram parte da justificativa para que lhe fossem
negados direitos basicos>"’.

Aquilo que aconteceu no ambiente escolar podia ser definidor na vida de um adulto,
podendo impactar tanto de forma preventiva quanto retrospectiva, o que ¢ caracteristico do
TDE. E disso que se trata um Estado de Seguranga Nacional. Além do papel estratégico
atribuido a educa¢do na formagao moral e no esfor¢o do projeto de desenvolvimento nacional,
as institui¢des de ensino passaram a ser, simultaneamente, alvos e responsaveis por agdes de
vigilancia cotidiana que alimentavam a estratégia de guerra preventiva do Estado.
Adolescentes de 14, 15, 16 anos também podiam ser considerados inimigos internos, na
medida em que desrespeitassem as regras de disciplina e a hierarquia estabelecida dentro dos
ambientes escolares, como ocorreu com frequéncia no Julinho.

Aqui encontramos o que, a nosso ver, torna-se um dos elementos definidores nao s6 na
cultura escolar juliana, mas também nas outras culturas escolares do contexto da ditadura.
Mesmo periodo final da “abertura politica”, como era aquele em que aconteceram os
processos contra Carlos Robaina e Ziad Razek, as estruturas do sistema de ensino foram
extremamente eficientes para servir aos propodsitos da sociedade politica, fornecendo as
informagdes necessarias a consecugdo dos Objetivos Nacionais Permanentes e da DSN*'*.
Pobre do pais de dimensdes continentais que se viu ameagado por adolescentes de 15 anos em

suas salas de aula.

O Julinho, ao final da ditadura, certamente era uma institui¢ao muito diferente daquela
em que Carlos Gianotti e Telmo Magadan concluiram sua formacdo secundaria. Através de
uma analise sobre a cultura escolar juliana foi possivel compreendermos como a ditadura e os

elementos da DSN influenciaram na dindmica da maior instituicdo escolar do Rio Grande do

1> ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.GGG.84009036. Disponivel online.

214 Como ressaltei anteriormente, a dissertacdo de Fabio Tamizzari (2018) indica a atuagdo do DOPS-SP em
relagdo as escolas da capital paulista. No Arquivo do SNI, também encontrei mengdes a outras instituigdes
escolares do RS, ainda que em menor numero do que no RS. Permanece em aberto, nesse sentido, a
possibilidade de uma investigagdo que tome a documentagdo repressiva em relacdo as escolas de uma forma
mais global do que a que foi empreendida nesta dissertagao.
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Sul. Constatamos, contudo, que o CEJC ndo reproduziu ou acatou meramente todas as
medidas importas pela ditadura. Através do conceito de cultura escolar, percebemos como
interagdes cotidianas desafiaram, em diferentes conjunturas, os limites impostos pelo TDE.
Através de uma andlise em perspectiva, identificamos dois momentos muito similares nos
quais a mobilizagdo estudantil e o debate democratico estiveram fortemente presentes no
Julinho, os quais tiveram consequéncias bem diferentes para as pessoas envolvidas. Isso
demonstra que, ainda que a ditadura enquadrasse os adolescentes enquanto inimigos internos,
definitivamente ndo teve sucesso em desarticular os ambientes de resisténcia e de rebeldia

juvenil.

Contudo, em relagdo aos elementos que faziam parte do “curriculo aberto” do Julinho,
talvez a acdo ideoldgica da ditadura tenha atingido a instituicdo com mais forga,
desconstruindo alguns dos pilares que faziam parte da identidade juliana: a exceléncia
académica e a autonomia institucional. A nosso ver, isso fez parte das dinamicas de poder
politico-institucionais da ditadura e de sua relagdo com o sistema de educagdo. Ressaltamos,
nesse sentido, a intervenc¢ao da ditadura sobre o corpo docente, tanto através do afastamento
de professores(as) considerados subversivos, como pela contratagdo de individuos mais
alinhados com a logica de poder caracteristica da DSN, sendo o exemplo mais explicito o de
José Morsch. Seguramente, também no caso do corpo docente, a intervencao da ditadura nao
foi capaz de desarticular os espacos e ambientes de resisténcia. Alguns casos, como o narrado
pela professora Nancy ou o a articulagdo dos profissionais da area de historia e geografia para
afastar os policiais do quadro docente (de EMC e OSPB), foram abordados nesse capitulo.
Contudo, tomamos conhecimento de outros exemplos de resisténcia que acabaram ndo sendo

incluidos na escrita final do capitulo. Felizmente, ha espago para mais investigagdes.

Por mais que ndo seja possivel generalizar, acreditamos que uma compreensao ampla
sobre a historia do Colégio Estadual Julio de Castilhos, como a que empreendemos, pode
auxiliar em avangos na compreensao dos significados atribuidos as escolas e ao processo de
escolariza¢do no contexto das Ditaduras de Seguranca Nacional no Cone-Sul. Seguramente,
esse tipo de dindmica nao era exclusividade do Julinho, do Rio Grande do Sul ou do Brasil.
Essas sdo constatagdes dificeis e doloridas, em especial quando percebemos a profundidade
do TDE e o quao presente essas dinadmicas estiveram presentes no cotidiano escolar.
Infelizmente, algumas delas também podem auxiliar em reflexdes sobre o nosso papel
enquanto educadores no presente e os desafios colocados para a educagdo publica dos anos

2020.
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5 CONCLUSAO

Em se tratando de uma finalizacdo, peco licenga para abandonar o plural e passo a
expor minhas conclusdes na primeira pessoa do singular. Afinal, trata-se de uma exposi¢ao
mais pessoal do que a do resto da investigagdo. Sendo assim, a meu ver, ¢ preciso ressaltar
que o processo de escrita dessa dissertacao esteve permeado por trés temporalidades distintas:
o passado analisado; o presente vivido e o futuro da recepcdo daquilo que foi escrito. O
presente vivido acabou englobando aproximadamente trés anos (desde que o projeto de
pesquisa foi concebido, na segunda metade de 2018) que mais parecem uma década. O
processo efetivo de escrita comegou em fevereiro de 2020 e os dois primeiros paragrafos da
introdugao refletem sobre a realidade como a concebi naquele momento. Naqueles paragrafos,
tentei estabelecer um recurso que visava prender a atencdo do(a) leitor(a). Expus indicios
recentes de intervengdo autoritaria na educagdo brasileira’> como uma forma de reforgar a
atualidade e a pertinéncia das tematicas que me propus a desenvolver durante essa

investigacao.

Ocorre que esses fatos tornam-se pagina virada cada vez mais rapido. O avanco do
autoritarismo e da precarizagdo da educacdo publica fornecem novos exemplos a cada dia, em
uma velocidade que, infelizmente, implicaria uma revisdo da introducdo (e também desta
conclusdo) a cada uma ou duas semanas. Basta reconhecer que o atual Ministro da Educacao,
Milton Ribeiro, que responde inquérito no Supremo Tribunal Federal por acusacdo de
homofobia, afirma que seu papel a frente da pasta da educacdo ¢ “mais espiritual do que
politico” (afinal, ele proprio ¢ um pastor). Afirma, em outra entrevista, que a abstencao de
mais de cinquenta por cento no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) era esperada, o que
motivou sua decisdo de ndo contratar mais locais para aplicagdo de prova (diminuindo o
investimento necessario), apesar das medidas de contengdo sanitdrias exigidas pelo contexto

da pandemia®'®. Por esses e outros motivos, optei por manter a redagdo original da introdugo.

*1> Como uma palestra frustrada sobre a “epidemia de transgéneros™; a perseguigdo a professora Marlene Faveri;
o documento que buscava proibi¢do de alguns livros em Rondonia e declaragdes do Ministro da Educagdo a
época, Abraham Weintraub.

216 TEOFILO, Sarah. Correio Brasiliense. 25 jan. 2021. Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2021/01/490248 1 -ministro-diz-que-seu-papel-na-educacao-e-
mais-espiritual-do-que-politico.html. Acesso em: 26 jan. 2021. PALHARES, Isabela; PAULUZE, Thaiza.
Folha de Sao Paulo. 24 jan. 2021. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/01/ministro-
avalia-que-inep-acertou-em-prever-alta-abstencao-para-organizar-aplicacao-do-enem.shtml. Acesso em: 26 jan.
2021
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Essa pesquisa, partindo das inquietagdes provocadas pelo inicio de carreira como
professor, tinha como objetivo compreender como os preceitos ideologicos da DSN se
refletiram na conformacao do sistema de educacdo e no cotidiano educativo entre os anos de
1964-1985, com destaque ao Colégio Estadual Julio de Castilhos. O paralelo com o presente ¢
6bvio, ainda que se espere que o futuro proximo em que esse trabalho sera lido seja diferente.
O objetivo central era amplo, assim como a temporalidade (1964-1985), e em certos
momentos a op¢dao por uma andlise totalizante atrapalhou o desenvolvimento da pesquisa.
Ainda assim, os trés problemas de pesquisa que deram origem aos capitulos dessa dissertacao
conseguiram estabelecer uma base consistente para a argumenta¢do que foi apresentada.
Foram eles: 1) Quais as implica¢des ideoldgicas da Doutrina de Seguranga Nacional e
Desenvolvimento para a reformulacdo do sistema de educagdo bésica no Brasil? 2) De que
formas o sistema de educagdo basica do Rio Grande do Sul foi afetado pelo contexto da
ditadura (1964-1985)? 3) Quais as implicagdes da ditadura para a cultura escolar do Colégio
Estadual Julio de Castilhos?

O conceito de ideologia serviu como uma forma de compreendermos os significados,
regras implicitas e praticas vividas (APPLE, 2006, p.53-56) que se faziam presentes naquele
periodo em que se gestava a consolidacdo de um bloco no poder alinhado aos preceitos
expostos pela Escola Superior de Guerra e pelas formulagdes da Doutrina de Seguranca
Nacional e Desenvolvimento. Se esses significados possuiam uma materialidade e eram
definidores naquele momento, nada mais prudente do que estuda-los a fundo para poder
compreender essa realidade a partir de um distanciamento histérico de mais de cinquenta
anos. Na andlise que desenvolvi, foi possivel compreender como as agdes estatais em relagao
sistema de educacdo estiveram fortemente integrados aos preceitos de defesa da seguranga
nacional, do desenvolvimentismo tecnicista, do combate aos inimigos internos e da
construcdo de uma ‘“coesdo” que acabasse com as agitagdes; que eliminasse, em ultima
instancia, a possibilidade de subversdo da ordem social que caracterizou os movimentos
sociais do inicio década de 1960 na América Latina ¢ no Brasil. Esses elementos, como
expus, serviam de base para que o conjunto das classes dominantes, que tinha o dominio do
poder estatal, buscassem o dominio (ou a hegemonia) sobre institui¢des da sociedade civil,

dentre as quais se encontravam as escolas.

De fato, foi possivel reconhecer uma série de agdes com esses objetivos. A Lei n°
5.692 (BRASIL, 1971) demonstra uma das intervengdes mais diretas no curriculo aberto das

instituicdes educativas. Ela reforcou, por outro lado, uma das caracteristicas que fez parte da
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politica educacional da ditadura: a centralizacdo das decisdes educacionais e a
instrumentalizagdo do Conselho Federal de Educacdo. Essa foi uma das “implicacdes” da
DSN para a reformulagdo do sistema de educagdo basica no Brasil. Esse elemento ¢ reforcado
principalmente no que diz respeito ao carater tecnicista e a politica de educag@o profissional
que apresentei tanto no primeiro quanto no segundo capitulo. Por outro lado, a centralizagao
se refletiu na organizagdo de curriculos mais alinhados aos preceitos morais da DSN, em
especial nas formulacdes da EMC e de suas congéneres, de responsabilidade do Conselho

Nacional de Moral e Civismo.

As conclusdes em relagdo ao primeiro problema de pesquisa, dessa forma, sdo parte
da explicacdo para as dificuldades encontradas ao responder a segunda problematica. No que
diz respeito a politica educacional, foi dificil encontrar referéncias que tratassem diretamente
do Rio Grande do Sul, o que foi explicado pelo viés centralizador das acdes da ditadura.
Ainda assim, identifiquei estratégias de intervencdo associadas a Revista de Ensino, uma
producdo editorial vinculada a SEC/RS, que entre 1971 e 1975 foi dirigida por um coronel da
ativa do exército, Mauro da Costa Rodrigues. Através de uma aproximag¢do com a produgao
da revista em torno a reforma educacional de 1971, consegui identificar uma série de
convergéncias com os elementos teéricos da DSN e do Manual Basico da ESG.
Particularmente, reforcei o quanto os editoriais assinados pelo Mauro Rodrigues destoavam
das caracteristicas de niimeros anteriores da Revista de Ensino. Nesse sentido, indiquei a
possibilidade de aprofundamento em futuras investigagdes que pretendam compreender o

papel e as caracteristicas desse periddico durante o contexto ditatorial.

Também tratei de intervengdes que ndo tinham relagdo direta com as normativas
educacionais, mas que provocaram mudangas no sistema educacional e afetaram a vida das
pessoas que o constituiam. Ressalto a construgdo do perfil de trabalhadores(as) da educacao
perseguidos no Rio Grande do Sul. Demonstrei como a perseguicdo desse setor da populacao
seguiu um padrdo similar & “operacdo limpeza” a nivel estadual, correspondendo a
caracteristicas particulares, como a concentracio de casos em cidades de fronteira
(consideradas 4reas de interesse nacional permanente — ASSUMPCAO, 2012) e de cidadaos
ligados a militdncia politico-partidria trabalhista. Inicialmente, essas constatacdes geraram
um receio de as perseguicdes ndo terem vinculagdes com a atuacdo dessas pessoas na area
educacional. No entanto, a exposi¢cdo do contetido dos IPM’s direcionados a investiga¢do de
“atividades subversivas no magistério e na classe estudantil” (que, aparentemente, eram lugar

comum no periodo estudado) permitiu reconhecer que a perseguicao aos trabalhadores(as) da
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educacdo também tinha relacdo com sua atuagdo em sala de aula. Isso foi ressaltado nos casos
do professor Aquilino Opermann e das professoras Wanda Souza Trindade e Elida Rodrigues
da Costa. Afinal, as pecas acusatorias reforcavam suas ag¢des enquanto profissionais que
trabalhavam com o “conhecimento”, sendo esse um dos elementos definidores para sua
periculosidade e enquadramento enquanto inimigos internos da ditadura. Novamente, ¢é
impossivel ndo estabelecer o paralelo com a temporalidade do presente imediato desta

dissertagao.

No estudo de caso sobre o Julinho, por outro lado, analisei mais diretamente os
processos de colaboracdo com as estruturas repressivas, que passaram a fazer parte do
cotidiano educativo e da cultura escolar, demonstrando que o TDE também possuia dinamicas
proprias em relagdo as institui¢des escolares. Destaco a exposicdo do caso do
professor/torturador José Morsch, que trabalhou no CEJC por pelo menos 14 anos,
acompanhado de outros colegas policiais, o que sem duvida deve ter marcado as geragdes de
professores(as) e estudantes que passaram pela institui¢do naquele periodo. Esses individuos
vinculados ao sistema repressivo, ao que tudo indica, passaram a fazer parte do corpo docente
justamente a partir da inclusdo no curriculo obrigatdrio de disciplinas alinhadas aos preceitos
ideologicos da DSN, particularmente a Educagdo Moral e Civica ¢ a Educagdo Fisica®'’.. A
analise, além disso, ressaltou a existéncia de colaboracionismo interno e forneceu exemplos
de como professores e gestores civis encontraram no golpe de Estado (e nas transformagdes
decorrentes da ditadura) um espaco para se projetarem em posi¢des de poder a que talvez nao
fossem algados em periodos democraticos. Esses elementos ajudaram a demonstrar como
acOes vinculadas a preceitos da DSN foram progressivamente descaracterizando atributos
tradicionalmente associados ao Julinho, como o ideal de exceléncia académica e a autonomia
institucional. Dessa forma, foi possivel concluir que de fato a ditadura teve implicagdes

profundas para a cultura escolar juliana.

Apesar do enfoque nos efeitos da agdo estatal, procurei apresentar iniciativas de
resisténcia da sociedade civil. Foi paradoxal compreender como as transformacdes do sistema
educacional em meio ao contexto de repressdo politica, de persegui¢do e precarizacdo da
educacdo publica também influenciaram na organizagdo do movimento docente, dando
origem a um dos maiores e mais organizados sindicatos da América Latina na década de

1980, o CPERS. Em relacdo ao Julinho, optei por narrar dois periodos de avanco da

7 A Educagio Fisica, como vimos, ja existia em outros contextos, porém foi reforada e reconfigurada a partir
do golpe de Estado em 1964. Sobre esse tema ver: (CUNHA e GOES, 1985, p. 80).



161

militdncia estudantil, 1968 e 1984, reforcando o protagonismo dos(as) adolescentes e do
movimento secundarista no questionamento a ordem ditatorial. Essa analise comparativa
permitiu inferir que uma das grandes transformagdes das culturas escolares durante a ditadura:
a indisciplina adolescente (que antes era resolvida de forma interna) passou a ser alvo de
vigilancia e a ser encarada como uma ameaga a seguranca nacional. Além das mobiliza¢des
estudantis, foram mencionadas iniciativas de outros segmentos da comunidade escolar, porém
certamente o recorte estabelecido acabou deixando de lado outras historias que igualmente
mereceriam ser contadas. Como ressaltei anteriormente, ainda existe espaco em aberto para

investigagdes futuras.

Uma possibilidade que ndo explorei durante a andlise sobre a “operagdo limpeza” no
Rio Grande do Sul foi entender a forma como as professoras refor¢avam o género feminino
como mecanismo para evitar ou para tentar diminuir eventuais punig¢des. Essa ¢ uma
caracteristica que aparece na documenta¢do vinculada a Talitha Cardoso Aveline, que (na
busca por recuperar seu emprego como professora estadual) dirigiu-se as autoridades (em
1975) alegando tratar-se simplesmente de uma “senhora”, que foi punida injustamente por ser
a esposa de um comunista®'®. Apesar da estratégia, Talitha Cardoso ndo obteve sucesso.
Ainda assim, foi notdvel como esse recurso aparecia na documenta¢do vinculada a outras
professoras. Outro ponto que acabou ndo sendo abordado satisfatoriamente foi a abordagem
relativa ao perfil racial das pessoas perseguidas. As fontes sdo omissas e ainda que seja
possivel inferir que se tratava de uma coletividade de maioria branca, seria importante
desenvolver mais investigacdes a partir desse recorte. Como ressaltei no primeiro capitulo,
apesar de o TDE durante a ditadura ter uma caracteristica totalizante, ou seja, direcionada a
todo o corpo social, o0 mesmo era experienciado distintamente a depender dos marcadores

sociais da diferenca.

Em relagdo ao Julinho, optei por ndo enfatizar o conceito de memoria, que geralmente
acompanha as pesquisas que utilizam a metodologia de historia oral. Ainda que a base da
argumentacdo sobre a cultura escolar esteja vinculada a memoria sobre o CEJC, o escasso
tempo de pesquisa ndo permitiu um aprofundamento em torno da temdtica. Seguramente, essa
foi uma das deficiéncias desta investigagdo. Aos leitores(as) interessados na tematica, resta
recorrer a investigacdo de Luciana Cunha (2016) que trata da memoria juliana de uma forma
mais direta do que a minha. Refor¢o, contudo, que esse ¢ um caminho que podera (e deverd)

ser retomado futuramente. Ainda em rela¢do ao Julinho, acabei ndo mencionando a formagao

18 ARQUIVO NACIONAL. BR DFANBSB V8.MIC GNC.AAA.80009711.
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do Grupo Kaa-eté, uma iniciativa dos(as) estudantes da instituicdo que visava colocar em
evidéncia as discussdes sobre ecologia a partir de 1979. No esboco inicial do terceiro capitulo,
um dos objetivos era compreender as relacdes da instituigdo com o movimento ambientalista e
a importancia que essa tematica tomou no contexto da abertura politica. Apesar de ja
existirem investigagdes retomando a trajetdria de José Lutzemberger e a constituicdo do
movimento no RS, me parece que ainda se fazem necessarios questionamentos que apontem o
conflito entre a légica desenvolvimentista da DSN e os preceitos que passaram a ser
defendidos pelo movimento ambientalista na segunda metade da década de 1970. Em um dos
trechos que citamos da entrevista com a professora Neiva Shéffer, ela aponta que José Morsch
frequentemente sugeria que ela ndo trabalhasse tematicas como o “desmatamento da
Amazodnia” e se ativesse ao conteudo dos livros didaticos (2020, p. 36). Essa preocupacdo de

Morsch nao se dava por acaso.

Esses e outros pontos relacionam-se as problematicas que vemos emergir no presente
historico imediato. E ele que, em ultima instancia, define o olhar com o qual optamos por
questionar as fontes historicas. Compreender quais as implicagdes da DSN para a
conformag¢do do sistema de educacdo era também uma forma de questionar os legados desse
periodo na atualidade. Nesse sentido, foi curioso perceber que terminei a revisdo desse
trabalho justamente no dia 01 de abril de 2021, 57 anos depois de perpetrado o golpe de
Estado no pais. Perpetuando a mentira da “revolucdo redentora”, assisti ontem a entidades
publicas e autoridades comemorando, com aval do governo federal, um golpe de Estado que
teve todas as consequéncias ja narradas no decorrer desta investigacdo. Refletir sobre os
legados desse periodo ¢ urgente, particularmente no que diz respeito ao sistema de educagdo
basica. Nao sou, por 6bvio, o unico a passar por esses questionamentos. Dermeval Saviani
(2009), Luiz Antonio Cunha (2014) e Maria Rita Toledo (2017) j& fizeram exposigdes sobre a
tematica. O principal aspecto reforcado foi a permanéncia da estrutura do sistema de ensino
que, ainda que tenha passado por pequenas mudangas, segue os mesmos preceitos da reforma
de 1971. O argumento de Toledo, mais recente que os anteriores, refor¢ca a maneira pela qual
a Reforma do Ensino Médio, proposta em 2016 pelo governo Michel Temer, resgatou uma
série de elementos associados ao tecnicismo, a profissionalizagdo compulsdria e ao carater
utilitarista da institui¢do escolar, caracteristicas que tinham sido abandonadas at¢é mesmo

9

pelas gestdes educativas do contexto da ditadura®’®. Cunha ressalta o argumento da

1% A profissionalizagio obrigatoria, como expus no segundo capitulo, era uma obrigatoriedade imposta pela
reforma de 1971, porém a lei foi sendo reformada até que em 1982 a profissionalizagdo tornou-se uma
possibilidade, ndo sendo mais uma exigéncia legal.



163

“regeneragdo moral através da educagdo”, que, como expusemos, foi central na estratégia
associada a DSN e recentemente vem ganhando cada vez mais forca, incluindo a nomeagao

do autodenominado “Ministro espiritual”.

Como ressaltei no decorrer da exposicdo, a historia ndo se repete. Ainda assim, os
desafios colocados a nds educadores no presente possuem uma série de convergéncias com
aqueles que enfrentaram nossos colegas de outrora. A reconfiguracdo do FUNDEB e a
transferéncia de recursos da educagdo publica para a privada, a presenga dos setores militares
como dirigentes, a precarizacao da educacdo publica (acentuada pela imobilidade das gestdes
governamentais em plena pandemia), o Terrorismo de Estado reconfigurado (atualmente
focado no genocidio da juventude negra e periférica), os novos episddios de acionamento da
Lei de Seguranca Nacional contra criticos do presidente; esses e outros elementos sdo
permanéncias, que possuem uma relacdo profunda com o fato de que a transicdo democratica
no Brasil, ainda que tenha acontecido formalmente em 1985, ndo esteve acompanhada de
transformagdes estruturais e de responsabilizacdo dos agentes estatais. Todos esses paralelos

cumprem a funcdo de denuncia que, a meu ver, sdo parte do fazer historico.

Contudo, também existem outros paralelos a ser estabelecidos. Esses cumprem a
funcdo de finalizar essa exposi¢do de uma forma mais esperancosa, algo que creio que
também deveria ser caracteristico do fazer historico. Nesse sentido, ainda que a agdo da
sociedade politica pareca implacéavel, existem inimeros espacos de resisténcia e reconstru¢ao
que vém se processando na sociedade civil. Um exemplo s3o as experiéncias de educagao
popular que, em um modelo similar aquelas da década 1960, vém ocupando espagos de
atuacdo abandonados pela esfera estatal. Por outro lado, como ressaltei durante toda essa
exposicao, embora as escolas sejam espagos privilegiados para a constru¢do da hegemonia
politica dominante, elas também se configuram em espagos de questionamento e de producao
de novas logicas. E essa a constatagio que impulsiona o desejo de permanéncia e de defesa
constante da educagdo publica de qualidade. Também ¢ nos corredores da escola e nas
atividades corrigidas dos meus alunos(as) que encontro a crenga na inventividade, no
questionamento, na rebeldia e na irreveréncia adolescente que fez parte das geragdes que
narrei anteriormente, e felizmente faz parte daquelas que tenho tido a sorte de conhecer. A
esperanca do fazer historico, nesse sentido, termina na constatacdo de que o futuro segue por

€SCrever.
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BR DFANBSB V8.MIC.GNC.AAA.81012498.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.AAA.84042962.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.AAA.84043963.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.AAA.86059906.
Fundo Servi¢o Nacional de Informacdes — Agéncia Sao Paulo

BR DFANBSB V8. MIC.GNC.EEE.84016441.
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Fundo Servico Nacional de Informacdes — Agéncia Rio Grande do Sul
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.79000283.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.79000664.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.79000722.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.79000993.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.80001512.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.81003026.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.81003056.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.81003685.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.81003838.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.81003858.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.82004803.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.82005177.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.82005519.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.82005702.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.82005771.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.82005816.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.83006183.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.83006840.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.83007418.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.83007462.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.83007480.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.83007552.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84007888.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84008006.



BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84008238.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84008348.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84008547.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84008621.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84008622.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84008623.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84008841.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84009036.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84009482.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84009622.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84009667.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84009957.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84009970.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84010001.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84010043.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84010086.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84010252.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84010289.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.84010403.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85010544.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85010643.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85010647.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85010764.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85010822.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85010886.
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BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85010902.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011005.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011134.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011142.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011151.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011216.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011231.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011310.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011356.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011483.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011563.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011578.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011617.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011630.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011664.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011670.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011852.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011859.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011951.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011953.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011954.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85011991.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85012020.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85012251.

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85012300.
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BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85012315.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85012491.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85012841.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.85012942.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.86013212.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.86013212.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.86013531.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.86014078.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.87014569.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.87014570.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.87014709.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.87014714.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.87014782.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.87015210.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.87015388.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.88015781.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.88015839.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.88016031.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.88016050.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.88016252.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.88016326.
BR DFANBSB V8.MIC.GNC.GGG.88016900.

Fundo Servico Nacional de Informacées — Agéncia Pernambuco

BR DFANBSB V8.MIC.GNC.IIL.81001638.

Fundo Servico Nacional de Informacdes — Prontuarios
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BR DFANBSB V8. MIC.PTR.DIT.2190.

Fundo Comissao Nacional da Verdade:

BR RJANRIO CNV 0.PRG.00092.001672.

BR RJANRIO CNV 0.VDH.00092001498201379.V.05.0035.



