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RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso (TCC) constitui uma pesquisa de cunho
qualitativo sobre efeitos dos saberes da Educagao Especial na formagao docente
em pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Parte-se do
seguinte problema de pesquisa: quais sdo os efeitos dos saberes do campo da
Educacdo Especial na formacdo docente em licenciatura em Pedagogia na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul? Em vista deste tensionamento, o
objetivo geral consistiu em analisar os efeitos dos saberes do campo da Educacgao
Especial na formacdo docente em Pedagogia na UFRGS. Para tanto, foram
analisadas politicas publicas, em vigor de 1990 até 2015. O arquivo da pesquisa &
constituido de dois Projetos Politico Pedagodgicos do curso de licenciatura em
Pedagogia da UFRGS, uma versdo de 2007 e outra, de 2018. A partir destas
analises pude compreender o avango da importancia da formagao nos discursos e
politicas sobre educacéao inclusiva. O PPC de 2007 apresentava uma proposta de
instrumentalizagdo do profissional para a atuagdo em Educacao Especial. Com as
mudangas nas politicas e discursos o PPC do curso (2018) demonstrou um avango
e assegura aos académicos insercdo em conhecimentos e praticas previstas na
legislacdo nacional. Portanto, uma politica educacional inclusiva nao reporta
estratégias de acionamento de saberes especificos do campo da Educagao
Especial, mas estabelece praticas que mobilizam saberes distintos, criam
possibilidades de ressignificar o curriculo e aciona a compreensao politica de
diferenca no planejamento pedagogico.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Formagao docente inicial. Saberes. Educacgao
Especial
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1. Formagao Docente em uma Politica de Inclusao Escolar:

notas introdutorias

O presente trabalho resulta de tensionamentos pessoais no percurso da
formagdo no curso de licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Compreendo que a docéncia constitui uma pratica
implicada com a formagado cidada de criangas e jovens que passam, a partir da
escola, a efetivar experiéncias formativas, culturais e de convivio social
diversificadas. Portanto, as experiéncias escolares nao podem ser sistematizadas e
compreendidas a partir do desenvolvimento cognitivo, elas constituem um leque de
possibilidades de partilha social, cultural, politica e cidada aos sujeitos nelas
envolvidos.

Ingressei como estudante de licenciatura em Pedagogia na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul em 2015. No ingresso, pouco compreendia sobre as
possibilidades que a formagcdo em Pedagogia poderia constituir na minha atuagao
enquanto profissional da Educagéo. Logo no ingresso, nos primeiros semestres do
Curso, me matriculei na disciplina Educagdo Especial e Inclusdo. Nas leituras e
discussoes desenvolvidas na referida Disciplina, questdes acerca da educacio de
pessoas com deficiéncia passaram a instigar estudos especificos.

Indagacbes sobre a pratica pedagdgica e os desafios que envolvem a
educacdo para a diferenga, considerando as discussdes sobre corpo, saude,
alteridade, singularidades e os aspectos que englobam os direitos da pessoa com
deficiéncia, passaram a permear minhas leituras e reflexbes. Cabe destacar que um
dos aspectos centrais dos estudos desenvolvidos na disciplina constituiu-se na
desconstrugdo da compreensdao de inclusdo como pratica de efetivacdo dos
recursos e dos instrumentos de acessibilidade.

Os aspectos que tratam dos recursos e dos processos de instrumentalizagao
certamente ndo podem ser desconsiderados em uma politica de inclusdo escolar.
Entretanto, soam como um processo de aparelhamento de espagos educacionais
para a inclusdo e assim, imprimem algumas problematizagbes. Segundo Kraemer, a
politica de inclusdo escolar em nosso pais pode ser compreendida a partir de duas

vertentes de demanda, ou seja, agdes de ordem juridica e agbes de ordem



politico-institucional. Pela ordem juridica, a inclusdo escolar € pensada “a partir de
uma ordem discursiva que preconiza um processo de instrumentalizacdo de
espacos, de oferta de recursos e de organizacdo de praticas pedagogicas
especificas em contextos de dialogo com o professor de AEE e o professor da sala
de aula da classe comum”. (KRAEMER, 2021, p. 109-110).

Ja nas acgdes de ordem politico-institucional, “a inclusdo passa a ser lida e
compreendida ndo apenas pela recomendacao prévia de priorizar o uso de recursos
especificos e profissionais estratégicos”. (KRAEMER, 2021, p. 110). Amplia-se a
compreensao da inclusdo para além dos recursos e servigos, e ela passa a ser lida
‘como principio politico das instituicdes educacionais constitui-se em uma pratica
permanente que se efetiva pela responsabilidade educativa com todos os sujeitos
escolares, enquanto sujeitos em formagao”. (KRAEMER, 2021, p. 110).

A inclusdo escolar, problematizada em distintos momentos de meu percurso
formativo, desde discussdes desenvolvidas em disciplinas da grade curricular de
licenciatura em Pedagogia, até eventos e agbes desenvolvidas na Universidade, me
auxiliaram a compreender que pensar na inclusdo nao € fazer a leitura de um
determinado ponto de chegada. Muito mais que isso, a inclusdo escolar remete a
um movimento, um processo de resisténcia e tensionamentos permanentes.
Segundo Maura Corcini Lopes, ao tratarmos da incluséo, “precisamos entender por
que tal questao é vista como emergente nos dias de hoje, bem como por que ela
vem acompanhada de demandas pedagodgicas cada vez mais acentuadas e dificeis
de serem desenvolvidas pelos professores”. (2008, p. 29).

Percebi ao longo do curso de licenciatura em Pedagogia que os saberes do
campo da Educacao Especial eram abordados como tépico especifico em outras
disciplinas. Os saberes que contemplam o campo da Educagao Especial podem ser
definidos enquanto os fundamentos filosoficos, socioldgicos e psicolégicos da
educacgao; os processos e as praticas da Educacao Especial; as politicas publicas
no campo educacional; as possibilidades e os aspectos especificos de
aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia; os marcadores culturais e a politica da
diferenca na Educagdo. Ela englobava determinadas discussdes acerca da
educacdo das pessoas com deficiéncia, que apareciam em alguns Seminarios, ou
entdo em alguma leitura indicada em tdpicos singulares da educagéo. Ainda, os
saberes do campo da Educacgao Especial eram abordados em ag¢des desenvolvidas

em datas pontuais pela Faculdade de Educacdo ou pela propria Universidade.
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Entretanto, pude perceber que as pesquisas e estudos do campo da Educagao
Especial ndo convergiam em uma discussao que permeou o processo de formagao
docente em Pedagogia da UFRGS. Compreendendo esse processo durante a

formagao concordo com Cartolano (1998, p. 29) quando afirma que:

Nao podemos pensar isoladamente na formagao do professor de Educagéo
Especial. Ao contrario, é preciso considera-la como parte integrante da
formacao dos profissionais da educagdo em geral e submeté-la, portanto,
as mesmas discussdes que se vém fazendo neste dmbito, seja no dmbito
nacional, estadual ou regional.

Nessa condicdo, cabe destacar que, durante minha pratica docente em
estagios nao obrigatérios, passei a perceber que me sentia despreparada para a
estruturacdo da acdo pedagogica, a organizagao de atividades especificas e o
desenvolvimento de atividades que contemplem o respeito a diferenca. Na atuagao
docente fui compreendendo lacunas em meu processo formativo, fui atentando as
especificidades que contemplam os aspectos educacionais de alunos com
deficiéncia e passei a me questionar acerca de investimentos na formacao inicial e
nos saberes que englobam a educagdao desses sujeitos.Os saberes que
contemplam o campo da Educacado Especial podem ser definidos enquanto os
fundamentos filosoficos, socioldgicos e psicologicos da educagéo; 0os processos e
as praticas da Educacado Especial; as politicas publicas no campo educacional; as
possibilidades e os aspectos especificos de aprendizagem dos sujeitos com
deficiéncia; os marcadores culturais e a politica da diferenca na Educacao.

Compreendo que a educacdo em nosso pais historicamente € marcada por
processos e praticas que convergem a uma dinamica complexa. A configuragéo de
uma educacgdo que registra um dicotomias de desigualdade social, os dinamicos
processos segregacionistas, os importantes indices de analfabetismo e de
vulnerabilidade social dos sujeitos escolares, compdem uma grade que congrega
multiplos desafios ao cotidiano da educacgado. A partir de movimentos sociais, de
pesquisas desenvolvidas em distintas instituicbes de ensino e das reformas
promovidas nas politicas educacionais de nosso pais nas ultimas décadas,
observa-se um sistematico e gradual contexto politico para a universalizagdo do
acesso ao sistema educacional.

Assim, apesar da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948,

instituir que “toda pessoa tem direito a instrugdo” (ONU, 1948, Art. 26), a qual sera
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“gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais” e obrigatdria, o nosso
pais caminha a passos lentos na premissa constitucional de efetivacdo da
universalizagdo da Educacdo Basica em nivel nacional. Além disso, a condigéo
politica, econdmica e de investimento na formagao continuada dos docentes, sao
prerrogativas que requerem maiores investimentos publicos em nosso presente.
Estas e outras demandas conferem lacunas na possibilidade de constituigdo de um
organograma institucional que contemple um quadro docente qualificado a
efetivacdo de um processo educacional atento as especificidades dos sujeitos
escolares em uma politica educacional inclusiva. Assim, pensar a educagéao e junto
dela, a formacéo docente, implica investimentos analiticos alargados e requer um
olhar atento aquilo que historicamente vem sendo produzido em vista da efetivagao
de um processo de universalizagao da educagao.

Verifica-se durante a década de 1970 importantes investimentos na
ampliacdo dos niveis de escolarizagdo, na formacao de mao de obra qualificada ao
processo de industrializacdo em curso no pais e de promo¢ao de um sistema
educacional que pudesse abarcar um contexto populacional maior, passou a
configurar a agenda da politica educacional de nosso pais. Destaca-se que este
momento historico, configura um contexto politico marcado pela suspensdo dos
direitos politicos aos cidadaos brasileiros, de inferéncia em uma agenda
desenvolvimentista e de promocgéo da qualificagdo para o mercado de trabalho.

Durante a década de 1980, distintos movimentos sociais marcam o cenario
politico ndo apenas da nagao brasileira, mas de um panorama internacional. Neste
contexto, dois importantes eventos concretizam a mobilizagao social pela efetivacéo
dos direitos de cidadania as pessoas com deficiéncia, ou seja, em 1981 foi instituido
o Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia e, a promulgacéao pela Organizagao
das nag¢des Unidas (ONU), da Década das Nagbes Unidas para a Pessoa com
Deficiéncia (1983 a 1992). Estes dois eventos apresentam a relevancia dos
movimentos sociais organizados pelas pessoas com deficiéncia, suas familias e
profissionais de diferentes campos de saber que atuam na instrugcdo de pessoas
com deficiéncia.

Contudo, com a promulgagdo da Carta Constitucional de 1988 que
estabelece a necessidade de democratizacdo do acesso a educacdo nacional,
mudancas e iniciativas no ambito da educacgao, formacao de professores e inclusao

de pessoas com deficiéncia passam a desenhar a agenda politica. Para Gajardo,
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A década de noventa caracterizou-se pela dedicagao de tempo, talento e
recursos importantes as tarefas de modernizar a gestdo dos sistemas de
educagédo publica, oferecer a todos iguais oportunidades de acesso a uma
educacdo de qualidade, fortalecer a profissao docente, aumentar o
investimento educacional e abrir os sistemas de educagdo e ensino as
demandas da sociedade. (2012, p. 333).

A configuragao histérica dessas ultimas décadas, converge em investimentos
legais - pela organizacdo de uma politica inclusiva - no século XXI, alinhada a
processos globais, dentre eles, o desenvolvimento econémico e a promogéo da
justica social. Nessa condi¢gao, compreendo que a formagéo no curso de licenciatura
em Pedagogia, requer do académico a assimilacdo de que a efetivacdo de uma
agenda educacional inclusiva constitui uma dinamica complexa para o
desenvolvimento da pratica pedagodgica. A partir desta introdugédo defino que essa
pesquisa centrou-se na pergunta: quais sao os efeitos dos saberes do campo da
Educacdo Especial na formagao docente em licenciatura em Pedagogia na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul? Neste caminho, o objetivo geral foi
analisar quais sao os efeitos dos saberes do campo da Educacdo Especial na
formacgao docente em licenciatura em Pedagogia na UFRGS. Desdobrando-se nos
objetivos especificos: investigar os saberes previstos no campo da Educacao
Especial no curriculo do Curso de licenciatura em Pedagogia, tensionar como sao
abordados os elementos necessarios para a compreensao das especificidades que
envolvem a educacgao dos sujeitos com deficiéncia.

Percebo que educagao de pessoas com deficiéncia, na perspectiva inclusiva,
institui o principio do respeito a diferenga, em uma redefinigdo cultural da educacgéo.
Parametros de aprendizagens, estruturagdes curriculares, praticas pedagdgicas,
percursos formativos da docéncia, entre outros aspectos, requerem uma retomada
conceitual profunda de critérios educacionais preconcebidos. Para tal, penso que
seja necessario subverter a condi¢gao peculiar que os saberes da Educagéo Especial
ocupam no processo formativo de académicos do curso de licenciatura em
Pedagogia. Entendo que ndo se trata de abordar em disciplinas especificas
aspectos relacionados a educacao de pessoas com deficiéncia, mas de ampliar o
espaco argumentativo acerca dos principios que envolvem a educagao de todos.

A partir da politica educacional inclusiva, compreendo que diferentes analises

e discussdes devem perpassar o processo formativo dos académicos do curso de



13

licenciatura em Pedagogia e também de outras licenciaturas. E sobre esta questo,
a formacgao inicial e os saberes do campo da Educagdo Especial no curso de
licenciatura em Pedagogia da UFRGS, que o presente estudo busca desdobrar
alguns tensionamentos. Nao se trata de realizar um argumento de ordem avaliativa
e/ou pejorativa acerca da formagdo em Pedagogia na UFRGS, mas de refletir sobre
aspectos que atravessam essa formacao.

Na secédo que segue, apresento os aspectos metodoldgicos da pesquisa.
Dentre eles, o problema de investigagdo, o objetivo geral do estudo, seu
desdobramento nos objetivos especificos e a metodologia adotada para o
desenvolvimento do estudo desenvolvido. Compreendo que o0 percurso
metodoldgico é uma possibilidade de trazer ao leitor, a compreenséo sobre como fui

tramando a estrutura de desenvolvimento da pesquisa.
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2. A Pesquisa em seus Aspectos Metodolégicos

Formacado Docente Inicial. Inclusdo Escolar. Educacdo de Pessoas com
Deficiéncia. Trés eixos que constituem a centralidade do presente trabalho. Para o
desdobramento analitico dos referidos eixos na presente pesquisa, parto do
seguinte problema investigativo: Quais sao os efeitos dos saberes do campo da
Educacado Especial na formagao docente em licenciatura em Pedagogia na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul?

O objetivo geral da pesquisa busca analisar quais sao os efeitos dos saberes
do campo da Educagao Especial na formagdo docente em licenciatura em
Pedagogia na UFRGS. Importa destacar que a constituicdo desta problematica foi
sendo elaborada a partir de tensionamentos prévios que acompanharam meu
percurso formativo, conforme destacado na introdug¢ao do presente trabalho.

Desde as primeiras disciplinas do Curso, passei a me indagar sobre como
vem sendo desenvolvidos os saberes do campo da Educagao Especial na estrutura
curricular do curso de licenciatura em Pedagogia na UFRGS? Quais sdo os
elementos abordados em disciplinas, seminarios, cursos, eventos que congregam
saberes na formacdo do pedagogo acerca da educagao e da inclusao de alunos
com deficiéncia? Como sao previstas possibilidades de atuacao profissional para o
pedagogo, considerando a politica de inclusdo escolar em curso desde 2008 em
Nosso pais?

Tendo essas questdes como norteadoras da elaboragdo da proposta de
investigacado, fui organizando a estrutura da pesquisa e para tal, desdobrei o
objetivo geral nos seguintes objetivos especificos: investigar os saberes previstos no
campo da Educagao Especial no curriculo do Curso de licenciatura em Pedagogia e
tensionar como sao abordados os elementos necessarios para a compreensao das
especificidades que envolvem a educacdo dos sujeitos com deficiéncia. Cabe
lembrar que os saberes que contemplam o campo da Educagao Especial prevéem
os fundamentos filosoficos, socioldgicos e psicolégicos da educagao; os processos

e as praticas da Educacgao Especial; as politicas publicas no campo educacional; as
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possibilidades e os aspectos especificos de aprendizagem dos sujeitos com
deficiéncia; os marcadores culturais e a politica da diferenca na Educacéo.

A elaboracao desse trabalho deu-se por meio de uma pesquisa documental
de cunho qualitativo utilizando como fontes os documentos legais que
regulamentam os principios da Educagao Basica brasileira e da formacgéo de
professores, sdo eles: Declaragdo de Salamanca (1994), Declaragao Mundial sobre
Educacado para Todos (1990), Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, que trata
das Diretrizes e Bases da Educagao, Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura
em Pedagogia da UFRGS, Resolugao CNE /CEB n° 2001, Resolugdo CNE/CP n°
01/2006, Resolugdo CNE /CP n° 2/2015, Plano Nacional de Educagéo (2014-2024)
e a Lei n°® 13.146 de 06 de Julho de 2015, que aprova a Lei Brasileira de Inclusao -
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A escolha destes documentos se efetiva pela
possibilidade de compreender como se constitui a politica de inclusdo escolar em
nosso pais. Ndo se objetiva analisar a cada um destes documentos, mas
apresenta-los como elementos legais da politica educacional de nosso pais nas
ultimas décadas. Estes documentos legais constituem importante referencial
analitico para a analise do material da pesquisa, qual seja, o Projeto Pedagdgico de
Curso em Licenciatura em Pedagogia na versdao de 2007 e na verséo de 2018 na
UFRGS.

A préatica da analise de documentos permite ao autor da pesquisa explorar
documentos de diversas fontes além de considerar seu contexto histérico e
sociocultural. Com isso, torna-se possivel desenvolver interpretacdes e relagdes
com as hipbteses e questionamentos previamente elaborados. Assim, “a analise
documental inicia-se pela avaliacao preliminar de cada documento, realizando o
exame e a critica do mesmo, sob o olhar, dos seguintes elementos: contexto,
autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave.”
(CECHINEL, FONTANA, GIUSTINA, PEREIRA, PRADO, 2016, p.4).

Para Ramires e Pessba (2013) os pesquisadores que desenvolvem
investigagcdes qualitativas, buscam compreender elementos do processo, trazer na
analise, aspectos especificos que constituem o desenvolvimento e o percurso dos
dados. Neste sentido, investigar e analisar documentos legais que instituem a
politica de educacgao inclusiva em nosso pais, corresponde a um dos principios

estabelecidos para esta pesquisa.
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A analise documental possibilita alinhar novas compreensdes para as
questdes trazidas como objetivo. Dentro da educacéo a pesquisa qualitativa tem se
tornado principal fonte de investigagdo levando em conta que “a propria atividade
pesquisadora tende a se expandir como uma forma de ensino-aprendizagem"
(CHIZZIOTTI, 2003, p. 233) e com isso, constitui novos referenciais, amplia a
legitimidade da pesquisa ciéncias humanas e confere possibilidades distintas de
analise do contexto de inscricdo historica das praticas educacionais. Portanto, além
da possibilidade de ampliacdo analitica, a pesquisa qualitativa possibilita inferir
sobre detalhes especificos que contemplam a analise, isso fomenta a possibilidade
de uso de distintas lentes analiticas, desde que, comprometidas com os preceitos
éticos.

Destacados estes aspectos acerca da pesquisa documental, considerei
necessario realizar um levantamento das publicacdes de pesquisas acerca da
formacgao docente e da educagado de sujeitos com deficiéncia nas reunides anuais
da Associagcdo Nacional de Pés Graduagdo em Educagao (Anped). A escolha pelo
levantamento de produgbes académicas publicadas pela Anped nas reunides
cientificas nacionais se da pela apresentacdo de pesquisas distintas e que
englobam diferentes regides nacionais. No acervo das reunides cientificas nacionais
do ano de 2008 até o ano de 2017, realizei uma selegao de artigos de dois Grupos
de Trabalho (GT): o GT 8 - Formagao de Professores e o GT - 15 Educacgao
Especial. Na busca e catalogacao dos trabalhos, o critério para selecao foi o artigo
tratar do tema formacao docente e dos saberes do campo da Educacgao Especial de
modo articulado. A partir desse critério e apos a leitura dos resumos dos artigos
foram selecionados 13 trabalhos, destes, cinco sdo do GT 08 de Formacgao de
Professores e oito sdo do GT15 de Educagao Especial. Todos os trabalhos tratam
especificamente da tematica de formacdo de professores e Educagdo Especial,

conforme apresentados no quadro que segue.

Quadro 1 - Trabalhos sobre formag¢ao Docente e os Saberes da Educagéo Especial

- GT 08 - Formacéao de Professores

Edicao Titulo Autores GT Ano
Anped
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32° Formacgao Inicial de BRAGA, Denise Rodinski 8 2009
Professores e Educagao
Especial
34° Os Desafios da Formagao | DINIZ, Margareth 8 2011
Docente Para Lidar com a
Diversidade e a Inclusao
35° A Formacgéo de OLIVEIRA, Ana Flavia 8 2012
Professores Para a Teodoro de Mendonga
Educacao Inclusiva: Um )
Olhar Sobre os Saberes | ARAUJO, Clarissa Martins
Docentes do de
Professor-Formador
36° O Profissional Professor e | KAUSS, Clarissa Teixeira 8 2013
a Educacao Inclusiva:
Representagbes Sociais REIS, Haydéa Maria Marino
em Construgao de Sant’Anna
37° A Formacgao Inicial de AGAPITO, Sonia Maria 8 2015

Professores em
Interlocug¢dao com a
Perspectiva Educacional
Inclusiva

RIBEIRO, Juliano

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Quadro 2 - Trabalhos sobre formagao Docente e os Saberes da Educagao Especial

- GT 15 - Educacéo Especial

Edicao Titulo Autores GT Ano
ANPED
32° Politicas Para a Inclusao: SOUZA, Sandra Freitas de 15 2009

Enfase na Formacéo de
Docentes

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora
Monteiro
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32° Formagao de Professores POSSA, Leandra Béer 15 2009
em Educacéao Especial: Os
Discursos Produzidos em | NAUJORKS, Maria Inés
Textos Cientificos
32° Professores da Educacdo | SIEMS, Maria Edith Romano 15 2009
Especial: Profissionalidade
Docente e Constituicao
Identitaria
33° O Trabalho Docente na NASCIMENTO, Maria das 15 2010
Contemporaneidade: A Gracas C. de Arruda
Educacao dos Surdos Como
Desafio SILVIA, Yrlla Ribeiro de
Oliveira Carneiro de
ANTUNES, Ana Luisa
34° A Construgao de Uma OLIVEIRA, Ana Flavia Teodoro 15 2011
Identidade Docente Inclusiva | de Mendonga
e os Desafios ao
Professor-Formador
37° Formacao de Professores do | CAMIZAO, Amanda Costa 15 2015
Observatério Nacional de
Educacéo Especial: VICTOR, Sonia Lopes
Implicagbes da Avaliagéo
37° A Educagéo Inclusiva e COSTA, Valdelucia Alves da 15 2015
Plano Nacional de )
Educacéo: Percurso Entre | LEME, Erika Souza
Direito e Experiéncia
Formativa
37° A Formagao Docente Inicial | BRABO, Gabriela Maria 15 2015

na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva: Com a Palavra, o
Professor Formador

Barbosa
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38° Os Conceitos de Educagao | AGAPITO, Sonia Maria 15 2017
Especial e Perspectiva
Educacional Inclusiva RIBEIRO, Juliano

Forjados Durante a
Formacao Inicial nos Cursos
de Licenciatura

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Destaca-se que o estudo destes trabalhos teve uma implicacdo importante na
presente pesquisa. Nessas pesquisas pude compreender formas distintas de pensar
os saberes do campo da Educagao Especial atrelados a formacgéo docente. Entendo
que a leitura de pesquisas apresentadas em Grupos de Trabalhos distintos,
possibilita ampliar o enfoque argumentativo das discussdes que tratam da educagao
das pessoas com deficiéncia e reafirmar aspectos inerentes as praticas
pedagogicas que compreendem a singularidade dos processos, a especificidade
curricular e o respeito a diferenga enquanto condi¢ao politica do sujeito educacional.

Apresentados os aspectos metodolégicos da presente pesquisa, passo ao
desenvolvimento, na segéo seguinte, dos principios legais que orientam e instituem
a politica de educacgao inclusiva em nosso pais. Divido essa se¢do em duas partes,
na primeira, trago a legislagdo nacional que promove e institui a politica de inclusao
escolar. Na sequéncia, passo a tratar da formacgado inicial de professores,
considerando para tal, a politica de educagao inclusiva, instituida em nosso pais, a
partir da primeira década do século XXI. Destaco que a partir de 2015, a inclusao
escolar & prevista como um principio juridico que deve ser garantido a todos os
sujeitos em idade escolar. Em nosso presente, cada vez mais, “a inclusdo € uma
condigdo necessaria tanto para a diminuicdo das desigualdades quanto para a
constituicio de uma forma de vida mais democratica e participativa na
contemporaneidade”. (FROHLICH; LOPES, 2018, p. 997). Nessa condigcédo, a
formacéo docente passa a estar implicada com a necessidade de investimentos em

saberes sobre as especificidades educacionais dos sujeitos com deficiéncia.
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3. Inclusao Escolar processos e praticas na formagao docente

A politica de inclusao escolar resulta de distintos movimentos, dentre eles, a
primazia pelo direito a educagao em condigdes equanimes, parece constituir pilar
central. Tensionamentos sociais, politicos e culturais permeiam o cenario das trés
ultimas décadas de investimentos na promocdo de uma educacgao para todos.
Entremeio a estes tensionamentos, a conjuntura politica, até meados da segunda
década do século XXI, estava organizada na promogao de direitos sociais para um
importante contingente populacional do Brasil.

Portanto, ao olhar para a politica de inclusdo escolar em curso em nosso
pais, importa destacar o alinhamento econdmico do Brasil a uma perspectiva
neoliberal. Nessa condigao, tornar a populagdo nacional economicamente ativa é
uma das premissas fundamentais do engajamento nacional nas regras de mercado.
Além disso, favorecer a participagdo de todos, mesmo que em gradientes distintos,
torna-se uma das circunstancias do jogo. Na se¢éo que segue, olho para os enlaces
politicos em prol da promogdo de uma politica educacional inclusiva para, na

sequéncia, investir na formacgao inicial da docéncia.

Na década de 1990, em nosso pais, sdo desenvolvidas discussdes que
tratam da educacdo dos sujeitos com deficiéncia a partir de um principio que
objetiva a insergdo em espagos educacionais, para além dos espacos e instituicbes
especializadas. Reflexo de investimentos internacionais, a partir da Declaragao
Mundial sobre Educacgao para Todos (1990) e da Declaragdo de Salamanca (1994),
no Brasil, passamos a vivenciar importantes investimentos no ambito académico e
politico de agdes para a promog¢ao de uma politica educacional inclusiva.

O movimento pela inclusdo esteve baseado na emergente necessidade de
atender um publico até entdo excluido do ambiente escolar e desprovido
historicamente de condi¢cdes formativas a partir de preceitos educacionais mais
amplos. Na Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos, fruto da Conferéncia
Mundial sobre Educagdo para Todos realizada em Jomtiem, Taildndia, em 1990,

ficou instituida a responsabilidade, dos paises parte, pela educacao de todos, pela



21

defesa da justica social, pelo desenvolvimento da heranca cultural, assegurando
fundamentalmente o respeito aos valores humanistas e aos direitos humanos.
(UNESCO, 1990). Assim, a Declaragao Mundial de Educacgao para Todos, confere a
necessidade de investimentos para o desenvolvimento da educagéo, destacando
que a educacdo basica “é a base para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano”. (UNESCO, 1990, Art. 1°).

Nessas circunstancias, nosso pais inscreve-se na agenda de investimentos
previstos para a universalizagdo da educacdo. A definicdo das diretrizes das
politicas educacionais do Brasil, como “a obrigatoriedade de matricula; a idade de
ingresso; a duragcédo dos niveis de ensino; 0os processos nacionais de avaliagdo do
rendimento escolar; as diretrizes curriculares nacionais; o calendario escolar; as
definicbes para o aluno com necessidades educativas especiais”. (SARDAGNA,
2007, p. 179), congregam elementos fundamentais de uma politica de Estado
pautada em principios supranacionais.

Em 1994, em consondncia com movimentos internacionais, como a
instituicdo do Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia em 1981, a Década das
Nacoes Unidas para a Pessoa com Deficiéncia (1983 a 1992) e a Declaragao de
Jomtien, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais na Espanha. Resulta deste evento a Declaragdo de Salamanca, um dos
documentos internacionais mais referenciados em termos da educagao das pessoas
com deficiéncia, “tida como marco mundial na difusdo da filosofia da educacao
inclusiva” (MENDES, 2006, p. 395). O documento € fundamentado na perspectiva
da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e influenciou novos debates,
principios, politicas e praticas da inclusdo social em diferentes contextos sociais e
politicos. A Declaracao “funciona como um conjunto de diretrizes para a implantagao
e o direcionamento das praticas inclusivas no ambito educacional”. (ALVES,
DUARTE, 2011, p. 210). Como estrutura de agéo, ou seja, um dos seus principios

fundamentais a declaracao coloca que:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criancas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou
ndémades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados (UNESCO,
1994 p. 17-18).
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Os sujeitos ao qual o texto se refere, constituem publico amplo, aspecto que
sinaliza para a expansao da compreensao de uma politica educacional inclusiva.
Importa destacar que aqueles que sofrem processos de discriminagao negativa, séo
agregados as demandas da educagao inclusiva. Dito de outro modo, grupos em
condi¢cdes socio-econdmicas e culturais complexas, sujeitos com deficiéncia, em
situagcédo de vulnerabilidade social e outros, constituem a populagdo a ser prevista
em uma politica educacional inclusiva. Cabe atentar para o destaque de Zeppone
ao relembrar que a Declaragdo de Salamanca “tem duas demandas principais, a
promocao efetiva da acessibilidade aos sistemas educacionais enquanto direito de
todas as criancas, com enfoque para aquelas com necessidades educacionais
especiais, e o foco na qualidade da educacao ofertada”. (ZEPPONE, 2011, p. 367).
A Declaracado teve o intuito de incorporar em suas metas e agdes, os “planos
nacionais, regionais e locais, inspirados na vontade politica e popular de alcancar a
educacao para todos”. (ZEPPONE, 2011, p. 367)

Anterior a esses documentos internacionais, em nosso pais, na Constituicao
Federal, de 1988, a educacgao é definida como um direito de todos, que deve
garantir o desenvolvimento pleno das pessoas, a cidadania e a preparagao para o
trabalho (BRASIL, 1988). Fica estabelecido o objetivo de promover a “igualdade de
condigcbes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, Art. 206) e a
inclusdo por meio do atendimento educacional especializado ofertado,
preferencialmente na escola regular. Em 1990, com o Estatuto da Criangca e do
Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, instituido pela Lei n® 8.069/90, &
reafirmado no Capitulo 1V, o direito ao atendimento especializado corroborando a
obrigatoriedade dos pais matricularem seus filhos em instituicdes de ensino da rede
regular (BRASIL, 1990, Art. 54).

A partir disso, nosso pais, como signatario em acordos internacionais, que
objetivam a qualificagdo e universalizacdo da educagao, passa a encaminhar as
acdes educacionais para uma perspectiva politica inclusiva. Os documentos trazem
principios, metas e praticas para que os paises participantes tenham éxito nos
processos que efetivem a todos o0 acesso, a permanéncia na escola, o
desenvolvimento e a aprendizagem.

A Politica Nacional de Educacao Especial, publicada em 1994, traz em seu
texto a configuragao politica que diverge dos encaminhamentos internacionais. Nela

fica evidente o investimento em um processo de “integracao instrucional”’. Essa
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investida politica na educagao das pessoas com deficiéncia, condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que “possuem condigdes de acompanhar
e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, N0 mesmo
ritmo que os alunos ditos normais”. (BRASIL, 1994, p.19).

Em termos legais, o marco da inflexdo politica para a inclusdo, esta na
promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. A LDB apresenta um capitulo especifico para a Educagao
Especial e demarca uma condigdo politica que reforca o que organismos
internacionais tém previsto para a Educacdo, ou seja, a “conscientizagcao da
sociedade sobre o direito e a necessidade do acesso das pessoas deficientes a
educacao, a reabilitagdo e ao trabalho”. (ONU, 1981, p. 13). Portanto, institui-se a
necessidade de os sistemas de ensino assegurarem aos alunos “curriculo, métodos,
recursos e organizagao especificos para atender as suas necessidades”. (BRASIL,
1996, Art. 59).

Importa destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao “disciplina a
educacgao escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino em
instituicdes préprias, devendo estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica
social.” (ALVES, DUARTE, 2011, p.211) A Educacado Especial, definida como uma
modalidade de educacéo escolar, deve ser ofertada preferencialmente nas escolas
regulares (BRASIL, 1996, Art. 58). Salvaguarda-se condi¢des especificas ao aluno,
que tem a sua presenga em classes comuns do ensino regular inviabilizada, pela
oferta de servigo especializado e ainda, a Terminalidade Especifica aos alunos que
nao consigam atingir os niveis estabelecidos para a conclusdo do Ensino
Fundamental.

A justificativa legal para a garantia de promoc¢éo de uma educacgao para todos
inscreve-se na necessidade politica de respostas aos problemas educacionais
existentes onde “os discursos que estao produzindo a necessidade de [que] todos
0s sujeitos ingressem na escola, seja crianga, jovem ou adulto, passam a constituir
as praticas escolares e nao-escolares”. (SARDAGNA, 2007, p. 183-184). Com isso,
por meio de “processos de significagdo, vao se produzindo modos especificos de
ser aluno, sujeito, cidadao, etc. cujos sentidos estdo articulados aos discursos
econOmicos, sociais, culturais em ambito nacional e internacional”. (SARDAGNA,
2007, p.184).
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Em vista da efetivacdo de condicbes de participacdo dos sujeitos com
deficiéncia, foi sancionada, em 19 de dezembro de 2000, a Lei n°® 10.098. Esta Lei
estabelece, entre outros aspectos, as normas gerais e os critérios basicos para a
promocado da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida em todos os espacos. A acessibilidade se consolida “mediante
a supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario
urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicagao” (BRASIL, 2000, Art. 1°).

A partir do enfoque na promocado da participacdo dos sujeitos com
deficiéncia, conceitua-se a acessibilidade como a “possibilidade e condigcdo de
alcance para utilizagdo, com seguranga e autonomia, dos espagos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificagdes, dos transportes e dos sistemas e meios de
comunicagao, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida”
(BRASIL, 2000, Art 2°, Inciso I). Importa destacar que a promog¢ao da acessibilidade
pela via legal, reverbera o movimento politico de luta e de reivindicagdo das
pessoas com deficiéncia pela possibilidade de participacédo e de desenvolvimento de
suas potencialidades em todos os espagos da sociedade.

Em 2001, a Resolugdo CNE/CEB n°. 2 instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacado Especial na Educacao Basica. Estas Diretrizes, passaram a compor o
panorama na politica de inclusdo, instituindo a necessidade dos sistemas de ensino
“matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos”. (BRASIL,
2001, Art. 2°). Esse documento reforga os pressupostos colocados pelo texto da Lei
de Diretrizes e Bases e, “defende a inclusdo como a reestruturacao do sistema
educacional para que a escola se torne um ambiente democratico e competente
para o trabalho com todos os alunos.” (ALVES, DUARTE, 2011, p. 2013).

Consoante aos dispositivos legais internacionais, na primeira década do
século XXI, importantes investimentos em prol da inclusdo escolar passam a ser
referendados pelo Estado Brasileiro. Com isso, “as instituicbes educacionais vao
sendo constituidas em uma proliferacdo de discursos no seu cotidiano. Sao praticas
que se traduzem em novas politicas, produzindo novos sentidos, estabelecendo
novas relagdes”. (SARDAGNA, 2007, p. 175).
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A politica de inclusdo escolar, comeca a definir seus contornos a partir de
programas de formacéo de professores, por meio de ag¢des para a erradicagéo do
analfabetismo e da promocdo de um processo educacional universal através de
investimentos no financiamento educacional pelos indices de matriculas registrados.
Isso implica repensar a organizagdo de escolas e classes especiais, 0 que requer
uma mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas (BRASIL, 2008). A inclusdo escolar, passa a ser inserida
‘no enquadramento mais amplo dos novos fendmenos sociais, econémicos,
culturais e politicos presentes no mundo contemporaneo”. (VEIGA-NETO, 2008, p.
16).

Em conformidade com essa configuragao politica da educagao nacional, em
2001, o Plano Nacional de Educagéao, sancionado pela Lei n° 10.172, de 09 de
janeiro de 2001, instituiu as diretrizes educacionais para a década, objetivando a
expansao e qualificacdo da educacdo de pessoas com deficiéncia no cenario
nacional. Neste Plano, sdo estabelecidas cinco prioridades, dentre elas, a garantia
de Ensino Fundamental obrigatério e, a todos que a ele néo tiveram acesso na
idade prépria, bem como, ampliagdo do atendimento nos demais niveis de ensino.
Nesse documento fica demarcada a necessidade de assegurar o atendimento de
todos os alunos no ensino fundamental na década e, para isso, garantir escolas
adaptadas e com padrées minimos de qualidade.

Observa-se que a légica da descriminagcao e o desenvolvimento de praticas
de exclusdo e/ou segregacionistas passa a ser contrastada pela prevaléncia de
discursos que prezam as condigdes peculiares de desenvolvimento humano. Em
2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, ampliou debates politicos acerca da inclusao de sujeitos com deficiéncia
em escolas regulares e classes comuns. O objetivo dessa politica foi além de
garantir o acesso, pedagdgico e estrutural, desenvolver condicbes para a
permanéncia dos sujeitos com deficiéncia nos espagos educacionais. Nesse viés,
Veiga-Neto e Lopes, (2007, p. 949), alertam acerca dos principios politicos que

envolvem o respeito a diferenga em uma politica inclusiva. Para os autores,

[...] ao traterem a diferenca como diversidade, as politicas de inclusdo — nos
modos como vém sendo formuladas e em parte executadas no Brasil —
parecem ignorar a diferengca. Desse modo, ao invés de promover — uma
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educacao para todos -, tais politicas podem estar contribuindo para uma
inclusao excludente.

O documento da Politica de educacao inclusiva, fomentou a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em escolas regulares, realizado por
professores especializados na area. O propdsito do AEE esta em identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. (BRASIL, 2008). Contudo, importa destacar que apenas a oferta do
AEE no espacgo da escola regular ndo configura a condigdo necessaria para minar
as problematicas que envolvem a inclusdo em ambiente escolar. Para Carvalho
(2013. p 266) o documento caracteriza a inclusao escolar de uma maneira limitada,
na medida que considera como uma modalidade que se integra a escola comum por
meio do AEE. Esse documento pode ser interpretado como um investimento politico
para que a resolugdo dos dilemas que englobam a educagdo inclusiva seja
minimizada, considerando a oferta de recursos pedagogicos por professores
especializados em AEE.

O decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que institui legalmente em
nosso pais a Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2007), foi incorporado a legislagdo brasileira em forma de emenda
constitucional. O documento € norteado por principios resultantes da demanda da
participagdo de organizagdes civis de pessoas com ou sem deficiéncia. O texto da
convengao tem consonancia com a Declaragdo dos Direito Humanos assegurando
os direitos dos sujeitos com deficiéncia e buscando promover o respeito e a
superagao de desigualdades instituidas no cenario social de nosso pais.

No texto da Convencéao, a conceituagao da Deficiéncia inscreve-se em um
paradigma mais amplo, ou seja, enquanto condi¢ao individual, mas também das
barreiras sociais instituidas a participacdo da pessoa com deficiéncia. Portanto,
compreende-se que “a deficiéncia resulta da interagdo entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva
participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas”.
(UNESCO, 2007, Preambulo).

No Documento, a acessibilidade passa a ser compreendida como “ferramenta
para que as pessoas com deficiéncia atinjam sua autonomia em todos os aspectos
da vida”. (VITAL; QUEIROZ, 2008 p. 46). Nesse sentido, a educacéo das pessoas
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com deficiéncia passa a ser inscrita em um paradigma mais amplo que despreza
praticas de discriminacdo e que reforga o investimento politico na igualdade de
oportunidades e acesso de todos. Para Caiado (2009, p. 329), o “conceito de
acessibilidade abrangeria desde a definicdo de politicas publicas até os recursos
mais simples que o professor possa utilizar em sala de aula para superar as
barreiras que impedem seu aluno com deficiéncia de aprender”.

Nos investimentos que o Estado brasileiro disp6s para a concretizacdo de
uma politica educacional inclusiva, a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de
2009, busca colocar em operacado os principios da Politica de 2008 por meio da
efetivacdo do AEE na Educacao Basica. Neste Documento destaca-se que os
recursos de acessibilidade na educagao compreendem:

aqueles que asseguram condi¢des de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizagdo dos materiais
didaticos e pedagdgicos, dos espagos, dos mobiliarios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacdo e informagdo, dos transportes e dos demais
servigos. (BRASIL, 2009, Art. 2°, Paragrafo Unico).

Para a atuacédo no AEE, “o professor deve ter formacéo inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formagao especifica para a Educacdo Especial’.
(BRASIL, 2009, Art.12). Neste contexto, importa destacar que, as atribui¢cdes

previstas para o profissional que atua no AEE abarcam praticas que visam:

identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagodgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagao Especial; elaborar e executar plano de
Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade; organizar o
tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola; estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilizagdo de recursos de acessibilidade; orientar professores e
familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo
aluno; ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao; estabelecer
articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagcdo dos alunos
nas atividades escolares. (BRASIL, 2009, Art. 13 [grifos da autoral).

Nessa condi¢do, o Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, que dispde

sobre a Educacao Especial e o Atendimento Educacional Especializado, reitera-se
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que “a Educacao Especial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo”. (BRASIL, 2011, Art. 2°). Os servigos previstos sao as
atividades de AEE e, caracterizam o “conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e continuamente”, ou seja,
aquelas que complementam a “formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no
tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais” e ainda,
aquelas que suplementam a “formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacao”. (BRASIL, 2011, Art. 2°, § 1°).

Sob a inscricao dessas prerrogativas legais, compreende-se que a inclusao
escolar “se estabeleceu como uma forma produtiva e econémica de cuidado com a
populacao e, especificamente, com cada individuo que a compde”. (LOPES; RECH,
2013, p. 211). para tal, o “Estado cria condicbes de materializacdo de agdes
reconhecidas como inclusivas, visando garantir a participagao de todos em distintos
espacos”. (LOPES; RECH, 2013, p. 212-213).

O Plano Nacional de Educacgao, aprovado pela Lei n°. 13.005 em 2014, traz
em seu texto as diretrizes, metas e estratégias para o desenvolvimento da educagao
nacional na préxima década, considerando os diferentes niveis e modalidades de
ensino. Prevé-se o cumprimento dessas metas ao longo da década, considerando
para tal, o compromisso dos entes federados. Com o objetivo de universalizar e
qualificar a educacdo nacional, sdo definidas 20 metas que tratam de diferentes
aspectos da educacgao, dentre eles, a universalizagdao da educacgao infantil, do
Ensino Fundamental, a alfabetizacdo das criancas até o terceiro ano do Ensino
Fundamental, entre outros.

A meta quatro trata da universalizacdo do acesso a educacgao basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, e
estabelece as estratégias que devem ser adotadas em vista da redugédo das
desigualdades e da valorizagdo da diversidade. Para tal, destaca-se enquanto

estratégia, a necessidade de
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garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos (as) alunos
(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagcdo, matriculados na rede publica de educagao
basica, conforme necessidade identificada por meio de avaliacdo, ouvidos a
familia e o aluno. (BRASIL, 2014, Estratégia 4.4).

Além disso, compreende-se fundamental para a década (2014-2024), a

manutencao e a ampliagao de

programas suplementares que promovam a acessibilidade nas instituicbes
publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com
deficiéncia por meio da adequagao arquitetdnica, da oferta de transporte
acessivel e da disponibilizagdo de material didatico préprio e de recursos de
tecnologia assistiva. (BRASIL, 2014, Estratégia 4.6).

Nesse viés, estima-se a necessidade de “ampliagdo das equipes de
profissionais da educacéo para atender a demanda do processo de escolarizagéo
dos (das) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagédo”. (BRASIL, 2014, Estratégia 4.13). Por meio da
ampliagdo das equipes de profissionais, objetiva-se “garantir a oferta de educagao
inclusiva, vedada a exclusdao do ensino regular sob alegagado de deficiéncia e
promovida a articulagcdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento
educacional especializado”. Em consonancia com a politica educacional inclusiva,
além dos investimentos para a efetivacdo das condi¢cdes de acesso, permanéncia,
aprendizado e amplo desenvolvimento, “podemos verificar a proliferagao de praticas
escolares que direcionam suas acdes aos interesses e necessidades individuais,
considerando nao apenas a deficiéncia, mas as capacidades individuais de cada
sujeito”. (FROHLICH; LOPES, 2018, p. 1006).

Nesse cenario, em 2015 foi sancionada a Lei n° 13.146, de 6 de Julho de
2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusao - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Esta lei tem como objetivo assegurar ao sujeito com deficiéncia o acesso e a
permanéncia a um sistema educacional inclusivo. Pela configuragdo de um sistema
educacional inclusivo, objetiva-se efetivar processos e praticas educacionais que
promovam as pessoas com deficiéncia, “0 maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.”(BRASIL, 2015, Art.
27).
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Na garantia legal de um sistema educacional inclusivo que contemple todas
as etapas do ensino e que se configure ao longo da vida dos sujeitos, preconiza-se
“alcangcar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem”. (BRASIL, 2015, Art. 27). Nessa conjuntura legal,

pode-se observar que

Com direitos formalmente respeitados e somados a potencializagcao
discursiva da igualdade — através da distribuigdo de recursos, cotas etc. —,
os individuos, alvo das politicas de inclusdo e dos programas de agéo
social e inclusdo, sao posicionados frente a frente a suas capacidades e
condigbes de superagdo. (LOPES; RECH, 2013, p. 214).

Assim, potencializar a vida, a participacdo, o desenvolvimento e a
aprendizagem de todos, é a premissa que a educacao neste inicio de século XXl &
acionada a assumir. Nessa arquitetura politica, a formacgao inicial docente passa a
ser acionada em suas praticas, a considerar processos que promovam O
desenvolvimento de todos. E sobre a formacéo docente que passo a me inclinar na

Secao que segue.
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3.1 A Formacao docente Inicial e a Politica de Inclusao Escolar

Analisar e discutir a formagao docente requer atentar aos processos sociais,
culturais, econémicos e politicos que envolvem a constituicdo ética da profissao. Os
distintos enfoques analiticos abordados no processo formativo do académico de
Pedagogia podem conduzir a investimentos analiticos substanciais no exercicio da
pratica pedagdgica. Sado os tensionamentos realizados nas diferentes disciplinas
cursadas, nas atividades de monitoria, de pesquisa e de extensdo que mobilizam a
efetivagdo de praticas pedagdgicas vigilantes as demandas dos sujeitos escolares.
Além disso, pensar um curriculo atento as especificidades de desenvolvimento dos
estudantes e um planejamento pedagdgico inscrito na afirmagao de possibilidades
de aprendizagem singulares, constitui-se uma pratica formativa permanente.

Neste viés, compreendo que, os investimentos na formacao inicial contribuem
de modo impar na constituicdo profissional dos docentes que ingressam no
mercado de trabalho. Para Bahia e Fabris, a docéncia “é uma pratica que expressa
uma forma de ser e de agir de um sujeito quando em exercicio da pratica docente,
isto €, quando ocupando a posi¢cao de professor, na sua funcdo de condutor de
condutas”. (2021, p. 200). Trata-se, segundo as autoras, de “propor a docéncia
como um ensaio”. (BAHIA; FABRIS, 2021, p. 202). Neste aspecto, importa
compreender que a docéncia enquanto ensaio, “ndo se constitui apenas em
repeticdo, mas como espago para pensar o que ainda nao foi pensado”. (BAHIA;
FABRIS, 2021, p. 202).

A docéncia, atenta aos significados culturais e sdcio-politicos, em que os
estudantes se encontram inscritos, promove possibilidades de ampliar o repertorio
tanto dos conhecimentos cientificos, quanto dos significados culturais. Nessa
condicao”, a formacdo de professores € um dos pontos criticos que podem
influenciar na qualitativa efetivagdo das politicas inclusivas e consolidagdo da
inclusdo escolar”. (SOUZA, PRAIS, 2017, p.131).

Portanto, em uma politica educacional inclusiva, a docéncia é convocada a
assumir a responsabilidade pela formagao de sujeitos de modo amplo, considerando
as peculiaridades cognitivas e de desenvolvimento. Isso n&o infere uma leitura da
ordem da incapacidade, muito para além das dificuldades, o desenvolvimento do

estudante, a partir de principios éticos da pratica docente, reverbera um leque de
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possibilidades pedagdgicas. A afirmacao de modos de aprendizagem especificos e
singulares, requer do docente que ele assuma a atengao e a responsabilidade com
o principio politico de afirmagao da diferenga, enquanto condigao de vida do sujeito.
Além disso, torna-se crucial ao profissional da educacgéo, a atencédo a demandas
especificas além de promover por meio de recursos distintos e criativos, o
desenvolvimento das capacidades individuais de todos os estudantes.

Retomando os documentos da Declaracdo de Salamanca e da Declaracao
Mundial de Educacdo para Todos, citados anteriormente, fica demarcada a
prevaléncia de investimentos em um processo formativo que considere a educagao
como espago de ressignificagcdo politica da diferenga. Dito de outro modo, a
formacdo docente “deve estar em consonancia [com o0s] resultados pretendidos,
permitindo que eles se beneficiem simultaneamente dos programas de capacitagao
em servico e outros incentivos relacionados a obtencdo desses resultados”.
(UNESCO, 1990, p. 11).

Para isso, “curriculo e avaliagdes devem refletir uma variedade de critérios,
enquanto que os materiais, inclusive a rede fisica e as instalagbes, devem seguir a
mesma orientacdo”. (UNESCO, 1990, p.11). Nessa via, entende-se que o
“proeminente papel do professor e demais profissionais da educacao no provimento
de educacao basica de qualidade devera ser reconhecido e desenvolvido, de forma
a otimizar sua contribuigdo”. (UNESCO, 1990, p.14). A partir da consolidagdo das
acdes pelas demandas estratégicas da inclusdo escolar, o docente ¢é
simultaneamente um sujeito ativo na politica de inclusdo escolar, e também, o
protagonista das condi¢des especificas que acionam o desenvolvimento dos
sujeitos educacionais.

Para tanto, convoca-se uma acgao politica estratégica ao docente, que entre
outros aspectos, contemple investimentos para a configuragdo de uma educagao
comprometida com as demandas de estudantes e comunidades escolares. Isso
requer ter claro que “o éxito das atividades de Educacado para Todos dependera
fundamentalmente da capacidade de cada pais conceber e executar programas que
reflitam as condigbes nacionais”. (UNESCO, 1990, p. 18). Portanto, torna-se
‘indispensavel uma solida base de conhecimentos, alimentada pelos resultados da
pesquisa, licbes aprendidas com experiéncias e inovagdes, tanto quanto pela

disponibilidade de competentes planejadores educacionais”. (UNESCO, 1990, p.18).
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Nesse cenario, se o profissional da educagao é aquele que se encontra em
uma condigdo estratégica, deve-se acionar o Estado para a efetivagéo das garantias
institucionais, ou seja, “ha a necessidade de o Estado criar condigbes de atingir a
populacao recrutando agentes pertencentes as variadas tramas sociais”. (LOPES;
RECH, 2013, p. 214).

Em nosso pais, seguindo as orientagdes estabelecidas pelas agendas de
organismos internacionais, a Resolugdgo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéao
Basica, estabelece “que as instituicbes de ensino superior devem prever, em sua
organizacgéo curricular, formacédo docente voltada para a atencédo a diversidade e
que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao”. (BRASIL, 2002, Art. 7°, Inciso VIII). Esta Resolucéo,
prevé que a organizagdo curricular de cada instituicdo devera observar nas
orientacdes inerentes a formagcao para a atividade docente, o ensino visando a
aprendizagem do aluno e o acolhimento e o trato da diversidade (BRASIL, 2002).

Se olharmos esta Resolugcdo a partir de um contexto histérico mais amplo,
verifica-se uma importante inflexdo cultural em respeito a diversidade, considerando
a acao docente. Em 1976, no Il Plano Setorial da Educacéo e Cultura, previa-se a
necessidade de atentar na formagao docente a ampliagdo da visdo pedagdgica, pois
compreende-se que é crucial “treinar o pessoal docente das escolas regulares que
devam receber, para integragao, os alunos subdotados”. (BRASIL, 1976, p.56).

Assim, a necessidade de qualificacdo e formagao para a atuacido com os
sujeitos com deficiéncia constituia uma demanda formativa. Em decorréncia dos
acordos internacionais, a politica brasileira voltada a educacédo dos sujeitos com
deficiéncia tornou a formacao docente um dos pilares centrais de investimento na
educacgao nacional. Em 1994 a Politica Nacional de Educacéo Especial apresentou

como uma das problematicas

Despreparo dos docentes e técnicos das escolas regulares para atender o
alunado da educagao especial, provocado pela inadequagao curricular dos
cursos de formagdo de magistério, a nivel de 20 e 30 Graus. (BRASIL,
1994, p.32)
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Destaca-se que no documento € expressa a diretriz de produgdo, em uma
parceria entre o governo federal e érgdos de ensino superior, de amplo programa de
formacéao e/ou especializacdo de recursos humanos na area de Educacao Especial
(BRASIL, 1994). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao de 1996, “recomenda que
os sistemas de ensino devam assegurar aos educandos com necessidades
educacionais, professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses
educandos nas classes comuns.” (BRABO, 2018)

A resolucédo n° 2 de 2001, declara que a atuagao com a Educacao Especial
cabe fundamentalmente a dois profissionais: o professor capacitado e o professor
especializado. A partir de investimentos especificos na formacgao inicial, o professor
capacitado, pode atuar nas demandas da area de Educacao Especial, desde que
comprovado em seu curriculo, ter cursado disciplinas que compreendam aspectos
centrais as necessidades e peculiaridades dos sujeitos com deficiéncia, ou seja,

perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacéo inclusiva; flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem; avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para
o atendimento de necessidades educacionais especiais; atuar em equipe,

inclusive com professores especializados em educacéo especial. (BRASIL,
2001, Art 18)

Ja o professor especializado, é caracterizado como aquele profissional que
desenvolve competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais
para definir, implementar, liderar e apoiar a implementagdo de estratégias de
flexibilizagdo, adaptagao curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas
alternativas no contexto da educagao das pessoas com deficiéncia. Portanto, um
profissional que além de pensar nas praticas pedagogicas, mobiliza nos
profissionais da educacgao, processos de ressignificagdo do curriculo e da estrutura
do planejamento educacional.

A Resolugao n°.1° de 2006, aprovada pelo Conselho Nacional de Educagéao,
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia. Na Resolugédo, destaca-se a relevancia de compreender, desde a
formacao inicial, que a atuagéo pedagdgica requer “o conhecimento da escola como
organizagdo complexa que tem a fungcdo de promover a educagao para e na
cidadania”. (BRASIL, 2006, Art. 3°, Inciso |). Para isso, os profissionais da educagao

devem “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
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natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras”. (BRASIL,
2006, Art. 5°, Inciso X).

No Plano Nacional de Educacgéo, aprovado pela Lei n°. 13.005 de 25 de
junho de 2014, com vigéncia até 2024, a formagao e qualificacédo dos docentes é
apresentada como estratégia para o cumprimento das 20 metas previstas para

educacao no decénio. Nesse contexto, objetiva-se

Incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formagdao para profissionais da educagdo, inclusive em nivel de
pés-graduacgéo, observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicdo
Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos
processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento
educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. (BRASIL, 2014)

As Diretrizes Curriculares Nacionais, Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho
de 2015, definem orientagdes para a formacao inicial em nivel superior e para a
formacado continuada. O documento identifica a formacéao inicial e continuada na
area da educacao como a preparacgao e o desenvolvimento de profissionais que irao
exercer a docéncia na educacdo basica, em diferentes niveis e permeado por
diferentes modalidades. Essa formacado deve ser ofertada pelas instituicbes de
ensino superior de maneira articulada com as politicas publicas vigentes,
associando no curriculo do curso o ensino, a pesquisa e a extensdo. Segundo o
documento a formacado dos profissionais da educacdo deve ser “pautada pela
concepgao de educagdo como processo emancipatério e permanente” (BRASIL,
2015, p. 6), conferindo a “consolidagdo da educacéao inclusiva através do respeito
as diferencas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras”. (BRASIL, 2015, p. 6).

Na Lei Brasileira de Inclusdo de 2015, no capitulo que trata do direito a
educacao do sujeito com deficiéncia, destaca-se, enquanto diretriz para a efetivagao
da inclusdo no sistema educacional, a relevancia em assumir praticas pedagdgicas
inclusivas na formagao inicial e continuada de professores, ofertando especializagao
em Atendimento Educacional Especializado. (BRASIL, 2015). Em 2017 foi
homologada a Base Nacional Comum Curricular, documento de carater normativo e
seu texto determina como objetivo dar acesso as mesmas habilidades e

competéncias para diferentes alunos, independente das condigbes geograficas,
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sociais, econdmicas e fisicas. Na introdu¢cdo do documento é afirmado que a Unido
tem como preceito primordial a fiscalizagdo da formacéo inicial e continuada dos
docentes. Para tal,

A acao nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que
responde pela regulacdo do ensino superior, nivel no qual se prepara
grande parte desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia
dos professores e demais membros da equipe escolar para o sucesso dos
alunos, essa é uma ag¢ao fundamental para a implementacéo eficaz da
BNCC. (BRASIL, 2017, p.21).

Assim, destacados os marcos legais que instituem os principios norteadores
das praticas pedagogicas na educagao das pessoas com deficiéncia, em uma
politica de educacdo inclusiva, compreendo que desafios multiplos permeiam a
profissdo docente. A possibilidade de ampliar o leque analitico do académico em
formacgao na licenciatura em Pedagogia, torna-se um fator crucial para a efetivagéo
da politica de inclusdo escolar. Distintas possibilidades de inscricdo da estrutura
curricular na pratica pedagdgica constituem a referéncia para a escola voltada a
significagcdo politica da diferenca. Creio que, a possibilidade de arriscar-se no
desconhecido, implica assumir a responsabilidade ética com a formacao de
qualidade em distintos espagos educacionais de nosso pais. Sobre este aspecto,
passo a discutir nas se¢des que seguem, questdes especificas da analise acerca
dos efeitos dos saberes do campo da Educagdo Especial na formacdo em

licenciatura em Pedagogia na UFRGS.
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4. Formagao Docente Inicial: Para além da Instrumentalizagao

pedagégica

Nas secbes que seguem, desenvolvo a analise da pesquisa realizada acerca
dos discursos do campo da Educacdo Especial na formagdo docente em
Pedagogia. Desdobro a discussdo em duas seg¢des, na primeira o enfoque analitico
esta sobre os dois documentos do Projeto Pedagdgico de Curso em Licenciatura em

Pedagogia, nas suas versdes de 2007 e de 2018.

4.1.Formagao em Pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Na analise empreendida sobre os documentos legais que tratam da
educagao nacional em uma perspectiva inclusiva, atentei para as questbes
relacionadas a formacao docente. Nesse investimento analitico passei a olhar para
o Projeto Pedagdgico de Curso em Licenciatura em Pedagogia da UFRGS. Este
documento compreende duas versdes, uma do ano de 2007 e outra de 2018.
Ambos elencam uma série de questdes substanciais ao percurso formativo do
académico. O PPC de 2007 se apresenta como uma reformulagdo curricular
decorrente das demandas legais especificamente, pela publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de licenciatura em Pedagogia na Resolugao
CNE/CP n°. 1/2006.

Ja& o PPC de 2018 decorre de demandas apresentadas em politicas
educacionais mais recentes, dentre elas a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A Resolugédo CNE/CP n° 2/2015 que trata das Diretrizes Curriculares para
Formacdo dos Professores em articulagdo com os tensionamentos politicos da
formagao docente mobilizados pelos docentes da Pedagogia, constituem cenario
importante para a reformulagdo do Projeto curricular do curso de licenciatura em
Pedagogia da UFRGS.

Na consolidagdo das demandas politicas, sociais, culturais e econémicas da
formagao docente, constata-se que ambos documentos estdo ordenados as

politicas de educagdo vigentes em nosso pais. Segundo Agapito e Ribeiro, a
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formacgao inicial dos professores “¢é o momento no qual os professores precisam
adquirir o corpo tedrico/pratico que oficialmente os habilita a lecionar”. (2016, p.3)

O Perfil de egresso na licenciatura em Pedagogia UFRGS, explicitado no
PPC de 2018, prevé um percurso formativo onde os académicos sejam “capacitados
para o exercicio da docéncia junto a criangas, jovens e adultos, na Educagao Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e a gestdo do trabalho pedagdgico em
espagos escolares ou nao escolares”. (UFRGS, 2018, p.5). Para tal, a inscrigéo
formativa do académico deve perpassar por perspectivas sociais, criticas,
investigativas e interculturais que possibilitem olhares multiplos no exercicio da
profissdo. Esse perfil €& constituido pelo enfoque no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, organizadas a partir do Parecer CNE/CP 5/2005 e
divididos em 16 objetivos que preveem o exercicio profissional do egresso.

Considerando a politica educacional brasileira, com enfoque na educacao
inclusiva, reconhe¢o que as competéncias e habilidades previstas para a formagao
docente em Pedagogia na UFRGS, condicionam um perfil profissional capacitado a
“‘identificar, com postura investigativa, integrativa e propositiva, problemas
socioculturais e educacionais em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econbémicas,
culturais, religiosas, politicas e outras” (UFRGS, 2018, p. 6). Para tal, o profissional
formado no curso de licenciatura em Pedagogia da UFRGS, necessita “demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras. (UFRGS, 2018,
p.6).

A ordem discursiva instituida no Documento de 2018, apresenta importante
acento na formacdo de um profissional atento as especificidades das condi¢des
humanas. O PPC de 2007 traz em seu texto poucas passagens em referéncia a
uma formacdo docente que contemple preceitos de uma politica educacional
inclusiva. No documento, verifica-se que o curso de licenciatura em Pedagogia
objetiva preparar o egresso para “organizar a acao educativa de forma a contemplar
a diversidade das criangas e jovens e adultos, e, ainda, instrumenta-las para a
inclusdo no ambiente escolar e nos contextos socio-histéricos e culturais em que
vivem” (UFRGS, 2007, p. 4).



39

Cabe destacar que a Resolugcdo CNE/CP n° 01 de 2006 que trata das
Diretrizes Curriculares para o Curso de licenciatura em Pedagogia, destaca
necessidade da organizagdo da estrutura curricular do curso em trés nucleos
fundamentais, ou seja, um nucleo de estudos basicos, um nucleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos voltado as areas de atuagao
profissional e, um terceiro nucleo de estudos integradores que proporcionara
enriquecimento curricular.

No segundo nucleo destaca-se que o processo formativo invista no
“aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as areas de atuacao
profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes e que, atendendo a
diferentes demandas sociais a necessidades sob a otica de formacdo de
pedagogos”. (BRASIL, 2006, Art. 6° Inciso IlI). Além disso, no terceiro nucleo,
destaca-se a relevancia de investir nas “atividades praticas, de modo a propiciar
vivéncias, nas mais diferentes areas do campo educacional, assegurando
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos
pedagogicos”. (BRASIL, 2006, Art. 6°, Inciso lII).

Assim, conforme previsto no Documento das Diretrizes Curriculares para o
Curso de licenciatura em Pedagogia, a reformulagao curricular, em ambito nacional,
nos cursos de Licenciatura em Pedagogia passou a ser considerada uma
necessidade emergente. Entre outros aspectos, as distintas habilitagdes previstas
na formacdao do pedagogo, deixaram de existir O enfoque na formacado do
pedagogo devera se dar de forma integral em todas as fun¢gdes que implicam na sua
profissdo, ou seja, o exercicio da docéncia “na Educagao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacao Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos”. (BRASIL,
2006, Art. 2°).

No contexto de reestruturagédo nacional da formagéo em Pedagogia, o Projeto
Pedagdgico da Licenciatura em Pedagogia na UFRGS também foi reformulado e
vigorou de 2007 até o segundo semestre de 2018. Assim, o curso de licenciatura em
Pedagogia da UFRGS, constitui-se como “um curso de formagao de profissionais
que sao simultaneamente docentes, pesquisadores e dirigentes de processos

educacionais em espacos de educacgao formal e informal”. (UFRGS, 2007, p.1).
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Nessa condigao, atento para a grade curricular especifica de cada versao do
PPC do Curso, mais especificamente, atento para as disciplinas que abordam os
saberes da Educacao Especial, a etapa, carga horaria, o carater (optativo ou
obrigatério) dentro do curriculo de percurso de formacao dos egressos. Sistematizo
as informagodes das disciplinas nos quadros que seguem:
Quadro 3 - Saberes do campo da Educagao Especial no Projeto

Pedagédgico da Licenciatura em Pedagogia na UFRGS (2007)

Projeto Politico Pedagodgico do
Curso de licenciatura em
Pedagogia UFRGS - 2007

Disciplina Etapa Carater Créditos Carga
Horaria
Educacgao Especial e Inclusao 1 Obrigatdria 3 45h
Lingua Brasileira de Sinais 2 Obrigatoria 2 30h
(LIBRAS)
Educacao Especial, Docéncia e 8 Obrigatdria 2 30h

Processos Inclusivos

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Quadro 4 - Saberes do campo da Educagao Especial no Projeto

Pedagédgico da Licenciatura em Pedagogia na UFRGS (2018/2)

Projeto Politico Pedagogico do
Curso de licenciatura em
Pedagogia UFRGS - 2018/2

Disciplina Etapa Carater Créditos Carga
Horaria
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Educacao Especial e Inclusao 2 Obrigatdria 3 45h
Lingua Brasileira de Sinais 2 Obrigatoria 2 30h
(LIBRAS)

Educagao Especial, Docéncia e 4 Obrigatdria 3 45h

Processos Inclusivos

Seminario de Estagio de Docéncia 5 Alternativa 2 30h
I: Educagéo Especial, Docéncia e
Atendimento Educacional
Especializado

Estagio de Docéncia |: Educacao 5 Alternativa 7 105h
Especial, Docéncia e Atendimento
Educacional Especializado

Seminario de Estagio de Docéncia 5 Alternativa 2 30h
I: Educacdo Especial, Processos

e Praticas

Estagio de Docéncia |: Educacéao 5 Alternativa 7 105h

Especial, Processos e Praticas

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Ao analisar a estrutura curricular presente no PPC de 2007, verifico que a
carga horaria de 3.200 horas do Curso esta dividida em 2.800 horas voltadas as
atividades formativas divididas em distintas disciplinas e seminarios que
contemplam o aporte tedrico dos estudos previstos para a licenciatura em
Pedagogia da UFRGS. Além dessas atividades, ha a organizacéo de atividades
praticas, contemplando um total de 300 horas para realizacdo de pratica de estagio
docente. Esta pratica pode ser desenvolvida em distintas possibilidades, ou seja,
nas modalidades que contemplam a Educacao Infantil de 0 a 3 anos, ou 4 a 7 anos,

ou ainda no Ensino Fundamental - anos iniciais, de 6 a 10 anos, ou na EJA. Sao
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previstas ainda 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos alunos, desenvolvidas por meio de atividades na
iniciacao cientifica, na extensao e na monitoria. (UFRGS, 2007). Vale atentar que o
curso de licenciatura em Pedagogia na UFRGS, até 2018/2 era organizado em 8

eixos, organizados em etapas, sdo elas respectivamente:

Quadro 5 - Etapas de formagao da matriz curricular do PPC 2007.

12 Etapa: Educacéao e Sociedade;

22 Etapa: Infancias, Juventude e Vida Adulta;

32 Etapa: Gestao da Educacao: Espacos escolares e Nao-Escolares;
42 Etapa: Aprendizagens de Si, do Outro e do Mundo;

52 Etapa: Organizacao Curricular: Fundamentos e Possibilidades;

62 Etapa: Saberes e Constituicado da Docéncia;

72 Etapa: Constituicdo da Docéncia: Praticas Reflexivas; e

82 Etapa: Registro Reflexivo Sobre as Praticas e Temas Eletivos.

Na primeira etapa do Curso, onde sdo desenvolvidos estudos que englobam
o eixo da Educacgao e Sociedade, é desenvolvido um percurso de investimento no
aprofundamento das ag¢des que englobam o processo educacional de pessoas com
deficiéncia e as especificidades das praticas pedagogicas em consonancia com as
peculiaridades dos sujeitos. (UFRGS, 2007). E na primeira etapa que esta alocada a
disciplina Educagao Especial e Inclusdo, com carga horaria de 45h e de carater
obrigatério. Cabe destacar que nao fica explicita a concepgéo politico-filosofica
assumida nos saberes que englobam os processos educacionais das pessoas com
deficiéncia e da politica de inclusdo escolar abordada nas diferentes disciplinas
desenvolvidas neste eixo, inclusive Educagao Especial e Inclusao.

Importa atentar que, a partir do final da primeira década do século XXI, com a
Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva de
2008, a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 que institui as Diretrizes Curriculares para
Formacao de Professores em consonancia com o Plano Nacional de Educacéao de
2014, dentre outros marcos legais, enfatiza-se a necessidade da reformulagéo
curricular do curso de licenciatura em Pedagogia, considerando para tal, o avango

na qualificacdo dos saberes dos profissionais da educacédo a partir da formacao
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inicial. Assim, o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de licenciatura em Pedagogia
UFRGS - publicado em 2018, objetiva “imprimir uma ldgica inclusiva nessa
formacgao, capacitando os egressos a trabalharem com as diferengas decorrentes de
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao”. (UFRGS. 2018, p.5). Verifica-se por meio desta afirmagédo, um
alinhamento aos discursos que acionam a politica educacional inclusiva,
destacando-se uma formacéo que contemple as especificidades do publico-alvo da
Educagao Especial.

No Projeto Politico Pedagodgico do Curso de licenciatura em Pedagogia
UFRGS que vigora desde 2018, o curso é dividido em 5 eixos. Os eixos integram-se
durante o percurso académico com as diferentes atividades teorico-praticas. Sao

eles:

Quadro 6 - Eixos de formagao da matriz curricular do PPC 2018.

1° Eixo: Formacéo cientifico-intelectual

2° Eixo: Fundamentos da educacao

3° Eixo: Processos de aprendizagem e ensino

4° Eixo: Gestao educacional

5° Eixo: Educacao e diversidade

6° Eixo: Pratica pedagdgica

Conforme verificado no PPC do curso de licenciatura em Pedagogia da
UFRGS, observa-se um pequeno aumento da carga horaria, ou seja, passa-se de
3.200 horas para 3.255 horas. A carga horaria prevé 1.965 horas para o
desenvolvimento das disciplinas obrigatorias previstas no Curso. Mais 675 horas
para as disciplinas eletivas, 405 horas em pratica pedagdgica pelo Estagio de
Docéncia, 90 horas para Trabalho de Conclusédo de Curso e 100 horas de atividades
curriculares complementares. Nesse contexto, destaca-se o espaco de atuagao
pedagogica a partir do Estagio de Docéncia | - desenvolvido em uma das areas:

Educacao Especial, Educagao Social e do Campo e Gestdo Educacional, a partir de
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uma carga horaria de 105 horas. O documento prevé que a pratica docente prevista
no Estagio de Docéncia |, integraliza as “horas destinadas ao exercicio da pratica
profissional do pedagogo em diferentes areas de atuagdo que ndo implicam
regéncia de classe.” (UFRGS, 2018, p.12). Cabe atentar ao fato que o académico
tem a opgéo de cursar as disciplinas Seminario Estagio de Docéncia |: Educagao
Especial, docéncia e atendimento educacional especializado ou Seminario de
Estagio de Docéncia | Educacdo Especial, processos e praticas em suas
respectivas praticas.

Nos quadros que seguem, a partir do PPC do Curso de licenciatura em
Pedagogia de 2018, destaco disciplinas que trazem em sua sumula aspectos

proprios dos saberes do campo da Educagao Especial no Curso.

Quadro 7 - Disciplina Educagao Especial e inclusao

Etapa Disciplina
1 Educacao Especial e Inclusdao
Sumula Analise histérica, legislagao e politicas educacionais da

educacgao especial no cenario internacional e nacional.
Cultura e representagcdo de/sobre os sujeitos da
educacao especial. Inclusao e acessibilidade nos
espacgos educacionais. Acesso, permanéncia,
participagdao e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdao na educacao. Inclui
atividades praticas voltadas a formagéao de professores.

Fonte: Elaborado pela autora. (2021).

Quadro 8 - Disciplina Educacao Especial, Docéncia e Processos inclusivos.

Etapa Disciplina

8 Educacao Especial, Docéncia e Processos Inclusivos
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Sumula Andlise da pratica pedagdgica no contexto da educagao
especial/inclusdo escolar: Identificagéao do
publico-alvo-sujeitos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao;
curriculo e processos avaliativos; docéncia compartilhada e
o trabalho produzindo redes; o atendimento educacional
especializado como apoio aos professores do ensino
comum. Inclui atividades praticas voltadas a formacéo de
professores.

Fonte: Elaborado pela autora. (2021).

As disciplinas presentes nos quadros acima pertencem ao eixo Educagéao e
Diversidade. A disciplina Educacao Especial e Inclusdo é ministrada na primeira
Etapa 8 do Curso, ao analisar sua sumula pode se identificar um enfoque em
discussdes que partem de uma visao histérico-politica de processos e praticas de
educacao das pessoas com deficiéncia. Além disso, observa-se uma analise das
praticas de identificacdo dos sujeitos da Educacédo Especial a partir de regimes
discursivos de campos de saber distintos. Nessa condigdo, segundo previsto pela
sumula da disciplina, investe-se na discussédo de questdes que englobam aspectos
relacionados a acessibilidade, a estruturacado curricular, processos avaliativos e a
configuracdo de estratégias pedagodgicas pelo viés da inclusdo escolar. Para tal,
prevé-se a discussdo a partir da organizagédo de atividades articuladas entre o AEE
e o trabalho desenvolvido na sala de aula de classes comuns de ensino.

Na disciplina Educacado Especial, Docéncia e Processos Inclusivos, ofertada
na etapa 8 do Curso, o enfoque das discussdes e estudos de aprofundamento esta
na acado docente e praticas pedagogicas alinhadas a espacgos escolares inclusivos.
Nesse sentido, Amorim e Fernandes entendem que é “imprescindivel que os cursos
de formacao de professores para a Educacao Basica considerem a atividade pratica
do futuro professor como parte constitutiva de sua formacgao”. (2018, p. 90).

Na sequéncia, destaco outras duas disciplinas a partir do PPC do Curso de
licenciatura em Pedagogia de 2018, que trazem em sua sumula aspectos proprios
dos saberes do campo da Educacao Especial no Curso na pratica docente. As
disciplinas de Seminario de Estagio e de Estagio I, pertencem ao eixo Pratica
Pedagdgica e fazem parte das praticas docentes propostas pelo curso em areas

que n&o implicam em regéncia de classe. O Seminario de Estagio de Docéncia I:
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Educacao Especial, Processos e Praticas propde o aprendizado de uma atuagao
docente, envolvendo planejamento e pratica, voltada a perspectiva inclusiva e que
promova acessibilidade, permanéncia, participacdo e aprendizagem de alunos
publico-alvo da Educagao Especial em espagos escolares e n&o escolares.

Ja o Seminario de Estagio de Docéncia |I: Educagédo Especial, Docéncia e
Atendimento Educacional Especializado propde para o egresso a o aprendizado de
analisar praticas de inclusdo no ensino regular por meio de acompanhamento,
observagao e intervengdes orientadas nos processos de inclusdao junto a
professores do ensino regular e do AEE. A disciplina envolve aprendizados sobre o
AEE e seu papel na comunidade escolar. De acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia o curso deve assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional em forma de estagio. Isso pode ser visualizado

nos quadros que seguem:

Quadro 9 - Disciplina Seminario de Estagio de Docéncia I: Educagao Especial,

Docéncia e Atendimento Educacional Especializado

Etapa Disciplina

5 Seminario de Estagio de Docéncia |: Educacgéo Especial,
Docéncia e Atendimento Educacional Especializado

Suamula Andlise da pratica pedagdgica em escolas de ensino
regular, com destaque para as trajetdrias escolares de
alunos com deficiéncia em situagao de inclusdo escolar.
Proposta de acompanhamento, observagédo e intervengao
dirigida ao trabalho dos professores especializados em
educagéao especial em parceria com os docentes do ensino
comum. Processos de identificacdo dos alunos publico-alvo
da educacgao especial; analise relativa ao curriculo e a
avaliacdo; docéncia compartilhada e trabalho em rede;
atendimento educacional especializado como apoio
pedagégico aos alunos e aos professores do ensino
comum.

Fonte: Elaborado pela autora. (2021).
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Quadro 10 - Disciplina Seminario de Estagio de Docéncia | :Educagao

Especial, Processos e Praticas

Seminario de Estagio de Docéncia I: Educagao Especial,
Processos e Praticas

Acdes pedagdgicas para a promogdo de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
Habilidades/superdotag¢do.Planejamento e desenvolvimento
de praticas pedagdgicas com adaptagbes razoaveis para
atender caracteristicas singulares dos alunos e garantir o
acesso ao curriculo em condicdes de igualdade,
promovendo a autonomia e aprendizagem. Docéncia com
alunos da educagdo especial,matriculados em diferentes
espagos escolares e nao-escolares que ofertam Educagao
Infantil, Anos Iniciais e Educagdo de Jovens e Adultos.
Avaliagdo dos percursos formativos singulares dos
estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora. (2021).

Quadro 11 - Disciplina Estagio de Docéncia I: Educagao Especial, Docéncia e

Atendimento Educacional Especializado

Estagio de Docéncia |: Educagéo Especial, Docéncia e
Atendimento Educacional Especializado

Experiéncia profissional no campo de atuagdo do
pedagogo, em espagos escolares e ndo escolares,
excluindo-se regéncia de classe. Estagio realizado no
ambito da Educagdo Especial em espagos escolares de
ensino regular.

Fonte: Elaborado pela autora. (2021).
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Quadro 12 - Disciplina Estagio de Docéncia |: Educagao Especial, Processos e

Praticas

Etapa Disciplina

5 Estagio de Docéncia |: Educagéo Especial, Processos e
Praticas

Sumula Experiéncia profissional no campo de atuagdo do
pedagogo, em espacos escolares e nao escolares,
excluindo-se regéncia de classe. Estagio realizado no
ambito da Educagao Especial em espagos escolares e nao
escolares.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Nesse investimento formativo, verifica-se um alinhamento ao marcos
normativos para a formagdo em licenciatura em Pedagogia, ou seja, que o
académico, na pratica de estagio possa, “proceder ao estudo e interpretacao da
realidade educacional do seu campo de estagio, desenvolver atividades relativas a
docéncia e a gestdo educacional, em espagos escolares e n&o-escolares,
produzindo uma avaliagdo desta experiéncia e sua auto-avaliagdo”. (BRASIL, 2006,
p. 15).

Entendo que, diante do contexto politico da educacéo nacional, a formagao
inicial na docéncia prescinde de possibilidades amplas de analise, discussao e
constituicdo das praticas pedagodgicas. Isso requer além da atengdo as
especificidades individuais dos estudantes no percurso formativo, contemplar
praticas discursivas que engendram saberes de distintos campos. Pensar em uma
politica educacional inclusiva requer atentar a possibilidades de constituicdo de
redes de saberes. Perspectivas tedricas multiplas, um curriculo que contemple um
processo dindmico de organizagdo dos saberes e que considere como base, o
respeito a diferenca, enquanto condigao ética e politica dos sujeitos.

Importa atentar que as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
licenciatura em Pedagogia, compreendem que "o estagio -curricular deve

proporcionar ao estagiario, uma reflexdo contextualizada, conferindo-lhe condigdes
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para que se forme como autor de sua pratica, por meio da vivéncia institucional
sistematica, intencional”. (BRASIL, 2006, p.15). Além disso, destaco que o percurso
formativo do académico do curso de licenciatura em Pedagogia compreenda “uma
atuagao pedagdgica voltada para alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a
importancia de ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos
os alunos”. (BRASIL, 2008, p.15).

Assim, muitos desafios permanecem na formacgao inicial docente. Perduram
as dicotomias na compreensao da inclusao escolar de estudantes com deficiéncia
enquanto aspecto a ser contemplado pelos saberes do campo da Educagao
Especial, ou entdo, como pratica que minimiza a diferenga politica a diversidade.
Vale destacar que ndo € possivel engessar a educagdo das pessoas com
deficiéncia em modelos pedagdgicos, elemento discutido por outras pesquisas que
sustentam o presente estudo. Também nao é possivel compreender que a formagao
na licenciatura em Pedagogia condicione todos os elementos necessarios a
educacao das pessoas com deficiéncia. Como afirmado na introdugao deste estudo,
muito mais que um ponto de chegada, a politica de inclusdo escolar deve

compreender tensionamentos permanentes.
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5. Consideragoes finais

A formacao docente é revestida pelo modo em que os saberes do campo
educacional sdo acionados e condicionados em distintos regimes discursivos. E
muito mais que um investimento profissional, trata-se de assumir compromissos
politicos e éticos na consolidagdo de uma sociedade justa e cidada. Sob este
prisma, a presente pesquisa objetivou investigar e analisar os efeitos dos saberes
do campo da Educacdo Especial na formacdo docente em licenciatura em
Pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A construgdo do
problema de pesquisa estruturou-se a partir dos tensionamentos nas experiéncias
vivenciadas na trajetéria como discente do Curso de licenciatura em Pedagogia.

Para tal, desenvolvi uma analise sobre os saberes do campo da Educacéao
Especial previstos nas duas versoes, 2007 e 2018, do PPC do curso de licenciatura
em Pedagogia da UFRGS compreendendo os diferentes perfis profissionais a serem
formados pelo curso, considerando as diferentes politicas vigentes e discursos da
area da educacdo.Para compreender como vem sendo organizados os saberes
pedagogicos em um contexto educacional inclusivo, considerando as politicas
educacionais em curso em nosso pais, atento aos discursos que constituem a
formagao docente inicial a partir de uma analise documental. A legislacéo
educacional brasileira € marcada por alinhar-se a politicas internacionais no campo
da educacido. Frente a essa condigdo, dediquei-me a analise de documentos
internacionais que subsidiam a legislagdo nacional em vista da promog¢éo de uma
educacao para todos, destaco, a Declaracdo de Salamanca e a Declaragdo Mundial
de Educacdo para Todos. A analise dos documentos legais abarcou o recorte
temporal que compreende a década 1990 até 2015, ano da publicagdo da Lei
Brasileira de Inclusdo - Estatuto da pessoa com Deficiéncia.

Com a andlise dos documentos legais que subsidiam as distintas politicas
educacionais de nosso pais, observo que determinados investimentos para a
formagdo docente, tém recebido um espaco significativo para a promogédo da
educacao para todos, acesso e permanéncia da educagao de pessoas com
deficiéncia. Nesse recorte, passei a analisar o Projeto Politico Pedagdgico do Curso

de licenciatura em Pedagogia UFRGS na versao de 2007 e 2018. Esta analise
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busca tensionar como os saberes para a educacido das pessoas com deficiéncia
sdo previstos na formacgao docente.

A graduacdo em Pedagogia se consolida como momento de construgao de
uma base de conhecimento teodrico-pratico para a atuagcdo como Pedagogo nos
diversos espacos educacionais. E durante este percurso formativo inicial que o
egresso tera contato com as questbes necessarias de carater pedagdgico na area
da docéncia, gestdo e pesquisa.

Ao realizar a analise dos Projetos Politico Pedagdgico do curso de
licenciatura em Pedagogia, pude perceber que os saberes do campo da Educacgao
Especial em 2007 ainda permaneciam restritos a duas disciplinas especificas e em
determinadas circunstancias eram abordados em tdpicos especificos de alguma
disciplina da grade curricular. Ja na versao de 2018 do PPC, a politica de inclusao
escolar toma uma conotacdo ampliada na grade curricular do Curso. Distintos
enfoques analiticos sdo desdobrados e, no perfil profissional do docente, destaca-se
a relevancia de atentar a singularidade dos sujeitos escolares, dentre eles, as
pessoas com deficiéncia.

O PPC de 2007 apresentava uma proposta de instrumentalizagdo do
profissional para a atuagcdo em Educacéo Especial. Com as mudancas nas politicas
e discursos o PPC do curso (2018), em vigéncia, demonstra um avango e assegura
aos académicos insergdo em conhecimentos e praticas previstas na legislagao
nacional. Especificamente no que tange a politica de inclusao escolar, busca atentar
a proposicao de praticas de atuagao dos académicos em espacos de educacao de
pessoas com deficiéncia. Percebo assim que uma politica educacional inclusiva nao
reporta estratégias de acionamento de saberes especificos do campo da Educagao
Especial, mas estabelece praticas que mobilizam saberes distintos, criam
possibilidades de ressignificar o curriculo e aciona a compreensao politica de

diferenga no planejamento pedagadgico.
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