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Resuma O presente artigo propde um método de intervengatiado ao
desenvolvimento da conceituacéo de estudantes adserita. A iniciativa sustenta-se
na integracdo de mapas conceituais a construcikemite de alunos em uma rede de
producédo de noticias. A analise € realizada coma basriangulacdo de dados referentes
aos niveis de desenvolvimento da escrita linetax@nomia topoldgica e a taxonomia
semantica de mapas conceitu@is.resultados alcangcados permitem inferir um geau d
desenvolvimento solidario no que tange as duasa®mpresentacionais investigadas,
favorecendo tomadas de consciéncia no processo edsao com vistas ao
aprimoramento estrutural e semantico dos registros.

Palavras-chave: conceituacao, escrita, comunicag&jeas conceituais.

Conceptualization on written language mediated byhe construction of concept
maps in a news production network: some results

Abstract. This paper presents an intervention method fatuse students’
conceptualization on written language. The propossils on the integration of concept
maps to textual constructions of students in a naweduction network. The analysis is
carried out based on the triangulation of data eoming levels of development of linear
writing, as well as topological and semantic taxares for concept maps. The results
indicate a reciprocal development with regard tohbe@presentation types, favoring
consciousness-raising in the process of revisirgstén order to improve semantic and
structural aspects of written language.

Keywords: conceptualization, writing, communicaticoncept maps.

1. Introducao

A presente proposta € contextualizada pela paatéip do LEC/UFRGS
(Laboratério de Estudos Cognitivos do InstitutoR#gcologia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sdino programa federal PROUCA (Um Computador por )tin
O programa, lancado em 2007 e atualmente em sumd®dase piloto, examina a
possibilidade de distribuicdo deptops educacionais, integrada a conexdao com a
Internet, a alunos e professores de escolas paldiz@ais como um meio de promocéo
de melhorias na educacéo.

Entre as diversas atividades realizadas no dedarparticipagcdo no Programa e
com vistas a criar um campo de estudo e aplicagdonth nova abordagem sobre a
escrita escolar, o LEC deu inicio, ainda na primegtapa do PROUCA, ao
planejamento da criacdo de uma rede de midiasrattag em que criancas e
adolescentes, orientados por seus professoressgamdese organizar como autores de
informacdes dirigidas as suas comunidades, valeadta mobilidade, da conectividade
e de recursos provenientes dagtops A esta proposta foram integradas, em 2011, a
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utilizacdo de mapas conceituais (MCs) e a aplicag@tematica de entrevistas
orientadas pelo Método Clinico Piagetiano (PIAGEW05), constituindo-se o projeto
de tese de uma das autoras do presente artigo.

A iniciativa de criacdo de uma rede de comunicagédltada a producdo de
noticias sustenta-se na liberdade de expresséo famiitadora da exteriorizacao do
pensamento, de modo que os alunos oferecam indé&sadoanto a sua aprendizagem
em um ambiente que ndo se destina a avaliacaoitgtizai mas a trocas cooperativas e
solidarias. O mapa conceitual, por sua vez, cordige em um recurso proficuo para a
explicitacdo das ligacdes logicas do pensamentanifpedo 0 acompanhamento dos
processos de conceituacdo acerca dos mais diviensas. Além disso, em razdo da
possibilidade de uma formatacdo nao hierarquicea gepresentacdes dinamicas do
conhecimento, sempre suscetivel a mudancas e nornasdes.

O referido projeto de tese buscou investigar conmo wmstrumento de
representacdo do pensamento como 0 mapa conceitiliaBdo no panorama de uma
rede de comunicacado voltada a producdo de inforesag@oderia se refletir sobre a
conceituacdo de estudantes sobre a escrita, coaseémios aspectos semantico e
estrutural, a partir do acompanhamento do deseimvehto da coeréncia e da coeséao de
registros lineares. O presente artigo exibe parserésultados da pesquistocalizando
producdes e impactos do método de intervencaoioakabos a alunos de quarto ano do
ensino fundamental de nove anos.

2. Descrigdo do método

A fim de examinar os possiveis impactos da proddgahiCs e da aplicacdo de
entrevistas clinicas a eles referentes no congtama rede de producdo de noticias
sobre a conceituagcédo sobre a escrita, foram adotasiprocedimentos expressos na
figura 1.
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Figura 1 — Etapas do método de intervengéo

Na primeira etapa de aplicagdo do método (qua@smaerda), cada aluno, apés
escrever a primeira versdo da noticia, elaboravamapa conceitual sobre o texto
proprio. Apdés a producdo do mapa, sem intervengi@absquisadora, o aluno era
reportado ao seu texto com o intuito de realizarjutgasse necessarias, alteracdes.
Outro aluno era convidado a desenvolver um mapee sbiprimeira versao textual da
noticia realizada pelo colega e, por ultimo, prieee a intervencado, a fim de conduzir
o aprendiz a escrita de uma nova versdo. Tal etapmétodo foi aplicada com 16
alunos de quarto ano do ensino fundamental de aoes (com idade entre 9 e 11
anos), intitulados, neste artigo, grupo 1. Apéplecacdo dos procedimentos descritos
com o grupo 1, observou-se a possibilidade de apaimento do método a partir da
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incluséo da realizacdo de uma segunda versdo da owamgeitual pelo autor de cada
noticia (quadro a direita da figura 1). A seguntdgpa& do método foi aplicada com seis
alunos de mesma série e faixa etaria, intituladeste artigo, grupo 2.

Acompanhou-se a conceituagdo sobre a escritatia geiconsideracdo do nivel
estrutural e do nivel semantico das producdeslifacao-se os aspectos de coeréncia e
coesdo, com base no aporte fornecido pela Lingaistio Texto (KOCH, 2007
MARCUSCHI, 2008a, 2008b) e pela Epistemologia GeadPIAGET, 1976). Foram
analisados, assim, elementos como a articulagcaooasasténcia interna dos segmentos
do texto, recursos de conexdo referencial e se@lenmealizacdo de inferéncias,
operacdes argumentativas e continuidade textualade de sentido e encadeamento
l6gico dos topicos discursivos, relacionados adecda comunicacional.

Com base na verificagdo da existéncia de impaagsraducdo de MCs sobre
0s registros lineares (secéo 3, figura 5), torropassivel o estabelecimento de niveis
de desenvolvimento textual, bem como de uma tax@n@emantica e de uma
taxonomia topologica para o acompanhamento dos MUscou-se, desta forma, a
obtencdo de uma matriz que permitisse a andliselaldss provenientes dos diferentes
tipos representacionais investigados. Os niveisoedalos para o acompanhamento do
desenvolvimento do registro linear séo exibidofqwaa 2.

NiVEIS DE DESENVOLVIMENTO DO REGISTRO « O registro apresenta carater descritivo, evidenciando a énfase
TEXTUAL LINEAR em observaveis diretos, constataveis por meio da experiéncia
imediata do sujeito.
Nivel 1:
+ Sao apresentadas lacunas relativas a coesao superficial ~Nivel 4:
e/ou a coeréncia conceitual, com prejuizo da unidade de  + A coesao superficial e a coeréncia conceitual sdo apresentadas
sentido e da continuidade textual. na maior parte do registro, denotando alinhamento dos
» Também integram o nivel registros provenientes de copia. aspectos estrutural e semantico, manutencdo da unidade de
sentido e da continuidade textual.
Nivel 2: « O registro apresenta carater explanatério, evidenciando a
« Sé&o apresentadas lacunas relativas a coesao superficial realizagao de coordenagdes inferenciais.
e/ou a coeréncia conceitual, com manutengdo da
unidade de sentido e da continuidade textual. Nivel 5:
< O registro conta com alto teor de coesao superficial e coeréncia
Nivel 3: conceitual, sendo praticamente isento de irregularidades.
* A coesdo superficial e a coeréncia conceitual séo Denota alinhamento dos aspectos estrutural e semantico, bem
apresentadas na maior parte do registro, denotando como manutengdo da unidade de sentido e da continuidade
alinhamento dos aspectos estrutural e semantico, textual.
manutencdo da unidade de sentido e da continuidade <« O registro apresenta carater explanatério, evidenciando a
textual. realizacdo de coordenagdes inferenciais.

Figura 2 — Niveis de desenvolvimento do registkéut linear

Para a realizagdo da andlise focalizada na coéstregtrutural dos mapas
conceituais, optou-se pela adocdo da taxonomiddgiga elaborada por Cafas et al.
(2006) e Miller (2008), amplamente utilizada e &datla pelo ProjetcConéctate al
Conocimientg MILLER, 2008). A taxonomia semantica dos MCs teeeno suporte o
conceito de interagcdo apresentado pela Epistensol@gnética (PIAGET, 1976).
Considerou-se, além da compreensdo da estruturacodeeitos e proposicoes
constituintes do mapa conceitual, a realizacdo nderdacdes de tipo 1 (relativas
exclusivamente aos observaveis diretos, acessppE®s experiéncia imediata dos
sujeitos) e a realizacdo de interacdes de tipon2 gee sdo constatadas também
coordenacdes inferenciais). Os niveis das taxoriojoldgica e semantica de MCs
sao exibidos nas figuras 3 e 4.
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TAXONOMIA '[OPOLOGICA DE MAPAS CONCEITUAIS
(CANAS et al., 2006; MILLER, 2008)

- Nivel 0: (a) textos predominam sobre conceitos; (b) ndo ha
frases de ligagéo; (c) a estrutura é linear (0-1 pontos de
ramificacao).

« Nivel 1: (a) conceitos predominam sobre textos; (b) faltam
metade ou mais das frases de ligagdo; (c) a estrutura é
linear (0-1 pontos de ramificacéo).

« Nivel 2: (a) conceitos predominam sobre textos; (b) faltam
menos da metade das frases de ligagéo; (c) ha poucas
ramificagdes (2 pontos).

- Nivel 3: (a) ndo ha textos; (b) ndo faltam frases de ligagao; (c) o

nivel de ramificagbes € intermediario (3-4 pontos); (d) ha
menos de trés niveis hierarquicos.

« Nivel 4: (a) ndo ha textos; (b) néo faltam frases de ligagao; (c) o

nivel de ramificagdes ¢é alto (5-6 pontos); (d) ha trés ou mais
niveis hierarquicos.

« Nivel 5: (a) ndo ha textos; (b) néo faltam frases de ligagéo; (c) o

nivel de ramificagdes é alto (5-6 pontos); (d) ha trés ou mais
niveis hierarquicos; (e) ha 1 ou 2 links cruzados.

- Nivel 6: (a) ndo ha textos; (b) ndo faltam frases de ligagéo; (c) o

nivel de ramificagbes é muito alto (7 ou mais pontos); (d) ha
trés ou mais niveis hierarquicos; (e) ha mais de 2 links
cruzados.

Figura 3 — Taxonomia topoldgica de mapas concaituai

TAXONOMIA SEMANTICA DE MAPAS CONCEITUAIS

Nivel 1: Mapa denota auséncia de compreensdo da
estrutura de conceitos e de proposigdes, e elementos néo
apresentam encadeamento l6gico ou unidade de sentido.

Nivel 2: Mapa denota compreenséao lacunar da estrutura
de conceitos e de proposigdes, mas elementos
apresentam encadeamento ldgico, remetendo a uma
sequenciacao frasica.

Mantém-se a unidade de sentido e o encadeamento légico.

¢ Nivel 4: Mapa denota reconhecimento da estrutura de

conceitos e de proposigdes em grande parte das conexoes,
mas prevalecem observaveis diretos nas ligacdes efetuadas,
constataveis por meio da experiéncia imediata do sujeito.

¢ Nivel 5: Mapa denota reconhecimento da estrutura de

conceitos e de proposi¢des em grande parte das conexdes,
apresentando coordenagdes inferenciais e implicagdes

légicas no decurso da produgéo.
¢ Nivel 3: Sao produzidas proposigdes, embora permanega
a ocorréncia de conexdes que ndo geram sentengas.

Figura 4 — Taxonomia semantica de mapas conceituais

Estabelecidos os niveis para a analise dos tareaés e dos MCs produzidos,
sdo apresentados, na préxima secao, alguns ddsdesuobtidos.

3. Resultados

Para o desenvolvimento do estudo, fez-se necespériteiramente, proceder a
um levantamento que indicasse a existéncia ou @aiasde impactos da producédo de
MCs sobre os registros textuais lineares, assimoc®sa e quando existentes, 0s
resultados de tais impactos sobre a composica@xdo, tno sentido de uma efetiva
revisdo da producao ou, por outro lado, da redzale ajustes que ndo implicassem
reais mudancas em sua estrutura inicial. Caraatarnz-se como impactos a analise ou
referenciacéo de elementos dos MCs que nao seavastipresentes no primeiro texto
e passavam a ser exibidos na segunda versao dtragebem como a revisado textual a
partir de tomadas de consciéfc{®IAGET, 1976) desencadeadas ou facilitadas pela
producdo do mapa conceitual e pela posterior iete&x@0. O levantamento descrito €
apresentado na figura 5.
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Impactos da produgao de MCs:
Desenvolvimento de ordem estrutural e
semantica do registro linear

12
10
8
6
4
2
0*- ﬁ-

Ausénciade Alteragoes ndo Alteragdes MC Alteracées MC Alteragcoes MC
alteragoes relacionadas proprio e alheioe proprio, alheio
aos MCs intervengao intervencao e intervengao

Figura 5 — Impactos da producao de MCs sobre stredinear

Do total de 22 producbes de alunos dos grupos 1 da desquisa, 18
demonstraram impactos a partir da construcao de (@i©prios e/ou alheios) seguidos
da intervencédo orientada pelo Método Clinico Piaget no contexto da rede de
producdo de noticias. A maior parcela dessas poéedue 13 — apresentou impactos da
producdo de mapas conceituais por seus proprioazregutQuatro das producdes
revelaram impactos provenientes tanto da produedd@s pessoais como da producao
de mapas conceituais por colegas, no interior dagsta de interlocu¢cdo do método.
Uma producdo evidenciou impactos provenientes a&peafa producdo do mapa
conceitual por um colega. Em trés das producOesaltasacOes realizadas nao se
mostraram diretamente relacionadas a elaboracdo Mios e/ou a intervencéo.
Finalmente, uma das producbes manteve-se inalteapda a producdo dos mapas
conceituais e a condugao da intervencao.

O primeiro levantamento realizado permitiu inferipertinéncia da adocéo do
método na faixa etaria considerada, com maiordsxoef provenientes das producdes
em MC dos proprios autores. O segundo levantameaipresso no grafico da figura 6
— apresenta o0s niveis referentes ao desenvolvimgmtoegistro textual linear na
primeira e na segunda versao das producées di®suja pesquisa

Desenvolvimento do registro textual linear
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Figura 6 — Desenvolvimento do registro textualdine

Conforme as progressdes observadas, cinco aluneosfestaram em suas
producbes mudanca de nivel 1 para nivel 2 da mamgara a segunda versdo do
registro textual linear, passando a contar comag@dle sentido ou dispor de carater
autoral, a despeito da manutencdo de lacunasvesa#i coesdo superficial e/ou a
coeréncia conceitual. Um aluno transitou do nivgbata o nivel 3 em relacdo ao
registro linear, denotando também crescimento dpecios estrutural e semantico em
sua producdo. Seis alunos apresentaram da pripmisaa segunda versdo do registro
linear mudanca de nivel 2 para nivel 3, permitimdlerir o aprimoramento da coeréncia
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e de elementos coesivos, a manutencao da unidasientddo e o carater descritivo da
producédo, suportada majoritariamente por obsergaliggtos. A produgcdo de um aluno
revelou o transito do nivel 2 para o nivel 4, edpgdes de trés alunos manifestaram
mudanca de nivel 3 para nivel 4, passando a ex#vtbém a realizagcdo de
coordenacdes inferenciais. Trés alunos apresentamaseus registros textuais lineares
0 progresso de nivel 4 para nivel 5, denotandaeraexplanatério e a realizagdo de
coordenacdes inferenciais, bem como o alcance e tabr de alinhamento dos
aspectos estrutural e semantico na versao finptathucao. Finalmente, trés alunos nao
exibiram mudanca de nivel.

Os graficos das figuras 7 e 8 exibem as frequéridasiveis referentes a
taxonomia topoldgica e a taxonomia semantica dos M&s producdes sobre texto
proprio.

Predominio de MCs segundo taxonomia Predominio de MCs segundo taxonomia
topoldgica (texto proprio): topoldgica (texto proprio):

Mapas unicos (Grupo 1) e versao 1 (Grupo 2) Mapas unicos (Grupo 1) e versdo 2 (Grupo 2)

1

0 0
9 9
8 8
7 7
6 6
5 5
4 4
3 3
2 2
1 1
o Il Il ° (. ..°

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6

Figura 7 — Predominio de niveis segundo taxonoomal6gica — texto préprio

Predominio de MCs segundo taxonomia Predominio de MCs segundo taxonomia
semantica (texto proprio): semantica (texto proprio):
Mapas unicos (Grupo 1) e versdo 1 (Grupo 2) Mapas tnicos (Grupo 1) e versdo 2 (Grupo 2)

0
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8
s 7
6
6 5
4
4 3
> 2
1
o | N mm |, i

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel4 Nivel 5 Nivel1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel4 Nivel 5

Figura 8 — Predominio de niveis segundo taxonoam#stica — texto proprio

Conforme a taxonomia topoldgica, se consideradosiwss individualmente,
demonstra-se o predominio de alunos — nove ao-todo nivel 1, que pressupbe a
compreensao, ainda que parcial, da estrutura da g@peitual, uma vez que palavras
ou pequenas expressdes sao utilizadas nas caixagéaode textos longos, e frases de
ligacdo sao igualmente empregadas. Apenas um donesakvidenciou incompreensao
da estrutura topoldgica basica do mapa concei@&primeiros mapas (considerando-
se a primeira versao do grupo 2) evidenciam que nemetade dos alunos — doze dos
22 estudantes investigados — ja revelavam em sumBigbes nivel 2 ou superior,
incluindo frases de ligacdo em mais da metade os apontos de ramificacdo a partir
de conceitos ou frases de ligacdo e diferentegsniverarquicos. Considerando-se a
segunda versédo do grupo 2, tem-se ainda uma digtido mais homogénea dos alunos
entre os niveis 2 e 5 — quatro alunos nos nivas32e dois alunos nos niveis 4 e 5,
respectivamente — indicando maior frequéncia defiGgdes e niveis hierarquicos, a
possibilidade da ocorréncia tieks cruzados e, desde o nivel 3, a auséncia de lacunas
relacionadas as frases de ligacdo. Nenhum dossalaaifestou nivel 6 na taxonomia
topoldgica.
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Considerando-se o carater semantico das producéssltados semelhantes
foram observados. Evidenciou-se uma alta concédrae producdes de nivel 2, e
metade das producdes ao menos, considerando-eeatartsdo 1 como a versao 2 da
producdo do grupo 2, revelou nivel seméantico 3upesor, denotando a competéncia
de construcdo de proposicbes ao menos em parteahexdes estabelecidas e a
manutenc¢éo da unidade de sentido. Entre a verséa \lersao 2 da producdo do grupo
2 evidenciou-se, ainda, um salto qualitativo erag&b a construcdo de coordenacdes
inferenciais nas liga¢des, manifesto na transigdquaitro das producdes de nivel 4 para
nivel 5. Novamente, apenas um dos alunos demongtaoalelamente a incompreenséao
da estrutura de conceitos e de proposi¢coes, untugio sem unidade de sentido. No
que tange a producdo do mapa conceitual sobre to @dkeio, observou-se um
predominio de niveis ligeiramente mais baixos qoactmmparados aos resultantes da
producéo sobre texto proprio (SCHAFER et al., 2012)

No que se refere a analise dos niveis de desemaiwd individual
considerando-se texto e MC sobre texto proprioifiveu-se a compatibilidade dos
resultados quando comparadas as diferentes prep@siandmicas aplicadas. Nas trés
propostas de triangulacdo (texto linear x taxonoseimantica de MCs, texto linear x
taxonomia topoldgica de MCs e taxonomia semanti@xanomia topoldgica de MCs),
a maior parte dos alunos revelou em suas produlfeenca de até um nivel. Assim
como na analise pertinente a producdo de MCs sobrexto proprio, resultados
proximos foram observados na comparacdo das diésrepropostas taxondmicas
estabelecidas acerca da constru¢ao sobre o téetio al

Apresenta-se, na figura 9, um exemplo de produgi®raudancas operadas por
uma aluna do grupo 2.

TEXTO - VERSAO 1 TEXTO - VERSAO 2
Por que comer cenoura é importante para o nosso corpo? Por que comer cenoura ¢ importante para o nosso corpo?

A cenoura possui anticancerigeno que ajuda a proteger o Acenoura possui betacaroteno que ajuda a viséo e ajuda a pele e também é um
corpo do cancer, a cenoura tem betacaroteno que ajuda a poderoso anticancerigeno que previne o cancer. A cenoura é um vegetal que
pele ndo envelhecer, a cenoura também combate as contribui para aumentar a imunidade do nosso organismo, e a cenoura diminui
infecgbes e a cenoura diminui o colesterol A cenoura tem o colesterol do nosso sangue, a cenoura tem fonte de fibras, minerais, fosforo,
fésforo potassio calcio sodio e vitaminas AB2 B3 C Fonte de potassio, célcio, sédio e vitaminas A, B2, B3 e C,A Cenoura tem Betacaroteno
fibras e Minerais. Que ajuda a pele a ndo envelhecer e ajuda no bronzeamento da pele,E ajuda os
. olhos e aretina (que faz parte dos olhos).
MC - TEXTO PROPRIO/ VERSAO 1

MC - TEXTO PROPRIO/ VERSAO 2

Figura 9 — Exemplo de producdo em MC e texto linear

A aluna exibe, tanto na primeira como na segundséweda producédo em MC,
nivel topolégico 5. A segunda versao aproxima-séando nivel 6, ndo alcancado
apenas em razdo do numero de ramificagBes (infarisete). Em relacdo ao nivel
semantico, ha um crescimento de 4 para 5 da parpaira a segunda versao. O mapa,
desde a primeira versao, exibe unidade de semtidoentendimento da aluna quanto a
estrutura de proposicoes € manifesto em um grameeno de conexdes, a despeito de
algumas ligacfes ndo verbais. Observa-se, aindgramile nimero de ramificacfes e a
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presenca dénks cruzados. Os MCs anunciam o alcance de complexidafitutural e
semantica, que impactam a producgéo textual por wheicealizagdo de coordenacgdes
inferenciais e do acréscimo de informacgbes, sotboetem relacdo a substancia
Betacaroteno e aos seus desdobramentos quantoiaue e protecdo do organismo.
A segunda versao textual apresenta também aprineotanem relacdo a ligacdo dos
topicos discursivos (apesar de algumas repetigéidsals), denotando uma melhor
conexdo sequencial, exibida na rearticulacdo dgsneetos do texto. Observa-se,
assim, a modificacdo do nivel 4 para o nivel 5noaygéo textual linear da aprendiz.

Importantes tomadas de consciéncia foram tambérenaatas no decurso do
processo de intervencdo, ainda que parte delatem®ia se refletido imediatamente
sobre a estrutura do MC. O exemplo apresentaddiguaas 10 e 11 ilustra a situacao
descrita.

TEXTO - VERSAO 1 TEXTO - VERSAO 2
Porque a cebola faz chorar? Porque a cebola faz chorar?

Porque quando ela é cortada ela solta celulas que fazem as Porque quando ela é cortada ela solta celulas que fazem as pessoas mais
pessoas mais frageis chorar e tambem solta um gas que quando frageis chorar e tambem solta um gas que quando eventualmente, chega nos

eventualmente, chega nos olhos, em contato com as lagrimas, olhos, comesa a irrita e as lagrimas é sé um modo para se defender do acido
reage, por causa do acido sulfurico E os nomes das ceelulas sulfurico E os nomes das ceelulas séo.
séo. 1-alinases 2-sulfuretos 3-sulfoxidos 4-aminoacidos

1-alinases 2-sulfuretos 3-sulféxidos 4-aminoacidos 3 ~
. - MC - TEXTO PROPRIO/ VERSAO 2
MC - TEXTO PROPRIO/ VERSAO 1

A= N
g i < en {X
JOR / (@) % /
\ SRl \ as
8 / /
)
G T e /
-y \
fazem\ defend
Figura 10 — Exemplo de producdo em MC e texto finea
INTERVENGAO - TEXTO PROPRIO
P: Qual foi a questéo que levantou o problema? A:E.
A: Foiaqui‘¢’, cebolafaz chorar: por que a cebola faz chorar, P: E tem alguma outra coisa que pode nos fazer entender que
no caso. “provoca”e nédo é “por causa’?
P: E por causa das lagrimas? A: Queirrita os olhos!
A: Néo. P: Acho uma informag&o bem legal.

P: E o que a gente pode colocar ali ao invés de “por causa”,  A:E que, quando o gas chega nos olhos, para se livrar do acido
por exemplo? A expressdo por causa da a entender que é o sulfurico, a gente chora. As lagrimas sdo um modo de se
motivo, ndo é? proteger.

Figura 11 — Intervencao clinica sobre a produgédo

O aluno buscava, em sua pesquisa, responder anpeergror que a cebola faz
chorar?”. Depreendia-se, de sua producao linearpmenséo acerca do tema proposto.
No entanto, despontava uma lacuna da primeira vetsaMC: a informac&o de que o
acido sulfarico e as lagrimas provocariam o “chpmeEm explicitacdo da relacdo de
causa e efeito. Possivelmente, na fonte de pesqaisaultada, o conceito de lagrima
contemplasse a presenca do liquido produzido pédasiulas lacrimais sem referéncia
estrita ao “transbordamento” de seu excesso. NeeM€& intervencéo, contudo, a nogao
apresentada pelo aluno parece referir-se a lagrintaso sinbnimo de choro,
problematica solucionada na escrita da segunda&wels registro linear, em que
passam a ser entendidas, para efeito da quest@@sdeisa, como resultado da irritacdo
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de terminacdes nervosas do olho e como modo dealdéeefeito do acido, formado na
ocasido do contato do gas emitido com a camadankgcrHa, assim, progresso da
coeréncia, demonstrado na nova ligacdo estabelemitte os topicos discursivos,
vinculado ao desenvolvimento coesivo, evidenciamtonpeio da revisdo do processo de
sequencializacdo. A reescrita reflete-se, igualeesbbre a estrutura topoldgica da
segunda versédo do MC, principiando-se o processarddicacao, ainda que em grau
insuficiente para o alcance do nivel 2. Em relagdimxonomia semantica, o aluno
transita do nivel 2 para o nivel 3 da primeira pasegunda versdo de sua producéo,
dando inicio ao processo de construcao de propEsico

4. Conclusoes

Foi possivel, por meio do método de intervencaterimimpactos sobre a
conduta de revisdo por meio da consideragao dasigies em mapa conceitual em um
contexto de rede de producdo de informacdes, emgidse pela maior parte dos
aprendizes participantes da pesquisa. Os resulammmtrados também permitiram a
visualizacdo de um grau de desenvolvimento sotiddoi que se refere a conceituacao
sobre o registro textual linear e a elaboracdo MGs. As conexdes elaboradas nos
mapas conceituais mostraram-se suscetiveis a um graw de abstracdo quando na
condicéo de objeto de reflexdo no decurso do dedamento do texto linear.

As producdes denotaram um esforco de revisdo fitnem sua maior parte
com impactos sobre o carater de coesdo e coer@nciansequentes reflexos sobre a
estrutura e o sentido comunicado pelo texto. Taitexos foram provenientes,
sobretudo, das producdes sobre texto proprio; dacde a producdo do mapa
conceitual pelo interlocutor, 0 método ndo apresemnpactos de mesma ordem. A
adocdo de uma taxonomia topoldgica integrada atermmomia semantica na analise
das construgbes em mapa conceitual favoreceu atigaedo de casos em que, apesar
da ndo compreensédo plena da estrutura de coneeippeposicdes, havia mudancas
qualitativas significativas que antecediam a tomddaconsciéncia no que tange a
operacdo com predicacbes. A compreensdo da eatridpologica basica do mapa
conceitual e a construgdo de sentido evidenciaéss paior parte dos aprendizes
durante as intervencbes revelaram, assim, a apiizte do trabalho com uma
representacdo alternativa ao registro textual dlineaintuito de deflagrar ou favorecer
tomadas de consciéncia que se refletissem solmecaituacdo acerca do mesmo.

Observou-se, ainda, a relevancia da oportunidademgrucao de uma segunda
versao do mapa conceitual sobre o texto proprimgguimento adotado com o grupo 2
de alunos da pesquisa. O salto qualitativo da pramgara a segunda versao das
producdes elaboradas pelo grupo, a realizacdo dedemmacdes inferenciais e o
reconhecimento da estrutura de conceitos e de §ig@s em grande parte das
conexdes foram indicadores da pertinéncia da eedl@ de diferentes versdes do MC
criadas por um mesmo autor, ainda que o processdeatcucio proposto no método
favorecesse 0 acesso a diferentes representacdesnigntes de diferentes autores.

Destaca-se, ao final, a importancia da aplicacdoumie método integrado,
incluindo a pratica da intervencéo sobre a produwgamda do interesse do aluno em
um contexto rico para a exploracdo. O panoramarddupao de informagdes, por
exemplo, permitiu o levantamento de questdes @egsse dos aprendizes, bem como a
socializagdo das descobertas com publicos quenguméd Ihes trouxessem significado.
A construcdo de mapas conceituais, a interlocugiiceles mediada e as intervencoes
focalizadas nos aspectos semantico e estrututdiGee textos lineares tiveram, assim,
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a base de conexdo necessaria para o0 acompanhareatxilio a conceituacéo sobre a
escrita.
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! O LEC/UFRGS foi responséavel por orientar a expei pré-piloto do Programa UCA no Rio Grande
do Sul e, na segunda fase do piloto, € um dosazotordenadores da formagao de professores.

2 Disponivel em: <http://www.uca.gov.br/institucidta

® Resultados parciais da tese de doutorado foranbé&amapresentados no artigmpacts of an
intervention method mediated by the constructiortarfcept maps in a news production network on
students’ conceptualization of written langua@CHAFER, P. B.; CANAS, A. J.; FAGUNDES, L. C;
PRIMO, A. F. T. In;: CMC 2012 -V International Cenénce on Concept Mapping, Msida, Malta, 2012).

4 O processo de tomada de consciéncia (PIAGET, 1@4@pnta da ciéncia sobre os novos instrumentos
de raciocinio utilizados pelo sujeito, sendo candstico da transicdo da abstracdo reflexionanta aa
abstracao refletida.

® Sujeitos representados pela inicial “A” (aluno)n+ com numeragdo crescente conforme ordem
alfabética considerando-se o primeiro nome de eadendiz. G1 e G2 referem-se a grupo 1 e grupo 2,
respectivamente.
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