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RESUMO

Atualmente, as aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio sdo motivadas, de
certa forma, pela realizagdo do ENEM. Entretanto, a leitura entra, nas aulas de
Lingua Portuguesa, como estratégia didatico-pedagogica, ndo como objeto de
aprendizagem. Logo, pensar estratégias de leitura, no ambito escolar brasileiro, é
fundamental. Neste viés, a presente pesquisa justifica-se pela necessidade de
buscar metodologias que ampliem a qualidade do ensino de leitura para alunos do
Ensino Médio a partir da construcado de tarefas de leitura que tenham um propésito
mais concreto, vinculando linguagem e realidade. Assim, esta dissertacdo tem como
objetivo apresentar uma proposta didatica a partir da formulacéo de tarefas de leitura
com base na prova de Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias do ENEM e
orientadas pela Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) (HALLIDAY, 1978/2001;
HALLIDAY; HASAN, 1985; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004/2014) e pela
Pedagogia de Géneros da Escola de Sydney (ROSE; MARTIN, 2012; ROSE;
MARTIN, 2018). A LSF se baseia na ideia de que todo comportamento linguistico é
determinado por fatores sociais e culturais; em que o género é considerado como
um processo social. Nesse sentido, tais teorias sao relevantes para demonstrar de
gue maneira 0s géneros se organizam e se realizam em relacdo aos propdésitos
sociais e linguisticos, bem como desenvolver as habilidades de leitura por meio do
ensino guiado dos ciclos de interacdo. Para tanto, parte-se da analise das provas de
Linguagens, Cdédigos e Suas tecnologias que integram o conjunto de provas do
ENEM dos anos 2010 a 2019. Cada prova é composta por 45 questdes que
abordam conteudos de Lingua Portuguesa, Artes, Educacéao Fisica, Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo, Literatura e Inglés/Espanhol. Entretanto, para analise,
foram consideradas apenas as questdes em Lingua Portuguesa. Como aporte
metodolbgico, optou-se por uma abordagem qualiquantitativa, a partir de
recorréncias quantitativas — aspectos numéricos relacionados a sistematizacao dos
géneros encontrados na prova de LCT do ENEM - e de uma interpretacdo
gualitativa dos dados — relacionada a proposta didatica de atividades de leitura,
considerando, assim, as multiplas constru¢des da realidade possiveis para a area de
linguistica. Desta forma, os resultados indicam que a prova do ENEM prop6e uma
abordagem bem diversificada de géneros textuais. Assim, as andlises dos textos da
prova auxiliaram na construcdo de tarefas de leitura que tenham um propdsito mais
concreto, revelando que as atividades de leitura em sala de aula podem fazer parte
de préticas sociais mais amplas. Ademais, reconhecer de que forma os significados
sdo construidos no texto em relacdo ao contexto promove uma compreensdo mais
tangivel de como se realiza o processo de construcdo de sentidos tanto na leitura
guando na escrita. Por meio desta pesquisa, procura-se contribuir para discussoes
acerca do ensino e da aprendizagem de leitura no ensino médio, bem como sobre o
Ciclo de Ensino e Aprendizagem ainda pouco abordado nos estudos académicos,
unindo, assim, a teoria e a pratica em sala de aula.

Palavras-chave: Leitura. Ensino. Linguistica Sistémico-Funcional. Ciclo de Ensino e

Aprendizagem. ENEM.



RESUMEN

Actualmente, las clases de Lengua Portuguesa en la Enseflanza Secundaria son
motivadas, de cierta manera, por la realizacién del ENEM. Pero, la lectura entra en el
aula como estrategia didactico-pedagogica y no como objeto de aprendizaje. Luego,
en el &mbito escolar brasilefio, pensar en estrategias de lectura es fundamental. En
este aspecto, esta investigacion se justifica por la necesidad de buscar metodologias
gue amplien la calidad de la ensefianza de lectura para alumnos de la Ensefianza
Secundaria, a partir de la construccion de tareas de lectura que tengan un propoésito
mas concreto, vinculando lenguaje y realidad. En este sentido, esta tesis tiene por
objetivo presentar una propuesta didactica a partir de la formulacion de tareas de
lectura basadas en la prueba de Lenguaje, Codigos y sus Tecnologias del ENEM y
orientadas por la Linguistica Sistémico Funcional (LSF) (HALLIDAY, 1978/2001;
HALLIDAY; HASAN, 1985; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004/2014) y por la
Pedagogia de Géneros de la Escuela de Sydney (ROSE; MARTIN, 2012; ROSE;
MARTIN, 2018). La LSF se fundamenta en la idea de que todo comportamiento
linglistico es determinado por factores sociales y culturales; en el que el género es
considerado como un proceso social. En este sentido, esas teorias son relevantes
para demonstrar de qué manera los géneros se organizan y se realizan en relaciéon
con los propésitos sociales y linglisticos, asi como para desarrollar las habilidades
de lectura por medio de la ensefianza guiada de los ciclos de interaccion. Por lo
tanto, la investigacion empieza por el andlisis de las pruebas del ENEM de los afos
2010 a 2019. Cada prueba es compuesta por 45 cuestiones que abordan contenidos
de Lengua Portuguesa, Literatura e Inglés/Espafiol. Sin embargo, en el analisis,
fueron consideradas apenas cuestiones en Lengua Portuguesa. Como aporte
metodoldgico, se optdé por un abordaje cualicuantitativo, a partir de recurrencias
cuantitativas — aspectos numéricos relacionados con la sistematizacion de los
géneros encontrados en la prueba de LCT del ENEM — y de una interpretacion
cualitativa de los datos — relacionada con la propuesta didactica de actividades de
lectura, considerando, asi, las multiples construcciones posibles de la realidad para
el area de linguistica. De esta manera, los resultados indican que la prueba del
ENEM propone un abordaje bien diversificado de géneros textuales. Luego, los
andlisis de los textos de la prueba auxilian en la construccion de las tareas de lectura
con propoésitos mas concretos, revelando que las actividades de lectura en el aula
pueden hacer parte de practicas sociales mas amplias. Ademas, reconocer de qué
forma los significados son construidos en el texto, en relacion con el contexto,
promueve una comprensidon mas concreta de como se realiza el proceso de
construccion de sentidos tanto en la lectura como en la escritura. Por medio de esta
investigacién, se busca contribuir para las discusiones sobre la ensefianza y
aprendizaje de lectura en la Enseflanza Secundaria, bien como sobre el Ciclo de
Aprendizaje todavia poco abordado en los estudios académicos, uniendo, asi, la
teoria y la practica en el aula.

Palabras claves: Lectura. Enseflanza. Linguistica Sistémico Funcional. Ciclo de
Aprendizaje. ENEM.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por
sua leitura critica implica a percepcdo das relagBes entre o
texto e o contexto.

Paulo Freire

A partir das palavras do Patrono da Educacéo Brasileira, Paulo Freire, inicio
essa discussao sobre leitura e aprendizagem. Em 1982, em seu livro “A Importancia
do Ato de Ler”, Freire abordou uma questdo muito pertinente e que se encontra
latente até os dias atuais, o valor da leitura no processo de ensino e de
aprendizagem. Para o educador, a aprendizagem né&o se restringia ao mero dominio
da leitura e da escrita, mas, sobretudo, a qualidade desse dominio a ser mensurado
na obtengdo da autonomia dos educandos. Paulo Freire enfatiza, nessa e em outras
obras, que a “palavramundo” é essencial. Ndo hé, portanto, como desconsiderarmos
gue esse educador foi 0 marco divisorio entre uma concepcao de leitura calcada na
mera decodificagdo, “palavraescola”, e uma concepg¢ao mais social dessa pratica,
‘palavramundo”. A reflexdo de Freire expressa o qudo importante, para esse
educador, é pensar a educacdo. Assim, compartilho dessa mesma inquietacéo: €
preciso discutir sobre a educacédo, sobre o0 ensino, sobre a aprendizagem e, neste
caso em especial, sobre o ensino e a aprendizagem da leitura.

Isto posto, esta Dissertacdo de Mestrado desenvolvida no ambito do
Programa de Pds-Graduagdo em Letras da UFRGS, Estudos da Linguagem, na linha
de pesquisa Analises Textuais, Discursivas e Enunciativas, vincula-se ao Grupo de
Pesquisa Sistémico-Funcional (GPESF), o qual agrega investigacbes que adotam
como base teorica principal estudos de origem hallidayana para o entendimento da
linguagem em uso em contextos sociais, institucionais e educacionais. As pesquisas
desenvolvidas objetivam investigar contextos de uso e funcionamento da linguagem
e buscam contribuir para a educacédo e para o ensino e aprendizagem de linguas. O
grupo desenvolve pesquisas e propostas de ensino em tematicas tais como:
letramento, leitura, escrita, géneros e formacao de professores de linguas, dentre
outros tdpicos, articulando-se teoria e préatica, sempre considerando o contexto de

ensino/aprendizagem.
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Esse interesse decorre da perspectiva tedrica que orienta as reflexdes deste
grupo, ou seja, que:

O fracasso educativo é, na realidade, um problema social, ndo linguistico;
mas tem um aspecto linguistico que nés podemos comecar a compreender
se consideramos o meio cultural. [...] O que importa ndo é tanto o entorno
linguistico, no sentido de qual linguagem ou dialeto a crian¢ca aprende a
falar, mas sim o entorno cultural ou subcultural, pois este fica localizado na
linguagem e é transmitido por ela. (HALLIDAY, 1978, p. 37).

Compreender a realidade social € entdo considerar a linguagem que circula
nesses contextos e seu impacto, por exemplo, nas praticas de leitura. Dentre as
diferentes possibilidades de olhar para a leitura, este trabalho direciona um olhar
para o ensino da leitura no ensino meédio, especificamente para a prova do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Pensar em estratégias de leitura, no ambito
escolar brasileiro, é fundamental, pois, de acordo com os resultados do exame e de
outras avaliacdes em larga escala!, os alunos apresentam dificuldades tanto na
leitura quanto na escrita, conseguindo compreender somente textos que expressam
significados explicitos e que estabelecem relacées simples em sua construcao.

Atualmente, as aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio sdo motivadas,
de certa forma, pela realizagédo do ENEM que, em 2009, tornou-se a principal prova
de ingresso no Ensino Superior, publico e privado, do pais. Entretanto, a leitura
entra, nas aulas de Lingua Portuguesa, como estratégia didatico-pedagdgica, ndo
como objeto de aprendizagem. Logo, evidencia-se, assim, uma lacuna ainda a ser
preenchida de modo a dar conta do aprendizado da leitura como uma tarefa em si. O
ENEM, nas suas questfes, tanto da Area de Linguagens, quanto de outros campos
do conhecimento, requer um leitor plural e critico, que consiga articular o que 1é com
a realidade que o envolve. Além disso, espera-se que o0 estudante tenha consciéncia
gue tal processo envolve conhecimentos para além do que esta posto na superficie
textual.

Em vista disso, neste trabalho, parte-se da hipdtese de que as metodologias
de ensino de leitura ndo estédo articuladas com contextos reais, tais como provas de
ingresso no Ensino Superior, e de que é preciso entender os mecanismos envolvidos
na organizacdo dos géneros dos textos contemplados na prova do ENEM para
propor novas estratégias de ensino de leitura que contemplem tais exigéncias.

! Avaliacdes nacionais oficiais do Ministério da Educacado: Sistema Nacional de Avaliacdo Basica,
(SAEB) e Exame Nacional do Ensino Médio, (ENEM). Avaliacao internacional: Programa Internacional
de Avaliagdo de Alunos (PISA).
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Nesse viés, a presente pesquisa justifica-se pela necessidade de buscar
metodologias que ampliem a qualidade do ensino de leitura para alunos do Ensino
Médio a partir da construcédo de tarefas de leitura que tenham um propdsito mais
concreto, vinculando linguagem e realidade. Desta forma, este estudo pretende
formular principios pedagogicos aplicaveis ao ensino de leitura em lingua portuguesa
com base no resultado das analises prévias dos textos presentes na prova do
ENEM.

Para olhar este objeto, recorremos aos pressupostos da Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF) (HALLIDAY, 1978; HALLIDAY; HASAN 1985; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004/2014); da Pedagogia de Géneros da Escola de Sydney
(MARTIN; ROSE, 2008; ROSE; MARTIN, 2012; ROSE; MARTIN, 2018). Ambas se
baseiam na ideia de que todo comportamento linguistico é determinado por fatores
sociais e culturais; em que o0 género € considerado como um processo social. Nesse
sentido, tais teorias sao relevantes para demonstrar de que maneira 0s géneros se
organizam e se realizam em relacdo aos prop0sitos sociais e linguisticos, bem como
desenvolver as habilidades de leitura por meio do ensino guiado dos ciclos de
interacdo. Reconhecer de que forma os significados sdo construidos no texto em
relacdo ao contexto promove uma compreensao mais concreta de como se realiza o
processo de construcdo de sentidos tanto na leitura quando na escrita.

Os pesquisadores da Escola de Sydney, a partir da Pedagogia de Géneros,
desenvolveram um programa de letramento com base nos géneros do discurso,
denominado Reading to Learn. O projeto Ler para Aprender idealizou uma
metodologia que, segundo Rose (2017, p.1l) consiste em: “um conjunto de
estratégias que habilita os professores a darem o suporte necessario para que todos
os alunos da sala consigam ler e escrever nos niveis que eles precisam atingir”.
Para a teoria, a leitura constitui-se como uma das bases dos processos de escrita
em ambientes escolares, sendo ela o ponto de partida da aprendizagem escolar,
capaz de fomentar a aprendizagem em diferentes areas do conhecimento,
permitindo que os alunos aprendam em outras disciplinas também.

Assim, a motivacao do estudo baseia-se no fato de que o sucesso escolar, em
todas as suas areas, esta diretamente relacionado a compreensao leitora, a qual
estd diretamente ligada as praticas sociais e ao conhecimento de mundo. Logo,
pensar em estratégias de leitura no contexto escolar brasileiro torna-se

imprescindivel. Gouveia (2014, p. 226) afirma que, em relacdo a aplicacdo do
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programa Ler para Aprender em Portugal, “a pedagogia efetivamente melhorou a
literacia dos alunos envolvidos e fez aumentar a sua aprendizagem nas diferentes
disciplinas”.

Dado ao fato de estar relacionada a esfera educacional, a pesquisa filia-se
também a teoria da aprendizagem como processo social de Vygotsky (1991), que
concebe o processo de aprender como um fenbmeno que se realiza por meio da
interacdo com o outro e mediado pela linguagem. Nesse sentido, essa perspectiva
contribui para a compreensao acerca do modo como ocorre a aprendizagem, tanto a
aprendizagem da leitura, quanto a leitura na aprendizagem e no acesso ao
conhecimento.

Para tanto, em relacdo aos procedimentos metodologicos empreendidos
nesta pesquisa, parte-se da analise das provas de Linguagens, Codigos e Suas
tecnologias (LCT) que integram o conjunto de provas do ENEM dos anos de 2010 a
2019. A prova de LCT é composta por 45 questdes que abordam contetdos de
Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica, Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo, Literatura e Inglés/Espanhol (cf. Capitulo 3). A nosso ver, todas areas
exigem a interpretacdo de textos e envolvem atividades de leitura, por isso a analise
ndo foca apenas nas questdes especificas da disciplina de Portugués. Entretanto,
vale destacar que para esta andlise serdo consideradas apenas questdes em Lingua
Portuguesa?, totalizando um corpus de 400 questdes. As andlises dos textos da
prova auxiliam na construcdo de tarefas de leitura que tenham um propdsito mais
concreto, a partir da nogdo do Contexto de Cultura, género; e do Contexto de
Situacao, registro.

Dentre teses e dissertacbes que investigam o ensino e a aprendizagem de
leitura de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, a maioria é orientada sob a luz
da linguistica aplicada, como Haeser (2005), que elabora uma proposta de ensino-
aprendizagem de leitura para o ensino médio, a partir de textos do género do
discurso carta do leitor. Dias (2012) descreve analiticamente concepc¢des docentes
sobre as praticas de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa em turmas finais do
Ensino Fundamental; Finger-Kratochvil (2010) estudou as relacbes entre as
estratégias de aquisicdo do conhecimento lexical (competéncia lexical) e a

compreensao em leitura.

2 . . , . ~ . s1e
Ou seja, os itens em Lingua Estrangeira ndo foram considerados para esta analise.
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Em relacdo aos estudos que investigam a leitura no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), a maioria das pesquisas encontradas buscou investigar a
concepcgao de leitura que permeia as matrizes do exame. Dentre eles, destacam-se
Branchini (2014) e Santiago (2012), que abordam as concepcdes de leitura
presentes em algumas edices do ENEM, especificamente na prova de Linguagem,
Cadigos e suas Tecnologias a partir da Linguistica Aplicada. Severo (2010) propds-
se a investigar as estratégias de leitura necessarias para a compreensado das
guestdes propostas pelo ENEM. Miguel (2015) analisa a prova de lingua portuguesa
do ENEM do ano de 2014 sob a luz da linguistica aplicada, discutindo questdes de
leitura e de género. Cavalcanti (2013) examinou as questdes objetivas de leitura da
prova de LCT do ENEM de 2011, procurando identificar como se configuram as
guestdes de leitura do exame. Nunes (2019), por sua vez, investigou o processo de
producédo de sentidos no ENEM, relacionando o ensino da leitura com as propostas
de politicas publicas da educacéo sob o viés da Andlise do Discurso.

No tocante aos trabalhos orientados teoricamente pela LSF e que trabalham
dentro de um contexto pedagodgico, percebe-se que a maioria das publicacdes
voltadas ao ensino de leitura debruca-se sobre andlise de livros didaticos,
principalmente focados no ensino de Lingua Adicional, como Machado Junior (2014),
gue analisa como as imagens sdo exploradas nas atividades de leitura de um
manual de inglés como lingua adicional; Predebon (2015) investiga como as
atividades sobre géneros dos quadrinhos dentro de livros didaticos oferecem
potencial para promover o letramento multimodal para o ensino de inglés; Rossi
(2012) explora secdes de leitura de uma colecao de livros didaticos para 0 ensino
médio a fim de verificar a recontextualizacdo dos conceitos de linguagem como
género discursivo, leitura como letramento critico para o contexto educacional; Silva
(2016) analisou textos e atividades de leitura em livros didaticos do 6° ano da
disciplina de Ciéncias Naturais; Gerhardt (2017) mapeou 0s géneros episoédios e
exemplum da familia das estorias em livros didaticos de Lingua Portuguesa,
analisando também as atividades de leitura propostas pelos autores dos manuais;
Martini (2014) buscou averiguar em que medida as atividades de leitura dos Livros
Didaticos recontextualizam conceitos de linguagem como género e em que medida
essas atividades estao alinhadas com o conceito de leitura como letramento critico;
Florencio (2014) faz uma investigacao textual nas atividades de leitura de um livro

didatico de lingua inglesa; Goularte (2012) analisou livros didaticos de lingua
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portuguesa, esquematizando os géneros textuais relevados, bem como qual a
abordagem tedrica que orienta 0 conceito de géneros nesses manuais, além de
investigar como se desenvolvem a aplicacdo deste conceito nas atividades de
leitura; Sabrine Weber (2019) fez um estudo linguistico de género em situacfes de
ensino, analisando 0s géneros textuais veiculados em livros didaticos de historia.
Rossi (2018), que analisa, a partir da LSF, discursos de livros didaticos de inglés
como lingua adicional a fim de investigar as visdes de culturas que perpassam as
obras didaticas, analisando as atividades pré e pdés-textuais. Os livros analisados
fazem parte de uma cole¢do que foca em estratégias de leitura e compreensédo de
textos para preparar os alunos para o ENEM. Entretanto, o foco ndo é o ensino, mas
sim como livro veicula as visdes de cultura.

No que diz respeito a estudos guiados pela Pedagogia de Géneros da Escola
de Sydney, Gehrke (2015) analisou géneros a partir da perspectiva da Escola de
Sydney; Socoloski (2011) propde formular principios pedagodgicos aplicaveis ao
ensino de leitura em lingua inglesa com base no resultado das analises prévias do
género noticia; Santos (2016) trabalhou com o ensino da escrita em inglés como
lingua adicional em contexto académico; Santorum (2019) faz uso da pedagogia de
géneros da Escola de Sydney, implementando o Ciclo de Ensino e Aprendizagem
como recurso metodoldgico no ensino da escrita académica em Inglés; Cavalcanti
(2016) trabalhou com os conceitos da LSF para o ensino de leitura de textos em
inglés da area tecnoldgica de Redes; Silva (2018) analisou o processo colaborativo
de ensino de inglés como lingua adicional em uma turma de 3° ano do ensino médio
de uma escola publica, partindo de uma investigacéo das representacdes dos alunos
sobre 0 ensino e a aprendizagem de inglés neste contexto, e posteriormente,
aplicando uma proposta de Inglés como Lingua Adicional socialmente situada, a qual
envolvia atividades de leitura.

Nesse mapeamento inicial das pesquisas realizadas, percebe-se que a
maioria das investigacfes voltadas ao ensino de Lingua Estrangeira, raros sao os
estudos dirigidos ao Portugués como lingua materna, como Castro (2014), que
analisou o letramento em LP de estudantes do ensino médio; Pires (2017) que fez a
implementagcdo de uma proposta de ensino de leitura e de escrita, a partir dos
pressupostos da Teoria de Géneros da Escola de Sydney; Paula (2018) investigou
0S géneros recorrentes na disciplina de geografia a fim de compreender as praticas

de leitura dos alunos.
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Destarte, nota-se a dificuldade de encontrar pesquisas que veiculem o ensino
e a aprendizagem de leitura em lingua portuguesa, principalmente no ensino médio,
orientadas pela LSF e que, de alguma forma, tragam uma articulagao teorico-pratica.
Ademais, ressalta-se que a reflexdo proposta por essa pesquisa nao diz respeito
apenas a avaliacdo do ENEM, mas, principalmente, ao processo de formacdo de
leitores.

Diante do exposto, tem-se como objetivo geral apresentar uma proposta
didatica a partir da formulacéo de tarefas de leitura com base na prova de LCT do
ENEM e orientadas pela Pedagogia de Géneros da LSF. Essa meta desdobra-se
nos seguintes objetivos especificos:

1. Identificar e sistematizar os géneros textuais presentes nas questdes da

prova de LCT do ENEM entre os anos de 2010 e 2019.

Com o propdsito de melhor proceder a esse levantamento, duas perguntas
orientam esta finalidade:

a) Quais sao os géneros textuais denominados na prova?
b) Qual a recorréncia de cada um deles em cada ano?

A exploracdo dessas questdes permite averiguar possiveis semelhancas e
diferencas entre textos presentes na LCT do ENEM entre os anos de 2010 e 2019. A
partir dessa logica, delineia-se o segundo objetivo especifico:

2. Reconhecer e analisar quais géneros sao instanciados nos textos das

provas analisadas sob a Optica da LSF e da Pedagogia de Géneros.

Desse segundo objetivo, para orientar a analise, surgem as seguintes
perguntas:

a) Qual o proposito dos géneros de textos mais recorrentes nas provas de
LCT do ENEM?

b) Qual a estrutura esquematica dos géneros de textos mais recorrentes
nas provas de LCT do ENEM?

Essa necessidade se impde com a finalidade de contribuir no diagndstico da
exigéncia dos niveis de leitura (cf. secdo 2.3.1), de acordo com Rose e Martin (2018)
gue séo veiculadas nas questdes da prova do ENEM e que requerem compreensao
leitora diversa por parte dos candidatos ao exame nacional. Nesse sentido, o terceiro
objetivo especifico, por sua vez, consiste em:

3. Verificar os niveis de leitura exigidos em algumas questfes da prova de

LCT do ENEM.
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Esse terceiro objetivo desdobra-se as seguintes perguntas norteadoras:

a) Qual é o nivel de leitura exigido nas questdes da prova de LCT do ENEM?

b) Como esses niveis se apresentam nas questbes?

Por fim, o quarto e ultimo objetivo de pesquisa, apds o0 reconhecimento e
andlise dos textos mais recorrentes nas provas do ENEM (cf. objetivo especifico 2,
complementado pelo objetivo especifico 3), de natureza tedrico-pedagodgica, almeja:

4. Propor tarefas de leitura para o Ensino Médio com a base no Ciclo de

Ensino e Aprendizagem do Programa Reading do Learn (Ler para
aprender).

Com essa proposicao, a pesquisa contribui para discussfes acerca do ensino
e da aprendizagem de leitura no ensino médio, bem como sobre o Ciclo de Ensino e
Aprendizagem ainda pouco abordado nos estudos académicos, unindo, assim, a
teoria e a pratica em sala de aula.

No que tange a estrutura e a organizacdo deste estudo, esta dissertacdo esta
dividida, além do capitulo introdutério, em seis Capitulos. O primeiro Capitulo é
destinado a apresentar e a contextualizar o ENEM e a prova de LCT. O segundo
Capitulo abrange os pressupostos tedricos da LSF e da Escola de Sydney, além de
discorrer sobre o Ciclo de Ensino e Aprendizagem. No Capitulo trés, séao
apresentados os procedimentos metodolégicos empregados nesta pesquisa. O
Capitulo quatro expde a analise dos dados que constitui 0 corpus da pesquisa -
prova de LCT. O quinto capitulo apresenta a proposta didatica a partir da formulacao
de tarefas de leitura. Por fim, o Gltimo capitulo ocupa-se das consideragdes finais e
averigua em que medida o0s objetivos e perguntas de pesquisa foram alcancados. A
leitura, por ser elemento central deste trabalho, percorre toda a dissertacao.
Ademais, no final do trabalho, estdo expostas as referéncias seguidas dos

Apéndices e dos Anexos.
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1 APONTAMENTOS SOBRE O ENEM E O ENSINO MEDIO

Todos lemos a nés e ao mundo a nossa volta para vislumbrar o
gue somos e onde estamos. Lemos para compreender, ou para
comecar a compreender. Nao podemos deixar de ler. Ler,
quase como respirar, € nossa fungéo essencial.

Albert o Manguel

Neste capitulo, objetiva-se tracar uma linha historica sobre o ENEM desde a
sua criacdo até os dias atuais, uma vez que se faz necessario delinear um percurso
inicial para que se consiga compreender em que cenario surgiu tal instrumento de
avaliacdo, quais suas particularidades, quais documentos normativos servem de
base para a sua elaboracdo, quais competéncias e habilidades sdo cobradas dos
participantes.

Nesse sentido, este capitulo se estrutura da seguinte forma: na secéo 1.1,
elabora-se um panorama histérico do exame e do Ensino Médio no Brasil a partir
dos principais marcos normativos; na secao 1.2, aborda-se, mais especificamente, a
concepcgao de leitura presente nos documentos oficiais que norteiam o ensino de
Lingua Portuguesa; e, por fim, na secdo 1.3, apresenta-se a matriz de habilidades e

competéncias que estrutura a prova e o lugar da leitura nesse contexto.

1.1 PERSPECTIVA HISTORICA E MARCOS NORMATIVOS

A elaboracdo de politicas publicas e reformas educacionais, bem como de
documentos normativos origina-se, frequentemente, de estudos de avaliacdo
educacional. A avaliacdo sempre esteve presente enquanto politica publica,
entretanto, a partir da década de 1980, € quando emerge uma preocupagado maior,
guando o MEC, incitado pelas agéncias internacionais, cria uma comissao para
analisar suas acdes nessa area (AFONSO, 2009).

A partir deste periodo, as avaliagbes assumem um novo modelo que esta
presente até hoje: avaliacdo externa e avaliacdo em larga escala. Segundo Rothen e
Santana (2018, p. 38):

Chamamos de avaliacdo externa toda avaliacdo que é realizada ou
idealizada por 6rgdos externos a escola. Ela é pensada e montada fora da
escola, mesmo que seja aplicada pelos professores da propria instituicao de
ensino, podendo ser de larga escala ou ndo. Ela recebera o nome de
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avaliacdo de larga escala se se for aplicada num sistema de ensino inteiro,
podendo ser de esfera municipal, estadual ou federal.

Para os autores, a criacdo e a consolidacdo dos sistemas de avaliacédo
externas constituem-se como uma das mais importantes politicas educacionais.
Nesse contexto, em 1988, foi criado, em esfera federal, o Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Primaria (Saep) — substituido, em 1990, pelo Sistema Nacional de
Avaliacéo da Educacdo Basica (Saeb)®.

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) tem como principal
objetivo avaliar a Educacéo Basica brasileira e contribuir para a melhoria de
sua qualidade e para a universalizacdo do acesso a escola, oferecendo

subsidios concretos para a formulagao, reformulagdo e o monitoramento
das politicas publicas. (BRASIL, 2002, p. 9).

Em vista disso, o0 modelo de avaliacdo em larga escala se popularizou ainda
mais, no Brasil, em 1990, com o intuito de expandir a regulacéo estatal do sistema e
a concorréncia entre as instituicbes brasileiras a partir de indices de classificacao
(ROTHEN; SANTANA, 2018). Nessa perspectiva, dez anos apoés a criacdo do Saeb,
para atender as exigéncias do Ministério da Educacéo (MEC), o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) institui o ENEM para averiguar a
gualidade do ensino nas escolas de Ensino Médio do Brasil.
Instituido pela portaria MEC no. 438, de 28 de maio de 1998, o ENEM,
originalmente, objetivava:
| — conferir ao cidaddo parametro para autoavaliagdo, com vistas a
continuidade de sua formacao e a sua inser¢do no mercado de trabalho;
Il — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades
do Ensino Médio;
Il — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educacéo
superior;
IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes
pds-médio. (BRASIL, 1998).
O ENEM, desde a sua criacdo até hoje, € realizado anualmente e de forma
voluntaria. Em sua primeira aplicacdo, contou com o niimero de 157.221* inscricées.
Entretanto, a popularizacdo do exame aconteceu de fato a partir do ano de 2004,

gquando o MEC, durante o Governo do Presidente Lula, vinculou a nota dos

% Atualmente, o principal indicador de qualidade da educacéo basica brasileira é o IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica, criado em 2007 a partir do Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE).

Segundo dados oficiais. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/201-
266094987/6881%20exame. Acesso em: 18 fev. 2020.
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participantes a concessdo de bolsas em universidades privadas por meio do
Programa Universidade Para Todos (Prouni®). No ano seguinte, em 2015, 0 exame
teve trés milhGes de inscritos.

Seguindo essa linha do tempo, em 2009, com uma proposta de reformulacgéo,
o ENEM tornou-se uma importante politica publica de acesso ao ensino superior
publico e privado, democratizando ainda mais as oportunidades de acesso as vagas
por meio de outros dois programas: o Sistema de Selecdo Unificado® (SISU) e o
Financiamento Estudantil” (FIES). Ademais, no mesmo ano, o MEC apresentou a
proposta que permitia aos alunos com mais de 18 anos usarem a prova como
certificacdo do fim do Ensino Médio.

Portanto, além de uma ferramenta de avaliacdo, que possibilita o
desenvolvimento de estudos e de indicadores educacionais que servem para pensar
em estratégias de melhoria na qualidade na educacdo basica, o ENEM é uma
politica que proporciona, ao estudante, a oportunidade de conquistar o certificado de
Ensino Médio, bem como dar continuidade na sua formacdo. Assim, procurando
amenizar disparidades de acesso e de oportunidades escolares entre estudantes de
classes sociais diferentes, reduzindo as desigualdades sociais e intelectuais e
trazendo a garantia de um dos direitos basicos: educagéo.

Do mesmo modo que esse sistema de avaliacdo sofreu reformulacées ao
longo dos anos, a legislacao brasileira também precisou passar por atualiza¢des. Em
vista disso, todo um aparato legal foi sendo construido de modo a legitimar o
poder das avaliagdes em larga escala (ROTHEN; SANTANA, 2018).

Na Constituicdo Federal de 1988, O Ensino Médio foi incluido como parte
integrante da Educacé&o Basica. O inciso Il do art. 208 afirma ser dever do Estado “a
progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio". Entretanto,

apenas na segunda metade dos anos 90 que se retoma o debate acerca do Ensino

> O Prouni promove o acesso as universidades particulares brasileiras para estudantes de baixa
renda que tenham estudado o ensino médio exclusivamente em escola publica por meio da
concessdo de bolsas de estudos de 50% e de 100%. Disponivel em: https://www.prouni.com.br/o-
que-e-prouni/. Acesso em: 18 jun. 2019.

® O SISU foi desenvolvido pelo Ministério da Educacéo para selecionar os candidatos as vagas das
instituicdes publicas de ensino superior que utilizardo a nota do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) como Unica fase de seu processo seletivo. Disponivel em:;
http://portal.mec.gov.br/SISU#:~:text=0%20Sistema%20de%20Sele%C3%A7%C3%A30%20Unificad
a,fase%20de%20seu%20processo%20seletivo. Acesso em: 18 fev. 2020.

" O FIES é um programa do Ministério da Educacdo (MEC), que tem como objetivo conceder
financiamento a estudantes em cursos superiores ndo gratuitos. Disponivel em: http://fies.mec.gov.br.
Acesso em: 18 fev. 2020.
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Médio a partir da emenda constitucional n. 14, de 1996, que substituiu o termo
‘progressiva extensdo da obrigatoriedade” do ensino médio por “progressiva
universalizagdo”. Ademais, a mesma prescricdo passou a indicar a necessidade de
criacdo de um curriculo como base nacional, como consta no artigo 26 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (BRASIL, 1996):

[...] os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.

Assim, a LDB passou a ser o principal documento oficial a regulamentar, de
fato, principios, fundamentos e procedimentos pertinentes a educacao brasileira.
Nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) séo instituidos. Em
1997, sao consolidados, em dez volumes, os PCNs para o Ensino Fundamental, do
1° ao 5° ano. Em 1998, também em dez volumes, os PCNs para o Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano. Trés anos mais tarde, sdo langcados os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)Z.

Tais referéncias foram elaboradas com o objetivo de orientar fatores
fundamentais pertinentes a cada etapa da escolarizacdo, além de apresentarem
uma proposta geral comprometida com o exercicio da cidadania e com o respeito a

diversidade, conforme é evidenciado nos PCNs do Ensino Médio:

O Ensino Médio, enquanto etapa final da Educacédo Basica, deve conter os
elementos indispensaveis ao exercicio da cidadania e ndo apenas no
sentido politico de uma cidadania formal, mas também de uma cidadania
social, extensiva as relacbes de trabalho, dentre outras relagdes sociais.
(BRASIL, 1999, p.12).

Os PCNs nascem como fruto de analises e estudos de pesquisas nacionais e
internacionais e de dados estatisticos sobre o desempenho dos alunos com o intuito
de minimizar os resultados insatisfatorios dos programas de avaliacdo. O documento

tem como meta ampliar e aprofundar um debate educacional que envolva escolas,

® Segundo dados oficiais. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.qgov.br/historico#:~:text=Em%2020%20de%20dezembro%20de, ministr
0%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30%2C%20Mendon%C3%A7a%20Filho. Acesso em: 20 Jul.
2020.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico#:~:text=Em%2020%20de%20dezembro%20de,ministro%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%2C%20Mendon%C3%A7a%20Filho
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico#:~:text=Em%2020%20de%20dezembro%20de,ministro%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%2C%20Mendon%C3%A7a%20Filho
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pais, governos e sociedade e que, dessa forma, dé origem a uma transformagéo
positiva no sistema educativo brasileiro. (BRASIL, 1999).

Entre 2009 e 2011, séo definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Béasica (DCNs), divididas em Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio. Tais normas surgiram com o objetivo de:

[...] sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educacdo Basica
contidos na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), traduzindo-os em orientacdes que contribuam para
assegurar a formacao basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos
gue dao vida ao curriculo e a escola. (BRASIL, 2010).

Seguindo essa linha do tempo, em 2014, a Lei n. 13.005, de 25 de junho de
2014, regulamenta o Plano Nacional de Educacédo (PNE), com vigéncia de 10 (dez)
anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria da qualidade da Educacéo Basica. Em
conformidade com o PNE, no ano seguinte, o MEC apresenta a primeira versao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ap6s quase um ano de consultas, com
mais de 12 milhdes de contribuicbes, em maio de 2016, a segunda versdo da Base é
disponibilizada.

Duas décadas apOs a aprovacao da LDB, a verséo final e oficial da BNCC,
relativa & Educagéo Infantil e ao Ensino Fundamental, € homologada pelo MEC. No
tocante ao Ensino Médio, no ano seguinte, em 2018, a terceira versao da Base do
Ensino Médio (BNCCEM) é entregue ao Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e,
entdo, homologada.

Nesse sentido, a BNCC torna-se o documento norteador do ensino basico em
todo o territorio brasileiro. Nele, constam as diretrizes para os ensinos bem como as
habilidades que os alunos devem desenvolver. De acordo com o documento, a base
tem o objetivo de definir “o conjunto orgénico e progressivo das aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da educagao basica” (BRASIL, 2017, p. 7).

Como politica educacional, a BNCC devera constituir-se como uma referéncia
nacional comum e obrigatéria que norteara e modificard as ac¢des educacionais.

Conforme o texto de introducdo do documento trata-se de uma:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagoégicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacg&o Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras
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politicas e ac8es, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboragdo de contetdos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educacéo. (BRASIL, 2017).

O processo de implantacdo da BNCC do Ensino Médio esta em andamento
em diversos estados do Brasil, e deve passar a estruturar todos os curriculos a partir
do ano de 2022. Em relagdo ao ENEM, a perspectiva era de que, até 2020, o exame
passaria por uma nova reformulacdo. Entretanto, a prova de 2020, aplicada em
janeiro de 2021 por conta da pandemia da Covid-19°, ndo apresentou grandes
mudancas. Nesse contexto, as mudancgas propostas para a reformulacdo do
segmento final da Educacao Basica vao exigir gue o ENEM também mude.

1.2 CONCEPCAO DE LEITURA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

No contexto de ensino e de aprendizagem da leitura, a funcdo da escola é
essencial, uma vez que é nessa etapa da vida que os estudantes aprendem a ler
para aprender. Ou seja, a partir do desenvolvimento da sua competéncia leitora, o
aluno podera tornar-se proficiente em todas as disciplinas. O processo de
construcdo dessa competéncia ocorre a partir de praticas sociais que mobilizam
diferentes habilidades e conhecimentos dentro da sala de aula, as quais sé&o
conduzidas por diretrizes curriculares.

Assim, os significados que séo dados a leitura dependem, antes de tudo, das
concepcles assumidas por aqueles que dela se utilizam. Desde a publicacdo dos
PCNs, postula-se que o trabalho com a leitura ndo € a simples extracdo de
informacgBes da escrita ou a pratica de decodificad-la, € uma busca de formacéo de

um leitor competente, o qual:

[...] compreenda o que I&; que possa aprender a ler também o que nado esta
escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o
texto que 1é e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem
ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a
partir da localizacé@o de elementos discursivos. (BRASIL, 1997, p. 54).

° A Pandemia do COVID-19, também conhecida como pandemia do Corona Virus, comecou em 2020

no Brasil e ainda esta em curso (Maio/2021). O COVID-19 é uma infec¢éo respiratéria aguda causada
pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo

global.
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Nesse sentido, para os PCNS, ser competente enquanto leitor € conseguir
relacionar um texto com outros textos e com outros contextos. A partir dessa nogao
expandida de leitura, o seu objeto de observagcéo também é compreendido de forma
mais ampla. Assim, toda e qualquer manifestacdo da linguagem que produza sentido
€ um texto. Logo, seja uma obra de arte, uma fotografia ou um poema, todos sao
textos propensos ao ato de ler. Ademais, esse objeto ndo € visto como um produto,
mas sim como processo. Por isso, a leitura ndo € explorada como uma mera acao
de extrair informacgfes explicitas e manifestadas na dimens&o da superficie textual,
mas sim entendida como um processo de construcdo de sentidos. Portanto, ler é
compreender, e compreender é um processo.

Diante disso, percebe-se uma concepc¢ao de leitura como pratica social, em
gue essa € vista como um conjunto amplo de conhecimentos, habilidades e
estratégias que os individuos constroem ao longo da vida em varios contextos, por
meio da interacdo com seus pares. A vista disso, tem-se uma base tedrica que
evidencia a esséncia interativa da leitura, a qual é, antes de mais nada, producao de

sentidos. Para Brandao e Micheletti (2011, p.18), o ato de ler é:

E um processo abrangente e complexo; é um processo de compreensio, de
inteleccdo de mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao
homem: a sua capacidade simbdlica e de interacdo com o outro pela
mediagdo da palavra. Da palavra enquanto signo, variavel e flexivel,
marcado pela mobilidade que Ihe confere o contexto.

Essa percepcdo pode também ser identificada no proprio documento dos
PCNs:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo de significado do texto, a partir de seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua [...] ndo se trata simplesmente de extrair informacdo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos
comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita. (BRASIL,
1997, p.41).

Assim, esse carater interacional manifesta-se no momento em que o leitor,
diante do texto a ser lido, passa a interagir com o préprio texto, mobilizando diversos
conhecimentos, habilidades e estratégias. Nessa linha de raciocinio, para os PCNs,
cabe ao ensino de lingua portuguesa possibilitar aos estudantes praticas de leitura e
de escrita que desenvolvam uma postura critica nos alunos diante dos fatos. Tal

conduta pedagdgica é confirmada por Jurado e Rojo (2006, p. 38), que ratificam que:
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Da proposta contida nos PCNEM, é possivel depreender de suas
consideracbes para a elaboracdo/ organizacdo do curriculo de lingua
portuguesa que o objetivo do trabalho pedagégico seria concentrar 0 ensino
ndo nos conteddos de tradicdo gramatical ou literaria, e sim nos usos
sociais da lingua.

Dessa forma, o processo da leitura € considerado a partir de uma concepcéo
interacionista. Nessa perspectiva, ao experenciar a leitura, o leitor executa um ato de
compreender o mundo. Na BNCC, “a leitura compreende as praticas de linguagem
gue decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos orais,
escritos e multissemiéticos” (BRASIL, 2017, p. 69). O professor no ensino de Lingua
Portuguesa, de acordo com a BNCC, deve procurar conduzir suas aulas para que 0s

alunos consigam desenvolver competéncias e habilidades leitoras e escritoras. Logo:

As praticas de compreenséo e de producédo de texto sdo constitutivas da
experiéncia de aprender e, portanto, presentes em todas as areas. Por isso,
cabe a area de Linguagens assegurar o direito a formacdo de sujeitos
leitores e produtores de textos que transitem com confianca pelas formas de
registro dos diversos componentes curriculares, salvaguardando suas
singularidades, e pelas praticas de linguagem que se ddo no espaco
escolar, tais como: participar em um debate sobre transgénicos, opinar
criticamente sobre um documentario ou uma pintura, interagir com
hipertextos da Web, buscar solu¢cdes para um problema ambiental no seu
entorno, dentre outras e inUmeras possibilidades. (BRASIL, 2017, p. 30).

Em relagdo a BNCC, a prética de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
nao deve centrar-se exclusivamente em trabalhar a lingua apenas como um cédigo a
ser decifrado nem como um mero sistema de regras gramaticais, mas como uma
das formas de manifestacdo da linguagem. Para tanto, sdo definidos cinco eixos
organizadores: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos linguisticos e gramaticais
e Educacéo Literéaria. Verifica-se que a BNCC aborda a leitura como um dos “eixos
organizadores” na area da Lingua Portuguesa, destacando-a como tema central de
tal &rea e como instrumento para outros componentes curriculares.

A vista disso, tanto os PCNs quanto a BNCC enfatizam a ideia de que a
leitura ndo € apenas a decodificacdo de simbolos, mas que ela envolve a
compreensao do que lé e a sua relacdo com todo conhecimento de mundo.
Outrossim, o ENEM atribui expressiva relevancia a leitura, a qual deve ser
compreensiva e, nesse caso, compreender ndo se confunde com retirar da
superficie textual as respostas das situacdes problema apresentadas no exame, mas

requer “o reconhecimento de palavras, o entendimento das relagbes gramaticais e
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semanticas entre as palavras e a integracdo das ideias e conceitos por meio de
inferéncias” (BRASIL, 2002, p.5). Isso significa que, para ler compreensivamente, o
aluno deve, para além de conhecer o sistema linguistico, ser capaz de articular
palavras e de recorrer a conhecimentos de mundo na ativagdo de procedimentos

inferenciais.

1.3 A MATRIZ DE REFERENCIA DO ENEM E A LEITURA

Ja no discurso de fundacdo do ENEM, a questédo “da leitura e das leituras” é
colocada como “pressuposto” das “habilidades e competéncias” da “educacao
basica”. Segundo o Inep (ano), a leitura € uma arquicompeténcia, pois perpassa 0s
eixos cognitivos comuns a todas as areas do conhecimento. Ao considerar que a
leitura perpassa todas as areas do conhecimento, constata-se que o trabalho com a
leitura ndo é exclusivo da matéria de Lingua Portuguesa e deve ser desenvolvido em
todas as disciplinas. Nesse sentido, para Murrie (2005, p. 59), “Sem o
desenvolvimento pleno da atividade leitora, todas as competéncias e habilidades
avaliaveis teriam suas possibilidades reduzidas e ou interrompidas”.

No que se refere a avaliacdo, o ENEM a organiza com base em competéncias
e habilidades. Para o exame, competéncias sao estruturas mentais que possibilitam
a continua construcdo do conhecimento, sendo responsaveis pela insercdo do
individuo no mundo em que vive. Por conseguinte, essas estruturas desenvolvem-se
e sao consolidadas na pluralidade de interacdes que os seres humanos estabelecem
com o mundo ao longo de toda a sua existéncia. As habilidades referem-se,
conforme documentos oficiais do ENEM, “ao plano do ‘saber fazer’ e decorrem
diretamente do nivel estrutural das competéncias ja adquiridas e que se transformam
em habilidades” (BRASIL, 2002, p. 8). Nesse contexto, para Perrenoud (1999, p.28),
‘quase toda acdo mobiliza alguns conhecimentos”. O autor ainda sustenta que

habilidades fazem parte da competéncia e que:

Uma competéncia pressupfe a existéncia de recursos mobilizaveis, mas
ndo se confunde com eles, pois se acrescenta a0s mesmos ao assumir sua
postura em sinergia com vistas a uma acéo eficaz em determinada situacéo
complexa (PERRENOUD, 1999, p. 28).
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7

Tais recursos equivalem as habilidades mobilizadas, quando se é muito
competente, consegue-se desenvolver e resolver rapidamente certos problemas
simples, sem precisar pensar. Portanto, o destaque esta na natureza interacionista
das competéncias, que favorece a elaboracdo dos saberes em contextos sociais.

O exame, até 2008, era composto por 63 questdes interdisciplinares e uma
proposta de redacdo. Todas as questdes eram pautadas por competéncias, quais
sejam:

l. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa

e fazer uso das linguagens matemética, artistica e cientifica e das
linguas espanhola e inglesa.

Il. Compreender fendbmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensao de fendbmenos naturais,
de processos historico-geograficos, da producdo tecnolégica e das
manifestacdes artisticas.

Il Enfrentar situacdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacdes, representados de diferentes formas,
para tomar decisdes e enfrentar situacdes-problema.

V. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacbes, representadas
em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes
concretas, para construir argumentagcao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na
realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural. (BRASIL, 2002, p.1).

A reorganizacdo do ENEM a partir de 2009, como ja abordada anteriormente,
guando o Enem se torna uma das principais vias de acesso as universidades
federais do pais, reformula a sua metodologia e as suas matrizes, modificando o
discurso sobre o processo de ensino e aprendizagem, pautando-se exclusivamente
por um ensino de competéncias e habilidades. As cinco competéncias tornam-se
entdo os cinco Eixos Cognitivos comuns a todas as areas do conhecimento.

A estrutura do exame passou a ser organizada a partir de quatro areas do
conhecimento: a) Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, que compreende as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira, Artes, Educacao

Fisica e Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo; b) Matematica e suas
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tecnologias, que compreende a disciplina de Matematica; c) Ciéncias da natureza e
suas tecnologias, que compreende as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia; e d)
Ciéncias Humanas e suas tecnologias, que compreende as disciplinas de Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia.

Nesse novo modelo, de acordo com Lino de Araujo (2014), ndo prevalece a
interdisciplinaridade e nem a estrutura de questdes geminadas, isto é, mais de uma
guestdo para um mesmo texto. Agora, as perguntas sao isoladas, baseadas cada
uma delas em um ou dois textos curtos. Outro aspecto importante da estrutura da
prova e que tem relacdo direta com a compreenséao leitora € o formato dos itens, o
gual inverte o padréo classico da maioria das provas de acesso ao ensino superior,
gue apresentam primeiro o enunciado e depois o texto. No ENEM, comeca-se pelo
texto e depois se apresenta o enunciado, o que, de certa forma, dificulta o processo
de leitura do candidato. Apesar dos itens da prova ser agrupados a partir das quatro
areas, 45 questbes por area, ndo ha vinculacao interdisciplinar. Entretanto, mesmo
com as mudancas entre as duas fases da prova, uma caracteristica se mantém, o
foco na leitura.

Ademais, outra mudanca relevante foi em relacao a avaliacdo, que passou a
ser feita pela Teoria da Resposta ao Item (TRI)'® com base em competéncias e
habilidades. Para todas as quatro grandes areas do ENEM, h& competéncias, que
sao divididas em habilidades. No caso da prova de LCT, area de interesse de nosso
estudo, ha nove competéncias e 30 habilidades. Embora todas as habilidades se
expressem em itens e, obviamente, impliqguem em leitura, das nove competéncias e
trinta habilidades testadas, as habilidades das areas cinco a oito estdo mais
diretamente relacionadas a avaliacdo da compreensdo leitora, conforme

exemplificadas nos Quadro 1 a seguir.

19 Esse modelo estatistico, de acordo com o INEP: Diferentemente de uma prova comum, a nota do
Enem em cada &rea néo representa simplesmente a propor¢éo de questdes que o estudante acertou
na prova. Em cada uma das quatro areas avaliadas, a média obtida depende, além do namero de
questdes respondidas corretamente, também da dificuldade das questdes que se erra e se acerta, e
da consisténcia das respostas. Por isso, pessoas que acertam 0 mesmo numero absoluto de itens
podem obter médias de desempenho distintas. (...) Os limites da escala, dentro de cada area, variam
conforme o nivel de dificuldade das questdes da prova e o comportamento dos estudantes em cada
guestao. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/34530. Acesso em: 20 jul. 2020.
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Quadro 1 - Competéncias da Matriz de Referéncia da prova de LCT do ENEM

Competéncia de area 5 - Analisar,

interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus

contextos, mediante a natureza,
funcéo, organizacao, estrutura das
manifestacbes, de acordo com as
condicdes de producdoe recepcao.

Competéncia de é&rea 6 -
Compreender e usar os sistemas
simbolicos das diferentes
linguagens como meios de
organizagdo cognitiva da realidade
pela constituicdo de significados,
expressao, comunicacao e
informagéo.

Competéncia de éarea 7 -
Confrontar opini6es e pontos de
vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagdes
especificas.

Competéncia de area 8 -
Compreender e usar a lingua
portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e
integradora da organizagdo do
mundo e da propria identidade.

H15 - Estabelecer relacdes entre o texto literario e 0 momento
de sua producdo, situando aspectos do contexto historico,
social e politico.

H16 - Relacionar informacgdes sobre concepg¢fes artisticas e
procedimentos de construcdodo texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos
atualizaveis e permanentesno patrimonio literario nacional

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a
progressdo tematica e para a organizacdo e estruturacdo de
textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos
em situagdes especificas de interlocucgéo.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para
a preservacdo da memdria e da identidade nacional.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos
verbais e ndo-verbais utilizados com a finalidade de criar e
mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas,
assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sé@o os objetivos de seu produtor
e quem é seu publico alvo, pela andlise dos procedimentos
argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas
empregadas para o convencimento do publico, tais como a
intimidacéo, seducdo, comoc¢éo, chantagem, entre outras.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas
linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situacdes
especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua
portuguesa nas diferentes situagbes de comunicagéo.

Fonte: a autora.

Vale a pena enfatizar o destaque dado pelo ENEM aos textos literarios, a

ponto de uma de suas cinco competéncias estar inteiramente voltado a eles. A

competéncia da area cinco aponta ainda para uma perspectiva discursiva da

linguagem, na medida em que sinaliza para a contextualizacdo do texto do ponto de

vista histérico, social, politico e cultural. A area sete, por exemplo, € relativa,

principalmente, a textos argumentativos, pois as habilidades requerem que se saiba

reconhecer estratégias de argumentacado e convencimento. Ademais, para efetivar o



37

novo perfil do ENEM, em que a “linguagem e seus cédigos s6 sdo possiveis pela
pratica” (BRASIL, 1999, p. 650), a prova utiliza como instrumento de mediacdo da
acao pedagogica os géneros textuais, cujo objetivo € buscar a linguagem em acéo
por meio de textos como parte de situagdes reais de comunicac¢ao do aluno.

A Matriz de Referéncia apresenta indicios de um certo tipo de inovagéo
pedagodgica, que investe em um discurso sobre situacdes nas quais o conhecimento
se revela em contexto real, sobrepondo-se a ideia de que aprender implica
memorizar e reproduzir conhecimentos. O ENEM ¢, portanto, uma politica definida
para oportunizar ao jovem a continuidade de sua formacdo e ainda possibilitar a
intervencdo para o aperfeicoamento dos modelos de ensino, reduzindo a
desigualdade social e intelectual. Consequentemente, ndo € um simples teste, mas
uma avaliacdo que contempla a leitura fluente, dialogada, do questionamento, da
rapidez de raciocinio, de atitude para voltar ou prosseguir no texto, da reflexdo sobre
as marcas linguisticas, da interagcdo com os temas referentes a sociedade. Logo,
para ler, ndo basta apenas decodificar os signos linguisticos, € necessario, conforme
a Matriz de Referéncia do ENEM, dominar linguagens que pressupfe as
competéncias de leitura e compreensao de textos dos mais variados géneros, o que

indicaria o leitor proficiente.



38

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL E DA
ESCOLA DE SYDNEY

Falamos em ler e pensamos apenas nos livros. Mas a ideia de
leitura aplica-se a um vasto universo. N6s lemos emocgdes nos
rostos, lemos os sinais climéticos nas nuvens, lemos o chéo,
lemos o0 mundo, lemos a vida. Tudo pode ser pagina. Depende
apenas da inten¢éo de descoberta do nosso olhar.

Mia Couto

Neste Capitulo, sdo apresentados os fundamentos teéricos que orientam esta
dissertacdo. Primeiramente, na secao 2.1, sdo abordados os principais principios e
conceitos que norteiam a perspectiva da LSF de M. A. K. Halliday (1978/2001) e
seus colaboradores (HALLIDAY; HASAN, 1985; HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004/2014, dentre outros), como a concepcdo de linguagem, os conceitos de
estratificacdo e de instanciagcédo, bem como as visdes de contexto tendo em vista sua
centralidade para este estudo. Na sequéncia, na secao 2.2, discorre-se sobre 0s
paradigmas teoricos da Pedagogia de Géneros proposta pela Escola de Sydney
(MARTIN; ROSE, 2007/2008) com foco na nocdo de género a partir das
perspectivas tipologica e topoldgica. Por fim, a secdo 2.3 apresenta o Ciclo de
Ensino e Aprendizagem (CEA) do Programa Reading to Learn (ROSE; MARTIN,
2012 e ROSE; MARTIN, 2018), centrando-se nos aspectos relacionados a leitura.

2.1 LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

Na introducdo da sua obra de base epistemoldgica publicada em 1978,
Halliday afirma que a expressao que nomeia o préprio titulo do livro, Linguagem
como Semiédtica Social, embora um termo amplo, remete a ideia de que as mais
diferentes manifestacdes da linguagem sdo sempre inerentes a pratica social em
gue oS usuarios estdo inseridos e com quem interagem nesse ambiente. A
centralidade dessa concepcéo é a ideia de que a linguagem é um processo social.

Assim, nas palavras do autor:

A construgcdo da realidade é insepardvel da construcdo do processo
semantico em que a realidade é codificada. Nesse sentido, a linguagem é
um potencial de significados compartilhados, simultaneamente, tanto uma
parte como uma interpretacdo intersubjetiva da experiéncia. (HALLIDAY,
2001, p. 10).
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Nesse viés, uma realidade social € uma construcdo semibtica, isto €, uma
construcdo de significados (HALLIDAY; HASAN, 1985). E a linguagem, para a LSF,
esta intrinsecamente ligada a essa realidade. Logo, ndo ha linguagem em isolado,
sempre h& relagdo com algum contexto de funcionamento, por essa razdo o seu
sistema semantico é construido na medida em que se constroi a propria realidade.

Ademais, como a prépria denominacédo da teoria mostra, percebe-se que essa
se filia a uma vertente funcional. De acordo com Halliday e Matthiessen (2014), a
funcionalidade € intrinseca a lingua. Dessa forma, diferente das abordagens formais
de teorias gramaticais tradicionais, que nao se preocupam com os fatores externos a
lingua e que tém como ponto de partida o eixo sintagmatico, a LSF parte do eixo
paradigmatico, considerando a lingua a partir do seu uso, de situacfes reais em
contextos reais de comunicacdo. Outrossim, a LSF também é uma teoria
metodolégica que possibilita a analise e descricdo sistémica dos padrbes da
linguagem. Conforme Eggins (2004, p. 20), a LSF é “uma abordagem semantico-
funcional da linguagem que explora como as pessoas usam a linguagem em
diferentes contextos, e como a linguagem é estruturada para ser usada como um
sistema semiotico”.

Nessa perspectiva, a LSF €, portanto, uma teoria sistémica, funcional, social e
semiodtica. A natureza sistémica e semidtica sdo justificadas pela lingua ser
considerada um sistema potencial de significados, ou seja, um sistema semidtico e,
ao mesmo tempo, vé esse potencial de significados como uma rede de sistemas
linguisticos interligados. Em relagdo ao carater funcional e social da teoria, tais
conceitos fundamentam o olhar para a lingua em uso, em relacdo as funcées que
essa linguagem desempenha em diferentes situacGes especificas e em contextos
culturais e sociais mais amplos.

Em vista disso, percebe-se que o0 contexto ocupa um papel essencial na
compreensdo dos sentidos manifestados pela lingua. Assim, nessa interrelacéo
entre linguagem e contexto, o contexto € compreendido em duas esferas: uma mais
ampla, intitulada de Contexto de Cultura; e outra mais especifica, intitulada Contexto
de Situacdo. Desse modo, visto de uma perspectiva mais ampla, o contexto de
cultura é compreendido como um construto semiético (HALLIDAY, 1978) que revela
as condi¢cdes de uso de uma lingua. J& o Contexto de Situagdo compreende o

ambiente imediato e particular em que o texto € produzido, corresponde as variacdes



40

da lingua de acordo com o momento em que ocorrem. Segundo Gouveia (2009,
p.13):

Do ponto de vista da LSF, todo o texto ocorre em dois contextos, um dentro
do outro. O primeiro nivel contextual é definido pelo contexto de situagéo, o
segundo pelo contexto de cultura. Trata-se de dois niveis que, no plano de
estratificacdo do sistema, correspondem a niveis extralinguisticos, sendo
gue a sua relacdo com os niveis linguisticos, em que o estrato do contexto
se realiza no estrato do contetdo.

7

O principio de estratificacdo € empregado ndo s6 para descrever a
organizagdo do contexto, mas também da lingua. Assim, cada um desses sistemas
representa um conjunto de alternativas possiveis organizadas em diferentes

estratos, conforme ilustra a Figura 1.

Figura 1 — Estratificagéo

Léxico-Gramatica

Fonetica
Fonologia
Grafologia

Fonte: Traduzido e adaptado de Halliday e Matthiessen (2004, p. 25).

Desse modo, a lingua € organizada por meio de niveis interligados realizados
em diferentes estratos, sendo eles: semantico-discursivo, |éxico-gramatical e
fonoldgico/grafoldgico. A estratificacédo €, de acordo com Matthiessen, Teruya e Lam

(2010, p. 123): “uma dimensao global que organiza a lingua em contexto dentro de
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subsistemas de acordo com o grau de abstracdo simbdlica. Esses subsistemas
constituem os estratos (niveis) relacionados pela realizagao”.

O padrdo de cada camada é realizado no estrato imediatamente anterior.
Assim, as funcdes compreendidas pelo estrato semantico-discursivo contemplam os
sistemas de ideacg&do, conjuncdo, avaliatividade, negociacdo, periodicidade e
rastreamento e sdo realizados pelo estrato |éxico-gramatical, o qual contempla os
sistemas de Transitividade, Modo e Modalidade e Estrutura Tematica. Por sua vez, o
estrato da Iéxico-gramatica é realizado pela fonologia e grafologia, que engloba o
sistema de Expressdo. Ha ainda, acima de tudo isso, os estratos dos Contextos, em
gue o Contexto de Situacdo engloba as varidveis Campo, Relacdo e Modo; e
Contexto de Cultura compreende todo o sistema das praticas sociais.

Outra premissa central na LSF € a Realizacdo, que tem importancia para a
configuracdo do sistema linguistico. Para Halliday e Matthiessen (2004, p. 25), a
Realizacdo é: “a relagao entre os estratos que compde a linguagem — processo de
ligar um nivel a outro de organizagao”.

Além da Estratificacdo e da Realizacdo, outro conceito importante para a LSF
€ a noc¢ao de Instanciacdo, em que o sistema de uma lingua é instanciado em forma
de texto. No tocante aos estratos contextuais, pressupfe-se que o Contexto de

Cultura se instancia no contexto de situacdo. Segundo Nonemacher (2019, p. 29):

A dimenséo da instanciacao é representada por uma linha em declive, o
continuum da instanciagdo. Na extremidade superior encontra-se o sistema
como um potencial de significados e na inferior, a instancia, isto é, as
escolhas realizadas pelo usuario a partir do potencial. Ha uma relacdo de
complementaridade entre o potencial e a instancia, mas ambos representam
a lingua e permitem observa-la a partir de varios pontos de vista.

Nesse sentido, enquanto o conceito de realizacdo se refere a uma relacéao
entre-estrato, a ideia de instanciagcdo refere-se a uma relacdo intra-estratos. Além
disso, a linguagem como sistema se materializa em textos, e texto e contexto sao,
para Halliday e Hasan (1985, p. 5), “aspectos de um mesmo processo”.
Complementarmente, o texto, nas palavras Halliday e Matthiessen (2014, p. 3), € um
“‘processo de construir significado em contexto”. Nesse sentido, conforme Santos
(2016, p. 36):

[...] os conceitos ‘estratificacao’ e ‘realizagado’ servem adicionalmente como
fundamento para conceber o texto como intimamente relacionado ao
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contexto no qual ocorre e como um ato de significacdo Unico e irrepetivel,
gue carrega consigo as dimensdes contextuais.

Depreende-se dessas premissas o0 conceito de Texto para LSF, o qual € uma
unidade semantica, ndo uma unidade gramatical, sendo, para Halliday e Matthiessen
(2014, p. 5), “qualquer instancia da linguagem, em qualquer meio, que faz sentido a
alguém que conhece a linguagem”. Os significados sdo entendidos ou criados a
partir de escolhas de unidades significativas, que séo estruturalmente organizadas,
disponiveis no sistema linguistico e motivadas socialmente. Ademais, para a LSF, o

texto é concebido a partir de dois angulos:

O texto é um produto, um resultado, algo que pode ser registrado e
estudado, tendo uma certa construcdo que pode ser representada em
termos sistematicos. E um processo no sentido de um processo continuo de
escolha semantica, um movimento por meio da rede de significado
potencial, com cada conjunto de escolhas constituindo o ambiente para
mais um conjunto. (HALLIDAY; HASAN, 1985, p. 11).

Assim, o0 texto € uma entidade semantica que se constitui como processo
continuo de escolhas e como produto, resultado do contexto de situacdo e de
cultura. Nesse viés, para interpretar e incorporar sentido ao texto, o qual € a
materializacdo da lingua e instanciacdo do sistema, € preciso, além de compreender
0 que acontece no momento da realizagdo do mesmo, perceber o entorno cultural
mais amplo.

Nessa perspectiva, a construcdo de sentidos e a interacdo por meio de textos
sdo sempre conduzidas por praticas sociais contextualizadas. Para entender melhor
a estrutura e organizacdo dessas praticas sociais, bem como o impacto delas na
linguagem, desenvolveu-se uma teoria que direciona o olhar, especificamente, para
0s estratos contextuais. Assim, na secao seguinte, sera apresentada a concepcao
de género associada ao Contexto de Cultura desenvolvida por J. R. Martin, que

também é orientada a partir dos fundamentos da LSF.
2.2 PEDAGOGIA DE GENEROS DA ESCOLA DE SYDNEY
Os estudos linguisticos contemporaneos que abordam a nocdo de Género

Textual a partir de seu aspecto social partem de diferentes perspectivas, tais como a
sociorretérica (SWALES, 2000; MILLER 1984; BAZERMAN, 1988) e sociodiscursiva
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(BAKHTIN, 1986; BRONCKART, 1999; ADAM, 1999; MAINGUENEAU, 1991) e a
sociossemiotica (MARTIN, 1992; HASAN, 1995; EGGINS; MARTIN, 1997).
Fundamentado na LSF, a perspectiva de género que é adotada nesta dissertacao
parte de um viés social e semidtico, desenvolvida pelos pesquisadores da Escola de
Sydney, guiada pelas obras de J. R. Martin (MARTIN; ROSE, 2008; ROSE; MARTIN,
2012).

O termo “Escola de Sydney” surgiu em 1994, entretanto os trabalhos
desenvolvidos por seus pesquisadores realizam-se desde a década de 80. A partir
de uma preocupacao com o baixo nivel de letramento dos estudantes australianos
da educacao basica, principalmente imigrantes e aborigenes, e com o objetivo de
reverter aquele quadro e de democratizar o ensino no pais, J. R. Martin, Joan
Rothery, David Rose, Frances Christie, apoiados na LSF de Halliday e na Sociologia
da Educacéao de Bernstein (1996/2000), surgiu a Pedagogia de Géneros.

A Pedagogia de Géneros de Martin e Rose (2008) se baseia na ideia de que
todo comportamento linguistico € determinado por fatores sociais, culturais e com
propositos comunicativos definidos. Para os autores, a relacdo entre linguagem e
contexto € inerente, sendo 0 género considerado como um processo social.

Conforme os pressupostos da LSF, sabe-se que qualquer texto implica um
conjunto de elementos linguisticos que representam o Campo, Relacdo e Modo, e
gue essas variaveis sao condicionadas pelo Contexto de Situacdo. Contudo, além
disso, o texto é a instanciacdo de um género, e a escolha desse género é uma
condicdo do contexto de cultura. Nesse viés, a Figura 2 demonstra a configuracéo
dos estratos do contexto e sua interrelagdo com a lingua como proposto pela Escola
de Sydney
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Figura 2 — Lingua em Contexto Social

Contexto
A

Gramatica *

- - -~ [ Linguagem

Fonologial
grafia -~~~ -~~~ -

Fonte: Adaptada e traduzida de Rose e Martin (2018, p. 284).

Género e Registro sdo duas variaveis do contexto que influenciam
diretamente na materializacdo da linguagem em textos e se realizam mutuamente.
Da mesma forma que o registro é a instanciacdo do género, a linguagem é a
manifestacdo do registro. Nesse sentido, Martin e Rose (2008, p. 06) definem o
conceito de género como “processos sociais graduais e guiados por objetivos,
através dos quais 0s sujeitos sociais vivem suas vidas em dada cultura”. Entende-se
como processo social, pois 0s géneros sdo realizados por individuos em um
determinado contexto social. Sdo orientados por objetivos, visto que sempre parte de
uma intencdo comunicativa. Sdo também graduais, uma vez que, para alcancar o
objetivo, realiza-se por meio de uma série de etapas. Ademais, Martin e Rose (2008,
p. 6) complementam que 0s géneros sao:

[...] organizados em etapas porque, em geral, necessitamos de mais de uma
etapa para alcancar nossos objetivos; sdo orientados para um objetivo
porque nos sentimos frustrados se ndo alcangamos os estagios finais [...];
sociais porque escritores configuram seus textos para leitores especificos.

Nesse sentido, um dos aspectos mais importantes da Pedagogia de Géneros
para andlise dos textos € a distingdo entre a perspectiva tipoldgica e a topoldgica

(ROSE; MARTIN, 2012), que determinam as semelhancas e as diferencas entre os
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textos. A primeira baseia-se nas distingbes entre os géneros, sistematizando-os em
familias a partir de determinados padrdes de significado. Essas familias sao
classificadas a partir dos propositos sociais, sé@o eles: envolver, informar e avaliar.
Assim, cada familia envolve géneros que compartilham o mesmo propdsito social.
Sob o outro ponto de vista, a perspectiva topolégica contempla padrdes de
afinidades entre os textos, destacando as possiveis relacfes de significado
existentes entre eles e estabelecendo graus de proximidade. A Figura 3 na

sequéncia ilustra a Rede completa do sistema de Géneros.

Figura 3 — Redes de Sistemas de Géneros

esolvida — narrativa

complicaci partilhar sentimentos-anedota/episédio
/equéncia de eventos’ \io resolvida <
envolver \ sem complicagio julgar comportamento-exemplum
nio sequenciado no tempo — noticia jornalistica

e‘, entos importantes da minha vida — relato autobiografico

estagios de uma vida - relato biografico

cronicas —b
tagios n\\:empo
/vtemporal relato historico

estd 210‘; na hlSTDrlEi\

causal — account histérico

causas e efeit
miiltiplas causas para um efeito — fatorial

sequéncia de causas e efeitos — sequencial
causas e efeitos alternativas — condicional
explicacdes

miltiplos efeitos de uma causa — consequencial

um tipo de coisa — descritivo
relatorios diferentes tipos de coisas — classificatério
descrigao

partes de um todo — composicional

familias de— informar
géneros

/l como fazer algo — procedimento (receita. experimento, algoritmo)

procedimentos, ™ o que fazer ou nio — protocolo (regras, adverténcias, leis)
direcio
como fo1 feito — relato de procedimento (relato de experimento)

avaliar um texto (verbal, visual, musical) - resenha

expressar sentimentos acerca de um texto-opiniiao
respostas a textos

criticar
interpretar a mensagem de um texto — interpretacio
avaliar
apo1o a um ponto de vista — exposicio
1rgumenros
persu:{du

discussio de dois ou mais pontos de vista - discussio

Fonte: Adaptado de Rose e Martin (2012, p. 128) por Santos (2016, p. 48).
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Segundo Santos (2016, p. 49):

(...) as flechas na rede de sistemas conduzem a sistemas que possibilitam a
escolha entre uma opcado ou outra. Cada escolha remete a outro sistema, o
qual, por sua vez, levara a outro e, assim, sucessivamente até que se atinja
o final do caminho das op¢des oferecidas.

Esse sistema de escolha é utilizado em determinados meios sociais, por
sujeitos sociais a fim de desempenhar fun¢des sociais. Vian Jr. e Lima-Lopes (2005,
p. 29) complementam que “esse carater teleoldgico, imprime ao género, e a qualquer
outro sistema semidtico, um carater mutavel, uma vez que se trata de um sistema
aberto sujeito a cada atividade humana”.

No interior de cada familia, além dos propdsitos sociais que unificam
determinados géneros, ha também o objetivo sociocomunicativo, que categoriza e
especifica cada género. Por exemplo, géneros como Exemplum e Episodio
apresentam o mesmo proposito social de envolver. Entretanto, enquanto o género
Episédio tem como objetivo compartilhar sentimentos; o género Exemplum objetiva
julgar o carater ou comportamento de uma pessoa.

E importante notar que, além dos propositos sociais e dos objetivos
sociocomunicativos, um género € organizado em Etapas e Fases (estrutura
esquematica). De acordo com Santos (2016, p. 52): “As etapas compdem sua
estrutura esquematica e sdo passos obrigatorios e tipicos da instanciacdo de um
género particular; as fases, por seu turno, compdem cada etapa e sao

frequentemente mais variaveis”. O Quadro 2 a seguir ilustra tal configuragéo.
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Familias Géneros Propésito Etapas Fases
Orientagéo orientagdo
Relato relatar eventos Eventos descricio
Orientagdo eventos
o Narrativa resolver complicagdes Complicagéo problema
= Resolugdo solugdo
b= - Orientagdo reagdo
§ Episédio comp, 'amlhar Bonaacsio Complicagdo resultado
emocional 2 5
(Avaliagdo) comentario
2 Orientag@o
lgar carater ou 3 reflexdao
Exemplum I Complicagédo Sen e
comportamento (Avaliagsio) incidente (iclui outras fases)
Relatos - Orientagédo nascimento, familia,
autobiograficos relatar eventos da vida Eventos da vida eventos da infincia
Relatos 5 Orientagdo nascimento, familia, inicio da vida,
8 biograficos relatar ctapas da vida Etapas da vida estagios da fama
=
S B
I~ < - - 5 Contexto tépico, contexto,
Relatos histéricos  relatar eventos histéricos Etapas historicas estégio 1, 2.. (p stratiars)
Explicagdo :fs':gzac;:‘;::zis o Contexto topico, contexto,
histéricas efeitos) Etapas histéricas estagio 1, 2... (paraestrutura)
5 " 3 Fenémeno
Sequencial explicar uma sequéncia Explicacsio passo 1,2 ...
explicar causas e efeitos (Fendmeno)
£ Condicional alternativos (se a, entdo . condigdo 1, 2 ...
S b) Explicagdo
-
-'::-_ Fatorial expli multiplas Fendmeno: resultado resultado (fatores prévios)
= para um efeito Explicagdo fator 1,2... (paraestrutura)
Consedaencial explicar miltiplos efeitos Fendémeno: causa causa (prévia),
q para uma causa Explicagdo consequéncia 1, 2... (paraestrutura)
Descritivo classificar e descrever Classificagdo fases depende do tépico
2 uma coisa Descrigdo (p- ex. aparéncia, comportamento ...)
‘=
P S < classificar e descrever Classificag@o %
;: Classificativo tipos de coises Descrigfio tipol; 2 ...
S descrever partes de um Classificagdo
Composicional oo Descricso parte 1,2 ...
Objetivo
Procedimento como fazer uma atividade Equipamento (hipétese, ingredientes) passos
Método
Objetivo S
. Protocolo o que fazer & n3o fazer Rezras/l ista regras, avisos
H Relat(? de relater & avalian Objetivo Equipamento (hipétese, preparagio)
E experimento R R Método passos
g /observagdo pe B Resultado Discussdo (revisdo) avaliag@o de resultados
=
= Assunto Contexto
Estudo de caso relatar e avaliar casos Descrigdo Avaliagdo fases dependem do tépico ou duragé@o
Recomendagdes
3 - 5 Objetivo Contexto =
Plano estratégico planejar estratégias Estratégias Avaliagiio fases dependem do tépico ou duragdo
umentar por um ponto Tese posicis et s iniciais,
2 Exposigdo :Lgvis - PO P Argumentos paraestrutura, revis3o,
§ Reiteragdo reiteragdo de poiscionamento
E
=
= - . - : Assunto apr ¢do do J
< Discussdo d's:::s" dio\l'?s(t): Imags Lados prévia dos lados, paraestrutura,
PO Resolugdo revisdo, resolugao do assunto
- ~ = Contexto texto, autor (audiéncia),
Resenha :;:::rot:lmmt:;t;:neréno, Descrigdo do texto passos/componentes do texto,
8 Reavaliagdo avaliag@o do texto
-
«“
« A Avaliag@o texto, prévia de temas,
,§ Interpretagao :;Z:g::‘;::::z o Sinopse do texto temas, técnicas, paraestrutura,
5 Reavaliagdo avaliagdo, sintetizagdo de temas
e 3
Interpretagdo interpretar temas em Avaliacso textos, prévia de temas por temas

comparativa

maultiplos textos

Sinopse dos texto
Reavaliagdo

ou por textos, avaliagdo, sintese

Fonte: Traduzido por Nonemacher (2019, p. 53) a partir de Rose (2020).

De uma maneira geral, os géneros de texto de uma mesma familia, conforme

ilustra 0 Quadro 2, tendem a constituirem-se de etapas semelhantes, como € o caso
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dos géneros ja citados Exemplum e Episodio, pois ambos possuem a mesma
estrutura esquematica de Etapas: Orientacdo”Complicacdo”Avaliacdo™’. De acordo
com Martin (2008, p. 251), “a estrutura esquematica representa a contribuicdo do
género para um texto: uma forma de ir de A para B no modo como uma determinada
cultura realiza aquilo que o género, seja ele qual for, estd manifestando nessa
cultura”.

Ademais, apesar de as etapas de cada género se constituirem por
macroestruturas mais previsiveis, o que ira diferenciar sdo as fases, visto que elas
sdo mais flexiveis e manifestam fung¢des proprias para a construgdo de significados
especificos de cada género e, consequentemente, para cumprir 0 objetivo. Vale
ressaltar também que nem todos os textos se encaixam perfeitamente em um
género ou outro. Um mesmo texto pode apresentar caracteristicas de diversos
géneros. Nesse sentido, Rose e Martin (2018) explicam que ndo sao 0os géneros que
sao misturados, mas os textos individuais que lhes instanciam.

A Pedagogia de Géneros da Escola de Sydney, a partir do estudo dos
géneros do curriculo escolar, concebeu uma proposta pedagogica para atuacdo em
sala de aula, a qual ser4 abordada na préxima secao.

2.3 CICLO DE ENSINO E APRENDIZAGEM READING TO LEARN

A abordagem da proposta dos pesquisadores da Escola de Sydney é uma
das teorias linguisticas mais completas, em razdo de envolver trés campos de
atuacao: teorico, analitico-instrumental e aplicado. Os pesquisadores ndo apenas
elaboraram uma teoria sobre Géneros Textuais, mas também desenvolveram
instrumentos de analise para investigar, descrever e sistematizar a linguagem, bem
como criaram uma metodologia de aplicacdo didatica para o ensino da leitura e da
escrita.

A Pedagogia e os projetos desenvolvidos pela Escola de Sydney “foram
recontextualizados em varias formas que desenvolveram e realizaram diferentes
aspectos da pedagogia”. (ROSE; MARTIN 2012, p. 63). Assim, atualmente, a
terceira fase e a proposta mais recente do Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA),

iniciada nos anos 2000, intitula-se Reading to Learn (R2L).

O simbolo “ A ” significa “seguido por”.
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Segundo Rose e Martin (2012, p. 2): “A terceira fase, no decorrer da ultima
década, aplicou este trabalho para tracar uma metodologia de incorporacdo da
leitura e da escrita na aprendizagem do curriculum na educacao primaria, secundaria
e terciaria”. Nesse sentido, o CEA do R2L contempla um modelo de letramento
unificado, que parte da integracdo da leitura e da escrita em todas as areas do
curriculo e em todas as etapas da educacdo escolar a partir do desenho das
interacdes em aula com o objetivo de criar estratégias de ensino que tenham como
centro os Geéneros Textuais. Em comparacdo com outras perspectivas que
trabalham com os Géneros Textuais, Rose e Martin (2018, p. 23) afirmam que:

Esta perspectiva muda o foco que, ao invés de se concentrar nas
diferencas, faz isso na preparagdo que necessitam para realizar cada tarefa
com éxito. Neste sentido, a Pedagogia dos Géneros inclui aspectos
possiveis das pedagogias tradicionais, nas quais o professor orienta de
forma autoritaria 0 conhecimento escolar, e das pedagogias mais
progressistas, que se concentram em dar apoio positivo aos estudantes.
Isso é alcancado na Pedagogia de Géneros a partir da desconstru¢do das
tarefas de aprendizagem que envolvem a leitura e a escrita, apresentando-
as em uma sequéncia de atividades cuidadosamente planejadas.

Ademais, esse planejamento deve centrar-se ndo sé no objeto de
aprendizagem — leitura e escrita -, mas também na pratica, destacando as interacdes
entre o aluno e o professor. Para tanto, o professor precisa pensar em estratégias
para auxiliar os alunos a efetuarem as atividades, analisando a natureza de cada
tarefa e pensando em propostas que contemplem todos os alunos, com o intuito de
atingir niveis mais elevados de aprendizagem. Nesse viés, percebe-se a forte
influéncia da proposta sociointeracionista de Vygotsky (1991), a qual concebe a
aprendizagem como um processo social, interativo e mediado pela linguagem. Assim
como a LSF, a teoria sociocultural de Vygotsky se propde a explicar o
desenvolvimento sempre a partir de um contexto cultural.

Conforme a teoria vygotskyana (1991), a aprendizagem sO se concretiza por
meio da interacdo. Desse modo, 0s conceitos de interacdo e mediacdo Ssao
enfatizados pelo autor na nocédo de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). De

acordo com Vygotsky (1991, p. 97):

Existem dois niveis de conhecimento: o real e o potencial. No primeiro o
individuo € capaz de realizar tarefas com independéncia, e caracteriza-se
pelo desenvolvimento ja consolidado. No segundo, o individuo s6 é capaz
de realizar tarefas com a ajuda do outro, o que denota desenvolvimento,
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porque ndo é em qualquer etapa da vida que um individuo pode resolver
problemas com a ajuda de outras pessoas.

Nesse contexto, a proposta do CEA do R2L procura néo limitar as demandas
de aprendizagem a um ponto acima da capacidade de cada um, mas sim apoiar
todos os alunos a realizar tarefas que representem um desafio para todos. Esse
apoio, no programa R2L, esta projetado para que todos possam fazer a mesma
tarefa ao mesmo tempo, ampliando o foco para os estudantes de menor rendimento,

como pode ser observado na Figura 4 a seguir.

Figura 4 - Aprendizagem por meio da pratica de apoio ZDP

Pratica com apoio
O O O /.
ZDP ® _— o ®
o ° —
o
—

Habilidades

Tempo

Fonte: Traduzido de Rose e Martin (2018, p. 27).

Na Figura 4, os circulos ndo preenchidos representam o nivel de tarefas
realizadas com suporte; j& os circulos preenchidos representam 0s niveis
independentes. Assim, realizar a tarefa em um nivel superior com auxilio do
professor é mais eficaz do que praticara em nivel inferior sozinho. Assim dizendo,
‘ensinar significa preparar os estudantes para cada uma das tarefas de
aprendizagem”. (ROSE; MARTIN, 2018, p. 23).

Percebe-se, portanto, que ndo se constitui de um modelo centrado no
professor e nem nos alunos, mas sim na interacdo entre as duas partes. Nessa
perspectiva, 0 CEA do R2L se desenvolve a partir de trés niveis de orientacéo para o
ensino, divididos em nove conjuntos de estratégias focadas na leitura e na escrita,

conforme ilustra o Quadro 3 a seguir.
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Quadro 3 — Niveis de suporte a leitura e a escrita

NIVEL 1 PREPARACAO PARA A CONSTRUCAO CONSTRUCAO
LEITURA CONJUNTA INDIVIDUAL
NIVEL 2 LEITURA REESCRITA REESCRITA
DETALHADA CONJUNTA INDIVIDUAL
NIVEL 3 FORMACAO DE ORTOGRAFIA ESCRITA DE
ORACOES ORACOES

Fonte: Adaptado e Traduzido de Rose e Martin (2012, p. 147).

Percebe-se que esse procedimento didatico objetiva envolver os alunos em
atividades de leitura e producdo textual que possibilitem o ensino explicito e
contextualizado da lingua. Esses nove conjuntos de estratégias sdo apresentados
como um conjunto de opc¢des para integrar a leitura e a escrita com o curriculo,

conforme a Figura 5.

Figura 5 - Ciclo de Ensino e Aprendizagem R2L

Fonte: Traduzido e adaptado por Santorum (2019, p. 87) de Rose e Martin (2012, p. 147).
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De acordo com Almeida (2021, p. 101):

O CEA se organiza em circulos concéntricos, ou seja, suas estratégias
convergem para um mesmo objetivo: facilitar a aprendizagem de um
potencial de comportamento social através do dominio do texto que o
realiza.

Assim, destaca-se nao apenas o fato de a escrita aparecer sempre
contextualizada e de o contexto ser entendido como parte integrante do significado
dos textos, mas também o fato de o conhecimento explicito da/sobre a lingua ser
abordado em relacdo ao seu aspecto funcional e ndo em relacdo ao sistema
linguistico em si.

O nivel 1, mais externo, contempla as estratégias: preparacado para a leitura,
construcdo conjunta e escrita autbnoma. Esse nivel trabalha com o texto na sua
totalidade, ou seja, com textos completos com o objetivo de preparar os alunos para
ler e compreender textos de determinada area do curriculo e também aprender e
escrever a partir da leitura. No nivel 2, intermediario, compreende-se as seguintes
estratégias: leitura detalhada, reescrita conjunta e reescrita individual, que trabalham
com trechos e fragmentos de textos com o intuito de possibilitar o estudo mais
aprofundado de padrdes linguisticos e textuais caracteristicos de determinados
Géneros Textuais. O ultimo nivel, mais interno, constitui-se das estratégias de
construcdo de oracdes, ortografia e escrita de oracdes. Essas trés estratégias sao
caracterizadas pelo estudo pontual de padrGes de escrita de palavras e de periodos
de forma contextualizada a partir dos textos trabalhados nos niveis anteriores.

Ao longo do desenvolvimento do R2L, cada estratégia de cada nivel prevé a
abordagem de leitura, escrita e reescrita de textos a partir do Género Textual
trabalhado em sala de aula. Mesmo contemplando os mesmos processos, cada nivel
possui uma funcéo distinta, bem como da énfase a determinado aspecto da lingua,

conforme ilustra a Figura 6.
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Figura 6 — Func¢des dos Géneros e Foco na Lingua

Géneros do Curriculo Funcées Foco na lingua
Padrdes de campo
desdobrados através do
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= o na e entre as sentencas
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Fonte: Adaptado e Traduzido de Rose (2015, p. 22).

Assim, percebe-se que essas estratégias sdo efetivas em qualquer ano e em
gualquer area do curriculo escolar e variam de acordo com o Género Textual. Além
disso, compreende-se que o CEA do R2L nao se trata de um modelo fixo, com uma
sequéncia rigida a ser seguida, bem como nédo é obrigatorio emprega-lo de maneira
completa. Logo, a definicdo de determinadas estratégias deve ser pautada a partir
da necessidade dos estudantes.

Nesse sentido, as Figuras 5 e 6 ilustram também a multiplicidade de
possibilidades do trabalho deste programa em sala de aula. Nesse sentido, o
programa R2L ndo aspira apenas mudar o curriculo em si, mas alterar também as
praticas docentes com o intuito de melhorar o desempenho dos alunos. Ademais,
para Gouveia (2014, p. 222):

As estratégias tracadas para garantir a aprendizagem e a compreensao [...]
representa a grande diferenca entre este programa e as geracdes anteriores
da pedagogia. Enquanto estas desenvolveram estratégias [...] com foco no
conhecimento da lingua ao nivel da estrutura dos textos como um todo, o
programa Ler para Aprender potencia um trabalho de decodificacdo e de
precisédo sobre as estruturas linguisticas, com foco no conhecimento da
lingua ao nivel da gramatica e do discurso, ao fazer da leitura a base da
aprendizagem.
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Logo, dada a importancia atribuida a leitura pelo R2L, como o préprio nome ja
indica, Reading to Learn ou em portugués Ler para aprender, na secao seguinte,
foca-se em como a leitura € concebida a partir de uma perspectiva funcional,
principalmente em relagdo ao modo como esse processo € trabalhado na estratégia
de Leitura Detalhada do segundo nivel do CEA do R2L, visto que essa estratégia

orientara as propostas de tarefas de leitura desta pesquisa.

2.3.1 Ler para aprender: uma perspectiva funcional da leitura

Rose e Martin (2018) afirmam que para pensar sobre a tarefa de aprender a
ler, € preciso pensar a partir dos seguintes pontos de vista: o problema de ensinar
leitura em aula e a natureza do préprio processo de ler. Em relacdo ao primeiro
ponto, os autores indicam que, para colocar em préatica uma metodologia pedagogica
gue seja realmente efetiva, € preciso adotar um modelo ciclico de interacao entre
professor e aluno em sala de aula. Nesse viés, Rose e Martin (2018) propéem um
protétipo de um Ciclo de Interacdo Guiado para o desenvolvimento de atividades de
ensino a partir de cinco movimentos-chave: preparar, focar, identificar, afirmar e

ampliar. Esse processo € ilustrado na Figura 7.

Figura 7 - Cinco elementos gerais de uma atividade de aprendizagem

Identificar

Fonte: Traduzido de Rose e Martin (2018, p. 134).

A preparacdo consiste na leitura de um trecho destacado e envolve a
discusséo sobre o tema abordado; o foco salienta determinado aspecto do texto; a
identificacdo ocorre quando o aluno aponta o aspecto destacado pelo professor; a
afirmacdo € resposta positiva do professor por meio de um retorno (feedback);

finalmente, a elaboracédo ocorre quando o aluno expande seu conhecimento a partir
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da sequéncia de leitura. Rose e Martin (2018) ressaltam que todas as fases incluem
tarefas dos alunos e do professor. Dessa forma, a sequéncia das fases em uma
atividade de aprendizagem também pode moldar-se como um ciclo, em que sua
preparacao constitui a base para a preparacdo do proximo ciclo em uma préxima
tarefa.

Ademais, além de a aprendizagem da leitura ocorrer por meio da realizacéo
de tarefas que completem o ciclo apresentado na Figura 7, ela envolve o
reconhecimento dos padrdes linguisticos por meio dos diferentes estratos da lingua.
De acordo com Rose (2017, p. 6):

Padrbes das palavras escritas sdo chamados de "ortografia", padrées da
frase chamamos "gramatica", e padrées do texto sdo conhecidos como
"discurso”. N@o processamos esses padrdes um de cada vez, mas sim
todos esses padrdes devem ser reconhecidos e interpretados
simultaneamente para serem lidos com fluéncia e compreenséo.

Assim, esse processo implica também quatro niveis de significado:
decodificacéao, literal, dedutivo e interpretativo, conforme ilustra a Figura 8.

Figura 8 - Niveis de leitura e a lingua em contexto

Interpretativo Além do texto

Dedutivo Através do texto

Literal

Decodificacéo

Fonte: Traduzido e Adaptado de Rose e Martin (2018, p. 138).

Em vista disso, o reconhecimento dos padrdes linguisticos envolve diferentes
niveis de compreensdo. No nivel Interpretativo, os significados requerem a aplicagédo
da experiéncia ou valores do leitor para interpretar a escrita. No nivel Literal, os
significados das palavras sdo acessados em outras partes do texto, em sentencas

escritas em textos ainda ndo acessados. No nivel Dedutivo, os significados sao
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acessados nas proprias palavras do texto ou em uma imagem. Por fim, no nivel da
Decodificacdo, ha o reconhecimento de letras a partir de padrdes de escrita.
(MARTIN; ROSE, 2012, p. 144).

Nesse sentido, a aprendizagem da leitura envolve acessar todos os niveis de
compreensao simultaneamente. Para tanto, o ensino deve ser planejado com esse
objetivo a fim de contemplar os mais variados tipos de leitores. Para Martin e Rose
(2005, p. 6): “a leitura fluente envolve reconhecer e prever os significados que se
desdobram através de todas essas estruturas, sem as quais seria impossivel dar
sentido ao texto escrito”.

Nesse contexto, as duas estratégias do CEA do R2L que centram
exclusivamente no processo de leitura sdo a de Preparacdo para a Leitura e a
Leitura Detalhada. Enquanto o foco da Preparacéo para a Leitura esta nas estruturas
globais de textos, o foco da Leitura Detalhada esta nos elementos linguisticos

mobilizados para realizar o género. Segundo Gouveia (2014, p. 233):

A leitura detalhada € uma estratégia pedagogica que garante aos alunos
meios de compreensdo leitora, para além da normal decodificacdo e
interpretacao de significados textuais; garante, também dominio linguistico
ao fazer depender de fraseados particulares, enquanto modos de
dizer/escrever, modos de significar, isto é, ao fazer depender a
compreenséo de fragmentos textuais da decodificagcdo das estruturas Iéxico-
gramaticais particulares que atuam nesses fragmentos.

Nessa logica, a Leitura Detalhada é a principal estratégia pedagdégica para a
compreensao da ligacdo entre significados expressos no dominio do discurso e 0s
significados veiculados no dominio da léxico-gramética, possibilitando, assim, a
compreensao e a aquisicdo de estratégias de construcdo textual, bem como o
dominio e a compreensao das funcionalidades de uso das estruturas gramaticais.
Logo, ela envolve tanto os estratos contextuais quanto os estratos da linguagem.

Por conseguinte, essa € a estratégia que mais exige do professor o
envolvimento em relacédo a preparacdo, uma vez que € preciso planejar 0s passos
da atividade, escolher os textos e seus fragmentos, reconhecer de forma antecipada
os padrbes linguisticos mais significativos. Além do enfoque na preparacdo, essa
estratégia também vai intercalando entre os diferentes elementos e estratégias do
Ciclo de Interacdo guiado. Nesse sentido, Rose e Martin (2012) descrevem e
sugerem o0s procedimentos essenciais para o planejamento dessa estratégia,

conforme ilustra o Quadro 3 sintetizado por Almeida (2021).
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Quadro 3 - Planejamento da Leitura Detalhada

Leitura detalhada — planejamento

1. Selecionar um fragmento do texto modelo que represente um desafio a nivel cognitivo e linguistico;

2. Marcar os elementos linguisticos que os estudantes terdo que destacar em suas cOpias. Devem ser
selecionados recursos da lingua que dificultam a compreensdo do género discursivo e que podem ser
utilizados posteriormente em sua producéo textual;

3. Elaborar um pequeno resumo da passagem e de cada oracdo que sera trabalhada para fornecer aos alunos
antes do inicio da tarefa;

4. Escrever dicas ou informagBes breves que possam ser (teis para os estudantes abaixo de cada palavra
destacada;

5. Escrever anotagdes para elaborar o significado desses recursos: informacgGes extras como sinénimos,
outros significados e relagdes com o campo que esses elementos representam.

Fonte: Almeida (2021, p. 104).

Dessa forma, a partir dessa preparacdo, o professor, vai percorrendo 0s
outros passos do Ciclo de Interacdo Guiada, como o foco, destacando determinados
elementos linguisticos e aspectos do texto. A identificacdo, quando o estudante
identifica esses aspectos, bem como as etapas e fases do género. A afirmacéo
guando o professor faz o reforgo positivo em relacao as respostas dos alunos. E, por
fim, a elaboragao, quando o estudante desenvolve a sua compreenséo sobre o texto.

O Quadro 4 a seguir exemplifica esse processo.

Quadro 4 — Tarefa de Leitura Detalhada

Preparar Entéo, explique o que é feito.

Focar [nome do estudante] Vocé vé o que ele faz?

Identificar Ele decidiu.

Afirmar Brilhante.

Direciona Todos sublinham “decidiu”

Preparar O que ele decidiu?

Focar [nome do estudante] Vocé vé qual decisao ele tomou?

Identificar Continuar.

Afirmar Fantastico.

Direciona Sublinhem “continuar”

Ampliar Continuar significa seguir fazendo algo que ja estava

fazendo e que se parou por algum motivo.
Fonte: Adaptado e Traduzido de Rose e Martin (2018, p. 149).
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No exemplo, o professor elabora uma tarefa com o intuito de ampliar o
conhecimento lexical dos estudantes por meio da escolha antecipada de palavras e
estruturas dentro de um contexto particular no texto. Fazer definicbes em um
contexto de uma forma continuada conduz os estudantes a utilizar coédigos
contextualizados quando leem. O exemplo do Quadro 4 aponta para a importancia
de o professor preparar ndo sé as questdes, mas também preparar 0os alunos para
responder as questoes.

Dessa forma, preparar os estudantes, estabelecendo uma compreensao
compartilhada do texto que sera lido e uma relagdo com o contexto a partir da
construcdo de tarefas de leitura que tenham um propdsito mais concreto, vinculando
linguagem e realidade, proporciona uma efetiva aprendizagem da leitura, permitindo
gue os alunos aprendam em outras disciplinas também. Logo, evidencia-se, assim,
uma lacuna ainda a ser preenchida de modo a dar conta do aprendizado da leitura
como uma tarefa em si. Ademais, especialmente em contexto de Ensino Médio, em
gue, atualmente, as aulas de Lingua Portuguesa sdo motivadas, de certa forma, pela
realizacdo do ENEM, o qual tem como foco a compreensao leitora dos mais variados
géneros, é preciso pensar em metodologias de ensino de leitura articuladas com
contextos reais. Sendo assim, compreender o funcionamento de provas de ingresso
no Ensino Superior, como 0 ENEM, a partir do reconhecimento dos padrdes textuais
dos Géneros Textuais recorrentes e do conhecimento dos niveis de leitura exigidos
pela prova, permitira a preparacdo de tarefas de leitura que contemplem tais

exigéncias.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ler também permite aventurar-se no Outro,
explora-lo, apaziguar sua estranheza.
Michéle Petit

Este capitulo ocupa-se da descricdo dos procedimentos metodologicos
utilizados nesta pesquisa e dos recursos empregados durante a sua realizagcdo. Com
o0 intuito de desenvolver o presente estudo, que evidencia como objetivo apresentar
uma proposta didéatica a partir da formulacéo de tarefas de leitura com base na prova
de LCT do ENEM, algumas escolhas foram tomadas ao longo da pesquisa. Assim,
estd organizado em trés secOes, nas quais estdo expostas as seguintes
informacdes: o item 3.1 apresenta a natureza da pesquisa; o item 3.2 aborda a
selecao e construcdo do Corpus; e, por fim, o item 3.3 expde os critérios de andlise.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Quando uma pesquisa esta centrada na linguagem, ha muitas possibilidades
de abordagem. Nesse viés, essa pesquisa usou como aporte metodolégico uma
abordagem qualiquantitativa e documental (MINAYO, 2001; DEMO, 2002;
FONSECA; 2002; GIL, 1999, 2008; GERHARDT; SILVEIRA, 2009), pois 0 objetivo
desse tipo de estudo ndo é elaborar padronizacBes ou generalizacdes sobre
determinada variavel do mundo, como geralmente buscam as pesquisas realizadas
apenas segundo o paradigma quantitativo. Entretanto, utiliza-se de recorréncias
quantitativas — aspectos numéricos relacionados a sistematizacdo dos géneros
encontrados na prova de LCT do ENEM - e uma interpretacéo qualitativa dos dados
— relacionada a proposta didatica de atividades de leitura, considerando, assim, as
multiplas construcdes da realidade possiveis para a area de linguistica (MOTTA-
ROTH; HENGES, 2010).

Do ponto de vista da sua natureza, esta pesquisa se classifica como bésica,
uma vez que objetiva produzir conhecimentos novos, Uteis para o avanco da ciéncia,
mas sem aplicacdo prética prevista (GIL, 1999). Como pesquisa basica, recorre a
procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa de carater documental, pois &
elaborada a partir de materiais que n&o receberam tratamento analitico, documentos

de primeira m&o, como documentos oficiais (GIL, 2008).
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Por esse angulo, os dados desta pesquisa foram obtidos através da
investigacao baseada em documentos, por meio da analise das provas de LCT das
edigbes de 2010 a 2019 do Enem e da Matriz de Referéncia do exame (2009) (cf.
secao 1.3), que constituem os principais documentos objetos desta investigacdo. Os
outros documentos mencionados no estudo — como a LDB e os PCNs de Lingua
Portuguesa, entre outros - foram de extrema importancia para a compreensao de
aspectos inerentes ao exame, permitindo que ele seja mais bem contextualizado
s@cio historicamente. Esses documentos constituiram a base para investigar qual a
concepcao de leitura neles apresentadas, principalmente pelos PCNEM -
documento mais recente em que o ENEM se baseia até a presente data.

No tocante a abordagem do problema, esta pesquisa focaliza no processo de
construcdo, de compreensdo e de interpretacdo de significados. Dessa forma,
classifica-se como uma pesquisa qualitativa, pois o foco nao esta na
representatividade numérica, mas, sim, no aprofundamento da compreensdo de
determinado fato social (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Além disso, para Gil (2008), a interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de
significados sé@o béasicas no processo de pesquisa qualitativa. Assim, a pesquisa
gualitativa parte de trés acdes: descrever, compreender e explicar. Para Minayo
(2001), a pesquisa qualitativa trabalha a partir do universo dos significados, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser apenas reduzidos a variaveis quantitativas.

De acordo com Demo (2002, p. 364): “a pesquisa qualitativa € muito mais
dificil e complexa, precisamente porque busca reduzir ao minimo possivel o
reducionismo implicito na formalizacdo metodoldgica”. Assim, ao apostar na
interpretacdo de fendmenos como o processo de ensino e de aprendizagem da
leitura, € preciso que se tenham cuidados metodologicos adequados para dar
suporte cientifico as analises. Ainda para o autor, a definicdo de -cuidado
metodolégico se refere “a preocupacéo sistematica em torno da cientificidade do que
se produz”. (p.351).

Nesse sentido, também partindo de uma preocupacdo com o cuidado
metodoldgico, essa pesquisa também tem espaco dentro do paradigma da pesquisa
guantitativa, pois, a partir dos procedimentos técnicos de ordem documental, fez-se
uma analise quantitativa dos dados, associando questdes interpretativas com dados

que comprovam essas afirmacdes, uma vez que “toda realidade social €, ao mesmo
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tempo, quantitativa e qualitativa, ndo cabendo qualquer dicotomia”. (DEMO, 2002, p.
364). Logo, a pesquisa quantitativa, preocupa-se em quantificar os dados, centrando
na objetividade dos fatos.

Conforme Fonseca (2002, p. 20), “a utilizagdo conjunta da pesquisa qualitativa
e quantitativa permite recolher mais informacdes do que se poderia conseguir
isoladamente”. Deste modo, a recorréncia dos dados, nesse caso dos géneros
textuais presentes nas questdes da prova de LCT do ENEM foi quantificada e
tornou-se fundamental para a construcao tarefas de leitura que tenham um propésito
mais concreto, vinculando linguagem e realidade. Segundo Vian Jr. (2014, p. 426), a
LSF “procura desenvolver uma teoria sobre a lingua como processo social e uma
metodologia analitica para a descricdo de padrdes linguisticos”. Sendo assim,
contata-se que, ao considerar o objetivo deste estudo e a perspectiva tedrica e
metodolégica adotada, a abordagem mista (qualiquantitativa) € a mais adequada por

oferecer uma melhor compreenséo sobre o fenbmeno estudado.

3.2 CONSTRUCAO DO CORPUS

Para a selecdo do Corpus da pesquisa, tomamos como base as provas de
LCT que integram o conjunto de provas do ENEM (cf. secdo 1.3) aplicadas a partir
da reformulacdo desse exame, entre os anos de 2010 e 2019, totalizando um
periodo de dez anos. Em virtude da reorganizacdo que a prova do ENEM sofreu em
2009 - fato que alterou sua estrutura e fungdo - optou-se por nao incluir os anos
anteriores, visto que, até o ano de 2008, a prova era composta por 63 questdes
interdisciplinares, sem areas definidas e sem articulacdo direta com os contetdos
ministrados no ensino médio.

Todos os anos, os cadernos de prova do ENEM sao feitos nas cores rosa,
amarelo, branco e azul. O contetdo de cada caderno € o mesmo, 0 que muda, de
uma cor para a outra, € a ordem das questdes. Logo, ndo h4, do ponto de vista do
conteudo, qualquer alteracéo. Assim, para o corpus de analise, selecionaram provas
gue integram o caderno azul, optou-se por manter o padrdo na escolha em todos os
anos apenas por questdes de organizacdo e de padronizacao.

A prova LCT é composta por 45 questbes que abordam conteudos de Lingua
Portuguesa, Artes, Educacao Fisica, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo,

Literatura e Inglés/Espanhol. Dessas 45, cinco sdo exclusivamente de Lingua
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Estrangeira (Inglés ou Espanhol). A nosso ver, todas as &reas exigem a
interpretacdo de textos e envolvem atividades de leitura, por isso a andlise nao
exclui questbes que abordam conteudos como Artes, Educacao Fisica, Literatura e
Tecnologias da Informacédo e Comunicacéo. Entretanto, vale destacar que para esta
analise ndo serdo consideradas as questdes em Lingua Estrangeira, ou seja, 40
questdes por ano, totalizando um corpus de 400 questdes'’. Cada questdo do
ENEM é composta por itens de multipla escolha, ou seja, o participante precisa
escolher dentre cinco alternativas possiveis a que considera correta de acordo com
o0 texto-base e o enunciado da questdo. Cada questdo possui seu préprio texto-base
de géneros textuais variados, as vezes mais de um texto e género por item.
Para isso, adotaram-se como procedimentos analiticos-metodologicos de
constituicdo do corpus 0s seguintes passos:
1. Leitura holistica e detalhada de todas as 400 questdes das provas de LCT do
periodo selecionado.
Identificacdo dos géneros textuais que instanciam os textos da prova.
3. Sistematizacdo dos géneros textuais presentes em cada uma das questdes
das provas analisadas.
4. Construcdo de tabelas no Word para organizar os resultados encontrados no
passo trés™3,
Verificacao e identificacdo dos géneros mais recorrentes em cada ano.
Elaboracdo de graficos no Excel para sistematizar os resultados do passo
quatro (cf. secdo 3.3).
7. Andlise e reconhecimento dos géneros textuais mais recorrentes no periodo
de dez anos de prova analisado.
8. Confeccdo de grafico no Excel para sistematizar os resultados do passo seis
(cf. secédo 3.3).
9. Selecédo de cinco textos da prova de LCT do ano de 2019, representativos dos
géneros mais recorrentes de todos os anos.
10.Analise da estrutura esquematica e do propoésito comunicativo dos textos

selecionados no passo nove (cf. se¢ao 4.2).

2 As provas que serviram como Corpus para a pesquisa estao disponiveis na integra no site do Inep:
http://portal.inep.gov.br/provas-e-gabaritos. Acesso em: 10 set. 2020.

13 Os quadros com a sistematica dos géneros de cada questdo encontram-se nos Apéndices desta
dissertacao.
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11.Reconhecimento dos niveis de leitura exigido em cada um dos cinco itens
selecionados no passo nove (cf. secao 4.3).
12.Elaboracdo de tarefas de leitura, tomando como base o mapeamento e a

analise empreendida nos passos 9 a 11 (cf. Capitulo 5).

Seguindo a metodologia apresentada, buscou-se padrbes textuais,
observando quais sdo 0s géneros mais recorrentes e quais seus propositos
comunicativos, bem como os niveis de leitura exigidos para orientar a construcéo de
uma proposta didatica de ensino da leitura com base na Pedagogia de Géneros da
LSF.

3.3 CRITERIOS DE ANALISE

Este trabalho passa por dois processos de andlise, o primeiro passo
preocupa-se em analisar a estrutura composicional dos textos mais recorrentes
veiculados na prova de LCT do ENEM com o intuito de também identificar os niveis
de leitura exigidos. O Segundo passo preocupa-se em desenvolver, com base nos
resultados da etapa anterior, uma proposta didatica de atividades de leitura.

A abordagem tedrico-metodolégica da LSF (cf. Capitulo 2) possibilita a
descricdo de padrbes semantico-discursivos e Iéxico-gramaticais de textos em
gualquer um dos estratos da linguagem (cf. Secdo 2.1). Nesse caso, os dados foram
observados a partir dos estratos contextuais que envolvem o texto. A investigagcéo
parte do contexto de situacdo, ou seja, 0 contexto imediato em que 0s textos se
inserem, e a andlise a partir do contexto de cultura e a sua realizacdo em géneros. A
exploracdo desses recursos permite averiguar possiveis semelhancas e diferencas
entre textos e classifica-los tipologicamente em termos de géneros (cf. Secéo 2.2).

Primeiramente, para classificacdo e denominacdo de cada um dos géneros
(passo 2), baseou-se na propria designacdo que a prova apresenta na maioria das
guestdes. Nas questdes em que ndo had uma denominacdo explicita do género,
primeiro, agrupou-se a partir da fonte do texto e de equivaléncia com 0s outros
textos da prova. As Figuras 9 e 10 a seguir ilustram como esses indicadores séo

apresentados na prova.



Figura 9 - Questédo 40 da prova de LCT do ENEM de 2018

QUESTAO 40

ABL langa novo concurso cultural:
“Conte o conto sem aumentar um ponto”

Em razéo da grande repercussdo do concurso de
Microcontos do Twitter da ABL, o Abletras, a Academia
Brasileira de Letras lancou no dia do seu aniversario
de 113 anos um novo concurso cultural intitulado
“Conte o conto sem aumentar um ponto”, baseado na
obra A cartomante, de Machado de Assis.

“Conte o conto sem aumentar um ponto” tem
como objetivo dar um final distinto do original ao conto
A cartomante, de Machado de Assis, utilizando-se o
mesmo numero de caracteres — ou inferior — que Machado
concluiu seu trabalho, ou seja, 1 778 caracteres.

Vale ressaltar que, para participar do concurso,

o concorrente devera ser seguidor do Twitter da
ABL, o Abletras.

Dispon wal em: www academia.org.br. Acesso em: 18 out 2015 (adaptado).

O Twitter & reconh
de textos. Nessa|noticia,
como veiculo/sup
causa do(a)

r promover o compartilhamento
essa rede social foi utilizada
ra um concurso literario por

limite predeterminado de extenséo do texto.
interesse pela participacéo de jovens.
atualidade do enredo proposto.

fidelidade a fatos cotidianos.

dindmica da sequéncia narrativa.

VOO

Fonte: ENEM, 2018.

Figura 10 - Questdo 20 da prova de LCT do ENEM de 2018

QUESTAO 20

Vaé Clarissa deixou cair os talheres no prato, fazendo a porcelana estalar. Joaquim, meu primo, continuava com
0 queixo suspenso, batendo com o garfo nos labios, esperando a resposta. Beatriz ecoou a palavra como pergunta,
“o que é lésbica?”. Eu fiquei muda. Joaquim sabia sobre mim e me entregaria para a vé e, mais tarde, para toda
a familia. Senti um calor letal subir pelo meu pescoco e me doer atras das orelhas. Previ a cena: vo, a senhora é
lésbica? Porque a Joana é. A vergonha estava na minha cara e me denunciava antes mesmo da delacéo. Apertei os
olhos e contrai o peito, esperando o tiro. [ ]

[...] Pensei na naturalidade com que Tais e eu levavamos a nossa histéria. Pensei na minha inseguranca de
contar isso a minha familia, pensei em todos os colegas e professores que ja sabiam, fechei os olhos e vi a boca da
minha vo e a boca da tia Carolina se tocando, apesar de todos os impedimentos. Eu quis saber mais, eu quis saber

tudo, mas néo consegui perguntar.
POLESSO, M. B. V4, a senhora & léshica? Amora Porto Alegre: N3o Editora, 2015 (fragmenta).

A situacdo narrada revela uma tenséo fundamentada na perspectiva do

conflito com os interesses de poder.

siléncio em nome do equilibrio familiar.

medo instaurado pelas ameacas de punicéo.

chogue imposto pela distancia entre as geraces.
apego aos protocolos de conduta segundo 0s géneros.

imNONO NN )

Fonte: ENEM, 2018.
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Sobre a analise dos géneros instanciados nos textos selecionados, usou-se
como aporte a perspectiva da Pedagogia de Géneros da Escola de Sydney (ROSE;
MARTIN, 2012) (cf. Secédo 2.2). Para tanto, examinou-se 0 corpus em questao a
partir dos seguintes aspectos: 1) identificacdo do propdsito comunicativo e das
etapas e fases da estrutura esquematica dos textos; 2) interpretacdo dos dados e
categorizacdo dos géneros instanciados nos textos. Por esse angulo, buscou-se
encontrar e reconhecer padrées que indiguem os niveis de leitura e que possam
servir de subsidios para o planejamento de ensino, no caso tarefas de leitura. O
Quadro 5 a seguir apresenta modelo utilizado para mapear o género.

Quadro 5 - Modelo de Quadro para mapear o género

Nome do Género Parcela do Texto

Fonte: elaborado pela autora.

Em relacdo a analise dos niveis de leitura (passo 11), foi usada como
orientacdo a classificacdo desenvolvida por Rose e Martin (2018), que se divide em
quatro niveis: 1) decodificacdo; 2) literal; 3) dedutivo; e 4) interpretativo (cf. Secdes
2.3 e 2.3.1, respectivamente).

Fundamentado a concepcao de leitura da LSF, a andlise das cinco questdes
gue compreendem textos dos géneros mais recorrentes de todos 0s anos visou
identificar a exigéncia dentro de cada um dos niveis. No tocante a formulacdo de
tarefas de leitura, as propostas foram guiadas pela metodologia prevista no CEA do
Programa R2L (cf. Secdo 2.3). Com base no modelo criado por Rose e Martin
(2018), a proposta didatica construida centra-se em atividades de leitura detalhada,
uma das estratégias presentes no nivel 2 do Ciclo, conforme destacado na Figura 11

a seqguir.
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Figura 11 - Leitura Detalhada

Prebara;ﬁo
para leitura

3 Producdo de
Oragdes

o
el
o

Fonte: Santorum (2019, p. 87) adaptado de Rose e Martin (2012, p.147).

Embora, em um primeiro momento, fez-se uma sistematizacdo dos géneros
textuais recorrentes nas provas a partir da propria denominagdo que o0 exame usa e
da terminologia recorrente em contexto brasileiro, a discussdo aqui ndo é sobre
género. No plano da proposta didéatica, o que se levou em consideracdo nao foi a
classificacdo dos géneros, mas 0 seu propdsito comunicativo, com a finalidade de
pensar em tarefas que contemplem esse propoésito.

Ademais, é valido ressaltar que este estudo ndo teve como objetivo analisar
as questdes da prova em si, nem os enunciados, mas sim identificar os géneros
textuais dos textos da prova. Além disso, faz-se também importante esclarecer que,
em relacdo a analise dos géneros, este estudo se concentra no proposito
comunicativo dos textos analisados, assim ndo se tem a pretensao de analisar a
fundo cada etapa e fase do género nem os estratos da lingua.

Esse conjunto de procedimentos de analises dos dados de pesquisa torna
possivel que, ao final desta dissertacdo, obtenha-se a sistematizacdo dos géneros
mais recorrentes na prova de LCT do ENEM, levando a compreensao dos niveis de

leitura exigidos pela prova para entdo pensar em estratégias de ensino.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Se permanecesse imdvel por um tempo, aconteceria 0 inverso
daquilo que ela esperava: as letras e que comecariam a olhar
para ela. E iriam segredar-lhe histérias. Tudo aquilo parece
desenhos, mas dentro das letras estdo vozes. Ao lermos néo
somos o olho, somos o ouvido.

Mia Couto

O propdsito deste Capitulo € apresentar a analise dos dados que integram o
corpus desta pesquisa, bem como discutir os resultados obtidos. Com o objetivo de
organizar os dados, dividimos a andlise e a discussédo em trés secdes. Inicialmente,
na sec¢do 4.1, faz-se identificacdo dos géneros recorrentes nas provas de LCT do
ENEM. Na secao seguinte, 4.2, analisa-se a estrutura esquematica e o propoésito
comunicativo dos textos selecionados. E, por fim, na secdo 4.3 apresenta-se 0

diagndstico dos niveis de leitura das questdes investigadas.

4.1 RECONHECIMENTO DOS GENEROS TEXTUAIS

Esta secéo é guiada pelo primeiro objetivo especifico, que pretende Identificar
e sistematizar os géneros textuais presentes nas questdes da prova de LCT do
ENEM entre os anos de 2010 e 2019. Para tanto, foi feita uma leitura holistica e
detalhada do total de 400 questdes.

Primeiramente, identificamos os géneros textuais presentes e denominados
nas provas. Esses dados foram sistematizados e organizados em tabelas (cf.
Apéndices) por ano de aplicacdo. Em cada tabela, h& indicacdo do numero da
questdo e o género e/ou géneros contidos em cada uma delas. E importante frisar
gue algumas questdes contemplam mais de um texto. Logo, a proporgao
apresentada nos Gréficos ndo se baseia no total de 40 questBes, mas sim no total
de textos. Para elucidar, a Tabela 1 abaixo ilustra a relacéo e a correspondéncia, por
ano de aplicacdo, entre 0 numero de questbes da prova, 0 nimero de textos

presentes e o numero de géneros identificados.
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Tabela 1 - Correspondéncia entre o niumero de questdes da prova, o nimero de textos e o
namero de géneros.

Ano Numero de Numero total de  Numero total de
Questdes Textos Géneros
2010 40 44 25
2011 40 40 18
2012 40 43 22
2013 40 41 23
2014 40 42 18
2015 40 41 16
2016 40 42 18
2017 40 44 19
2018 40 44 17
2019 40 43 19

Fonte: elaborada pela autora.

Verificamos uma grande diversidade de géneros de textos, assim seguimos 0
critério de géneros mais recorrentes para computar o percentual por ano, conforme
ilustra os Graficos apresentados na sequéncia. Assim, o Grafico 1 a seguir

apresenta os quantitativos de géneros regulares na prova de LCT do ano de 2010.

Grafico 1- Géneros recorrentes na prova de LCT do ENEM 2010

Géneros mais recorrentes na prova de
LCT do ENEM de 2010

M Divulgagdo Cientifica
M Artigo de Opinido
Romance

M QOutros

Fonte: elaborado pela autora.
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A primeira prova analisada revelou que o ENEM propde uma abordagem bem
diversificada de géneros textuais. Nesse contexto, foram identificados 25 géneros
textuais distintos distribuidos ao longo dos 44 textos. Nesta edicdo, destacaram-se
trés géneros: Texto de Divulgacéo Cientifica com sete ocorréncias; Artigo de Opiniao
com trés aparicbes; e Romance com trés amostras também. Os outros 22 géneros™
nao apresentaram mais de duas ocorréncias e foram agrupados na categoria Outros,
gue agrupou o total de 31 textos. Percebe-se que essa categoria evidencia um
percentual significativamente maior que o0s demais géneros, que ratifica a
constatacdo de que o exame requer que oS estudantes saibam lidar com uma
grande variabilidade de géneros.

O Grafico 2 a sequir ilustra a configuracdo da segunda prova analisada, desta
vez de 2011.

Grafico 2 - Géneros recorrentes na prova de LCT do ENEM 2011

Géneros mais recorrentes na prova de
LCT do ENEM de 2011

M Artigo Cientifico
B Anuncio Publicitario
Poema

M Outros

Fonte: elaborado pela autora.

No exame aplicado em 2011, o numero de géneros textuais identificados ficou
em 18 do total de 40 textos. O Artigo Cientifico destacou-se com sete ocorréncias,
seguido do Anuncio Publicitario com cinco e do Poema com quatro, conforme ilustra
o Gréfico 2. Percebe-se que, pela porcentagem menor na categoria Outros, que

14 A . ST .
Todos os Géneros agrupados na categoria Outros em cada ano de analise encontram-se descritos nos
Apéndices.
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contemplou 24 textos variando em 15 diferentes géneros, a diversidade diminuiu em
relacdo ao ano anterior.
O Grafico 3 a seguir apresenta os dados de 2012, seguindo 0s mesmos

critérios dos graficos j& apresentados.

Grafico 3 - Géneros recorrentes na prova de LCT do ENEM 2012

Géneros mais recorrentes na prova de
LCT do ENEM de 2012

18,6% B Poema

H Conto

9,3%

62,8% ‘ 9,3% Divulgagao Cientifica
B Qutros

Fonte: elaborado pela autora.

No ano de 2012, a prova trabalhou com 43 textos e com o total de 22
géneros. Dentre eles, destacaram-se 0s seguintes: Poema com oito ocorréncias,
Conto e Texto de Divulgacéo Cientifica com quatro ocorréncias cada, demonstrados
no Grafico 3 acima. Assim como nos anos anteriores, hd uma grande diversidade de
géneros, e a maioria com poucas ocorréncias. Contudo, nesta edicdo, o género de
texto de Divulgacdo Cientifica perdeu espaco para dois géneros da esfera literaria.
Em relac&o a categoria Outros, composta por 27 textos de 19 géneros distintos, essa
apresenta um percentual maior que a edi¢céo anterior.

Na sequéncia, o Gréfico 4 apresenta os indices da prova aplicada em 2013.
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Grafico 4 - Géneros recorrentes na prova de LCT do ENEM 2013

Géneros mais recorrentes na prova de
LCT do ENEM de 2013

B Artigo de Opinido

B Poema
Divulgagdo Cientifica
Artigo Cientifico

M Outros

Fonte: elaborado pela autora.

Na quarta prova analisada, do ano de 2013, foram identificados 23 géneros
diferentes distribuidos em 41 textos. Do mesmo modo que no ano anterior, quatro
géneros ganharam destaque: Artigo de Opinido com seis amostras, Poema com
cinco amostras e Texto de Divulgacdo Cientifica e Artigo Cientifico com trés
amostras cada, representados no Gréfico 4 acima. No tocante a categoria Outros,
gue apresenta 20 géneros distintos divididos em 24 textos, hd um decréscimo em
relacdo ao ano antecedente.

O Grafico 5 a seguir ilustra a configuragédo da quinta prova analisada.
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Grafico 5 - Géneros recorrentes na prova de LCT do ENEM 2014

Géneros mais recorrentes na prova de
LCT do ENEM de 2014

M Artigo de Opinido

11,9% W Poema
35,7% 11,9% Cronica

W Artigo Cientifico
l M Romance
9,5% ~,5%

-,5% Anuncio Publicitario

M Outros

Fonte: elaborado pela autora.

Em 2014, conforme explana o Grafico 5, hA uma mudanca mais significativa
em relacdo aos quatro anos anteriores, pois foi identificado um decréscimo em
relagcdo ao namero absoluto de géneros, alcancando o nimero de 18 géneros, assim
como em 2011, distribuidos em 42 textos. Entretanto, enquanto nos anos anteriores
a maioria dos géneros tinha entre uma e duas amostras apenas, € uma minoria de
trés apresentavam mais ocorréncias; em 2014, niumero de géneros com mais de trés
ocorréncias dobrou. Além disso, h4 uma parcela maior de géneros que ganharam
destaque, sendo eles: Artigo de Opinido, Poema e Crbonica com cinco amostras
cada; e Artigo Cientifico, Romance e Anuncio Publicitario com quatro amostras. A
categoria Outros que, nos anos anteriores, estava entre 58% e 70%; em 2014, caiu
para 35,7%, englobando um total de 12 géneros em 15 textos.

Na sequéncia, o Gréfico 6 apresenta os indices da prova aplicada em 2015.
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Grafico 6 - Géneros recorrentes na prova de LCT do ENEM 2015

Géneros mais recorrentes na prova de
LCT do ENEM de 2015

M Divulgacao Cientifica

17,1%

B Poema

48,8% 14,6% Cangdo
a 8% M Reportagem

9,8% W Qutros

Fonte: elaborado pela autora.

No exame analisado do ano de 2015, hd uma reducdo no nimero de géneros
identificados. Ao longo das 40 questdes, foram identificados 16 géneros textuais
distintos distribuidos em 41 textos. Percebe-se que, em relacdo aos quatro anos
anteriores, houve uma mudanga na caracterizacdo da prova. A partir de 2014, ha
uma atenuagdo na diversidade, bem como uma concentragdo de casos em
determinados géneros, como pode ser observado no Gréafico 6, em que a categoria
Outros aparece composta por outros 12 géneros e 20 textos. Entre os géneros com
mais ocorréncias, destacam-se 0s seguintes: Texto de Divulgacdo Cientifica com
sete amostras; Poema com seis amostras; Cangdo e Reportagem com quatro
amostras cada.

O Gréfico 7 a seguir apresenta os dados de 2016.
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Grafico 7 - Géneros recorrentes na prova de LCT do ENEM 2016

Géneros mais recorrentes na prova de
LCT do ENEM de 2016

M Poema

14,3%
9,5%

B Divulgagdo Cientifica
Cronica

57,1% ‘ 9,5%
Artigo Cientifico

W Outros

Fonte: elaborado pela autora.

No ano de 2016, a prova apresentou o total de 42 textos, 0s quais
abrangeram 16 géneros distintos. Dentre eles, trés se sobressairam: Poema com
seis amostras, Divulgacao Cientifica, Crbnica e Artigo Cientifico com quatro
amostras cada. Apesar de haver um aumento no numero de géneros identificados
em relacdo ao ano anterior, bem como diminuicdo no numero de concentracdo em
determinados géneros, a categoria Outros agrupou 15 géneros e 24 textos.

O Grafico 8 a seguir apresenta 0s quantitativos de géneros regulares na prova
do ano de 2017.
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Grafico 8 - Géneros recorrentes na prova de LCT do ENEM 2017

Géneros mais recorrentes na prova de
LCT do ENEM de 2017

B Romance

B Anuncio Publicitario
Divulgagdo Cientifica
Obra de Arte

M Outros

Fonte: elaborado pela autora.

Na oitava prova analisada, do ano de 2017, foram identificados 19 géneros
diferentes repartidos em 44 textos. Seguindo a logica de maior concentracdo de
amostras em determinados géneros, neste exemplar, quatro géneros notabilizaram-
se: Romance com cinco ocorréncias; Anuncio Publicitario, Texto de Divulgacdo
Cientifica e Obra de Arte com quatro ocorréncias cada, conforme explana o Gréfico
8. Percebe-se que, apesar do percentual da categoria Outros ter aumentado, essa
englobou 27 textos e 14 outros géneros.

O Grafico 9 a seguir apresenta os dados de 2018.
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Grafico 9 - Géneros recorrentes na prova de LCT do ENEM 2018

Géneros mais recorrentes na prova de
LCT do ENEM de 2018

B Poema

M Divulgagdo Cientifica
Romance
Anuncio Publicitario

W Outros

Fonte: elaborado pela autora.

Na prova analisada do ano de 2018, foram identificados 17 géneros diferentes
distribuidos em 44 textos no total. Entre as maiores ocorréncias, estdo: Poema,
Texto de Divulgacdo Cientifica e Romance com cinco amostras cada e Anudncio
Publicitario com quatro amostras, representados no Gréafico 9 acima. No tocante a
categoria Outros, manteve-se uma certa regularidade em relagdo ao ano anterior,
gue acumulou 25 textos com 13 diferentes géneros.

O Gréfico 10 a segquir ilustra a configuracao da ultima prova analisada.
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Grafico 10 - Géneros recorrentes na prova de LCT do ENEM 2019

Géneros mais recorrentes na prova de
LCT do ENEM de 2019

W Divulgagdo Cientifica
M Poema
Artigo Cientifico
Anuncio Publicitario

M Outros

Fonte: elaborado pela autora.

No exame analisado do ano de 2019, h4 um aumento, em relacdo ao ano
anterior, no numero total de variedade, com 19 géneros textuais identificados ao
longo dos 43 textos. Desse total, quatro modelos ganharam mais visibilidade:
Divulgacdo Cientifica com seis amostras, Poema e Artigo Cientifico com cinco
amostras cada e Anuncio Publicitario com quatro amostras. A categoria Outros
apresentou uma pequena subtracéo, contabilizando 15 géneros distintos separados
em 23 textos.

Nessa perspectiva, os dados revelam e ratificam alguns pontos que merecem
destaque. Primeiro, na sequéncia de gréaficos do periodo de 2010 a 2013, percebe-
se que ha uma preocupacdo maior em apresentar uma pluralidade de géneros
textuais distintos sem repeticdes. Nesse periodo, a média do numero total de
géneros textuais por prova é de 22. No intervalo seguinte, a partir do ano de 2014,
h& uma diminuicdo na média de géneros textuais por prova, ndo ultrapassando o
namero de 19 amostras. Em segundo lugar, a concentracdo de exemplares de cada
género aumentou. Entre 2010 e 2013, o numero de géneros textuais com maior
proeminéncia ndo excedeu o total de trés por prova; enguanto, nos anos seguintes,
a quantidade de géneros textuais com maior amostragem ficou entre quatro a seis
por ano. Dessa forma, percebe-se que os demais géneros, agrupados na categoria

Outros, também apresentaram um numero de recorréncias consideravel. Em vista
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disso, pode-se sustentar que, apesar de algumas dissemelhancas encontradas entre
0S quatro primeiros anos analisados e 0s outros seis seguintes, 0 ENEM prop&e uma
abordagem bem diversificada de géneros textuais, validando as informacgdes
presentes na sua Matriz de Referéncia, como a Habilidade 18 da Competéncia seis
(cf. secao 1.3). Logo, o exame pressupde que o candidato consiga trabalhar com
uma heterogeneidade muito grande de géneros textuais, ou seja, requer um leitor
plural e critico, que consiga articular o que I1é com a realidade que o envolve. Por um
lado, a ideia de trabalhar a leitura dos mais variados géneros textuais é muito
pertinente, mas também representa um maior desafio para os estudantes, que
precisam trazer na bagagem um percurso formativo para além do Ensino Médio.

Ademais, o terceiro ponto a ser evidenciado é o padrao entre 0s géneros mais
recorrentes em cada ano, em que se percebe uma reincidéncia de determinados
géneros especificos. Para elucidar, o Gréfico 11 a seguir indica o quantitativo dos
géneros textuais mais recorrentes ao longo das dez edi¢cdes do ENEM — de 2010 a
2019.

Gréfico 11 - Géneros recorrentes nas provas de LCT do ENEM 2010-2019

Géneros mais recorrentes na prova de
LCT do ENEM entre 2010 a 2019

M Artigo de Divulgagdo Cientifica
B Poema
Anuncio Publicitario

M Artigo Cientifico

16,7% ' 26,7%

B Romance

Fonte: elaborado pela autora.

Os dados relativos aos géneros predominantes em todas as edicOes
analisadas demonstram um padrédo bem marcado. Ao longo dos 10 anos de prova

analisados, foram identificados 56 géneros diversos. Conforme observado nos
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gréficos anteriores e, principalmente, pela exposi¢cdo do Grafico 11, percebe-se a
recorréncia de cinco géneros textuais: Divulgacdo Cientifica, Poema, Anuncio
Publicitario, Artigo Cientifico e Romance. Para exemplificar, trazemos cinco questbes
de anos diferentes que abordam tais géneros.

A primeira questéo trazida para ilustrar as especificidades constou na prova

do ENEM do ano de 2016, conforme elucida a Figura 12 abaixo.

Figura 12 — Exemplo de questdo com Género Divulgacdo Cientifica

QUESTAO 115

O nome do inseto pirilampo (vaga-lume) tem uma
interessante certiddo de nascimento. De repente, no
fim do século XVII, os poetas de Lisboa repararam que
nao podiam cantar o inseto luminoso, apesar de ele
ser um manancial de metaforas, pois possuia um nome
“indecoroso” que ndo podia ser “usado em papéis sérios”;
caga-lume. Fol entdo que o dicionarista Raphael Bluteau
inventou a nova palavra, pirilampo, a partir do grego pyr,
significando ‘fogo’, e lampas, ‘candeia’.

FERREIRA, M. B. Caminhos do portugués: exposicio comemorativa do Ano Europeu

das Linguas. Portugal: Bibboteca Macional, 2001 {adaptado).

O texto descreve a mudanca ocorrida na nomeacao do
inseto, por questbes de tabu linguistico. Esse tabu diz
respeito a

recuperacio histdrica do significado.

ampliacdo do sentido de uma palavra.

producao impropria de poetas portugueses.
denominacao cientifica com base em termos gregos.
restricdo ao uso de um vocabulo pouco aceito socialmente.

Fonte: ENEM, 2016.

PO@ROO

O género classificado como Divulgacdo Cientifica se revelou como um dos
géneros mais frequentes durante os dez anos de prova analisados, estando entre os
mais recorrentes em oito das dez edi¢cOes (exceto em 2011 e 2014). Geralmente,
esses textos divulgam conhecimentos cientificos para a populacdo em geral. O texto
ilustrado na Figura 12 expde um conhecimento cientifico linguistico, bastante comum
nos textos da prova do ENEM.

Como exemplo de um texto do género Poema, temos a questdo a seguir do

exame de 2019.
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Figura 13 — Exemplo de questdo com Género Poema

Questao 22

Uma ourica

Se o de longe eshoca lhe chegar perto,
se fecha (convexo integral de esfera),

se eri¢a (bélica e multiespinhenta):

e, esfera e espinho, se ouri¢ca a espera.
Mas n&o passiva (como ourigo na loca);
nem so defensiva (como se eri¢a o gato);
sim agressiva (como jamais 0 ourigo),

do agressivo capaz de bote, de salto
{(ndo do salto para tras, como o gato):
daquele capaz de salto para o assalto.

Se o de longe lhe chega em (de longe),
de esfera aos espinhos, ela se desouriga.
Reconverte: o metal hermético e armado
na carne de antes (concava e propicia),
e as molas felinas (para o assalio),

nas molas em espiral (para o abraco).

MELO NETO, J. C. A educagdo pela pedra. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1997. :

Com apuro formal, o poema tece um conjunto seméantico :
que metaforiza a atitude feminina de :

tenacidade transformada em brandura.
obstinacéo traduzida em isolamento.
inércia provocada pelo desejo platdnico.
irreveréncia cultivada de forma cautelosa.
desconfianca consumada pela intolerancia.

POPOD

Fonte: ENEM, 2019.

O género textual Poema, assim como o0 género de texto de Divulgagéo
Cientifica, esta entre os mais recorrentes durante o periodo de provas observado,
nao sendo identificado como destaque em apenas duas edi¢cbes (2010 e 2017). Tal
género pertence ao campo de atuacdo Artistico-Literario e, normalmente, a sua
composicao é realizada com base na disposicéo visual e nas figuras de linguagem,
podendo se apresentar como narrativo, soneto, lira. O exemplo exposto na Figura 13
€ um poema construido a partir de metéaforas.

Na questdo 101 da prova de 2010, demanda-se a leitura de um texto
publicitario, conforme ilustra a Figura 14 a seguir.
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Figura 14 — Exemplo de questdo com Género Anlncio Publicitario

Questao 101

MOSTRE QUE SUA MEMORIA E MELHOR
DO QUE A DE COMPUTADOR E GUARDE
ESTA CONDICAO: 12X SEM JUROS.

Campanha publicitaria de loja de eletmeletrdnicos. Revista Epoca. N* 424, 03 jul. 2006.

Ao circularem socialmente, os textos realizam-se
como praticas de linguagem, assumindo configuragdes
especificas, formais e de conteudo. Considerando o
contexto em que circula o texto publicitario, seu objetivo
basico &

@ influenciar o comportamento do leitor, por meio de
apelos que visam a adesio ao consumo.

©® definir regras de comportamento social pautadas no
combate ao consumismo exagerado.
defender a importidncia do conhecimento de
informatica pela populacao de baixo poder aquisitivo.
facilitar o uso de equipamentos de informatica pelas
classes sociais economicamente desfavorecidas.
questionar o fato de o homem ser mais inteligente
que a maquina, mesmo a mais moderna.

Fonte: ENEM, 2010.

@ 0 @

O género identificado como Anuncio Publicitario manifestou-se como um dos
mais recorrentes em cinco edicbes (2011, 2014, 2017, 2018 e 2019,
respectivamente). Os textos publicitarios, pertencentes ao campo de atuacéo
Jornalistico-Midiético, objetivam vender um produto, uma ideia ou um servico. Além
disso, por se tratar de um texto publicitario, apresenta diversos recursos
multissemioticos que chamam a atencédo do leitor. No exemplo da Figura 14, ndo ha
elementos nao-verbais. Entretanto, alguns exemplares desse género, nas provas do
ENEM, contemplam também elementos multimodais.

Na questédo 31 da prova de 2017, apresenta-se um exemplo do género Artigo

Cientifico, conforme ilustra a Figura 15 a seguir.
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Figura 15 - Exemplo de questdo com Género Artigo Cientifico

QUESTAD 31

Mo esporie-participagio ou esporte popular, a
manifestag&o ocorre no principio do prazer lidico, que tem
como finalidade o bem-estar social dos seus praticantes.
Esta associado intimamente com o lazer € o tempo livre
£ OCome em espagos ndo comprometidos com o tempo e
fora das obrigacbes da vida didria. Tem como propositos
a descontragdo, a diversdo, o desenvolvimento pesscal
& o relacionamento com as pessoas. Pode-se afimnar
que o esporte-participagdo, por ser a dimenséo social
do esporte mais inter-relacionada com o3 caminhos
democraticos, equiibra o gquadro de desigualdades
de oporfunidades esportivas enconfrado na dimensdo
esporte-performance. Engquantc o esporte-performance
=0 permite sucesso aos talentos ou aqueles gue tiveram
condigbes, o esporte-participagdo favorece o prazer a
todos que dele desejarem tomar parie.

QODTIFRIEDT, J. ESporhd & 81 Melsgis 00 @8 odddd: uma sinbess bibliognifica.
EFDepartes, n. 142, mar 2010

O sentido de esporte-participagdo construide no texto
esta fundamentalmente presente

© nos Jogos Olimpicos, uma vez que rednem diversos
paises na disputa de diferentes modalidades
esporiivas.

@ nas competigies de esportes individuais, uma vez que
o sucesso de um individuo incentiva a participago
dos demais.

@ nos campeonatos oficiais de futebol, megionais e
nacionais, por se fratar de uma modalidade esportiva
muito popular no pais.

@ nas competigdes promovidas pelas federagdes
e confederagdes, cujo chjetivo & a formagdo e a
descoberia de talentos.

@ nas modalidades esportivas adaptadas, cujo objetivo
& 0 maior engajamento dos cidadios.

Fonte: ENEM, 2017.

Assim como o género Anuncio Publicitéario, o género Artigo Cientifico foi
destaque em cinco das dez edi¢cdes analisadas (2011, 2013, 2014, 2016, 2019,
respectivamente). Os textos desse género buscam difundir pesquisas cientificas
para publicos especializados e também nado especializados. Assim, no geral, esses
textos apresentam um conteudo principal com exemplos, explicacdes, comparacdes
ou dados estatisticos.

Por fim, a Figura 16 a seguir mostra um exemplar do género Romance da

prova do ano de 2018.
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Figura 16 — Exemplo de questdo com Género Romance

QUESTAO 23

O trabalho naoc era penoso. colar rétulos, meter
vidros em caixas, etiqueta-las, sela-las, envolvé-las em
papel celofane, branco, verde, azul, conforme o produto,
separa-las em dizias... Era fastidioso. Para passar mais
rapidamente as oito horas havia o remédio. conversar.
Era proibido, mas quem ia atras de proibigdes? O patrdo
vinha? Vinha o encarregado do servico? Calavam o
bico, aplicavam-se ao trabalho. Mal viravam as costas,
voltavam a taramelar. As m&os ndo paravam, as linguas
ndo paravam. Nessas conversas interminaveis, de
linguagem solta e assuntos crus, Leniza se completou.
Isabela, Afonsina, Idalia, Jurete, Deolinda —foram mestras.
O mundo acabou de se desvendar. Leniza perdeu o tom
ingénuo que ainda podia ter. Ganhou um jogar de corpo
que convida, um quebrar de olhos que promete tudo, a
toa, gratuitamente. Modificou-se o timbre de sua voz.
Ficou mais quente. A prépria inteligéncia se transformou.

Tomou-se mais aguda, mais trepidante.
REBELC. M. A estrela sobe. Rio de Janeiro: José Olympio, 2004,

O romance, de 1939, traz a cena tipos e situacdes que
espelham o Rio de Janeiro daquela década. No fragmento,
o narrador delineia esse contexto centrado no

@ julgamento da mulher fora do espaco doméstico.
relato sobre as condigdes de trabalho no Estado Novo.

(B
® destaque a grupos populares na condicdo de
protagonistas.

®

(€

processo de inclusdo do palavrdo nos habitos de
linguagem.

vinculo entre as transformac&es urbanas e os papéis
femininos.

Fonte: ENEM, 2018.

O segundo género pertencente a esfera artistico-literaria entre 0os mais
recorrentes nas provas de LCT do ENEM € o Romance, destacando-se em quatro
edicdes (2010, 2014, 2017 e 2018, respectivamente). Tal género constitui-se como
uma narrativa ficticia e diferencia-se dos demais géneros literarios por sua maior
extensdo e sua complexidade dramética. Geralmente, o espago exerce papel
relevante para a histéria e para a configuracdo de determinada personagem, como
pode ser observado no fragmento ilustrado na Figura 16.

Na secdo seguinte, procede-se a analise de cinco amostras dos géneros

expostos anteriormente com o intuito de reconhecer os mecanismos envolvidos na
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organizacdo dos géneros dos textos, a partir da Pedagogia de Géneros, para pensar

em novas estratégias de ensino de leitura que contemplem tais exigéncias.

4.2 ANALISE DOS GENEROS

Esta secdo é guiada pelo segundo objetivo especifico de pesquisa, o qual
busca reconhecer e analisar quais géneros sao instanciados nos textos das provas
analisadas sob a Optica da LSF e da Pedagogia de Géneros. Para tanto, observa-se
a estrutura esquematica de cada texto, a qual é identificavel por meio das diferentes
etapas e fases de realizacdo dos propdsitos comunicativos de um texto (MARTIN;
ROSE, 2008).

Nesse sentido, primeiramente, selecionou-se cinco textos da Ultima edi¢do de
prova analisada, 2019, representativos dos géneros reconhecidos como 0S mais
recorrentes de todos os anos (cf. Secdo 4.1). Para fins de analise, os textos
escolhidos identificam-se como: Texto 1 (Divulgacao Cientifica), Texto 2 (Poema),
Texto 3 (Anuncio Publicitario), Texto 4 (Artigo Cientifico) e Texto 5 (Romance). Esta
secao divide-se em cinco subsec¢Oes, que contemplam cada um dos textos
respectivamente. Ademais, vale ressaltar que esses textos serdo utlizados na

proposta didatica desta dissertacao (cf. Capitulo 5).

4.2.1 Texto 1 - Divulgacéo Cientifica

O primeiro texto selecionado contempla o género textual identificado como o
mais recorrente ao longo dos dez anos de prova, Texto de Divulgacdo Cientifica.
Assim, o Texto 1 refere-se a questdo de numero 42 da prova de LCT do ENEM.

Conforme ilustra a Figura 17 na sequéncia.



85

Figura 17 - Questdo 42 da prova de LCT do ENEM de 2019

Cluestio 42

A ciéncia do Homem-Aranha

Muitos dos superpoderes do queride Homem-
-Aranha de fato se assemelham as habilidades
biolégicas das aranhas e s3o objeto de estudo para
produco de novos materais.

O “sentido-aranha® adquirido por Peter Parker
funciona quase como um sexito sentido, uma
espécie de habilidade premenitéria e, por isso, soa
como um merno elemento ficcional. Mo entanto, as
aranhas realmente m um sentido mais agugado.
Ma verdade, elas t8m um dos sistemas sensoriais mais
impressionantes da natureza.

Os pelos sensoriais das aranhas, gque estdo
espalhades por todo o corpo, funcionam como uma
forma muito boa de perceber o mundo e captar
informagies do ambiznte. Em muitas espécies, esze
tato por meio dos pelos tem papel mais importante
que a3 propria visSo, uma vez que muitas aranhas
conseguem prender & atacar suas presas na completa
escuriddo. E por que os pelos humanos ndo sdo
tio eficientes como grgdos sensoriais como os das
aranhas? Primeiro, porque um ser humano tem em
media 60 fies de pelo em cada cm?® do corpe, enquanto
algumas espécies de aranha podem chegar a ter
40 mil pelos por cm?; segundo, porque cada pelo das
aranhas possui até 3 nervos para fazer a comunicacio
entre a sensagdo percebida & o cérebro, enquanto
nos, seres humanos, temos apenas 1 nervo por pelo.

Disponivel em: hitp:icencahole.org.or.
Acess0 em: 1108z, 2015 (adaptado).

Como estratégia de progressio do texto, o autor simula
uma interocugdo com o plblice leitor ac recorrer &

© revelagio do “sentido-aranha” adquirido pelo super-
-herdi come um sexto sentido.

caracterizagio do afeto do plblico pelo super-herdi
marcado pela palavra “guerido”.

comparacdo enfre os poderes do super-herdi e as
habilidades biclogicas das aranhas.

pergunta retdrica na introdugdo das causas da
eficiéncia do sistema sensorial das aranhas.
comprovagio das diferengas enire a constituicio
fisica do homem e da aranha por meio de
dados numéricos.

Fonte: ENEM, 2019.

¢ @ @ @

O olhar analitico tem como intuito de entender o objetivo do texto e averiguar,
por meio de que género de texto, na perspectiva da LSF, o autor alcanca seu
propdésito comunicativo. Assim, o Quadro 6 a seguir apresenta a estrutura
esquematica do Texto 1, sendo identificadas suas etapas e fases (cf. Se¢éo 2.2.).
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Quadro 6 - Estrutura Esquematica do Texto 1

SEES Fases Parcela do Texto

Muitos dos superpoderes do querido
Homem-Aranha de fato se assemelham
as habilidades biol6gicas das aranhas e
Fase 1: sdo objeto de estudo para producdo de
Contextualizacdo novos materiais.
O “sentido-aranha” adquirido por Peter
Parker funciona quase como um sexto
sentido, uma espécie de habilidade
premonitéria e, por iSso, soa como um
mero elemento ficcional.
No entanto, as aranhas realmente tém um
Fenémeno Fase 2: sentido mais agucado. Na verdade, elas
Apresentagdo tm um dos sistemas sensoriais mais
impressionantes da natureza.
Os pelos sensoriais das aranhas, que
estdo espalhados por todo o corpo,
funcionam como uma forma muito boa de
Fase 3: perceber o mundo e captar informagées
Caracterizacao do ambiente. Em muitas espécies, esse
tato por meio dos pelos tem papel mais
importante que a propria visdo, uma vez
gue muitas aranhas conseguem prender e
atacar suas presas na completa
escuridao.
E por que os pelos humanos ndo séo téo
eficientes como 6rgdos sensoriais como
os das aranhas? Primeiro, porque um ser
Fase 1: Fator 1 humano tem em média 60 fios de pelo em
cada cm? do corpo, enquanto algumas
Explicacao espécies de aranha podem chegar a ter
40 mil pelos por cmz;
segundo, porque cada pelo das aranhas
possui até 3 nervos para fazer a
Fase 2: Fator 2 comunicacao entre a sensacao percebida
e o0 cérebro, enquanto nds, seres
humanos, temos apenas 1 nervo por pelo.

Fonte: a autora.
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O género de texto de Divulgacao Cientifica, ilustrado no Quadro 6, instancia o
Género Explicacdo Fatorial, cujas etapas sao Fendmeno”Explicacdo. Sua
organizacdo esquematica revela como padrdo comum anunciar o fenbmeno e em
seguida explica-lo a partir de mais de um fator, cada qual correspondente a uma
fase do género (cf. Secao 2.2).

A Etapa do Fendmeno € introduzida por uma fase de Contextualizacéo, a qual
tem o objetivo de desvelar o assunto por meio de um movimento de intertextualidade
com uma histéria ficcional, Homem-Aranha. Na Fase 2, Apresentacdo, o fendmeno
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sistema sensorial das aranhas é evidenciado e exposto de fato. Ainda na primeira
Etapa, a terceira fase descreve as caracteristicas do fendmeno em questao.

A Fase 1 da etapa de Explicacdo € introduzida por uma pergunta, que, logo
na sequéncia, é respondida por meio da explicacdo de um dos fatores que
contribuem para o sentido agucado das aranhas: a quantidade de pelos que uma
aranha tem por cm?. Posteriormente, na segunda Fase da etapa de Explicacdo, €
explicitado outro fator que influencia no fenémeno do sistema sensorial das aranhas:
a quantidade de nervos que fazem a comunicacao entre sensacao e cérebro.

A estrutura esquematica do Texto 1 revela uma estruturacdo padrao, comum
e objetiva, uma vez que o fenbmeno € primeiro apresentado para depois ser
explicado. Além disso, as informacdes necessarias para responder ao
guestionamento levantado no inicio da Etapa Explicacdo se revelam imediatamente
na sequéncia da Fase 1.

Assim, a partir da descricdo da estrutura esquematica do Texto 1, podemos
considerar que o0 objetivo sociocomunicativo do texto € explicar multiplas causas
para um mesmo efeito, mais especificamente explicar os fatores que contribuem

para o sentido agucado das aranhas.

4.2.2 Texto 2 - Poema

O Texto 2, que é identificado como relativo ao género textual poema, pertence

a questao 39 da prova de LCT do ENEM, conforme ilustra a Figura 18 a seguir.
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Figura 18 - Questdo 39 da prova de LCT do ENEM de 2019

Questiao 39

Essa lua enlutada, esse desassossego

A convulsdo de dentro, ilharga

Dentro da soliddo, corpo morrendo

Tudo isso te devo. E eram tdo vastas

As coisas planejadas, navios,

Muralhas de marfim, palavras largas
Consentimento sempre. E seria dezembro.
Um cavalo de jade sob as aguas

Dupla transparéncia, fio suspenso

Todas essas coisas na ponta dos teus dedos
E tudo se desfez no pértico do tempo

Em livido siléncio. Umas manhas de vidro
Vento, a alma esvaziada, um sol que ndo vejo

Também isso te devo.

HILST, H. Jabilo, memdria, noviciado da paixédo.
530 Paulo: Cia. das Letras, 2018.

No poema, o eu lirico faz um inventario de estados
passados espelhados no presente. Nesse processo,
aflora o

cuidado em apagar da memdarna os restos do amor.
amadurecimento revestido de ironia e desapego.
mosaico de alegrias formado seletivamente.
desejo reprimido convertido em delirio.

POPOO

arrependimento dos erros cometidos.

Fonte: ENEM, 2019.

No que segue, focaliza-se na andlise das etapas e fases que compdem a

estrutura esquematica do Texto 2, conforme o Quadro 7 a seguir.
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Quadro 7 - Estrutura Esquematica do Texto 2

Nome SEWES Fases Parcela do Texto
do Género
_ . Descricéo Essa lua enlutada, esse desassossego
Orientacao A convulsao de dentro, ilharga
Reacéo Dentro da solid&do, corpo morrendo.
Avaliagdo Comentario Tudo isso te devo.

E eram tdo vastas

As coisas planejadas, navios,

Muralhas de marfim, palavras largas
Complicagéo Descricédo Consentimento sempre. E seria dezembro.

Um cavalo de jade sob as aguas

Dupla transparéncia, fio suspenso

Todas essas coisas na ponta dos teus

dedos

E tudo se desfez no pértico do tempo
Em livido siléncio.

Reacao ~ :
¢ Umas manhas de vidro
Vento, a alma esvaziada, um sol que nédo
.. vejo
Avaliagao !
Comentario Também isso te devo.

Fonte: a autora.

O Texto 2 caracteriza-se por pertencer a Familia das Historias (cf. Secéo 2.2),
pois possui 0 propésito social de envolver seus leitores. A estrutura esquematica do
Texto 2, exposta no Quadro 7, aponta a instanciacdo do género Episodio, uma vez
gue apresenta o objetivo sociocomunicativo de compartilhar sentimentos e uma
reacao emocional sobre um evento complicado n&o resolvido.

De uma maneira geral, os géneros de texto de uma mesma familia tendem a
constituirem-se de etapas semelhantes, como € o caso dos géneros Exemplum e
Episédio, pois ambos possuem a mesma sequéncia de Etapas:
Orientacdo”Complicacdo™Avaliacdo. Entretanto, apesar de as etapas de cada
género constituirem-se por macroestruturas mais previsiveis, o que ira diferenciar
sdo as fases, que sdo mais flexiveis e manifestam fungBes proprias para a
construcdo de significados especificos de cada género e, consequentemente, para
cumprir o objetivo. Além disso, especificamente em relacdo aos géneros da Familia

Historias, Martin e Rose (2008) afirmam que todos 0s géneros apresentam a mesma



90

etapa inicial, a Orientacdo, e apontam que as fases sdo mais flexiveis e podem
aparecer de forma aleatéria em qualquer género da familia.

No Texto 2, na Etapa de Orientacdo, sdo fornecidas informacdes relevantes
sobre a situagcdo do personagem, evocando 0 contexto por meio da construcdo de
uma imagem sensorial, trazendo a tona lembrancas, que podem ser comprovadas,
principalmente, no uso da palavra “desassossego” associada a alegoria de um
contexto externo, “lua enlutada”, e de um contexto interno, “convulsao de dentro”.

Na sequéncia, as Fases de Reacdo e Comentéario operam a Etapa Avaliacao,
a qual se constitui como o momento em que o significado dos eventos para a autora
e/ou personagem € enfatizado, avaliando os sentimentos sobre o que aconteceu. Na
Fase Reacdo, ha a expressao do resultado, “corpo morrendo”, de um

= ”

comportamento e/ou atitude, “dentro da soliddo”. Ja na Fase Comentario, a autora
suspende o fluxo das informacdes para introdugdo de um comentario avaliativo por
meio da expressao “isso tudo te devo”.

A Etapa Complicacdo é realizada pela Fase Descricdo. Nessa Etapa, a autora
compartilha o evento e ou eventos complexos que ndo foram resolvidos e que
provocaram significativas reagdes emocionais. Para isso, a autora langca méo da
descricdo de lembrangcas passadas com o objetivo de compartilhar os seus
sentimentos, como em: “e eram tao vastas as coisas planejadas”, “consentimento
sempre”.

O reflexo, no presente, desse inventario de estados passados € manifestado
na Etapa Avaliacdo pelas Fases de Reacdo e Comentario novamente. Para Rose e
Martin (ano), a Etapa Avaliacdo estd presente ao longo de toda a narrativa, logo é
uma etapa bastante variavel e que pode realizar-se varias vezes em diferentes
momentos do texto. Assim, as consequéncias dos comportamentos anteriores
podem ser percebidas em trechos como “e tudo se desfez no poértico do tempo”,
“Vento, a alma esvaziada, um sol que nao vejo”. Por fim, a Fase Comentéario, mais
uma vez, a autora termina a sua histdria reafirmando a sua avaliacao de toda a série
de eventos narrados, “também isso te devo”.

Deste modo, essa analise confirma que o Texto 2 & um exemplar
representativo do Género Textual Episédio, visto que seu propoésito €, realmente,
compartilhar e a0 mesmo tempo avaliar os sentimentos e emog¢des sobre um evento

complicando e néo resolvido.
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4.2.3 Texto 3 - Anlncio Publicitéario

O terceiro texto selecionado contempla o género textual classificado Anuncio
Publicitario. Dessa forma, o Texto 3 refere-se a questdo de nimero 06 da prova de
LCT do ENEM do ano de 2019. Conforme ilustra a Figura 19 abaixo.

Figura 19 — Questdo 06 da prova de LCT do ENEM de 2019

Questao 06

PALAVRAS
TEM PODER

Palavras informam, libertam, destroem preconceitos.

Palavras desinformam, aprisionam € criam preconceitos.
Liberdade de expressdo. A escolha é sua.
A responsabilidade, também.

A liberdade de expressd@o € uma conquista
inquestionavel. O que todos precisam saber &
que liberdade traz responsabilidades. Publicar
informa;c")es e mensagens sensacionalistas,
explorar imagens morbidas, desrespeitar os
Direitos Humanos e estimular o preconceito e a
violéncia sdo atos de desrespeito a lei.

Para promover a liberdade de expressdo com
responsabilidade, o Ministério Publico de
Pernambuco se une a varios parceiros nesta
acdo educativa. Colabore. Caso veja alguma
mensagem gue desrespeite os seus direitos,
denuncie.
0800 281 3455 - Ministério Pablico de Pernambuco

Disponivel em: http-//palavrastempoder.org. Acesso em: 20 abr. 2015.

Pela analise do conteudo, constata-se que essa
campanha publicitaria tem como fung¢éo social
propagar a imagem positiva do Ministério Publico.
conscientizar a populacéo que direitos
implicam deveres.

coibir violagdes de direitos humanos nos meios
de comunicagdo.

divulgar politicas sociais que combatem a intolerancia
e o preconceito.

instruir as pessoas sobre a forma correta de
expressdo nas redes sociais.

®@ © @ 09

Fonte: ENEM, 2019.

Nesse contexto, para a compreensao da estrutura esquematica, apresenta-se
a analise das etapas e fases que compdem a estrutura esquematica do Texto 3,

conforme o Quadro 8 a sequir.
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Quadro 8 - Estrutura Esquematica do Texto 3

SEWES Fases Parcela do Texto

PALAVRAS TEM PODER
Palavras informam, libertam, destroem
preconceitos.
Palavras desinformam, aprisionam e criam
preconceitos.

) Aviso Liberdade de expresséo. A escolha é sua.
Regra/lista A responsabilidade, também

Objetivo Hipdtese

A liberdade de expressao é uma conquista
inquestionavel. O que todos precisam
saber é que liberdade traz
responsabilidades.

Publicar informacbes e mensagens
sensacionalistas, explorar imagens
morbidas,  desrespeitar o0s  Direitos
Humanos e estimular o preconceito e a
violéncia sdo atos de desrespeito a lei.

Objetivo Finalidade

RegralLista Lista

P
R
O
T
O
C
O
L
O

Para promover a liberdade de expresséo
com responsabilidade, o Ministério Publico

Bl Finelleleeis de Pernambuco se une a varios parceiros
nesta agéo educativa.
Regral/Lista Regra Colabore. Caso veja alguma mensagem

gue desrespeite os seus direitos, denuncie.

Fonte: a autora.

O Texto 3 denominado Anuncio Publicitario tem como propdsito social
informar, sendo classificado como pertencente a familia de Géneros Procedimentos
(cf. Secdo 2.2). Essa familia agrupa géneros que orientam sobre como agir no
mundo, e esse agir engloba varios contextos, como educacional, cientifico, industrial
e publicitario. Nessa perspectiva, a estrutura esquematica do Texto 3, exposta no
Quadro 8, indica a instanciacdo do género Protocolo, em razdo do seu objetivo
sociocomunicativo ser informar sobre como fazer e como ndo fazer determinada
acdo, no caso como desfrutar da liberdade de expressdo de forma responséavel e
consciente. Logo, o que diferencia, por exemplo, um texto do Género Procedimento
para um texto do Género Protocolo € o fato desse nao apenas instruir, mas também
restringir.

Textos do Género Protocolo se estruturam a partir das seguintes etapas:
Objetivo”Regra/Lista. Geralmente, sdo textos que implementam regras,
regulamentos por meio da utilizacdo de listas de controle. No Texto 2, a Etapa

7

Objetivo é efetivada pela Fase Hipotese, em que o autor do texto declara um
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pressuposto, “palavras tém poder”’, expondo dois lados dessa afirmagdo, um
positivo, “palavras informam”; e um negativo, “palavras desinformam” com o intuito
de apresentar o objetivo e o assunto do texto. Na sequéncia, a Etapa Regra é
materializada no texto por meio de um aviso em tom de sugestado, “a escola € sua. A
responsabilidade também”. Nesse momento do texto, ja é possivel perceber indicios
de orientacbes de como agir no mundo, uma vez que O autor lanca a
responsabilidade do assunto abordado para o leitor.

Em seguida, na Etapa Objetivo é retomada por meio da Fase Finalidade, em
gue o autor, mais uma vez, divulga o objetivo do texto, “o que todos precisam saber
€ que liberdade traz responsabilidades”. A partir desse objetivo, o texto revela as
instrucbes na Fase Lista da Etapa Regra. Apesar de o texto ndo estar estruturado
por meio de topicos, € possivel identificar uma lista de orientacdes por meio da
enumeragdo de agbes que ndo devem ser praticadas: “publicar informacdes e
mensagens sensacionalistas, explorar imagens morbidas, desrespeitar os Direitos
Humanos e estimular o preconceito e a violéncia”. Nessa etapa do texto, percebe-se
a ideia de restricdo, caracteristica fundamental do Género Protocolo.
Posteriormente, a Etapa Objetivo é mais uma vez adotada para anunciar a finalidade
do texto, desta vez relacionando as acfes tomadas pelo Ministério Publico de
Pernambuco, “promover a liberdade de expressdo com responsabilidade”. Por fim, o
texto termina com a Etapa Regra, contudo, desta vez, informando sobre o que fazer,
“Colabore. Caso veja alguma mensagem que desrespeite 0s seus direitos,
denuncie”.

Assim, com base na analise dos dados, podemos concluir que o objetivo
sociocomunicativo do género Protocolo instanciado no Texto 3 € conscientizar a
populacdo que direitos implicam deveres, bem como orientar sobre a forma correta
de agir para coibir e ndo propagar mensagens que desrespeitem os direitos de cada
cidaddo. Quanto a estrutura, o exemplar se organiza por meio das etapas propostas
por Martin e Rose (2008) de forma intercalada, dado que cada Etapa Objetivo que
aparece no Texto 3 tem a intencdo de estabelecer qual a finalidade das a¢des que

serdo descritas na etapa subsequente.
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4.2.4 Texto 4 — Artigo Cientifico

O Texto 4, que é classificado como Artigo de Opinido, pertence a questao 27

da prova de LCT do ENEM. Conforme ilustra a Figura 20a sequir.

Figura 20 - Questdo 11 da prova de LCT do ENEM de 2019

Questdo 11

Esporte e cultura: analise acerca da esportivizagao de praticas corporais nos jogos indigenas

Nos Jogos dos Povos Indigenas, observa-se que as praticas corporais realizadas envolvem elementos
tradicionais (como as pinturas e adornos corporais) e modernos (como a regulamentacéo, a fiscalizacéo e a
padronizac&o). O arco e flecha e a lanca, por exemplo, s&o instrumentos fradicionalmente utilizados para a cacae a
defesa da comunidade na aldeia. Na ocasido do evento, esses artefatos foram produzidos pela propria etnia, porém
sua estruturagdo como “modalidade esportiva” promoveu uma semelhanca enfre as técnicas apresentadas, com o
sentido Gnico da competicéo.

ALMEIDA, A_J. M.; SUASSUNA, D. M. F. A. Pensar a pratica, n. 1, jan.-abr. 2010 (adaptado).
Arelacdo entre os elementos tradicionais e modemos nos Jogos dos Povos Indigenas desencadeou a
padronizagéo de pinturas e adornos corporais.
sobreposigdo de elementos tradicionais sobre os modernos.

individuac&o das técnicas apresentadas em diferentes modalidades.
legitimac&o das praticas corporais indigenas como modalidade esportiva.

OO

preservacéo dos significados proprios das praticas corporais em cada cultura.

Fonte: ENEM, 2019.

No gue segue, apresenta-se a andlise das etapas e fases que compdem a

estrutura esquematica do Texto 2, conforme o Quadro 9 a seguir.
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Quadro 9 - Estrutura Esquematica do Texto 4

Nome do Etapas Fases Parcela do Texto

Género

Nos Jogos dos Povos Indigenas, observa-
se que as praticas corporais realizadas
Definicao envolvem elementos tradicionais (como as
Classificacéo pinturas e adornos corporais) e modernos
(como a regulamentacéo, a fiscalizacdo e
a padronizacao).
O arco e flecha e a langa, por exemplo,
Fase 1: Funcdo sdao instrumentos tradicionalmente
utilizados para a caca e a defesa da

comunidade na aldeia.

Na ocasido do evento, esses artefatos
foram produzidos pela prépria etnia,
Fase 2: porém sua estruturagdo como “modalidade
Descricéo Caracterizacdo  esportiva” promoveu uma semelhanca
entre as técnicas apresentadas, com o
sentido Unico da competigdo.

Fonte: a autora.

hY

O Texto 4 caracteriza-se por ser um texto pertencente a Familia dos
Relatorios, pois possui o propoésito social de informar seus leitores. A estrutura
esquematica do Texto 4, exposta no Quadro 9, aponta a instanciacdo do género
Relatério Descritivo, uma vez que apresenta o objetivo sociocomunicativo de
apresentar, descrever e classificar as caracteristicas de um unico objeto ou
fendbmeno.

Conforme ja mencionado anteriormente, textos de géneros diferentes, mas
gue pertencem a uma mesma familia inclinam-se a forma-se a partir de etapas
iguais ou semelhantes, como € o caso dos géneros na Familia Relatorios, que
possuem as mesmas Etapas: Classificacdo”Descricdo. No entanto, o que distingue
sdo as fases proéprias, as quais indicam o objetivo especifico de cada um dos
géneros. Por exemplo, enquanto o Género Relatério Descritivo tem a finalidade de
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descrever e classificar uma Unica coisa ou um unico fenémeno, o Género Relatorio
Classificativo tem a finalidade de descrever e classificar tipos de coisas. J4 o Género
Relatorio Composicional, por fim, tem objetivo de descrever as partes que compde
um todo.

No Texto 4, na Etapa Classificacdo, o autor comeca definindo o fendbmeno
abordado no texto, o conceito de esportivizacdo é apontado em “Nos Jogos dos
Povos Indigenas, observa-se que as praticas corporais realizadas elementos
tradicionais”. Na etapa seguinte, Descricdo, o texto divide-se em duas fases, Funcgao
e Caracterizagdo. Na primeira Fase, descrevem-se as funcdes de instrumentos
tradicionais da cultura indigena que, atualmente, sdo utilizados como praticas
esportivas, “O arco e flecha e a lanca, por exemplo, sdo instrumentos
tradicionalmente utilizados para a caca e a defesa da comunidade na aldeia”. Na
fase 2, descreve-se a caracterizacdo dos instrumentos j& mencionados durante os
eventos esportivos, “Na ocasido do evento, esses artefatos foram produzidos pela
propria etnia, porém (...) com o sentido unico da competicao”.

Deste modo, a partir da descricdo da estrutura esquematica do Texto 4,
podemos declarar que o objetivo sociocomunicativo do texto é descrever e
caracterizar o fendbmeno da esportivizagdo das praticas corporais nos jogos
indigenas, em que a Classificacdo € constituida pela definicdo desse fenébmeno, e a

Descricao inclui as principais funcdes e carateristicas.
4.2.5 Texto 5 - Romance
O Texto 5, que é identificado como relativo ao género textual Romance,

pertence a questdo 13 da prova de LCT do ENEM, conforme ilustra a Figura 21 a

sequir.
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Figura 21 - Questdo 28 da prova de LCT do ENEM de 2019

Questdo 28

Os subdrbios do Rio de Janeiro foram a pnmeira
coisa a aparecer no mundo, antes mesmo dos vulcdes
e dos cachalotes, antes de Portugal invadir, antes do
Getdlio Vargas mandar construir casas populares.
O bairro do Clueim, onde nasci e cresci, € um deles.
Aconchegado entre o Engenho Movo e Andarai, foi feito
daquela argila primordial, que se aglutinou em diversos
formatos: cdes soltos, moscas e morros, uma estacao
de trem, amendoeiras e barracos e sobrados, botecos
e arsenais de guerra, armarinhos e bancas de jogo do
bicho e um terreno enorme reservado para o cemitério.
Mas tudo ainda estava vazio: faltava gente.

MNao demorou. As ruas juntaram tanta poeira que
o homem ndo teve escolha a ndo ser passar a existir,
para varré-las. A tardinha, sentar na varanda das casas
e reclamar da pobreza, falar mal dos outros e olhar para
as calcadas encardidas de sol, os énibus da volta do
trabalho sujando tudo de novo.

HERIMNGER, V. O amor dos homens avulsos.
S3o Paulo: Cia. das Letras, 2016.

Tragcando a génese simbdlica de sua cidade, o narrador
imprime ao texto um sentido estético fundamentado na
excentricidade dos bairros cariocas de sua infancia.

perspectiva caricata da paisagem de tragos
deteriorados.

importancia dos fatos relacionados & histdria
dos subdrbios.

diversidade dos tipos humanos identificados por
seus habitos.

experiéncia do  cotidiano marcado  pelas
necessidades e urgéncias.

@ © @ 09

Fonte: ENEM, 2019.

Nesse contexto, apresenta-se a analise das etapas e fases que compdem a
estrutura esquemética do Texto 5, conforme o Quadro 10 a seguir.
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Quadro 10 - Estrutura Esquematica do Texto 5

Nome do Etapas Parcela do Texto

Género

Os suburbios do Rio de Janeiro foram a
primeira coisa a aparecer no mundo, antes
mesmo dos vulcdes e dos cachalotes, antes
Cenario de Portugal invadir, antes do Getulio Vargas
mandar construir casas populares. O bairro
do Queim, onde nasci e cresci, € um deles.
Aconchegado entre o Engenho Novo e
Andarai, foi feito daquela argila primordial,
que se aglutinou em diversos formatos:
Orientacéo cédes soltos, moscas e morros, uma estagao
de trem, amendoeiras e barracos e
sobrados, botecos e arsenais de guerra,
Descricédo armarinhos e bancas de jogo do bicho e um
terreno enorme reservado para o cemitério.
Mas tudo ainda estava vazio: faltava gente.
N&o demorou. As ruas juntaram tanta poeira
gue o homem néo teve escolha a nédo ser
passar a existir, para varré-las.
A tardinha, sentar na varanda das casas e
reclamar da pobreza, falar mal dos outros e
olhar para as calcadas encardidas de sol,
0s 6nibus da volta do trabalho sujando tudo
de novo.

Fonte: a autora.

O Texto 5 analisado, denominado Romance, instancia um Género da Familia
Historias, uma vez que tem o propdsito social de envolver. E importante frisar que o
contexto de circulacdo de todos os textos acaba sendo recontextualizado na prova.
Nesse cenario, a maioria dos textos permanece com seu contetdo inalterado, no
entanto alguns exemplares acabam aparecendo de forma fragmentada, como € o
caso do Texto 5. Logo, por nédo estar completo, o trecho ndo apresenta todas as
Etapas e Fases que compde o0 género na sua totalidade.

Nesse sentido, o Texto 5 expfe apenas uma Etapa, a Etapa Orientacdo. A
primeira fase é a Cenario, em que o autor expde o contexto da histéria, evidenciando
a apresentacdo de um lugar, como se observa no trecho: “Os suburbios do Rio de
Janeiro foram a primeira coisa a aparecer no mundo (...) O bairro do Queim, onde
nasci e cresci, € um deles”. Na sequéncia, na Fase Descricdo, 0 espago
apresentado na fase anterior € caracterizado a partir da construgdo de uma imagem
sensorial de lembrancas que, de certa forma, geram uma resposta emocional, como
se observa no trecho: “Mas tudo ainda estava vazio: faltava gente. (...) A tardinha,

sentar na varanda das casas e reclamar da pobreza, falar mal dos outros e olhar
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para as calgadas encardidas de sol, os 6nibus da volta do trabalho sujando tudo de
novo”.

Como discutido anteriormente na analise do Texto 2, todos os géneros, de
acordo com Martin e Rose (2008), compreendem a etapa inicial de Orientacéo,
sendo as etapas seguintes que definirdo, de fato, o objetivo sociocomunicativo e o

género instanciado. Segundo Gerhardt e Fuzer (2020, p. 754):

[...] nos géneros em que a etapa Orientacdo € usada, essa expectativa é
interrompida e o que distingue um género do outro, no critério estrutural, é a
natureza dessa interrupcdo e como ela é respondida. Se o problema é
resolvido, tem-se uma narrativa. Para o caso de ndo ser resolvido, ha duas
formas de resposta: se for uma interpretagdo, tem-se um exemplum; se for
uma reagao, tem-se um episodio.

A vista disso, sabe-se que o propésito comunicativo do Género Narrativa é
resolver complicacdes; do Género Episodio, € compartilhar uma acdo emocional; e
do Género Exemplum, é julgar um comportamento. Dessa forma, pelo fato de o
fragmento analisado n&o anunciar uma interrup¢do, muito menos a forma de
resolugdo ou nédo do problema, consideramos o Texto 5 como um exemplar do
Género Relato, pois esse apresenta o objetivo sociocomunicativo € relatar eventos,

recordacoes.

4.3 ANALISE DOS NIVEIS DE LEITURA

Esta secédo é guiada pelo terceiro objetivo especifico de pesquisa, que tem o
intuito de verificar os niveis de leitura exigidos em algumas questées da prova de
LCT do ENEM. Para tanto, parte-se da metodologia desenvolvida por Rose e Martin
(2018) que divide os niveis de leitura em: 1) decodificacao; 2) literal; 3) dedutivo; e 4)
interpretativo.

Fundamentado nessa concepc¢ao de leitura que permite um olhar para os
textos sob diferentes pontos de vistas ou perspectivas e a partir de cada um dos
géneros examinados na secdo anterior (cf. Secdo 4.2). Nesta secéo, o foco é nas
guestdes que acompanham esses textos com a finalidade de identificar algumas das
exigéncias dos niveis de leitura que requerem do candidato para que ele possa
atender as exigéncias das questfes da prova do ENEM e, deste modo, ter éxito na

sua tarefa de ler e responder ao solicitado. Assim, justamente com a analise dos
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padrbes textuais, buscou-se observar 0s niveis de leitura exigidos em questdes que
acompanham os géneros de textos mais recorrentes na prova (cf. Secédo 4.1) e, por
conseguinte instrumentalizar e orientar a construcdo de tarefas de leitura (cf.
Capitulo 5).

A vista disso, inicia-se com a andlise da Quest&o referente ao Texto 1.

Figura 22 — Questdo do Texto 1 do ENEM

Como estrategia de progressao do texto, o autor simula
uma interlocugio com o publico leitor ao recormrer 3

@ revelagio do “sentido-aranha™ adquiride pelo super-
-hierdi como um sexio sentido.

caracterizagdo do afeto do plblico pelo super-heroi
marcado pela palavra "guendo”.

comparagdo entre os poderes do super-herdi e as
habilidades biclogicas das aranhas.

pergunta retorica na infrodugdo das causas da
eficiéncia do sistema sensorial das aranhas.

comprovagao das diferengas entre a constituigio
fisica do homem e da aranha por meic de

@ ®@ @ @

Fonte: ENEM, 20109.

A primeira questdo selecionada refere-se a leitura do Texto de Divulgagéo
Cientifica, o qual instancia o Género Explicacdo Fatorial. A Questdo propde um
guestionamento acerca da estratégia de progressao textual utilizada pelo autor para
promover uma interlocucdo com o seu leitor. Nesse caso, a resposta nao se
apresenta em uma palavra do texto, mas sim a partir de uma sentenca, pois a
estratégia empregada foi uma pergunta retérica. No entanto, tal questdo néo se fixa
no nivel dois, Literal, pois 0 estudante ndo devera apenas buscar uma informacao
especifica em uma frase do texto, pelo contrario, devera realizar uma inferéncia por
meio de um processo de deducdes a partir de proposi¢cées do texto, de modo a
identificar a indagacdo feita pelo autor aos seus leitores. Logo, o nivel de
compreensao leitora solicitado na Questao € o nivel trés, Dedutivo.

A segunda questdo analisada, referente ao Texto 2, aborda a leitura de um
Poema, o qual indica a instanciacdo do género Episddio. A Figura 23 ilustra a
Questéao referente ao Texto 2.
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Figura 23 — Questao do Texto 2 do ENEM

Mo poema, o eu lirico faz um inventario de estados
passados espelhados no presente. Nesse processo,

cuidado em apagar da memdna os restos do amor.
amadurecimento revestido de ironia e desapego.

LA
B
® mosaico de alegrias formado seletivamente.
® desejo reprimido convertido em delirio.

LE ]

arrependimento dos erros cometidos.
Fonte: ENEM, 2019.

O enunciado da Questéo do Texto 2 sintetiza o conteudo abordado no texto e,
na sequéncia, interpela sobre qual sentimento é aflorado a partir do processo
descrito trecho. Para responder, o estudante precisa, além de encontrar ao longo do
texto expressdes que indiguem algum dos sentidos indicados nas alternativas das
guestdes, requer que ative estratégia que lhe permita interpretar e relacionar com o
seu conhecimento de mundo para além do texto, com o intuito de formar um juizo
préprio e alcancar uma resposta de carater subjetivo. Nesse aspecto, a Questao 2
exige o nivel de leitura quatro, Interpretativo.

A terceira questdo analisada, exemplificada na Figura 24, refere-se a leitura

de um Texto Publicitario - Texto 3 -, o qual instancia o Género Protocolo.

Figura 24 — Questdo do Texto 3 do ENEM

Pela andlise do conteddo, constata-se que essa

campanha publicitaria tem como fungo social

© propagar a imagem positiva do Ministério Pablico.
conacientizar a populagdo que direitos
implicam deveres.

de comunicagdo.

divulgar politicas sociais gue combatem a intelerdncia

6]
@ coibir viclagdes de direitos humanos nos meios
L0}
e o preconceito.

G

instruir az pesscas sobre a forma correta de
expressdo nas redes sociais.

Fonte: ENEM, 2019.
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Nesta questdo, propdem-se um questionamento relacionado a funcéo social
do texto. Nessa perspectiva, 0 estudante precisa recuperar informacfes desde o
contexto de producdo para identificar qual a finalidade daquele texto. Assim, varios
procedimentos precisam ser realizados na hora da leitura, como a ativacdo do
conhecimento de mundo, de senso critico e moral, de comparacao de informacgdes,
de producado de inferéncias locais e globais, para que se consiga interpretar além
dos indicios deixados no texto pelo autor e compreender que a funcdo do texto é
conscientizar. Dessa forma, percebe-se que a Questdo do Texto 3 exige que o
estudante seja capaz de efetivar uma leitura no nivel trés, Interpretativo.

A Questéo referente ao Texto 4 aborda a leitura de um Artigo Cientifico, o
gual indica a instanciacdo do género Relatério Descritivo. A Figura 25 abaixo ilustra
a Questao do Texto 4.

Figura 25 — Questdo do Texto 4 do ENEM

A relagéo entre os elementos tradicionais € modemos nos Jogos dos Povos Indigenas desencadeou a

(A} padroniza¢ao de pinturas e adomos corporais

© sobreposicdo de elementos tradicionais sobre 0s modemos

® individuagéo das técnicas apresentadas em diferentes modalidades

® legitimag¢ao das praticas corporais indigenas como modalidade esportiva

(€] preservagao dos significados propnos das praticas corporais em cada cultura

Fonte: ENEM, 20109.

A Questdo do Texto 4 aborda a relagcdo entre elementos classificados e
descritos no texto durante uma pratica esportiva. A partir dessa relacédo, o estudante
€ convocado a compreender qual a consequéncia desse processo. Assim, a partir de
um trabalho de busca e apreciagédo das evidencias indicadas pelo autor no contexto
imediato do texto, especificamente em uma sentenca, o leitor deve inferir um novo
significado para o fenbmeno abordado no texto. Esse fenbmeno se constitui das
praticas corporais indigenas como modalidade esportiva, apresentado de forma
explicita no texto; enquanto o novo significado seria o conceito de legitimacao,
estrutura desconhecida e implicita no texto. Desse modo, o nivel de compreenséao
leitora solicitado na Questdo do Texto 4 é o nivel trés, Dedutivo, pois, para construir
sentido, o leitor recorre, simultaneamente, as pistas deixadas pelo autor e aos seus

conhecimentos de mundo.
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Por fim, a dltima questao analisada, ilustrada na Figura 26 refere-se a leitura

de um fragmento de Romance (Texto 5), o qual instancia o Género Relato.

Figura 26 — Questdo do Texto 5 do ENEM

Tracando a génese simbdlica de sua cidade, o narrador
imprime ao texto um sentido estético fundamentado na

D excentricidade dos bairros cariocas de sua infancia.

perspectiva caricata da paisagem de tracos
deteriorados.

importancia dos fatos relacionados a historia

B
®
dos sublrbios.
®
E]

diversidade dos tipos humanos identificados por
seus habitos.

experiéncia do cotidiano marcado pelas
necessidades e urgéncias.

Fonte: ENEM, 2019.

A Questdo do Texto 5 resume o tépico desenvolvido no texto. A partir da
explanacdo do movimento feito pelo autor, questiona-se sobre qual seria o conceito
gue funda o sentido estético impresso pelo autor no trecho. Logo, percebe-se que o
enunciado indica que o leitor deve se valer de uma andlise da dimenséao estética do
contexto de producao de um texto literario, assim como na Questéo do Texto 2. Para
tanto, o leitor precisa ressignificar alguns termos e expressdes indicados no
enunciado, como génese simbdlica e estética, para compreender que a questédo
indaga sobre como o autor descreve a origem figurada da sua cidade. Dessa forma,
a Questdo do Texto 5 requer a aplicacdo da experiéncia e valores do leitor para
interpretar a escrita com a finalidade de atingir uma explicacdo mais subjetiva. Nesse
sentido, a Questéo do Texto 5 exige o nivel de leitura quatro, Interpretativo.

Os dados relativos as cinco questdes analisadas demonstram uma
preponderancia entre os niveis Dedutivo e Interpretativo. E importante ressaltar que
0 objetivo desta analise ndo era investigar todos os enunciados das provas para se
ter o reconhecimento dos niveis de leitura predominantes nas provas do ENEM em
sua totalidade, mas sim contribuir para o planejamento de tarefas de leitura, que

seré abordado no proximo Capitulo.
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5 LER PARA APRENDER: PROPOSTA DIDATICA

Leitura é construir um mundo habitavel, humano, poder
encontrar ali o seu lugar e locomover-se; celebrar a vida
no cotidiano, oferecer as coisas poeticamente, inspirar as
narrativas que cada pessoa far4 da sua prépria vida;
alimentar o pensamento.

Mihceéle Petit

Este capitulo € guiado pelo objetivo especifico que visa propor tarefas de
leitura para o Ensino Médio com a base no CEA do Programa R2L (Ler para
aprender). Ademais, diferente dos outros objetivos que foram cumpridos nas secoes
do capitulo anterior, este objetivo merece um Capitulo préprio, pois, nesta etapa da
pesquisa, efetiva-se, de fato, objetivo mais geral desta dissertacdo: apresentar uma
proposta didatica a partir da formulacdo de tarefas de leitura com base na prova de
LCT do ENEM e orientadas pela Pedagogia de Géneros da LSF.

Em vista disso, conforme ja elucidado no Capitulo de Procedimentos
Metodolégicos (cf. Secdo 3.3), a proposta didatica foi pautada pelos géneros textuais
recorrentes na prova de LCT do ENEM (cf. Secédo 4.2), bem como pela exigéncia
dos niveis de leitura (cf. Secao 4.3). Aléem disso, parte-se da metodologia prevista no
CEA do Programa R2L (cf. Sec¢éo 2.3) para a formulagéo das tarefas de leitura. Com
base no modelo criado por Rose e Martin (2018), as atividades propostas centram-
se na primeira estratégia do segundo nivel de apoio pedagodgico que compde o ciclo:
a leitura detalhada.

Quanto a importancia metodologica do Ciclo, recorremos as palavras de Pires
(2017, p. 51) para quem:

O Ciclo de aprendizagem proposto no programa Reading to Learn segue um
modelo de letramento integrado (embedded literacy), ou seja, utiliza a leitura
e a interagéo aluno-professor no intuito de melhorar a aprendizagem e a
escrita em todas as disciplinas do curriculo. O modelo pode ser aplicado em
todos os niveis de ensino, pois o objetivo do projeto é desenvolver a leitura
e a escrita autbnoma dos estudantes, seja no nivel fundamental, médio ou
superior.

Dessa forma, percebe-se que esse procedimento didatico objetiva envolver os
alunos em atividades de leitura e producao textual que possibilitem o ensino explicito
e contextualizado da lingua, assim como o conhecimento dos principais textos que
circulam no curriculo escolar. No entanto, ndo se trata de um modelo pré-definido,

com uma sequéncia fixa a ser seguida, bem como nao é obrigatério emprega-lo de
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maneira completa. Logo, a definicdo de determinadas estratégias deve ser pautada
a partir da necessidade dos estudantes.

Todas as tarefas propostas objetivam direcionar 0s sujeitos a inferir,
relacionar e a detalhar os processos e elementos que envolvem a organizacéo do
texto, 0 seu proposito social, seu objetivo sociocomunicativo e as escolhas
linguisticas realizadas para atingir esses propositos, possibilitando, assim, a
compreensao das funcionalidades de uso das estruturas gramaticais. Dessa forma,
as tarefas envolvem tanto os estratos contextuais quanto os estratos da lingua, ou
seja, uma articulagdo entre os estratos ao longo das atividades propostas, conforme
Gréfico 12.

Gréfico 12 — Relagdo entre os Estratos nas Tarefas de Leitura

TEXTO

ESTRATO ESTRATO DA
CONTEXTUAL LINGUA

Fonte: a autora.

A partir de este olhar integrador que as atividades de leitura séo planejadas e
apresentadas neste capitulo. A estrutura e organizacao de cada atividade segue um
modelo que busca servir de roteiro para a sua aplicagdo a partir do Ciclo de
Interacdo Guiado por meio dos movimentos de preparar, focar, identificar, afirmar e
ampliar (cf. Secao 2.3.1).

Diante do exposto, para materializar tais reflexdes, este Capitulo foi
organizado em cinco sec¢Oes, em que cada apresenta uma proposta de uma
sequéncia de atividades de leitura especifica para cada um dos géneros
identificados como os mais recorrentes na prova de LCT do ENEM (cf. Secéo 4.2 e

4.3, respectivamente).
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5.1 ATIVIDADE DE LEITURA DETALHADA 1

e Género Textual denominado no ENEM: Divulgacao Cientifica
e Género Textual na Pedagogia de Géneros: Explicacéo Fatorial

e Texto: A ciéncia do Homem-Aranha

Leitura do Texto de Divulgacédo Cientifica

A ciénciado Homem-Aranha

Muitos dos superpoderes do querido Homem-Aranha de fato se
assemelham as habilidades biolégicas das aranhas e sao objeto de estudo para
producdo de novos materiais.

O “sentido-aranha” adquirido por Peter Parker funciona quase como um
sexto sentido, uma espécie de habilidade premonitdria e, por isso, soa como um
mero elemento ficcional.

No entanto, as aranhas realmente tém um sentido mais agucado. Na
verdade, elas tém um dos sistemas sensoriais mais impressionantes da
natureza.

Os pelos sensoriais das aranhas, que estdo espalhados por todo o

corpo, funcionam como uma forma muito boa de perceber o mundo e captar
informac6es do ambiente. Em muitas espécies, esse tato por meio dos pelos
tem papel mais importante que a prépria visdo, uma vez que muitas aranhas
conseguem prender e atacar suas presas na completa escuridao.
E por que os pelos humanos ndo sao tdo eficientes como 6érgaos sensoriais
como os das aranhas? Primeiro, porque um ser humano tem em média 60 fios
de pelo em cada cm2 do corpo, enquanto algumas espécies de aranha podem
chegar a ter 40 mil pelos por cm?; segundo, porque cada pelo das aranhas
possui até 3 nervos para fazer a comunicacdo entre a sensa¢ao percebida e o
cérebro, enquanto nés, seres humanos, temos apenas 1 nervo por pelo.

O Género Divulgacao Cientifica se estrutura em etapas para cumprir o
seu proposito social de informar. No caso especifico do texto “A ciéncia do
Homem-Aranha”, o seu o objetivo sociocomunicativo é explicar multiplas
causas para um mesmo efeito. As suas Etapas sao:

FENOMENO: Anuncia o fendmeno ou objeto que sera explicado,
contextualizando e introduzindo informacdes e caracteristicas especificas.

EXPLICACAO: Apresenta e explica as causas e fatores que contribuem

para um mesmo Fenémeno.

1. Com relacdo as Etapas do Género, identifigue no texto com marcadores de
cores distintas onde inicia e onde termina a Etapa Fendbmeno e a Etapa
Explicacéo.
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2. Agora que ja identificamos as Etapas do Género, a partir delas, vamos
reconhecer o Contexto de Situacao representado no texto. Para isso, complete
0 quadro a seguir com trechos do texto que indiquem tais aspectos.

Qual 0 campo de
CAMPO conhecimento do texto?

Qual fenbmeno é explicado?

Qual o objetivo do texto?

RELACAO Quem esté falando?

Pra quem esté falando?

O texto é interativo ou ndo?

MODO Qual meio o texto circula?

3. Relacbes logico-discursivas sdo uma caracteristica importante no Texto de
Divulgacédo Cientifica. Tais relagbes séo sinalizadas por marcadores que
indicam essas circunstancias. Utilizando dados do texto, organize uma
sequéncia légica dos fatores explicados no texto, Fator 1 na primeira linha e
Fator 2 na segunda linha.

= -

[P =

4. Procure, ao longo do texto, elementos linguisticos que caracterizam o Género

de Divulgacéao Cientifica.

Elementos Linguisticos Passagens do texto

Verbos na 3° pessoa do
singular

Conjunc¢des Causais

Conjunc¢bes Consecutivas

Conjuncdes
Comparativas

Preposicbes de
Circunstancias

5. Os Textos de Divulgacéo Cientifica geralmente ndo indicam uma interlocucéo
direta com o leitor. No entanto, na introdu¢do das causas da eficiéncia do
sistema sensorial das aranhas, o autor usa de uma estratégia de progressao

textual que simula um dialogo com o leitor. Identifique no texto essa estratégia.
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A Atividade de Leitura Detalhada 1 foi planejada para trabalhar com Textos de
Divulgacédo Cientifica. As instrugcdes contemplam a organizacdo, o conteudo e o
proposito dos textos em 5 questdes. Assim, a primeira questao propés uma atividade
relativa ao Contexto de Cultura a partir da identificacdo das Etapas que caracterizam
0 género. O propdsito dessa primeira questdo € reconhecer 0 objetivo
sociocomunicativo do texto. A segunda questdo faz referéncia ao Contexto de
Situacdo por meio da identificacdo de informacdes especificas do Registro. A
guestao 3 indica o trabalho de identificacdo das Fases a partir da sistematizacdo dos
fatores explicados no texto com base nos elementos linguisticos especificos. A
guestdo 4 tem como objetivo instigar os estudantes a fazerem deducbes e
inferéncias a partir de escolhas lexicais especificas e que caracterizam o propdésito
do género textual. Por fim, a Ultima questdo propde uma reflexdo, pertinente ao
Contexto de Situacdo, sobre o uso de uma estratégia de progressao textual que

remete a uma interlocucao.

5.2 ATIVIDADE DE LEITURA DETALHADA 2

e Género Textual denominado no ENEM: Poema
e Género Textual na Pedagogia de Géneros: Episddio

e Texto: Poema da Hilda Hilst

Leitura do Poema de Hilda Hilst

Essa lua enlutada, esse desassossego

A convulsédo de dentro, ilharga

Dentro da solidao, corpo morrendo

Tudo isso te devo. E eram téo vastas

As coisas planejadas, navios,

Muralhas de marfim, palavras largas
Consentimento sempre. E seria dezembro.
Um cavalo de jade sob as aguas

Dupla transparéncia, fio suspenso

Todas essas coisas na ponta dos teus dedos
E tudo se desfez no portico do tempo

Em livido siléncio. Umas manhas de vidro
Vento, a alma esvaziada, um sol que néo vejo
Também isso te devo.
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O Género Poema se estrutura em etapas para cumprir 0 seu proposito
social de envolver. No caso especifico do texto que sera trabalhado na
sequéncia, 0 seu o0 objetivo sociocomunicativo € compartilhar uma acéo
emocional. Assim como outros textos narrativos, esse género apresenta as
seguintes Etapas:

ORIENTACAO: Apresenta o cenario e as atividades dos participantes,
fornecendo informacgdes relevantes sobre a situacédo do personagem, evocando
também o contexto por meio da constru¢cdo de uma imagem sensorial.

COMPLICACAOQ: Apresenta um ou mais problemas, uma interrupcdo da
rotina, um desequilibrio da situagéo inicial.

AVALIACAO: Constitui-se no momento em que o significado dos eventos

para os personagens € enfatizado.

1. Dentro das Etapas, ha também fases que desempenham diferentes fun¢des na
narrativa. Complete o Quadro a seguir com as passagens do texto referentes a
cada uma das Fases.

FASE FUNCAO TRECHOS DO TEXTO

Descricao Evoca o contexto (traz a luz
lembrangas e  respostas
emocionais)

Reacéo Resultado de comportamento
e/ou atitude

Comentario Introducdo do comentario do

narrador

2. As Fases de textos que contam uma histéria, seja em formato de prosa ou de
poema, sao flexiveis e podem aparecer de forma aleatéria em varias partes do
texto. A partir da identificagdo das Fases do Poema de Hilda Hilst, relacione
cada Fase com a sua respectiva Etapa, justificando a partir de exemplos do
texto.

a) Quais fases aparecem na Etapa Orientacao? Justifique.
b) Quais fases aparecem na Etapa Complicacao? Justifique.

c) Quais fases aparecem na Etapa Avaliacao? Justifique.

3. Elementos linguisticos podem indicar avaliagdes de diferentes atitudes.

Relacione o tipo de avaliagdo correspondente com cada excerto extraido do
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texto.

I. Avalia as emocoes das pessoas.
II. Avalia a aparéncia de pessoas e coisas.
lll. Avalia os comportamentos.

a) Tudoisso te devo. ( )

b) Dentro da soliddo, corpo morrendo ( )

¢) Palavras largas ( )

d) E tudo se desfez no portico do tempo ( )
e) A alma esvaziada, um sol que nao vejo ( )

A Atividade de Leitura Detalhada 2 foi planejada para trabalhar com um
Poema, a qual é um exemplar representativo do Género Textual Episédio. Nesta
atividade, sdo propostas trés questbes que buscaram explorar a linguagem poética
presente no texto, relacionando a organizacao textual e a compreensao da estrutura
do Género. Dessa forma, a primeira questao tem como proposito a identificacdo e o
reconhecimento das Fases do Género a fim de desvendar para os estudantes o
objetivo sociocomunicativo do texto, a partir da relacédo de cada Fase com a sua
respectiva funcdo. Assim como a primeira questéo, a segunda também se relaciona
com os estratos contextuais, uma vez que complementa a questao anterior por meio
da exploracdo da relacdo entre as Etapas e Fases do Género. Por fim, a ultima
guestdo vincula-se ao estrato linguistico em virtude de direcionar uma analise dos
padrbes linguisticos que indicam atitudes avaliativas, caracteristicas de textos do

Género Episddio.

5.3 ATIVIDADE DE LEITURA DETALHADA 3

e Género Textual denominado no ENEM: Anuncio Publicitério
e Género Textual na Pedagogia de Géneros: Protocolo

e Texto: Palavras tém poder

Leitura do Anuncio Publicitario

PALAVRAS TEM PODER
Palavras informam, libertam, destroem preconceitos.

Palavras desinformam, aprisionam e criam preconceitos.

Liberdade de expressédo. A escolha é sua.
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A responsabilidade, também.

A liberdade de expressdo € uma conquista inquestionavel. O que todos
precisam saber € que liberdade traz responsabilidades. Publicar informacdes e
mensagens sensacionalistas, explorar imagens morbidas, desrespeitar 0s
Direitos Humanos e estimular o preconceito e a violéncia sdo atos de
desrespeito a lei.

Para promover a liberdade de expressdo com responsabilidade, o
Ministério Publico de Pernambuco se une a varios parceiros nesta acgéo

educativa. Colabore. Caso veja alguma mensagem que desrespeite 0S seus

direitos, denuncie.

O Texto Publicitario que instancia o Género Protocolo se estrutura em
etapas para cumprir o seu propésito social de informar. No caso especifico do
texto “Palavras tém poder”, o seu o objetivo sociocomunicativo é orientar sobre
como agir e como nado agir no mundo. As suas Etapas sao:

OBJETIVO: Contextualiza e apresenta a finalidade do texto.

REGRAJ/LISTA: Lista as orienta¢gBes a serem seguidas.

1. Os textos do Género Protocolo mesmo tempo em que instruem, restringem
determinadas atitudes. Assim, complete o Quadro com trechos do Texto.

Autorizar

Proibir

2. As orientactes destacadas na questdo anterior representam as Fases da Etapa
Regra/lLista do Género Protocolo. Agora, identifique, sublinhando os trechos
correspondentes, a Etapa de Objetivo.

3. Com o propoésito de cumprir 0 propésito do Género, o autor utiliza de alguns
elementos linguisticos especificos. Procure-os no texto e associe a funcéo
indicada abaixo.

a) Verbos que indicam ordem:
b) Termos que se dirigem diretamente ao interlocutor:
c) Verbos que estabelecem a ideia de oposicéo entre eles.

A Atividade de Leitura Detalhada 3 foi planejada para trabalhar com Textos

Publicitarios. Essas questfes dizem respeito a capacidade do sujeito de construir
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uma base de orientagcdo da agao de linguagem a partir do reconhecimento dos
parametros contextuais da producdo textual. Assim, as questdes 1 e 2 propdem
atividades interrelacionadas e que fazem referéncia ao estrato contextual, por meio
da identificagcdo de Etapas e Fases do Género. A terceira questdo, por sua vez,
objetiva que os estudantes fagcam deducdes a partir de proposi¢cées do texto para

construir sentido em relacéo ao o objetivo sociocomunicativo.

5.4 ATIVIDADE DE LEITURA DETALHADA 4

e Género Textual denominado no ENEM: Artigo Cientifico
e Geénero Textual na Pedagogia de Géneros: Relatério Descritivo
e Texto: Esporte e cultura: analise acerca da esportivizacdo de préticas

corporais nos jogos indigenas

Leitura do Artigo Cientifico

Esporte e cultura: analise acerca da esportivizacdo de praticas corporais
nos jogos indigenas

Nos Jogos dos Povos Indigenas, observa-se que as praticas corporais
realizadas envolvem elementos tradicionais (como as pinturas e adornos
corporais) e modernos (como a regulamentacdo, a fiscalizacdo e a
padronizagdo). O arco e flecha e a lanca, por exemplo, sdo instrumentos
tradicionalmente utilizados para a caga e a defesa da comunidade na aldeia. Na
ocasido do evento, esses artefatos foram produzidos pela prépria etnia, porém
sua estruturagdo como “‘modalidade esportiva” promoveu uma semelhanca
entre as técnicas apresentadas, com o sentido Unico da competi¢ao.

O Texto Artigo Cientifico que instancia o0 Género Relatorio Descritivo se
estrutura em etapas para cumprir o seu proposito social de informar. No caso
especifico do texto “Esporte e cultura: andlise acerca da esportivizacdo de
préticas corporais nos jogos indigenas”, o seu o objetivo sociocomunicativo é
apresentar, descrever e classificar as caracteristicas de um unico objeto
ou fendmeno. As suas Etapas sao:

CLASSIFICACAO: Identifica e apresenta o objeto ou fendmeno a ser
descrito.

DESCRICAO: descreve as caracteristicas e funcoes.

1. Na Etapa Classificacao, é apresentado, por meio de definicdes e classificactes,
0 assunto do Texto. Sublinhe no texto o trecho que se refere a essa Etapa e




113

circule o excerto que define o fendbmeno central do texto.

2. A Etapa de Descri¢do do texto é dividida em duas Fases. Preencha o Quadro a
seguir com passagens do texto que indicam cada uma das Fases.

Funcéao

Caracteristica

3. O texto descreve e caracteriza o fenbmeno da esportivizacdo das
praticas corporais. Copie do texto marcas linguisticas que indicam a ideia de lugar.
Qual a importancia dessa informacéo para a construcdo dos sentidos do texto?

A Atividade de Leitura Detalhada 3 foi planejada para trabalhar com Artigos
Cientificos com caracteristicas descritivas. Para tanto, as trés questdes contemplam
tanto a organizacdo e estrutura dos Géneros, quanto ao seu conteudo, valendo-se
de estratégias no nivel estratal do Contexto e da Lingua. Dessa forma, a primeira
guestdo propds, por meio da identificacdo direta no texto, o reconhecimento das
Etapas do Género. A questdo 2 também se relaciona com o0s estratos contextuais,
uma vez que explora as Fases do Género a partir de suas funcbes especificas no
texto analisado. Finalmente, a terceira questdo estimula a identificacdo de
expressdes linguisticas que simbolizam a ideia de lugar a fim de relaciona-las com o

objetivo sociocomunicativo do texto.
5.5 ATIVIDADE DE LEITURA DETALHADA 5

e Género Textual denominado no ENEM: Romance
e Género Textual na Pedagogia de Géneros: Relato

e Texto: O amor dos homens avulsos

Leitura de Fragmento de Romance

Os subulrbios do Rio de Janeiro foram a primeira coisa a aparecer no
mundo, antes mesmo dos vulcdes e dos cachalotes, antes de Portugal invadir,
antes do Getulio Vargas mandar construir casas populares. O bairro do Queim,
onde nasci e cresci, € um deles. Aconchegado entre o Engenho Novo e
Andarai, foi feito daquela argila primordial, que se aglutinou em diversos
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formatos: cées soltos, moscas e morros, uma estacdo de trem, amendoeiras e
barracos e sobrados, botecos e arsenais de guerra, armarinhos e bancas de
jogo do bicho e um terreno enorme reservado para o cemitério. Mas tudo ainda
estava vazio: faltava gente.

N&o demorou. As ruas juntaram tanta poeira que o homem néo teve
escolha a no ser passar a existir, para varré-las. A tardinha, sentar na varanda
das casas e reclamar da pobreza, falar mal dos outros e olhar para as calcadas
encardidas de sol, os 6nibus da volta do trabalho sujando tudo de novo.

O trecho extraido de um Romance instancia o Género Relato, um
exemplo dos Géneros que narram historias, que possuem o proposito social de
envolver. No caso especifico do fragmento da Obra “O amor dos homens
avulsos”, o seu o objetivo sociocomunicativo é relatar eventos, recordacgdes.
Pelo fato de o trecho representar uma pequena parcela do total do texto, ele
nao apresenta todas as Etapas e Fases que compde o0 género na sua
totalidade. Assim, a sua Unica Etapa é:

ORIENTACAO: Apresenta o cenério e as atividades dos participantes,
fornecendo informacdes relevantes sobre a situacdo do personagem, evocando

também o contexto por meio da constru¢do de uma imagem sensorial.

Todos os textos pertencentes aos Géneros da Familia Histérias apresentam a
mesma etapa inicial, a Orientacdo. Apesar de possuirem as mesma Etapa, o
gue diferencia um Género de texto do outro sdo as suas Fases. Assim, a partir
da descricdo das Fases que constituem as etapas desses Géneros, identifique
guais estdo presentes no texto lido. Para isso, indique cada fase com uma cor
diferente e faca destaques no préprio texto com as respectivas cores.

FASE FUNCAO

Cenaério Apresentacdo do contexto (identidades, atividades,
lugares)

Descricéo Evoca o contexto (traz a luz lembrangcas e respostas
emaocionais)

Eventos Sucesséao de eventos

Efeito Resultado material

Reacéo Resultado de comportamento e/ou atitude

Problema Tensdao criada por contraexpectativa

Solucgéo Fim da tensao criada por contraexpectativa

Reflex&o Introducé@o dos pensamentos dos participantes

Comentario Introducé@o do comentéario do narrador

2. Um bairro da cidade do Rio de Janeiro é caracterizado pelo narrador por meio
de uma perspectiva caricata da paisagem com a intengdo de imprimir ao texto
um sentido estético. Copie do texto palavras e expressdes que caracterizem
esse lugar.
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3. A partir das lembrancas, no primeiro paragrafo, o narrador usa marcas
linguisticas para indicar a ideia de lugar. Sublinhe no texto essas marcas.

A Atividade de Leitura Detalhada 5 foi planejada para trabalhar com trechos
de Histérias, especificamente do género Relato. As trés questbes objetivam
direcionar os estudantes a inferir e a interpretar o texto por meio dos elementos que
envolvem a estruturacdo do texto para atingir determinados propdsitos e objetivos.
Assim, a Questdo 1 propés uma analise que envolve o Contexto de Cultura a partir
da identificacdo e sistematizacéo das Fases que compde a Unica Etapa presente no
texto. A segunda e a terceira questao também contemplam o estrato contextual por
meio da exploracdo de elementos linguisticos que atribuem sentido ao texto, a
primeira refere-se a variavel Relacdo e a segunda faz referéncia a variavel Campo
do Contexto de Situacéo.

A vista das cinco atividades de leitura detalhada propostas, as quais visam
fornecer um conjunto de estratégias que auxiliem o professor a dar suporte aos
alunos, bem como aplicar tais atividades aplicacdo a partir do Ciclo de Interac&o
Guiado (cf. Secdo 2.3.1). Além disso, buscou-se pensar em atividades que
pudessem propiciar o envolvimento dos estudantes em questbes de leitura que
possibilitem o ensino explicito e contextualizado da lingua. Todas as atividades
foram pautadas pelos géneros textuais recorrentes na prova de LCT do ENEM e
pela exigéncia dos niveis de leitura identificados nas questdes da prova. Nesse
sentido, a metodologia prevista no CEA do Programa R2L (cf. Secédo 2.3),
principalmente a partir da primeira estratégia de Leitura Detalhada, foi de extrema
relevancia para planejar atividades que ndo apenas usassem a leitura como

estratégia didatico-pedagdgica, mas também como objeto de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto eu tiver perguntas e ndo houver resposta continuarei
a escrever. [...] Como eu irei dizer agora, esta historia sera o
resultado de uma visdo gradual — ha dois anos e meio venho
aos poucos descobrindo os porqués. E visdo da iminéncia de
qué? Quem sabe se mais tarde saberei. Como que estou
escrevendo na hora mesma em que sou lido. S6 néo inicio pelo
fim que justificaria 0 come¢o — como a morte parece dizer
sobre a vida — porque preciso registrar os fatos antecedentes.
Clarice Lispector

Na introducéo desta dissertacao, iniciei a minha discussao sobre 0 ensino da
leitura a partir das palavras de Paulo Freire, grande referéncia tedrica para pensar
sobre educacdo. Agora, finalizo apoiada nas palavras de uma das minhas
referéncias literarias, Clarice Lispector, a partir do trecho de introducdo de uma das
minhas obras favoritas, A Hora da Estrela, que reencontrei durante as minhas
analises das provas do ENEM. Realmente, ha dois anos e meio, venho aos poucos
descobrindo os porqués, e esta Dissertacdo se constitui da reunido dessas
evidéncias.

Esta pesquisa preconizou uma discussdo sobre o ensino da leitura em
contexto de educacdo basica, mais especificamente no Ensino Médio e a propor
uma proposta didatica a partir dos pressupostos teéricos da LSF e Pedagogia de
Género. A abordagem da proposta dos pesquisadores da Escola de Sydney € uma
das teorias linguisticas mais completas, em razdo de envolver trés campos de
atuacdao: teorico, analitico-instrumental e aplicado. Nesse sentido, esta Dissertacdo
buscou contemplar esses trés dominios a partir da realizacdo de uma discussao
tedrica que sintetizou os fundamentos tedricos da LSF e da Pedagogia de Géneros
pertinentes a esta pesquisa; por meio da investigacdo, descricao e sistematizacao os
géneros textuais presentes nas questdes da prova de LCT do ENEM; e, por fim,
através da elaboracdo de uma proposta de aplicacdo didatica para o ensino da
leitura.

Nesse sentido, o objetivo principal desta Dissertacdo foi apresentar uma
proposta didatica a partir da formulacdo de tarefas de leitura com base na prova de
LCT do ENEM e orientadas pela Pedagogia de Géneros da LSF. No
desenvolvimento deste proposito, observei que para atingir este objetivo e construir
tarefas de leitura que tenham um proposito mais concreto, vinculando linguagem e

realidade, seria preciso percorrer outros caminhos também, como (I) Identificar e
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sistematizar os géneros textuais presentes nas questdes da prova de LCT do ENEM
entre os anos de 2010 e 2019; (ll) Reconhecer e analisar quais géneros séo
instanciados nos textos das provas analisadas sob a oOptica da LSF e da Pedagogia
de Géneros; (lll) Verificar os niveis de leitura exigidos em algumas questdes da
prova de LCT do ENEM. Para tanto, adotou-se como aporte metodolégico uma
abordagem qualiquantitativa a partir de recorréncias quantitativas — aspectos
numeéricos relacionados a sistematizacdo dos géneros encontrados na prova de LCT
do ENEM - e de uma interpretacdo qualitativa dos dados — relacionada a proposta
didatica de atividades de leitura.

Os resultados dessa investigacdo apontam para confirmacéo de que o ENEM,
em suas questdes, requer um leitor plural, uma vez que, ao longo dos 10 anos de
prova analisados por meio da leitura holistica e detalhada de todas as 400 questdes,
foram identificados 56 géneros diversos. Dentre eles, contatou-se a predominancia
de cinco géneros textuais, 0s quais se destacaram em todos o0s anos de prova
analisados, sendo eles: Divulgacao Cientifica, Poema, Anancio Publicitario, Artigo
Cientifico e Romance.

Com vistas a cumprir os objetivos especificos Il e lll, foi feita a analise de
cinco amostras da prova de LCT do ano de 2019 representativas dos Géneros
Textuais identificados como o0s mais recorrentes. Em um primeiro momento,
examinou-se a estrutura esquematica e 0 proposito comunicativo dos textos,
identificando a instanciacdo dos seguintes Géneros sob a Optica da Pedagogia de
Géneros: Explicacéo Fatorial, Episodio, Protocolo, Relatério Descritivo e Relato. Em
um segundo momento, verificou-se o0s niveis de leitura exigidos em cada um dos
cinco itens selecionados, evidenciando uma preponderancia entre os niveis Dedutivo
e Interpretativo. Ratifica-se, assim, a hipotese de que, para o ENEM, ter
competéncia leitora nao significa apenas decodificar os signos linguisticos, mas sim
ler compreensivamente para além de conhecer o sistema linguistico, ser capaz de
articular palavras e de recorrer a conhecimentos de mundo na ativacdo de
procedimentos inferenciais e interpretativos dos mais variados géneros textuais.

As analises realizadas para cumprir 0os objetivos especificos I, 1l e |l
permitiram construir o planejamento para efetivar ao objetivo especifico IV, propor
tarefas de leitura para o Ensino Médio com a base no CEA do Programa Reading do
Learn (Ler para aprender) e, finalmente, chegar ao objetivo principal desta

Dissertacdo. Dessa forma, as atividades propostas centraram-se na primeira
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estratégia do segundo nivel de apoio pedagdgico que compde o ciclo: a leitura
detalhada, posto que a aprendizagem da leitura envolve acessar todos os niveis de
compreensao simultaneamente, logo o ensino deve ser planejado com esse objetivo
a fim de contemplar os mais variados tipos de leitores. Assim, a Leitura Detalhada é
a principal estratégia pedagogica para a compreensao da ligacdo entre significados
expressos no dominio do discurso e os significados veiculados no dominio da léxico-
gramatica.

A vista disso, as atividades de leitura foram planejadas a partir deste olhar
integrador e articuladas a contextos reais, objetivando direcionar os sujeitos a inferir,
relacionar e a detalhar os processos e elementos que envolvem a organizacédo do
texto, 0 seu propésito social, seu objetivo sociocomunicativo e as escolhas
linguisticas realizadas para atingir esses propdsitos. Logo, por meio da compreensao
do funcionamento da prova de LCT do ENEM, bem como a partir do reconhecimento
dos padrdes textuais dos Géneros recorrentes e do conhecimento dos niveis de
leitura exigidos pela prova, foi possivel planejar e propor tarefas de leitura que
contemplassem tais exigéncias.

Portanto, esta dissertacdo, em sua esséncia, foi uma tentativa de alcancar
outros professores e, consequentemente, os alunos. Dessa forma, acredita-se que
ela possa: colaborar para a formacdo de professores de lingua portuguesa,
principalmente que atuam em contexto de Ensino Médio; oferecer aos docentes um
suporte para a compreensao da organizacdo e da estrutura da prova de LCT do
ENEM e, consequentemente, apontar-lhes uma direcdo para que consigam preparar
os estudantes para o ENEM, auxiliando-os a lidar com as demandas e necessidades
dos alunos; apontar uma direcdo para a aplicacdo de praticas pedagogicas
orientadas pelo Ciclo de Ensino e Aprendizagem, unindo, assim, a teoria e a pratica
em sala de aula; contribuir para futuros estudos sobre o CEA em contexto brasileiro.

Além de ter “descoberto os porqués”, também encontrei mais perguntas, e
como afirmou Clarice, “enquanto eu tiver perguntas e nado houver resposta
continuarei a escrever”. Assim, encerro a minha Dissertacdo Ler para aprender: uma
proposta didatica de leitura para o ensino medio a partir do ENEM sob a perspectiva
da LSF com a certeza de que as minhas inquietacées e anseios continuardo a me
impulsionar a escrever, pois, parafraseando Clarice mais uma vez, € na hora de

escrever que fico consciente de coisas que eu antes ndo sabia que sabia.
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APENDICE A — Géneros textuais identificados na prova de LCT do ENEM 2010

Questdes 96 a 135

Questao
96

97

98

99

100

101

102

103
104
105
106
107
108

109
110
111
112
113
114
115

Género
Charge
Divulgacéo Cientifica
Hordscopo
Divulgacéo Cientifica
Obra de Arte (pintura)
Texto Publicitario
Cronica

Divulgacéo Cientifica
Artigo de Opiniao
Obra de Arte (Pintura)
Divulgacéo Cientifica
Cancéo

Capa de Revista e
Mapa

Artigo Cientifico
Fotografia

Guia e Reportagem
Noticia

Conto

Artigo de Opiniéao
Divulgacéo Cientifica

Questéao

116
117
118
119
120
121
122

123
124
125
126
127
128

129
130
131
132
133
134
135
Fonte: a autora.

Género
Biografia
Poema: Soneto
Romance
Artigo Cientifico
Fotografia
Texto de Opinido
Charge e Divulgacéao
Cientifica
Citacao
Noticia
Editorial
Editorial
Carta
Romance

Conto

Narragéo de futebol
Texto Informativo
Gréfico

Artigo de Opiniéao
Cronica e Romance
Divulgacao cientifica
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APENDICE B - Géneros textuais identificados na prova de LCT do ENEM 2011

Questao
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115

Questdes 96 a 135

Género
Divulgacéao Cientifica
Infogréfico
Artigo Cientifico
Poema
Anuncio Publicitario
Cancao
Romance
Cronica
Cancéo
Divulgacéo Cientifica
Artigo de Opinido
Desenho
Artigo Cientifico
Artigo de Opinido
Obra de arte: escultura
Anedota
Grafite
Poema
Obra de arte: Pintura
Artigo cientifico

Fonte: a autora.

Questao Género
116 Poema

117 Romance

118 Poema

119 Artigo Cientifico
120 Cancao

121 Noticia

122 Anuncio publicitario
123 Anuncio publicitario
124 Anuncio publicitario
125 Artigo Cientifico
126 Carta de leitor

127 Anuncio publicitario
128 Artigo Cientifico
129 Tira/Quadrinho

130 Divulgacéao cientifica
131 Artigo Cientifico
132 Reportagem

133 Charge

134 Charge

135 Reportagem
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APENDICE C - Géneros textuais identificados na prova de LCT do ENEM 2012

Questdes 96 a 135

Questao
96

97

98

99

100
101
102
103
104
105
106
107
108

109
110
111

112
113
114
115

Género
Figura de manual
didatico
Texto publicitario
Biografia
Relato pessoal
Conto
Conto
Diario
Charge
Artigo Cientifico
Carta
Tira/Quadrinho
Divulgacéo cientifica
Conto e Divulgagéao
cientifica
Charge
Poema em prosa
Cancéo e Divulgagéo
Cientifico
Poema
Poema
Andncio institucional
Cancéo

Fonte: a autora.

Questao Género

116 Poema e Obra de Arte:
pintura

117 Poema

118 Poema

119 Carta de leitor

120 Editorial

121 Obra de Arte: Pintura

122 Capa de CD

123 Romance

124 Romance

125 Artigo de Opiniao

126 Poema

127 Crobnica

128 Entrevista

129 Divulgacéo Cientifica

130 Artigo Cientifico

131 Obra de Arte: Escultura

132 Artigo de Opiniéao

133 Anuncio Publicitario

134 Conto

135 Poema
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APENDICE D - Géneros textuais identificados na prova de LCT do ENEM 2013

Questdes 96 a 135

Questao
96

97

98

99

100

101

102

103

104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114

115

Género
Manuscrito de Redacéo
Artigo Cientifico
Artigo de Opinido
Artigo Cientifico
Cancao
Artigo Cientifico
Divulgacéo cientifica
Cartaz/anuncio
publicitario
Poema em prosa
Artigos Constitucionais
Artigo de Opiniéao
Edital
Reportagem
llustracéo
Cartum
Verbete
Divulgacéo cientifica
Poema
Carta e Obra de Arte:
pintura
Teatro

Fonte: a autora.

Questao Género
116 Poema: Soneto
117 Artigo Cientifico
118 Cronica

119 Charge

120 Charge

121 Artigo de Opiniao
122 Romance

123 Reportagem

124 Romance

125 Divulgacéao cientifica
126 Artigo de opinido
127 Fotografia

128 Tira/Quadrinho
129 Poema

130 Artigo de Opiniéao
131 Tira/Quadrinho
132 Piada

133 Anuncio Publicitario
134 Artigo de opinido
135 Gréfico
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APENDICE E - Géneros textuais identificados na prova de LCT do ENEM 2014

Questdes 96 a 135

Questao
96

97

98

99

100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115

Género
Noticia e Cartaz/anuncio
publicitario
Reportagem
Artigo cientifico
Romance
Romance
Cronica
Diario
Artigo de Opiniao
Artigo Cientifico
Anuancio Publicitario
Transcricdo de fala
Artigo de Opinido
Poema
Romance
Crobnica
Artigo de Opiniao
Lead de Reportagem
Poema
Artigo de Opiniao
Texto/Anuncio
Publicitario

Fonte: a autora.

Questao Género
116 Divulgacéo cientifica
117 Divulgacéo Cientifica
118 Crbnica

119 Poema

120 Crobnica

121 Editorial

122 Obra de Arte: Escultura
123 Divulgacéo Cientifica
124 Poema

125 Croénica

126 Teatro

127 Charge

128 Poema

129 Cancéo

130 Artigo de Opiniéao
131 Charge

132 Verbete e Romance
133 Artigo Cientifico

134 Artigo Cientifico

135 Anuancio Publicitario
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APENDICE F — Géneros textuais identificados na prova de LCT do ENEM 2015

Questdo Geénero

96

97

98

99

100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113

114
115

Anuncio publicitario
Divulgacéao Cientifica
Conto

Poema

Cancao

Cancao

Divulgacéo Cientifica
Reportagem

Poema

Artigo Cientifico
Reportagem

Poema

Obra de Arte: Pintura
Cancao

Obra de Arte: Escultura
Divulgacéo Cientifica
Noticia

Divulgacéo Cientifica e
Artigo de Opinido
Reportagem
Divulgagéo Cientifica

Fonte: a autora.

Questdes 96 a 135

Questdao Género

116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133

134
135

Cancéo

Relatorio

Anuancio publicitario
Poema

Artigo de Opinido
Noticia

Cronica

Divulgacéo cientifica
Reportagem
Guia/Manual

Poema

Romance

Biografia

Poema

Conto

Obra de Arte
Anuncio publicitario
Divulgacéo Cientifica

Memoria literaria
Divulgacéo cientifica
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APENDICE G - Géneros textuais identificados na prova de LCT do ENEM 2016

Questao
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112

113
114

115

Género
Artigo de Opiniéao
Divulgacéao Cientifica
Obra de Arte: Pintura
Teatro
Poema: Soneto
Divulgacéo Cientifica
Verbete
Artigo de opinido
Romance
Anuncio Publicitario
Artigo Cientifico
Romance
Prefacio
Anuncio publicitario
Conto
Cancéo
Conto

Poema

Obra de Arte e
Divulgacéo Cientifica
Divulgagéo cientifica

Fonte: a autora.

Questdes 96 a 135

Questao

116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132

133
134

135

Género
Poema
Crbnica
Resenha
Crbnica
Poema
Poema
Texto publicitario
Entrevista
Crbnica
Poema
Fotografia
Artigo Cientifico
Artigo Cientifico
Entrevista
Artigo Cientifico
Crobnica
Obra de Arte: Pintura e
Romance
Teatro
Critica musical

Miniconto
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APENDICE H - Géneros textuais identificados na prova de LCT do ENEM 2017

Questdo Geénero

06
07
08
09

10
11
12
13
14
15
16

17
18
19
20
21
22
23
24
25

Reportagem

Conto

Artigo de Opiniéao
Cancao e Comentério

Autobiografia
Diagrama
Divulgacéao Cientifica
Poema

Verbete

Poema

Resumo Cientifico e
anuncio publicitario
Artigo Cientifico
Poema

Artigo Cientifico
Romance

Obra de Arte: Pintura
Divulgacéo Cientifica
Cancéo

Teatro

Resenha

Fonte: a autora.

Questdes 06 a 45

Questdao Género

26
27
28
29

30
31
32
33
34
35
36

37
38
39
40
41
42
43
44
45

Reportagem

Cronica

Anuancio publicitario
Divulgacéo Cientifica e
Romance

Poema

Artigo cientifico

Teatro

Resenha
Texto/Anuncio publicitario
Conto

Obra de Arte: Pintura

Obra de Arte

Crbnica

Romance

Romance

Anuncio publicitario
Cancéo

Grafite

Romance

Obra de Arte: Pintura e
Divulgacgéo Cientifica
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APENDICE | — Géneros textuais identificados na prova de LCT do ENEM 2018

Questdes 06 a 45

Questao
06
07
08
09

10
11

12
13

14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25

Género
Noticia
Anuncio publicitario
Conto
Reportagem

Poema

Obra de Arte: Fotografia e
Artigo Cientifico
Reportagem

Anuncio Publicitario e
Artigo Cientifico
Noticia

Poema em prosa
Romance

Romance

Crbnica
Tira/Quadrinho

Conto

Hino

Fotografia

Romance

Resumo
Tira/Quadrinhos

Fonte: a autora.

Questao Género

26 Divulgacéo Cientifica

27 Divulgacéo Cientifica

28 Anuancio publicitario

29 Obra de Arte: Fotograma e
Divulgacéo Cientifica

30 Poema

31 Conto

32 Fotografia

33 Resenha

34 Obra de Arte: Escultura

35 Poema

36 Poema em prosa

37 Reportagem

38 Romance

39 Imagem

40 Noticia

41 Anuncio Publicitario

42 Romance

43 Artigo Cientifico

44 Divulgacéo Cientifica

45 Mapa e Divulgacao
Cientifica



136

APENDICE J — Géneros textuais identificados na prova de LCT do ENEM 2019

Questdes 06 a 45

Questao Género Questao Género

06 Anuncio/Campanha 26 Anuncio Publicitario e
Publicitario Reportagem

07 Cancéo 27 Artigo Cientifico

08 Carta 28 Romance

09 Artigo Cientifico 29 Divulgacéo Cientifica

10 Anuncio/Campanha 30 Divulgacéao Cientifica
Publicitario

11 Artigo Cientifico 31 Obra de Arte: Pintura

12 Tira/Quadrinhos e 32 Reportagem
Noticia

13 Teatro 33 Poema em prosa

14 Poema 34 Divulgacéo Cientifica

15 Reportagem 35 Artigo Cientifico

16 Crbnica 36 Fotografia e Obra de Arte:

Pintura

17 Infogréfico 37 Artigo de Opiniao

18 Artigo Cientifico 38 Divulgacéo Cientifica

19 Reportagem 39 Poema

20 Divulgacgéo Cientifica 40 Manifesto

21 Conto 41 Cronica

22 Poema 42 Divulgacéo Cientifica

23 Anuancio Publicitario 43 Biografia em formato de

carta de jogo
24 Cancéo 44 Poema
25 Noticia 45 Cancéo

Fonte: a autora.



ANEXOS

ANEXO A — Matriz de Referéncia ENEM

MATRIZ DE REFERENCIA ENEM

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimentao)

|. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das

linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

Il. Compreender fenémenos (CF): construir e aplicar conceitos das vérias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos histdrico-
geograficos, da produgio tecnolégica e das manifestagbes artisticas.

lll. Enfrentar situagtes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informagbes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situagtes-problema.

IV. Construir argumentagao (CA): relacionar informagoes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagbes concretas, para construir
argumentacgio consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboragdo de propostas de intervenc@o solidaria na realidade, respeitando os

valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Matriz de Referéncia de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicagdo e da informagédo na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacgdo dos sistemas de comunicagdo.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicagio e
informacéo para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informacfes geradas nos sistemas de comunicagdo e informagéo,
considerando a fungio social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posigies criticas aos usos sociais que séo feitos das linguagens e dos
sistemas de comunicacéo e informacao.
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Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informagbes e a outras culturas e grupos sociais®.

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

Hé - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas.

H7 - Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungdo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da produgéo cultural em LEM como representagéo da
diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como origindrias de
necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacio de habitos corporais em funcio das
necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagdo social, considerando os
limites de desempenho e as alternativas de adaptagéo para diferentes individuos.
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Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador

de significagao e integrador da organizagdo do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes fungdes da arte, do trabalho da produgdo dos artistas em

seus meios culturais.

H413 - Analisar as diversas produgdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padrées de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacfes de elementos que se

apresentam nas manifestagdes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungéo,

organizagao, estrutura das manifestagbes, de acordo com as condigbes de produgédo

e recepgéo.

H15 - Estabelecer relagdes entre o texto literario @ o momento de sua produgdo, situando
aspectos do contexto histdrico, social e politico.

H16 - Relacionar informacoes sobre concepgbes artisticas e procedimentos de construgio
do texto literario.

H417 - Reconhecer a presenga de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes
no patriménio literario nacional.



Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizagdo cognitiva da realidade pela constituigdo de
significados, expressdo, comunicagdo e informacgao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressdo tematica e para a
organizagdo e estruturagdo de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a fungdo da linguagem predominante nos textos em situagdes especificas
de interlocugao.

H20 - Reconhecer a importdncia do patriménio linguistico para a preservacio da memdria
e da identidade nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinies e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagbes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais
utilizados com a finalidade de criar @ mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem € seu plblico
alvo, pela andlise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento
do publico, tais como a intimidag@o, sedugio, comogdo, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significagdo e integradora da organizagdo do mundo e da
propria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam
as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H286 - Relacionar as variedades linguisticas a situagtes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padréo da lingua portuguesa nas diferentes situagdes
de comunicagao.
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Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a fungdo e o impacto
das tecnologias da comunicagdo e da informagdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as

linguagens que lhes ddao suporte, as demais tecnologias, aos processos de

producdo e aos problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a funcdo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicagio

e informacao.

H29 - |dentificar pela andlise de suas linguagens, as tecnologias da comunicagio e

informacao.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagdo e informagdo ao desenvolvimento das

sociedades e ao conhecimento que elas produzem.



