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Resumo:

O presente trabalho tem por objetivo avaliar e refletir as relacfes entre os sujeitos
do Ensino Médio (EM) e seu espaco escolar por meio de um estudo de caso na Escola
Municipal de Ensino Médio (EMEM) Emilio Meyer, localizada no bairro Medianeira, em
Porto Alegre/RS. Em sua metodologia, o autor — que também é professor de Geografia
da escola — remeteu-se as praticas educativas em Hip-Hop, realizadas como
articuladoras das vivéncias educativas com seus alunos e da relacdo dos jovens com a
nocdo de cidadania. O trabalho contextualiza a ideia de formacéo cidada entre jovens
do EM, que é discutida a luz do conceito de Escola Cidadd como dimensao espacial,
produto e produtora de experiéncias cidadas espacializadas. Como caminho da
pesquisa, adotou-se uma postura metodolégica de cunho (auto)biografico, que valoriza
as memorias e a autonarrativa docente como fio condutor da investigacdo. Nao
obstante, a pesquisa buscou ouvir o0s estudantes utilizando-se de entrevistas
qualitativas semiestruturadas com que participaram ativamente do projeto, desenvolvido
entre os anos de 2015 a 2019 como integrante do curriculo escolar. A partir das
vivéncias do projeto Territorio do Hip-Hop (THH) e também do Grémio Estudantil (GE)
foram investigadas as vivéncias produzidas, bem como as potencialidades de tais
praticas serem propulsoras do engajamento com a escola e as possiveis
transformacdes na perspectiva dos estudantes sobre o espaco escolar e a formagéo
cidada. Ao final, busca-se compreender qual o sentido destas praticas para a construcéo
de uma proposta de educacdo escolar referenciada na geografia da escola e no

constructo denominado formagé&o espacial cidada.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia; Hip-Hop; juventudes; formacéo cidad&; Ensino

médio.



Abstract:

This paper aims to evaluate and reflect on the relationships between the subjects
of High School (MS) and their school space through a case study in the Escola Municipal
de Ensino Médio (EMEM) Emilio Meyer, located in the Medianeira neighborhood, in
Porto Alegre/RS. In his methodology, the author - who is also a Geography teacher at
the school - referred to the Hip-Hop educational practices, carried out as articulators of
the educational experiences with his students and of the relationship of young people
with the notion of citizenship. The work contextualizes the idea of citizenship formation
among youngsters of the MS, which is discussed in the light of the concept of Citizen
School as a spatial dimension, product and producer of spatialized citizenship
experiences. As a research path, we adopted a methodological stance of
(auto)biographical nature, which values the memories and the teachers' self-narrative as
the main thread of the investigation. Nevertheless, the research sought to listen to the
students by using semi-structured qualitative interviews with those who actively
participated in the project, developed between 2015 and 2019 as part of the school
curriculum. From the experiences of the project Territory of Hip-Hop (THH) and also the
Student Guild (GE), the experiences produced were investigated, as well as the potential
of such practices to be drivers of engagement with the school and possible
transformations in the perspective of students about the school space and citizen
formation. At the end, we seek to understand what is the meaning of these practices for
the construction of a school education proposal referenced in the geography of the

school and in the construct called citizen space formation.

KEY WORDS: Geography; Hip-Hop; youth; citizen formation; high school.
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1 INTRODUCAO

Que recuperemos a coragem de falar na primeira pessoa, dizendo com
honestidade o0 que vimos, ouvimos e pensamos. Escrever
biograficamente, sem vergonha. (ALVES, 2003, p. 44)

Penso que toda escrita pressupfe um desejo do autor. A minha nasceu
de uma lacuna que percebi no meu processo de formagdo como professor.
Também ¢é fruto da necessidade de aprofundar questbes que eu vinha
elaborando ao longo do tempo de docéncia. Dessa forma, o interesse na
problematica traz & tona memoérias e inquietacbes do meu proprio percurso.
Também conversa com vivéncias que venho construindo ao longo de
aproximadamente uma década lecionando em escolas publicas da cidade de
Porto Alegre/RS. Foi assim que em dado momento senti que deveria transforma-

las em reflexbes que compdem um projeto académico.

Para melhor situar meu lugar de fala, apresento brevemente de onde vim
e quem sou. Nasci em maio de 1988, em um hospital de Porto Alegre, e morei
até 2010 em Guaiba/RS. Nesse ano, mudei-me para minha cidade natal, afim de
ficar mais préximo da faculdade e de circulos sociais de que participava
ativamente. Sou filho de trabalhadores que migraram do interior para a capital
na década de 1980. Meu pai, hoje aposentado, teve como profissédo o oficio de
técnico em eletrbnica, que exerceu durante quase toda sua carreira no setor
industrial. JA& minha mae, hoje quase aposentada, € uma professora de
matematica que trabalha e sempre trabalhou em escolas publicas durante sua

carreira. Os dois tiveram juntos dois filhos, dos quais eu sou o0 mais velho.

Desde agosto de 2014, estou lotado como professor de Geografia na
Rede Municipal de Educacdo de Porto Alegre, mais especificamente em uma
escola chamada Escola Municipal de Ensino Médio Emilio Meyer (chamarei
simplesmente de Emilio ao longo do texto), localizada no bairro Medianeira, zona
sul da cidade. Também fui professor em outra unidade escolar, ligada a rede
estadual do Rio Grande do Sul - o Colégio Estadual Piratini (Pira) - localizado no

bairro Auxiliadora, na mesma cidade. La lecionei durante aproximadamente trés
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anos letivos (2012 a 2015), nas etapas de Ensino Fundamental e Médio. Estas
duas escolas comp6em a maior parte das experiéncias que tive como professor

de Geografia na minha carreira.

Posso afirmar que as minhas inquieta¢cées como professor - que sempre
me acompanharam — acabaram por tornar meu ingresso na pos-graduagdo uma
grande oportunidade de reflexdo sobre minha docéncia, justamente pela
possibilidade de refletir e organizar minhas ideias. Desde 2013 - quando
abandonei o objetivo de concluir o bacharelado em Geografia - vivi um hiato
dentro de espacos académicos, concentrando-me mais na sala de aula e nas
problematicas cotidianas da escola. No segundo semestre 2017, resolvi retornar
a academia, por meio de uma cadeira da Pos-graduacdo em Geografia na area
de Ensino, e no fim daquele ano passei no processo seletivo, iniciando em margo

de 2018 meu mestrado.

Diante de tal desafio que me propus a realizar, muito se passou ao longo
desses quase quatro anos de mestrado (contando desde o periodo de ingresso
como aluno especial até o presente momento, passando por duas prorrogacées
no ano de 2020). O que apresentarei, portanto, sera de algum modo o reflexo do
gue vivi nesse periodo, que foi intensamente marcado por graves questdes
politicas e sanitarias, desde a escala local até a global. Essas questdes, ainda
gue nao tenham sido diretamente escritas, perpassaram o texto, influiram em
sua producdo, geraram angustias, revelaram feridas e me fizeram questionar a

razdo da escrita deste texto. Enfim, eis a problematica que apresento ao leitor.

1.1 Problematica da pesquisa

A problemética que eu trago para este estudo visa abordar alguns
aspectos da relacdo entre jovens em contexto de Ensino Médio (EM) e o
espaco escolar. Para pensar essa relacdo, recorro ao conceito de Escola
Cidada, que bebe da fonte de concepcdes criticas da Educacdo, como em Freire
(1987 [1970]) e diversos outros autores. A esse escopo busco relacionar a nogéo

de espacialidade da escola e do processo educativo escolar, pensados a partir
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de referenciais teéricos do campo da Geografia, como Sepulveda (2009),
Gonzalez (2009), Garrido (2009), Martinez (2012), Girotto, et al. (2018), Rego &
Costella (2019) e Claudino & Coscuréo (2020). A concepcado de processo
educativo que trago, assim, é relacionada a vivéncia do espaco escolar vivida
por seus sujeitos, em que se evidencia o conceito de espaco como dimensdes

dessa relagao.

Busquei ao longo do trabalho uma concepcédo de espaco que nao fosse
apenas tido como um palco dos acontecimentos e relagdes, “um simples ‘quadro
de referéncia’ ou ‘receptaculo’ desprovido de maior importancia analitica ou
politica, mas sim um ingrediente essencial e pleno de implicac6es da sociedade
concreta” (SOUZA, 2013, p. 236). O espaco, enquanto conceito tratado
fortemente pela Geografia, apresenta uma larga gama de nuances de
compreensao, as quais nao tive o intuito de aprofundéa-las neste estudo. Todavia,
fez-se necessario explicitar a que concepcdo de espaco estou me referindo

guando penso em “espacgo escolar”.

A perspectiva de espaco que estou adotando é fundamentalmente
inspirada nas ideias trazidas por Souza (2013) sobre a pesquisa sécio-espacial.
Nelas, o autor faz uma diferenciacdo entre o conceito de espa¢o geografico —
mais abrangente — e de espaco social. Para o autor, “pode-se entender o espaco
social como aquele que é apropriado, transformado e produzido pela sociedade.”
(SOUZA, 2013, p. 22) enquanto o espaco geografico € mais amplo, abarcando
também metodologias e conceitos provenientes das ciéncias fisico-naturais. O
autor nos alerta que a identificagcdo espacial das relacdes sociais pode nao ser
de facil assimilacdo, ja que o atributo espacial ndo significa uma sobreposicéo
direta & materialidade, tendo em vista, por exemplo, o conceito de territorio, que
nao pode ser entendido dissociado da ideia de relacdo social (de poder)
(SOUZA, 2013, p. 35).

A partir dessa concepcdo de espaco, a pesquisa questiona em que
medida algumas interacdes sociais presentes no espaco escolar produzem

vivéncias que mobilizem os sujeitos a aprendizagens referentes a
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dimensdo politico-cidadd das relacdes sociais, onde sobressaiam
principalmente elementos de sua espacializacdo. Nesse sentido, busquei
compreender as pessoas envolvidas na pesquisa como sujeitos — estudantes e
professores. Ou seja, meu foco de interesse ndo sdo pessoas nem objetos
tomados isoladamente, mas a construcdo social das relacdes interpessoais a
partir de um conjunto de objetos espaciais interrelacionados. A partir dessa
compreensao, questiono de que forma as relacdes escolares também se tornam
relaces que remetem a construcdo da cidadania, na perspectiva da EC. A
interlocucéo entre os sujeitos no espago escolar aparece como uma referéncia
central no debate que aqui quero trazer, sendo meu interesse adentra-la e

problematiza-la por meio de meu estudo de caso.

Como hipotese de pesquisa, entendo que o0 espaco escolar, tido como
espaco impar de reflexdo e efetivagdo da cidadania, € ressignificado com a
introducéo de outras praticas espaciais e culturais, entre elas o Hip-Hop (as quais
tratarei no estudo de caso), o que pode tornar-se também uma porta de entrada
para discutirmos a formacdo cidadd na escola como parte das relacdes
desenvolvidas no seu espac¢o social. Para que isso ocorra, € preciso que
tenhamos em mente que o professor e 0s estudantes sdo sujeitos da construcao
do espaco escolar. Assim, como professor de Geografia, entendo que a
construcao de saberes e competéncias para o exercicio da cidadania no contexto
escolar pode e deve ser discutido a partir desse lugar e sera mais enriquecido
pelas reflexdes oriundas do Saber Geografico, bem como de outras areas, como

a sociologia das juventudes e o Hip-Hop.

Voltando um pouco no periodo da qualificacdo, penso que o texto que
apresentei a banca naquele momento - em agosto de 2019 - revelava
inconsisténcias bastante significativas e que exigiram de mim fazer importantes
escolhas de elaboracdo do rumo que pretendia seguir. O texto apresentado aos
membros da banca revelava uma intencao latente de abordar aspectos relativos
a minha vivéncia como professor de Geografia na Emilio, mas creio que eu nao
tenha conseguido fazer nitida essa intencdo naquele momento. A pergunta de

pesquisa que eu tinha até entdo era a seguinte: a escola é um espaco de
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cidadania na prética? Ao levar esta questdo a banca de qualificacdo, o retorno
gue recebi dela me fez perceber que a pergunta precisava ser lapidada, pois
carecia de precisdo, parecia “flutuar” em uma porcdo de conceitos sem

aprofundamento.

As leituras que eu vinha fazendo do espaco escolar, que vivenciava em
minha pratica cotidiana, despertavam-me a vontade de ir mais a fundo na
problematica espaco-sujeitos-cidadania, dentro do contexto da Emilio Meyer.
Essa vontade se fundamentava principalmente na compreensao da oposi¢cao
entre a autonomia dos sujeitos escolares de estabelecer nexos politico-
pedagogicos com a sua comunidade, e a percepcao pratica de que a escola se
preocupava pouco com sua vivéncia comunitaria. Ao utilizar a palavra “espago”
na formulacdo da questdo, portanto, minha intengdo inicial tornou-se
desenvolver uma reflexdo sobre a importancia da espacialidade das relacdes
educativas na formacéo dessa comunidade escolar, que pensava idealmente no

momento.

Ja na palavra “pratica”, ficava evidenciada minha preocupagdo em
procurar elementos empiricos que dao corporeidade a ideia de cidadania, ja que
me parecia haver um descompasso entre 0 que era propalado em discursos e
documentos oficiais - tais como o Projeto Politico Pedagdgico da escola e
documentos curriculares a nivel regional e federal, por exemplo - e a realidade

vivenciada nas relacoes interpessoais das escolas de modo geral.

No entanto, esses questionamentos Iniciais ainda careciam de
aprofundamento e referéncia, pois apontavam para varias diregcdes um tanto
dispersas. Naquele momento, percebi a necessidade de encontrar um objeto de
pesquisa mais concreto, uma andlise empirica e proxima a minha vivéncia
escolar que desencadeasse as reflexdes, o que, felizmente, viria acontecer
posteriormente apds um periodo de amadurecimento das ideias inicialmente

apresentadas.

Ao pensar em uma pesquisa, remeti-me diretamente ao periodo de aluno

da graduacao e aos projetos de extensdo realizados naquele periodo. Como
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extensionista e ativista, participei de dois projetos de pesquisa bastante
marcantes, em que a metodologia adotado foi a pesquisa-acao. Ao adotar essa
perspectiva, tive a oportunidade na época de estudar e praticar a pesquisa socio-
espacial em afinidade com as areas de Geografia Urbana e Educacédo Popular?.
Essas experiéncias prévias de pesquisa, de algum modo, influiram nas minhas
escolhas metodolégicas para este trabalho. Nesse sentido, a opcao por
contextualizar a no¢do de EC na Emilio enquanto espaco social, tendo em vista
a forte tradicdo da escola de realizar um trabalho voltado para formagao de

sujeitos em territorios periféricos, foi importante para delinear os rumos a tomar.

No entanto, ainda néo estava resolvido o problema, pois o alvo ainda ndo
estava nitido. Por isso, diante das incertezas das minhas escolhas
metodoldgicas, também foi bastante fecunda a proposta, que desenvolvi junto
ao meu orientador, de inserir no meu trabalho de pesquisa algo de minhas
praticas como professor de Geografia nas escolas que atuei. Ao buscar nas
minhas experiéncias fatos e relacdes significativas, nao foi dificil perceber o que
poderia ser melhor explorado: a relacéo que eu estabeleci com meus alunos por
meio do projeto Territério do Hip-Hop (THH), o qual discutirei na sequéncia.
Nesse sentido, além de contextualizar o projeto em si, minha abordagem
também contextualiza o projeto a partir da prépria Emilio Meyer e de sua

inser¢cdo como parte de uma trajetéria mais ampla da escola.

A partir dai, dediquei-me investigar como os alunos se relacionam com o
espaco escolar com vistas a formacao cidada, tendo como referéncia suas
mediacdes culturais trazidas pela sua condicao juvenil. Nesse sentido, pareceu-
me importante que valorizassemos suas bagagens culturais prévias, entendidas

nao como fraguezas, mas potencialidades para o seu desenvolvimento como

1 Os espacos de atuacdo foram em territdrios periféricos que sofriam processos de exclusdo social, onde
um estava sob processo de remocgdo da populagdo em drea ocupada para habitagdo e outro lutava para
garantir seu territorio quilombola. Os dois processos me ensinaram muito sobre pesquisa e didlogo, e
tornaram-se referéncias para mim.
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sujeitos-cidadaos. A intencdo de refletir a formacao cidadad no espaco escolar
passa a contar com o elemento empirico da minha propria préatica educativa com

meus alunos por meio da linguagem do HH.

De todos os movimentos realizados em minha docéncia, penso que o
projeto THH, iniciado em 2015 na Emilio - batizado assim pelos proprios jovens
participantes —, contribui significativamente para a discussdo da problematica
apresentada, pois nele encontramos a intencionalidade da formagéo cidada por
meio de sua interface com a cultura vivida por uma parte dos alunos da escola.
Em um primeiro momento, este projeto nao havia sido levado para a qualificacédo
como central na minha proposta, pois talvez eu ndo tenha entendido na época
como ele poderia convergir para as reflexdes sobre espaco e cidadania que
pretendia desenvolver. Aos poucos, fui percebendo que este seria um dos meus
objetivos nesta dissertacdo: avaliar qual a contribuicdo do projeto THH para
a reflexdo e construcéo da formacao cidada entre alunos do EM da EMEM

Emilio Meyer.

Definido esse objetivo, fica claro que a pesquisa tem inicio na propria acdo
docente que realizo e nas questdes que surgem a partir da Rede Municipal de
Educacado (RME). Nesse sentido, em um primeiro momento busquei desenvolver
uma contextualizacdo desta rede e também da prépria Emilio. Para tal, realizei
uma descricdo das caracteristicas e situacdo geogréfica da escola, bem como
de seu publico, que comp&em o grupo dos sujeitos da escola. Essas discussfes
encontram maior aporte no capitulo 2 (“A Emilio Meyer e a construgcao de

espacos escolares da cidadania — ponto de partida).

As expressdes trazidas pelos meus alunos de EM engajados
politicamente, em especial as conectadas mais fortemente ao HH, soaram-me
sempre como uma forca em diregdo a uma maior visibilidade social e a
participagdo politica da juventude. Nesse sentido, parece-me que 0s jovens se
diferem de outras forcas sociais que também se pautam pelas lutas politicas
pertinentes a construcdo da cidadania (movimentos sociais, partidos politicos,

sindicatos, para ficar em alguns exemplos mais notorios), seja pela insercéo e
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énfase das performances estético/artisticas, como o grafite e a danca por
exemplo, seja pela forma como suas pautas séo colocadas no debate publico, a
partir de uma perspectiva menos formal e mais afetiva. Eles revelavam, ao meu
olhar, um jeito de ser que contém a trajetoria e leitura de mundo dos jovens

periféricos da cidade.

O HH, em sua génese, apresenta elementos que corroboram a nocao de
cidadania, no sentido de uma luta por construcdo de sentidos, a partir de um
lugar marginalizado das relagdes sociais. Dos Santos (2018), com sua leitura do
HH como elemento relacionado as praticas cidaddas de jovens negros e
periféricos, apresenta-nos os fundamentos dessa busca. Para a autora:

Fundamentado em elementos artisticos agregados e ressignificados [0
Hip-Hop] demonstra uma forte presenca de [...] elementos
significativos da sua vertente social, caracteres identitarios e
ideolégicos reivindicados, construidos e denunciados por uma parcela

da populagédo jovem, periférica e na sua maioria afrodescendente.
(DOS SANTOS, 2018, p. 2)

Diante dessa leitura de HH, como professor de Geografia, fui me sentindo
cada vez mais convidado a me aproximar dos jovens representantes dessa
cultura no cotidiano do espaco escolar. Isso acontecia por meio dos diversos
posicionamentos politicos que percebia nascendo e reverberando nos
estudantes, e que nos levaram a realizar um processo de reflexdo acerca de
como a cultura dos estudantes poderia integrar o espaco social de relagdes
cidadas da escola. Este foi o objetivo inicial das minhas praticas educativas
dentro do projeto Territério do Hip-Hop (THH) na Emilio Meyer: inserir praticas e
relagbes provenientes do fendbmeno do HH como um modo de trabalhar

competéncias cidadds com os jovens estudantes da escola.

Diante disso, a questdo que se desenhara pode ser expressa assim: de
gue maneira as praticas educativas em HH realizadas na Emilio
(mediatizadas pelo projeto THH) contribuiram para fomentar novas praticas

e discussdes sobre a formacao cidada na escola?

Interessou-me sobremaneira compreender se as praticas em HH

construiram ou aprofundaram os vinculos entre os alunos e a escola, na
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construcdo da cidadania. A partir dessas vivéncias, parece-me que fica mais
contextualizada a ideia de uma cidadania pratica contida nos meus primeiros
escritos, apresentados na qualificacdo. Se minha hipétese estiver certa, temos
uma boa oportunidade de refletir a escola no sentido de um espago que promova
vivéncias educativas que dialogam com teméticas que interessam aos jovens,
com a possibilidade de realiza-las de maneira cooperativa e empiricizada no
espaco escolar e que revelem elementos para uma educacdo cidada

referenciada a partir de relacdes espaciais.

Com intuito de fortalecer meu embasamento tedrico, considerei pertinente
inserir a problematizacdo das juventudes no contexto escolar como caminho
para aprofundar a discussao sobre a formacao cidada na escola. Dessa forma,
interessou-me considerar estudos que tenham como centralidade arelagéo
das juventudes com a dimensao cultural e simbdlica, tendo em vista que
essa seria uma dimenséo de bastante peso no universo juvenil, conforme nos
apontam os estudos de Dayrell & Carrano (2014). Portanto, a escola pode ser
entendida como um “espago sociocultural” (Dayrell, 1996) permeada pelos
sentidos e significados produzidos pelas culturas juvenis. Essa discussédo é
desenvolvida ao longo de todo o texto e tem maior embasamento a partir do
capitulo 3 (“Os sujeitos e suas praxis no contexto da Escola Cidada — Dialogo

professor-juventudes”).

O HH, como elemento da cultura urbana, configura-se como uma das
possiveis linguagens que funcionam como mediadoras culturais e simbdlicas da
relacdo do jovem com seus espacos. Mas é bem mais que apenas uma
linguagem. Nele podemos perceber ricos e densos elementos da relagdo dos
sujeitos com seus espagos, mas principalmente da relagdo da juventude com a
cidade a partir de um lugar de periferia, de onde advém os estudantes com quem
trabalho na Emilio Meyer. Interessa-me, assim, situar o HH como componente
da relacdo que os jovens desenvolvem com o0 espaco escolar, repleto de
dindmicas inerentes ao tipo de espacgo que ele representa. No capitulo 4 (“As

vivéncias em perspectiva — um ‘reencontro’ com meus alunos na pesquisa”)
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serdo melhor explorados os elementos do HH no desenrolar das atividades do

projeto THH.

Para que a formacao cidada ocorra, ndo é possivel que ela prescinda da
participacdo dos sujeitos na construcéo de seus espacos. Portanto, penso que a
construcdo de possiveis respostas aos questionamentos propostos nesta
pesquisa € favorecida por aportes de autores que exploram problemas
relacionados as manifestacbes politico-culturais da juventude, em especial
autoidentificados pela cultura do HH, com autores que discutem a vivéncia
escolar e educativa em sua dimenséao politica, social e sobretudo geografica. Por
conseguinte, foi meu intuito também trazer aportes de autores da Geografia que
tém a preocupacao de discutir a espacialidade da escola como elemento central
das relacao sociais a nivel escolar. Essa discussdo ganhara maior densidade no
capitulo 6 (“Para pensar o espago da Escola Cidada pelas lentes da Geografia —

ponto de chegada”).

1.1.1 Estratégias de realizacdo da proposta

Minha estratégia passou por descrever e analisar meu processo de
atuacao com jovens periféricos ligados ao HH a partir da atuacao profissional
gue desenvolvo na Escola Emilio Meyer. De maneira geral, a forma que
buscamos desenvolver o processo de investigacdo se deu a partir de quatro
ferramentas: (1) levantamento de dados in loco, (2) revisdo bibliografica, (3)
relato autobiografico do autor e (4) analise de entrevistas com roteiros

semiestruturados.

Os dados in loco que angariei sao referentes a EMEM Emilio Meyer.
Interessou-me tracar um perfil da escola desde seu entorno, ressaltando
caracteristicas situacionais, como aquelas relativas a cidade e ao seu publico.
Por isso se fez necesséario um delineamento do perfil do publico atendido, as
caracteristicas socioespaciais dos lugares de origem deste e a avaliagédo que ele

faz sobre a prépria escola. Para isso, foi particularmente importante algumas
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pesquisas realizadas no ambito interno da Emilio, bem como outras fontes

verbais coletadas ao longo do periodo da pesquisa.

No fluxo de um aprofundamento do olhar para os sujeitos do espacgo
escolar, percebi a necessidade de trazer para o texto leituras relacionadas a
algumas vivéncias minhas em periodos intensos de mobiliza¢des estudantis. Por
conseguinte, aproximei-me da nocéo de relato (auto)biografico, encontrado em
Passegi (2010). A autora traz a perspectiva de escrita de um texto a partir de
suas memarias como um processo de tomada de consciéncia do autor sobre os
acontecimentos relacionados a si. Esse tipo de metodologia, segundo ela, refere-
se a um caminho de pesquisa que valoriza a viséo integral do sujeito que narra
sua propria existéncia. Essa opcéo passaria, portanto, pelo desejo de considerar
0 que este sujeito pensa sobre si e sobre 0 mundo, como ele da sentido as suas

acOes e como toma consciéncia de sua historicidade (PASSEGI, 2010, p. 112).

Podemos considerar as préprias relacdes estabelecidas na minha
docéncia em Geografia como um componente das relacBes politicas
estabelecidas entre mim e os jovens do projeto THH. Os meus relatos sobre as
vivéncias obtidas e as praticas educativas desenvolvidas foram consideradas
como um fio condutor que conecta diferentes momentos da minha trajetéria
docente com as ideias centrais da dissertacdo. Nesse sentido, além de contribuir
para o entendimento do objeto de pesquisa que aqui propus, a escrita passou a
ser uma maneira de dar sentido as minhas préprias experiéncias como docente,
a forma como me fago presente e as considero na pratica educativa e de me
aproximar do meu objeto de pesquisa - que neste caso se encontrara entre 0s

jovens da escola e o espaco escolar.

Minha intencdo foi ouvir os jovens com quem trabalhei. Na fase das
entrevistas, os jovens escolhidos sdo sujeitos diretamente envolvidos nos
processos educativos a que me refiro mais fortemente no trabalho. Foi meu
intuito investigar diferentes aspectos da sua participacdo na escola como, por
exemplo, a convivéncia com os professores, com os colegas, com a direcao,
enfim, com todos os sujeitos que compdem o espaco educativo da escola, para

gue pudéssemos compreender 0 que tornava a experiéncia de escola mais
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significativa do ponto de vista da formacao cidada. Aqui podemos falar de um
objetivo especifico para a fase das entrevistas, que era saber em que medida a
participacdo no projeto THH impactou a relacdo dos jovens com os demais
sujeitos do espaco escolar e colaborou para a construgcdo da sua

cidadania.

Para o desenvolvimento, utilizei uma série de conceitos. Estes, porém,
nao foram escolhidos aprioristicamente. No decorrer do processo, a medida que
se sucederam as etapas, novos desafios foram me interpelando a buscar novas
referéncias, sejam tedricas ou praticas. Apoie-me em perspectivas que de algum
modo dialogavam com o tema proposto, e que possibilitavam leituras mais
esclarecedoras sobre a problematica abordada. Os conceitos de cidadania
territorial, geografia(s) da escola e experiéncia espacial tornaram-se
importantes no decorrer do percurso, pois passaram a dar sentido para onde
eu queria chegar com minhas reflexdes, mesmo que, em um primeiro momento,
eu ndo conseguisse ter nitidez sobre como operar com eles. Ao final do texto,

eles aparecerdo como um ponto de chegada.

Na qualificacéo recebi uma importante contribuicdo, trazida pelo professor
Leandro Pinheiro (FACED-UFRGS). Ele indicou que meu trabalho poderia
ganhar muito se, ao invés de trabalhar somente com a categoria “aluno” ou
“‘estudante”, eu busca-se compreendé-los mais amplamente como jovens que
frequentam a escola. Assim eu poderia aproveitar uma série de estudos sobre
juventudes para alargar a compreensdo sobre estes sujeitos, no sentido de
compreender sua maneira de se relacionar com o espaco escolar a partir de sua
condicdo juvenil. Tomei esta orientac&o afim de ampliar o olhar sobre o0 processo
investigado e também direcionar minha pesquisa para uma faixa etéaria

especifica, tendo em vista que cada etapa da vida tem suas peculiaridades.

Enquanto jovens - mais do que alunos - meus parceiros de pesquisa foram
observados como sujeitos que se constroem para além dos tempos-espacos
escolares, nas mais diversas relacdes que estabelecem com a familia, bairro,
cidade e com o mundo. No entanto, é preciso dizer, ndo foi objetivo das

entrevistas realizadas investigar amplamente suas relacfes fora do espaco
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escolar, mas sim tomar as relacées que estabelecem com diferentes espacos
como suporte para refletir sua percepcdo das atividades escolares e a

maneira como significam suas vivéncias neste espaco.

A organizacao das entrevistas se deu a partir da op¢ao por duplas, por
meio de web conferéncia, gravadas e posteriormente transcritas (encontram-se
nos anexos). A intencdo era que desta forma poderiamos possibilitar uma
complementacdo da fala de um pelo outro, potencializando as memdrias
compartilhadas, ja que falariamos de situacdes que ja haviam acontecido as
vezes ha dois ou trés anos. Além disso, essa escolha tinha o intuito de possibilitar
gue o didlogo entre pesquisador e entrevistados acontecesse de maneira fluida,

aproveitando a afinidade da interacdo que ja existia entre eles.
As perguntas norteadoras dos dialogos foram as seguintes:

1. Que fato concreto ou que acontecimento te marcou mais na experiéncia
de ter participado do projeto Territério do Hip-Hop?

2. O que mudou em relacdo a tua interacdo com a escola a partir deste
evento/processo/participacao? A tua relacdo com os professores mudou?
E com os colegas?

3. O gque vocé acha que foi produzido por vocés na escola? Ou, qual seria o
legado que vocés deixaram pra escola? De maneira inversa, qual foi a
aprendizagem que vocés tiveram com esta vivéncia?

4. Levando em conta tudo o que se vivencia na escola, o que torna a

experiéncia escolar mais rica e significativa para ti?

Os jovens entrevistados foram escolhidos pelo critério de
participacdo/engajamento nas acdes educativas do projeto THH, ou pela
atuacao no Grémio Estudantil. Portanto, como se confirmou nas entrevistas, que
eles considerassem bastante significativas suas vivéncias com os coletivos que
participaram. Suas entrevistas revelaram que as aprendizagens escolares foram
diversas e mostraram aspectos que ressaltam a importancia da escola para além
das aulas e das disciplinas, mas como um espaco social rico de possibilidades

para a formacao cidada.
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Para que pudesse tracar uma organizacao dos dados qualitativos obtidos
nas entrevistas, resolvi elencar temas, ou eixos tematicos, que apareceram nas
suas falas. A saber séo eles: representatividade, expressividade e vinculos
significativos. Como ressaltado, a intengcdo foi buscar elementos que nos
permitam responder em que medida a participagcdo no projeto THH
transformou a relacdo dos jovens com os demais sujeitos do espaco
escolar e colaborou com aconstrucdo da formacao cidada. Estes elementos
aparecerdao com destaque, assim como reflexbes acerca dos mesmos, no

capitulo 5 (“As entrevistas — um testemunho”).

Para responder as questdes propostas no objetivo da pesquisa, busquei
pistas, nas vivéncias dos meus alunos comigo e com a escola, que pudessem
me indicar como sua relacdo com 0 espaco escolar se transformou a partir do
advento das atividades extras que realizavam além das aulas disciplinares.
Como base para estas andlises, tomaremos como central a experiéncia do
projeto THH na EMEM Emilio Meyer, desenvolvida entre os anos de 2015 a
2019. De outro modo, também compordo o escopo empirico algumas vivéncias
minhas antes da fase da Emilio, jA que trazem, em certa medida, muitas das
guestdes que motivaram meu interesse pela problematica apresentada. Dentre
as experiéncias anteriores ao Emilio, destaco aquelas concernentes ao Colégio

Piratini, onde lecionava antes do Emilio.

Uma das grandes dificuldades metodolégicas enfrentadas foi
resgatar as minhas memorias dos processos vivenciados, que nao
contaram naquele momento com “cadernos de campo” sistematicamente
elaborados. Diante disso, a partir da orientacdo metodologica de cunho
(auto)biogréfico (PASSEGI, 2010), busco narrar a constru¢do do processo, ndo
me furtando em ressaltar aquilo que mais marcou a minha vivéncia, pelo
contrario, valorizando-a e assumindo-a como uma narrativa pessoal a partir dos
fatos que foram se passando a época dos eventos e os dilemas que me moviam

no contexto.

Justamente por isso, pela falta de um registro de campo escrito e

sistematico, um elemento importante que me ajudou substancialmente a
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construir a narrativa dos acontecimentos foi meu registro documental fotografico,
gue guardei ao longo dos anos. Esses registros foram aproveitados para
remontar imagens ou cenas que estavam “adormecidas” em minha memoria. A
partir de algumas fotografias da época, consegue-se, por exemplo, registrar
composicdes espaciais, cenarios e paisagens, bem como sensacfes ligadas
aqueles momentos.

Entendo que as vivéncias escolares estdo e sempre estardo imbuidas
pelas histoérias de vida, pelo contexto social periférico de nosso publico e pelas
guestdes de género, raca, opcao sexual e demais questdes sociais centrais que
perpassam o espaco social e as praticas cotidianas dos sujeitos. Sendo assim,
compreender as trajetérias construidas pelos sujeitos sociais, suas formas de
estarem na escola e fora dela, s6 pode se dar em uma relagéo dialética com
seus proéprios lugares de moradia, trabalho e outros espa¢os, como nos grupos

juvenis de que fazem parte.

Compreendo que é va a intencdo de abarcar uma quantidade imensa de
variaveis e hipoteses relacionadas a sua dimensdao cotidiana e espacial, pois de
fato a pesquisa qualitativa ndo tera jamais condi¢cdes de contemplar as multiplas,
talvez infinitas variaveis que se encontram na complexidade do mundo social em
gue vivemos. Portanto, valho-me das contribuigcdes de Rubem Alves (2003) mais

uma vez, que coloca a seguinte questao:

Que cientista estd em condicdes de pesquisar esse fenbmeno, na sua
globalidade? Nenhum. N&o € possivel dominar todas essas areas do
saber. Qualquer andlise interdisciplinar, empreendida por um
pesquisador, tem, necessariamente, de ser frouxa do ponto de vista
metodologico. (ALVES, 2000, p. 94).

Dessa forma, o foco que melhor tive condicbes de abarcar, no momento,
foi a leitura de alguns elementos das vivéncias escolares e préticas educativas
vividos por professor e estudantes no projeto THH, na expectativa de realcar as
possibilidades de sua contribuicdo para a formacéo cidada dos estudantes. As
relacdes, 0s nexos, surgiram na escuta e serao melhor explicitados no decorrer
da pesquisa. O critério de escolha dos alunos entrevistados se deu pela sua
vinculagdo estreita com determinados acontecimentos/eventos que 0sS

aproximaram da minha trajetdria docente e do projeto THH.
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A trajetéria da pesquisa teve algumas particularidades espaco-temporais
importantes que precisam ser explicitadas. A questao crucial foi que o periodo
de acontecimentos que subsidiou a pesquisa se confunde com minha propria
trajetéria docente. Digo isso, porque foram comentados e relatados, ao longo da
dissertacdo, fatos que dizem respeito as minhas vivéncias escolares, como se
eu tivesse contando alguns “causos” que ilustram as reflexdes pretendidas. Por
outro lado, acredito que essa opcéo tenha me levado a adotar um ponto de vista
mais biografico para a pesquisa, complementando o viés da pesquisa sécio-

espacial de cunho qualitativo que se projetou na qualificagao.

Ao longo da dissertacdo, fiz questdo de buscar em minhas memorias,
priorizando aquelas que facilmente sobressaissem sem muito esfor¢co para
lembrar. Assim, a distancia temporal dos eventos e as vivéncias que marcaram
minha trajetéria docente, ao invés de serem um obstaculo, acabaram tornando-

se um filtro de selecao daquilo que me foi mais significativo durante a pesquisa.

Meu enfoque, ao longo da maior parte do processo, também buscou
considerar as trajetérias socioespaciais dos alunos da Emilio em sua interface
com o espaco escolar. Essas vivéncias foram entendidas como constituintes de
uma interface entre os sujeitos e a formacdo cidada. Penso que a pratica
educativa, nesta perspectiva, torna-se uma pratica de carater mais fortemente
espacializado, no sentido de que as praticas sociais ali presentes tornam-se mais

evidentemente também préticas espaciais.

2 A EMILIO MEYER E A CONSTRUCAO DE ESPACOS ESCOLARES DA
CIDADANIA — PONTO DE PARTIDA

Desde que cheguei na Emilio, em agosto de 2014, passei por um
processo de mudanca de perspectiva na minha atividade docente, em busca de
uma atualizac&o perante a nova realidade em vista. Na Emilio me deparei com
uma estrutura e uma cultura escolar que tinham como marcas importantes a

heranca da gestdo pedagdgica das chamadas “administragdes populares”, que
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vigoraram em Porto Alegre durante os governos da Frente Popular?, entre a
década de 1990 e inicio dos anos 2000. Uma das caracteristicas mais marcantes
daquele periodo era a nitida referéncia a base filoséfica da EC. Assim, penso ser
importante pensar que essa referéncia contém elementos que contextualizam o

espaco escolar da Emilio.

2.1 A nocdo de Escola Cidada (EC) no contexto da Rede Municipal de Educacdo
(RME)

O que viria a ser a EC? Quais seus pressupostos? Em que medida
eles ainda se fazem presentes na Emilio e na RME? Um dos autores que
discute a relacéo entre a escola e a Educacao Cidada, referéncia fundamental
da proposta curricular da EC no Brasil - inclusive na RME de Porto Alegre -, é o
educador e filosofo Paulo Freire. Com o intuito de evidenciar seu pensamento
acerca do tema, busquei, em uma de suas entrevistas realizada no ano de 1997,
uma sintese do que viria a ser a EC. Para ele

A Escola Cidada é aquela que se assume como um centro de direitos
e um centro de deveres, onde ha formacdo que se da dentro do
espaco e do tempo que caracterizam uma formacdo para a
cidadania. E a escola que viabiliza a cidadania de quem esta nela e
de quem vem a ela e ndo pode ser uma escola em si e para si, ela é
cidada na medida mesma também em que ela briga pela cidadania,
pelo exercicio e pela fabricacdo da cidadania de quem usa seu

espaco. (Informacao verbal)®. (grifo meu)
A partir deste fragmento podemos constatar que viabilidade da EC néo
pode prescindir da busca dos sujeitos do processo pela efetivagcdo de sua
cidadania. Dai deriva a ideia de uma formacdo para a cidadania por meio do

processo pedagdégico escolar, que se da pela efetivo impeto por viabiliza-la no

2 Coligagdo de partidos que governou Porto Alegre entre 1989 e 2004, liderada pelo Partido dos
Trabalhadores (PT).
3Entrevista concedida por FREIRE, Paulo. [1997]. Fala editada pelo Instituto Paulo Freire.
Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZC1lrugUnX7l, acesso em ago. de
2017.
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seio das relacfes construidas por quem usa o espaco da escola. Mas o que vem

a ser cidadania? Qual o significado deste termo?

Penso de saida que sobre a ideia de cidadania pairam diversos olhares,
gue muitas vezes, pelo uso indiscriminado, dificultam seu entendimento. Tenho
consciéncia disto, e também tenho diversas duvidas com relacdo ao seu uso
efetivo. O que significa ser cidaddo em um pais tdo desigual como o Brasil?
Infelizmente em nosso pais fica dificil nos referenciarmos em um bom modelo de
cidadania, devido a falta de condi¢cBes basicas para se vivenciar a condicdo de
cidaddo. De todo modo, propus-me tentar explicitar o que eu entendo por
cidadania, tendo ciéncia que existem diversas concepg¢des acerca do conceito,
e que muito teria a ser pesquisado sobre. Este trabalho esta longe de esgotar o

assunto e nem foi este o seu intuito.

Entendo cidadania, acima de tudo, como uma nocdo que denota ou
explicita o grau de participacéo politica do individuo na comunidade em que
possui vinculos sociais ou relages de pertencimento, nem sempre formalizados
por um Estado. Entendo a participagdo politica como um exercicio de poder
estabelecido pelos individuos sobre assuntos referentes a comunidade, néo
delimitado apenas por pactos formais baseados em um sistema juridico, apesar
de esta ser a forma mais comum de legitimacdo da participacdo politica em

Estados democraticos.

Pensando-a enquanto forca de producdo da sociedade, no sentido de
potencialmente criar vinculos entre os individuos e desencadear movimentos
sociais, percebo que a cidadania, além de transforma-se em objetivo das lutas
sociais travadas em diversos ambitos, desde o local ao global, € também
produtora das rela¢des politicas, base da consciéncia que leva os individuos e

grupos a acao transformadora.

Penso que as ideias referidas acima apontam para a ampliacdo da nogéao
de cidadania, ndo mais apenas como tributaria do conjunto de garantias
constitucionais abrigadas pelos Estados-nacdo, estritamente vinculadas as

relacdes politicas formalizadas pelas instituicées, mas como uma ideia-for¢a que
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também tem o potencial de mobilizar os atores sociais a lutarem pelas garantias
necessarias a manutencédo ou ampliacdo da democracia, em uma “sociedade
democrética que discuta e decida o destino da sua comunidade” (CLAUDINO;
SOUTO, 2019, p. 4).

Para ficar claro, estamos tratando aqui de uma cidadania que se define
pelo exercicio de poder de cada cidadao na vida publica, inclusive quando este
nao é convidado a participar das decisfes, mas entende a importancia de sua

participacdo para a construcdo de uma sociedade mais democratica.

A EC é aquela que possa fomentar e dar subsidios para a conscientizacao
dos individuos sobre as relacdes de poder que regem e perpassam a sua
comunidade, bem como a apropriagdo dos mecanismos que tencionam suas
formas de reproducéo e transformacéao. Mais do que isso, em uma democracia,
a EC é um dos lugares que viabilizam a existéncia de sujeitos criticos e ativos,
capazes de intervir nos rumos da sua comunidade, de se apropriarem das

l6gicas de reproducao das relacbes de poder e dos seus espacos.

Diante desses pressupostos, o que tornaa escolanossade cadadia,
onde atuamos como professores, um espaco concreto da pratica cidada?

Como pensa-la enquanto espago de cidadania?

Para ndo incorrermos no erro de tornarmos a palavra cidadania
“palavreria, verbalismo, blablabla” (FREIRE, 1987 [1970], p.78), penso que é
preciso que as praticas escolares construam, no espaco de relacdes
interpessoais, a aprendizagem de praticas cidadas. Afinal de contas, nao é pelo
anuncio da cidadania que ela se efetivara, mas pelo seu exercicio. Considero
gue um dos elementos componentes fundamentais para que iSso ocorra € 0
desenvolvimento efetivo do dialogo. Para Freire, “se € dizendo a palavra com
que, ‘pronunciando’ o mundo, os homens o transformam, o dialogo se impde
como caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto homens”
(FREIRE, 1987 [1970], p.79). Depreende-se que, mais do que uma forma de agir,

o didlogo € uma forma de significar as relagdes vividas.
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Creio que as vivéncias escolares tém o potencial de tornarem-se
viabilizadoras da participacdo politica de seus sujeitos nos processos da vida
social democratica. Portanto, a EC - valendo-me dos termos de Paulo Freire -
nao pode prescindir do “espaco e tempo da cidadania”. Assim, a EC como
formacdo em/para um projeto de sociedade que estimula e prestigia a
participacdo democratica é aquela que percebe os estudantes como sujeitos
ativos, construtores das relacfes sociais, e por conseguinte, sujeitos do dialogo.
E a partir do exercicio do didlogo que a cidadania se efetiva como um caminho
a ser percorrido, tendo em vista que muitas vezes ele é inexistente ou muito fraco

em outros espacos sociais.

CLAUDINO; SOUTO (2019, p. 4) argumentam, apoiados em Tedesco
(1997), que a tendéncia, em sociedades cada vez mais urbanas, € a de
transferéncia da socializagdo dos mais jovens da familia para a escola, “de quem
se espera [da escola] ou se exige um papel mais efetivo na sua formacao civica
ou cidadd”. Sem duvidas é questionavel o quanto isto se aplica a realidade
brasileira, haja vista que as configuracbes soOcio-historicas das familias
europeias (lugar de onde falam os autores) tem significativa diferenca em relacéo
a nossa realidade brasileira e latino-americana. De todo modo, é importante
ressaltar que a formacdo para a cidadania € largamente mencionada em
diversos documentos normativos para o EM no Brasil. Consequentemente, uma
das questdes que surgem é pensar o fortalecimento do papel da escola na

construcado da cidadania.

2.1.1 AEscola Emilio Meyer como espago de cidadania

Em grande medida, o espirito da EC se encontrava na Emilio desde a
minha chegada. Esse espirito encontrava respaldo, como pode ser verificado no
Projeto Politico Pedagdégico (PPP), que valoriza a construcdo de competéncias
para a cidadania como elemento constitutivo dos seus objetivos. Algumas ideias
apresentadas no documento apontam nesse sentido ao darem maior precisdo a
nocdo de cidadania desenvolvida e formalizada pela comunidade emiliana.

Destaco o0s seguintes trechos: “integracdo e socializacdo nas relacdes
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interpessoais”; “formacéo de individuos criticos, participativos, investigativos e
criativos”; “papéis e fungcbes no campo profissional e social”’; “formacado humana
nas suas dimensdes culturais, sociais, éticas, artisticas, estéticas, cientificas e
tecnolégicas”; “reflexdo, a investigacdo e a participacdo em sua realidade”;
“transformacdo e interacdo consciente na sociedade”; “formacdo de valores
humanizadores”; “postura solidaria e consciente no mundo”; “insercéao do sujeito
como protagonista de seu fazer histérico e epistemoldgico”; “transformacéo e
interagdo consciente na sociedade”; “tornar-se um cidaddo autdénomo”;
“‘exercicio da cidadania consciente”; “conviver numa sociedade pluralista”;
“valorizar as experiéncias, 0os saberes e as diferentes culturas”; “se tornarem

individuos criticos, participativos e investigativos”; “o exercicio da cidadania, da

solidariedade e da busca constante da justica social”.*

Atualmente observo que os principios que embasavam a ideia de EC, e
gue orientaram fortemente as politicas publicas da Rede Municipal em outra
época, perderam forca em funcdo de uma série de fatores. Uma das mudancas
mais sérias foi o enfraquecimento dos mecanismos de valorizacdo da relacdo
escola-comunidade, como, por exemplo, a politica institucional de visitacdo dos
professores ao local de residéncia dos alunos, o que ndo existe mais. Sao muitas
as mudancas que vém solapando a EC na RME e de modo geral fazem parte de
um contexto de transformacdes mais amplas, que ndo cabem nos limites desse

trabalho.

Entendo que a perda dessa aproximagcdo tem grande impacto na
construcdo da cidadania nos espaco escolares da RME, pois tendem a afastar
os profissionais da escola das reais condicfes objetivas e subjetivas dos seus
alunos, dificultando a percepc¢do adequada do contexto social dos educandos.

Os sujeitos das comunidades, por sua vez, podem encontrar mais dificuldades

4 PPP da EMEM Emilio Meyer, p. 7-9, localizado na pdgina da escola
https://emiliomeyer.wordpress.com/proposta-pedagogica/ (acessado em 03/02/2021).
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de enxergar na escola um espaco de acolhimento, j4 que a instituicdo tende a

tornar-se menos porosa ao seu Iugar € a sua perspectiva.

Outra perda relevante, que incide diretamente no trabalho pedagdégico e
na relagdo dos alunos com a escola, foi a significativa reducdo da carga horéria
de projetos que as escolas do municipio ofereciam para seus alunos em horarios
estendidos, ou seja, fora do horario regular das disciplinas. Atualmente estes
projetos foram praticamente extintos® em todas as escolas da RME, restando
alguns poucos remanescentes. Diante dessas subtracfes, dentre outras, temos
uma diminuicdo de oportunidades complementares aos horarios regulares de
aula, que também arrefecem os mecanismos de ampliagdo de conhecimentos
curriculares, como robdtica, cerdmica, musica, cinema, educacdo ambiental,
danca, desenho, radio-web, e uma série de outras atividades que oportunizam

rica formacé&o para os estudantes.

Mesmo com todas estas mudancas, € notério que a RME de Porto Alegre
ainda é grande referéncia de escola de qualidade para muitas familias,
principalmente aquelas residentes nas periferias da cidade, no sentido de um
acolhimento qualificado em relacdo aos seus filhos. Além de uma extensa rede
estrutural de prédios espalhados por diversos bairros, a RME conta com
profissionais com boa formacao, muitos com mestrado e doutorado, atendimento
de referéncia a alunos com necessidades especiais, acompanhamento

psicopedagodgico e outros setores especializados.

Uma das justificativas do tipo de conformacdo que a RME apresenta —
enquanto escolas de perfil comunitério - certamente se encontra na proximidade
espacial de suas escolas as comunidades e territorios com maior indice de
pobreza e vulnerabilidade social do municipio. A Emilio, como uma escola de

EM - e também de formacédo de educadores/as para o trabalho na modalidade

> A partir de 2017, sob administracio do PSDB, a carga hordria para projetos foi quase completamente
desmantelada na RME, restando alguns poucos que sobreviveram por questdes pontuais.
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Educacdo Infantii e até pouco tempo atrds, também de Ensino Técnico
profissionalizante - possui ainda o diferencial em relacdo a maioria das escolas
desta rede em atender o publico de jovens e adultos, o que torna a escola uma
referéncia em uma regido mais vasta, principalmente para os bairros Santa
Tereza, Gloria e Medianeira, além de diversos bairros da Zona Sul da cidade de

Porto Alegre.

Podemos afirmar que pelo tamanho fisico do seu prédio e pela quantidade
de alunos que comporta, a Emilio € uma das grandes escolas de EM da cidade.
Por atender um publico jovem e adulto, ela adquire importancia impar na
formacdo cidada dos diversos sujeitos que atende, provindos de diferentes
bairros. Hoje, aos 66 anos de existéncia, a escola é reconhecida pela sua
comunidade por meio de varios relatos que ja ouvi presencialmente e também
em producdes audiovisuais® fornecidas pela escola, como um dos espacos
formativos mais importantes de sua jornada de vida e profissional. Alids, é
justamente para atender este publico que a escola foi criada, ou seja, para

atender o EM, tendo sido acrescidos posteriormente os demais cursos.

Por ter a caracteristica de atender a um publico que pleiteia o “mercado
de trabalho” ou que estdo a um passo de encara-lo, a Emilio também é uma
referéncia em qualificagéo profissional. Além do EM, a Emilio também oferece o
Curso Normal - preparatorio para a carreira do magistério na Educacéo Infantil.
Lembramos com pesar que a escola ja contou com cursos técnicos em diversas
areas, mais recentemente com o curso de “hospedagem”, criado e coordenado
pelos seus professores, mas que foi fechado pela mantenedora. Todas estas
caracteristicas contribuem para dar sentido para a convivéncia escolar e para o

tipo de relacbes que se produz neste espaco, ja que o tipo de oferta € um fator

® Tive acesso a varios desses videos pelas m3os do ex-coordenador do Centro de Pesquisa Edson
Dorneles, que gentilmente selecionou e me enviou por email esses documentos.
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determinante para definir o publico que vem a escola, que historicamente tem

um perfil voltado para jovens e adultos.

O bairro em que a escola se encontra é o Medianeira. Este bairro é
composto por 11.568 habitantes (Censo 2010) e fica localizado ha
aproximadamente 5km do Centro Histérico de Porto Alegre. Em termos de
distancia fisica (métrica), € relativamente proximo ao centro, o que se configura
como um atrativo para quem trabalha nas zonas centrais durante o dia e vem
direto do trabalho para estudar a noite. Também conta com uma boa
acessibilidade, com diversas linhas de 6nibus que o transpassam, indo ou
voltando do centro da cidade e seguindo para outros bairros. Estas
caracteristicas conferem a Emilio um lugar de relativa centralidade no contexto

da cidade, facilitando que seus estudantes acessem sua localidade.

Em termos econOmicos, o0 bairro Medianeira apresenta populagéo
bastante diversificada, evidenciando um contraste bem nitido entre casebres e
favelas e algumas casas e condominios de alto padrdo (poucos). Ha outras
escolas em seu entorno, como Colégio Venezuela e o Colégio Costa e Silva (que
compartilha do mesmo espago fisico). Também h& algumas instituicbes de
ensino que atendem um publico de classe média nas proximidades, como a
Escola de Ensino Médio Maria Imaculada e o Colégio Marista Assunc¢éo, com 0s

guais 0s nossos alunos parecem ter pouco ou nenhum contato.

E preciso salientar que o publico do EM da Emilio tem como caracteristica
ser majoritariamente externo ao bairro Medianeira, proveniente de diversos
outros bairros, mas principalmente do Santa Tereza e do Gléria, que séo vizinhos
e bem mais populosos. Estes dois bairros se configuram em territérios de
comunidades relativamente empobrecidas e carentes em comparacao a outras
zonas da cidade, mas ndo sdo homogéneos. A representacdo grafica a seguir
(Figura 1) busca evidenciar espacialmente a relacdo da localizacdo da escola

com o0s bairros mencionados acima.
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Figura 1 — No quadro a esquerda temos o territério do municipio de Porto Alegre/RS por
bairros. A direita, em destaque (de amarelo) a localizacio da EMEM Emilio Meyer. As zonas
achuradas em vermelho sGo os bairros Santa Tereza e Gldria, principais bairros atendidos pela
escola. Fonte: Prefeitura de Porto Alegre (editado pelo autor) (2021).

A escola recebe alunos de iniUmeras regifes da cidade que, por vezes,
n&o contam com uma escola de EM ou um Curso Normal no bairro onde residem.
Isso resulta, por exemplo, em que a Emilio receba um publico bastante
diversificado em termos de origem geogréfica, o que retira dela o carater de
espaco mais frequentado por familias. Podemos afirmar que, se comparadas a
maioria das outras unidades educacionais da RME - que atendem a
comunidades especificas -, a Emilio € uma escola de publico abrangente no

territério da cidade.

Atualmente um dos grandes problemas da Emilio € o namero bastante
reduzido de matriculas na etapa de EM e o aumento da evaséo escolar. Sdo
varios os fatores que contribuem para esta situacdo, mas nao podemos perder
de vista a questdao do empobrecimento da populacdo brasileira, que vem se
agravando ano apoés ano durante a ultima década. Além disso, nos ultimos anos
a escola vem lutando contra o fechamento dessa modalidade de ensino — luta
gue comecgou na gestdo anterior e agora pretende ser levada a cabo na atual
gestdo. Ao que tudo indica, sera muito dificil reverter essa situagao, o que levara
a um prejuizo social para a regido e para a cidade, tendo em vista a qualidade

da escola - 0 que nao foi um critério pelas atuais gestdes, que se sentem
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desresponsabilizadas de manter o EM devido a legislacdo ndo obrigar o

municipio a fazé-lo, apenas o Ensino Fundamental e Infantil.

Convém lembrar que a precarizagéo das condic¢des de vida, dentre elas a
falta de perspectiva para se manter na escola, atinge especialmente a juventude,
grupo da populacao historicamente mais vulneravel ao desemprego e a falta de
politicas sociais. Quando se encontram entre o trabalho e a permanéncia na
escola, muitos jovens acabam “optando” pelo trabalho, seja ele formal ou

informal.

A medida que foi diminuindo a presenca do publico de EM, foi aumentando
na escola o espaco destinado para a Educacao Infantil (EI). A Emilio passou a
ter, desde 2017, a insercao dessa modalidade e, desde 2018, também o Ensino
Fundamental (EF), o que tem mudado o perfil da escola e que resulta também
em transformacgdes do seu publico, das relagées comunitarias e do seu espaco

interno.

Com relacéo ao seu espaco fisico, o seu prédio conta com 4 pavimentos,
mais de duas dezenas de salas, ainda conta com uma enorme area de patio,
com pracinha e um auditério, onde ocorrem os principais eventos publicos, como
assembleias, palestras, sessdes de video e congregacfes de maneira geral.
Essas caracteristicas internas sao dignas de uma escola de grande porte, que ja
abrigou em diversos momentos da sua histéria um contingente de alunos que

ultrapassou o niumero de 1.500.
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Figura 2 - Fachada frontal da escola. Fonte: sul21.com.br (acessado em maio de 2021).

Figura 3 - Corredor interno do prédio principal da EMEM Emilio Meyer. Fonte: arquivo pessoal
(2019)
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Diante deste quadro introdutério, podemos inferir que a escola Emilio
Meyer cumpre um papel de articular sujeitos de diversos bairros e também de
diferentes interesses formativos em um mesmo espaco, funcionando, de um
ponto de vista geografico, numa espécie de espaco publico, ja que cumpre a
funcdo de congregar sujeitos em diversas fases de vida e com diferentes

interesses.

Outra importante consideracao sobre a estrutura formal da escola é que
ela atende nos trés turnos — matutino, vespertino e noturno. Contudo, cada um
dos turnos tem uma configuracdo muito diferenciada, pois as modalidades de
ensino ndo os ocupam ao mesmo tempo. Por exemplo, os Ensino Infantil e
Fundamental sdo oferecidos apenas no periodo do dia, enquanto os Cursos
Normal e Médio ocupam tanto o turno da tarde e quanto o da noite (sendo a

modalidade do Curso Normal bastante majoritaria no periodo noturno).

Em funcéo da grande diversidade de atores e interesses convivendo na
escola - seja pelo compartilhamento dos espacos da escola por alunos em
diferentes faixas etarias nos mesmos horérios, seja pela formacgéo de subgrupos
de professores de cada modalidade (que acabam se encontrando com muito
mais frequéncia entre si do que com colegas de outras modalidades), seja, ainda,
pela descentralizacdo da administracdo do prédio, que abriga tanto uma escola
da rede estadual quanto da municipal -, temos um panorama bastante complexo
gue compoOs e influenciou em grande medida as acdes educativas do projeto
THH, objeto deste estudo, ja que a proposta partiu da ideia de integrar diferentes

espacos e tempos da escola.

3 OS SUJEITOS E SUAS PRAXIS NO CONTEXTO DA ESCOLA CIDADA -
DIALOGO PROFESSOR-JUVENTUDES

Do ponto de vista metodoldgico, o capitulo anterior nos serviu como um
perfil do campo onde ocorre o estudo de caso, considerado tanto do ponto de

vista do recorte do espaco fisico, onde se da a pesquisa, como de uma parte do
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campo teérico — em especial o da EC — do qual esse estudo tem seu ponto de
partida. Nos proximos capitulos, a intencdo € adentrar na perspectiva dos
sujeitos do processo educativo, refletindo sua relacdo com o espaco escolar, o
Hip-Hop e a espacialidade das relagdes. Assim, antes de abordarmos
diretamente os acontecimentos referentes ao projeto THH, este capitulo tera
como foco central refletir sobre a concepcéo de relacdo educativa e o perfil dos
sujeitos envolvidos no estudo de caso, bem como minhas préprias percepcdes

sobre esses elementos.

3.1 O didlogo como concepcdo de relacdao educativa

Como professor, penso que € sempre um desafio dialogar com jovens que
pensam e sentem a realidade a partir de um lugar diferente do meu. Contudo,
alguns fatores de proximidade me ajudaram, no caso aqui abordado, a elaborar
melhor essa relacdo. Frequentei, ao longo dos anos, alguns espacos também
frequentados pelos jovens estudantes da minha escola. Isso, por si sO, nédo
garantiu que eu compreende-se de maneira mais profunda o seu universo
cultural e simbdlico, mas contribuiu para estabelecer aprendizagens sobre quem
eram aqueles jovens, 0 que pensavam, 0 que queriam fazer, suas criticas ao
mundo, enfim, me deram elementos para compreender suas motivacdes e

inclusive pensa-las em relagéo ao trabalho pedagdgico.

Freire (1987 [1970]), referéncia fundamental, afirma que € na acao-
reflexdo sobre a relagcdo dos educandos com seu mundo objetivo e subjetivo que
se encontra o “conteudo programatico” do processo educativo. A relagao sujeito-
mundo, neste sentido, pode ser considerada um elemento que converge para a
identificacdo de um “tema gerador” na relagao educativa. Muitas vezes este tema
pode surgir de uma conversa informal, de uma conversa de corredor, assim
como pode estar presente na sala de aula formalizada. O importante, nesse
caso, ndo é onde se da mas como se da a busca pelos temas que merecerao a
atencdo e o rigor de educandos e educadores, compreendendo-os mais

profundamente em suas dimensdes constituintes.

40



Para Freire, os temas que serdo geradores de situacdes de
aprendizagem precisam ser compreendidos de maneira correlacionada a nogao
de “situacao-limite”. Para compreendermos essa noc¢ao, temos que ter em mente
gue o limite refere-se ao marco da consciéncia que deve ser ultrapassado para
se chegar ao saber critico sobre o objeto cognoscente. Contudo, esse processo
refere-se sempre a um objeto contextualizado na histéria da luta dos seres
humanos pelo desvelamento da realidade que o limita a “ser mais”. Refere-se,
em outras palavras, a possibilidade que temos, enquanto seres histéricos, de
exercermos nossa vocacao para criar novas situagdes e ideias, possibilidade da
qual somos, nas palavras de Freire, “vocacionados”. Diante de situagdes que
exigem a superacdo da condicdo de ingenuidade para criticidade, abre-se a
possibilidade de que os sujeitos elaborem uma nova compreenséo da realidade,
um olhar para além do imediatamente manifesto. Assim, chega-se ao que Freire
chama de “inédito-viavel”, ou seja, chega-se a um novo patamar de

compreensao da realidade.

Segundo o autor, os “temas geradores”s6 podem ser encontrados diante
de uma andlise sobre os condicionantes historicos que representam
concretamente as “situacdes-limites”. Dessa forma, é nos “temas da época” que
elas se encontram representadas. Segundo o autor “uma unidade epocal se
caracteriza pelo conjunto de ideias, de concepcdes, esperancas, duvidas,
valores, desafios, em interacdo dialética com seus contrarios, buscando
plenitude” (FREIRE, 1987 [1970], p. 92). Por conseguinte, € diante do outro, das
contradicbes que o mundo apresenta, que se pode realmente encontrar o
“universo tematico” da época. Para Freire, se os temas encontrados nao forem
percebidos como temas histéricos, “envolvidos e envolvendo as ‘situacdes-
limites’, as tarefas referidas a eles, que séo as respostas dos homens através de
sua acéo historica, ndo se ddo em termos auténticos ou criticos” (FREIRE, 1987
[1970], p. 93-94). Autenticidade, nesse sentido, é pensar de maneira autbnoma,

mas néao independente de seu contexto.

Percebo que a leitura do conceito de “tema gerador” tem provocado

controvérsias, apesar dos longos anos que vem sendo debatida a partir da obra
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de Paulo Freire. Alguns podem imaginar, por exemplo, que ao se abordar
conhecimentos e relagbes dos educandos com seus espacos, esteja-se
dificultando seu acesso a outras leituras de mundo por meio de conhecimentos
sistematizados e constituidos historicamente. Se assim o fosse, entéo teriamos
gue supor gue ao se discutir outras perspectivas de mundo, distantes de sua
realidade, estariamos privando nossos estudantes de um saber critico acerca

dos espacos que atuam socialmente? Parece-me uma falsa dicotomia.

A realidade é que nosso mundo € um todo integrado, mesmo que ainda
possa ser observado analiticamente desde suas partes constituintes, e que pode
ser conhecido, do ponto de vista abstrato, por meio do estudo compartimentado
de suas diversas dimensfes. Além disso, € preciso considerar que ao se partir
de uma de suas facetas, por exemplo, as relagdes dos sujeitos com seu bairro,
podemos elencar uma infinidade de relaces que vao desde o corpo das pessoas
gue habitam aquele lugar — sua origem étnica, sua forma de vestir, dancar, etc.
— até as relacbes do bairro com outros lugares — com a cidade, com o pais, com

a regiao e com o planeta.

Superada a falsa dicotomia entre estudo pra vida e estudo de
conhecimentos formais, em minha pratica educativa, abri-me para um campo de
compreensdes que me levam a outros questionamentos. Qual é a funcéo do
conteudo no processo educativo? De que forma podemos relacionar as vivéncias
do estudante com os conteudos formais que constam nos livros didaticos? Que
caminhos metodoldgicos podem ser percorridos para que os saberes sobre 0s
espacos de vivéncia dos estudantes sejam valorizados no processo educativo
escolar? O que torna a escola um espago que faga sentido para a vida dos
estudantes? Enfim, sdo perguntas que sédo possiveis de realizar a medida que
reconhecemos que conteldos sdo meios para se alcancar fins, e nao fins em si

mesmos.
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3.2 Asjuventudes, os movimentos estudantis e a escola: percepc¢des e
reflexbes em campo

A partir dos questionamentos acima, penso que algumas histérias sobre
como percebia as interagdes dos estudantes comigo e com a escola - ao longo
de um periodo de tempo mais amplo - ilustram e podem gerar reflexdes
importantes para continuarmos. As relacdes as quais eu me refiro tém como
principal marca a no¢ao de jovens como atores politicos em contextos escolares.
A elas também se somam leituras acerca dos eventos relacionados as
ocupacdes secundaristas de 2016 em nosso estado, que embasam as analises,
contribuindo para dar sentido as minhas percepcées em campo como professor

no contexto da época em que ocorrem.

Um caso que considero bastante emblematico pode ser resgatado como
um fendmeno representativo, em alguma medida, da construgcédo de relagdes
politicas das juventudes na escola. Trata-se das ocupacfes de escolas por
jovens conhecidos como “secundaristas” em 2016. As primeiras ocupacodes
tiveram inicio em diversas unidades escolares do estado de S&o Paulo, em
protesto contra fechamento de algumas delas pelo governo desse estado. No
Rio Grande do Sul esse processo se repetiu no ano seguinte, nos meses de maio
a junho. Foram quase 200 escolas estaduais ocupadas por jovens secundaristas
(CATTANI, 2017, p. 10), ampliando suas reinvindica¢des, buscando melhorias
substanciais das condi¢cbes oferecidas pelo poder publico para a educacéo
publica.

Os eventos das ocupacdes secundaristas das escolas pareciam confirmar
algumas percepcdes que eu tinha sobre a insatisfacdo dos estudantes de EM
com seus espacos escolares. Mais do que um desconforto latente, penso que a
postura destes estudantes mostrou o impeto de agir concretamente para
transformar uma dada realidade, e portanto, uma vontade de exercicio de sua
cidadania. Considero, pois, que em alguma medida estes jovens evidenciaram
percepcdes importantes, e talvez novas, sobre a vivénia de escola que muitos

jovens brasileiros sentem.
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No livro “Escolas ocupadas” (CATTANI [org.] 2017) podemos encontrar
otimas pistas de como essa geracao de estudantes sentiu e pensou sua relagcéao
com as instituicbes escolares e qual o impacto que tiveram na experiéncia
participativa das juventudes, o livro demonstra um perfil social destes sujeitos e
detalha suas pautas. Em um dos artigos da referida obra, Virginio (2016) nos
coloca que

os alunos [das ocupacdes] demandaram, além de melhorias fisicas nas
escolas, um projeto educacional que fosse a antitese da subordinacao,
da estigmatizacdo, da marginalizacéo, da alienacdo e da dominacéao,

enfim, reclamaram um curriculo que dialogasse com a sociedade.
(VIRGINIO, 2016, p. 53)

A citacdo acima suscita pensarmos a dimensao politica das relacdes
escolares entre professores, gestores e alunos. A politica no sentido de um olhar
mais amplo para as relacées de poder decorrentes das dindmicas sociais em
que estamos imersos, e que os estudantes pudessem participar da construcéo
de solugcbes por meio da educacdo e da escola. Por isso, reclamam que as
mudancas deveriam comecar pelo propria escola, pelo curriculo que ela
apresenta aos seus estudantes. Para que isso ocorra, penso que um dos
grandes desafios seja que o didlogo entre a instituicdo e seus alunos se efetive
no cotidiano escolar, o que nos leva a pensar sobre as caracteristicas que tem

marcado essa relagao.

SEFFNER (2017, p.23) nos fornece pistas para pensarmos a relagéo dos
estudantes com a escola quando coloca a ambiguidade da instituicdo escolar no
tratamento dos seus alunos. Esta se apresenta contraditdria, pois ora estimula o
desenvolvimento da autonomia, ora limita as acdes dos estudantes. Um exemplo
dessa ambiguidade, é quando os jovens séo incentivados a participarem das
decisbes que dizem respeito a vivéncia do espaco da escola, como regras de
convivéncia ou sobre o curriculo, mas ao mesmo tempo sao excluidos do acesso
as informacdes mais relevantes. De fato, pude acompanhar que as informacdes
repassadas aos estudantes eram filtradas por outros atores, de modo que se
tornava muito dificil que os estudantes pudessem exercer qualquer contribui¢cao

efetiva, restringindo-os a meros ouvintes, quando muito.
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Convém relatar, dessa forma, um tensionamentos produzido pelos
estudantes em um momento importante da minha trajetoéria. Um grupo de alunos
da minha escola na época — o Colégio Piratini -, em meio a um contexto politico
efervescente (no ano de 2013), iniciou um movimento de ocupacédo de parte do
patio da escola para se reunir e se articular em relacdo ao que acontecia na
cidade e no pais naquele momento, bem como debater possiveis acdes no
sentido de se integrar aos movimentos sociais, que fervilhavam nas ruas de
diversas cidades pelo Brasil. A intensidade daqueles encontros foi tamanha que
o grupo facilmente chegava a uma quantidade de 50 individuos dispostos e
engajados com as acdes coletivas - 0 que sabemos é bastante consideravel,
haja vista que muitas escolas os alunos nem sequer tém Grémio Estudantil,

como era o caso do Piratini.

Pela importancia dada por eles aqueles momentos de troca que ali
aconteciam, frequentemente demoravam pra voltar para as salas de aula,
retornando bem apods o sinal. Os outros alunos, que estavam no entorno, pelo
exemplo, acabavam acompanhando os que eram mais engajados, e issO
pressionou a direcdo da escola a estender o recreio de 15 para 30 minutos,
valorizando a atitude daqueles jovens, ou talvez cedendo a pressdo com receio

de desgaste.

Este ocorrido foi marcante por mostrar que aqueles alunos estavam
dispostos a serem ativos e engajados com as questdes sociais da época e com
uma vontade enorme de participarem de processos coletivos de transformacéo
social, dispostos a levarem seus posicionamento para dentro dos espacos da
escola. Assim, espacos fisicos que antes eram apenas funcionais ou banais,
como corredores e quadras de esportes, tornaram-se territorios de debate e
articulacado estudantil, dotados de outras funcionalidades que remetiam a
sentidos mais amplos que apenas locais de uso para fins de ensino. O espaco
da escola, pelo menos por alguns dias, parecia se transformar num espaco de
referéncia para aprendizagens conectadas com processos mais amplos de

participacdo cidada.
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Considero importante notar, no caso relatado acima, que os estudantes
consideraram que 0 espaco escolar era local de encontro e articulagdo politica
para a vida social. No entanto, esse tipo de iniciativa também foi bastante
criticada por alguns professores que pareciam negar-se a olhar para os
estudantes como sujeitos da escola e o valor daquelas vivéncias para a sua
formacdo. Garrido (2009) argumenta que “a literatura educativa timidamente
volta a olhar o problema da escola e sua incapacidade para ler e significar o
sujeito que participa do processo” (GARRIDO, 2009, p.105). Por haver esta
incapacidade de professores/educadores pensarem o ponto de vista dos
estudantes e de ouvir mais as suas motivacdes para diversas questoes, penso

gue muito se perde em termos de potencial da escola para a formacéao cidada.

Nesse periodo, também me chegavam - pelas conversas que eu tinha
com os estudantes e colegas - relatos de alunos que se sentiam silenciados
pelos profissionais da escola, que desconsideravam sistematicamente as suas
opinides. Acredito que este seja um dos elementos que desencadeavam tensdes
frequentes entre professores e alunos e que muitas vezes resultavam em brigas
e adverténcias constantes. Era muito comum, por exemplo, ao entrar em sala de
aula, eu receber reclamacfes dos alunos por certas medidas tomadas pelos
meus colegas, sem que houvesse respeito as suas posi¢cdes, sem ao menos um
didlogo a respeito dos temas tratados. Eu mesmo vivenciava situagdes bem
emblematicas, em que era muito nitido que certos alunos eram visados e
tratados de modo diferente, como alunos-problema, baderneiros ou
indisciplinados, evidenciando a dificuldade da escola em lidar com estas

guestodes.

Nesse sentido, SEFFNER (2017, p.25) nos fala de uma questédo
importante sobre o modo como as instituicbes escolares tratam seus estudantes.
Para ele, a educacao escolar se configura como um “um complexo jogo entre
liberdade, obediéncia, aceitacdo da tradicdo, conquista da autonomia,
questionamento da tradicdo”. Contudo, complementa: “em geral a énfase dos
gestores dos sistemas de ensino - e de boa parte da sociedade — recai sobre a

obediéncia”. Muitas vezes, as custas de uma exigéncia de adequacao, deixa-se
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de fomentar a autonomia dos sujeitos, que precisam de um olhar diferenciado
para sua evolucdo dentro das complexas relacdes socioafetivas que estdo

implicados.

Como professor de EM, pude observar que a relacédo do jovem com o
espaco escolar esta intrinsecamente relacionada com as relagfes estabelecidas
fora da sala de aula, para muito além delas. A vida desses jovens se da em
multiplos espacos, sendo 0 espac¢o escolar apenas mais um deles. Contudo, o
peso que ele pode ter na producdo de subjetividades pode ser muito grande,
tendo em vista o que representa. As subjetividades formadas no espaco escolar
comunicam sobre o mundo e ensinam a lidar com a vida social. Por isso, penso
gue o tipo de questao colocada por Seffner exige de nés um olhar para além do
imediato da sala de aula. O que nem sempre nés professores estamos dispostos

ou temos condi¢des de olhar. Eu me incluo nesse lugar.

Colocar-se no lugar do outro é um exercicio constante, que exige mais
gue vontade pessoal, mas condicbes estruturais para que ocorra o
aperfeicoamento das relagdes entre individuos no ambiente escolar. Nesse
sentido, parece-me que para exercer a docéncia, seja qual for a area ou
disciplina, necessitamos de um olhar mais agucado sobre a vida que 0s sujeitos
tém fora daguele quadrado que os encontramos uma ou duas vezes por semana,
durante 1 hora, que pudesse nos elucidar melhor suas histérias, suas angustias,
sua relacdo com aquilo que vivem e acreditam. No caso da Emilio Meyer, por ser
uma escola que atende um publico de periferia, acredito ser necessario que se

tenha um olhar mais agugado para o jovem de periferia.

3.2.1 Um olhar para as especificidades socioespaciais das juventudes periféricas

Qual a relagdo entre juventude periférica e escola de EM? Como estes
sujeitos chegam a escola? Quais sdo suas especificidades? Ao adotar a
nomenclatura juventudes periféricas, refiro-me a um conjunto de atores que tem,

na periferia do espaco urbano, seu locus de vivéncia e formacdo de parte
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importante da sua subjetividade. Estes sujeitos, moradores de zonas da cidade
COm escass0o acesso aos Servigcos essenciais - compostas em grande parte por
pessoas empregadas em atividades econdmicas precarizadas, com baixa renda
ou também desempregados -, ttm como uma de suas principais marcas a
experiéncia da escassez de recursos materiais. Também sado caracteristicas
destas regides a forte presenca da populacdo negra, mesmo quando ndo sao a

maioria da populacdo absoluta do municipio.

Oliveira & Oliveira (2019, p. 42) nos chamam a atencéo para 0 conceito
de juventudes periféricas ser, antes de tudo, “um construto simbdlico, uma
demarcacdo de posicdo de sujeitos que se encontram em areas urbanas
marcadas pelo estigma e pela segregacéo social’. E importante salientar que os
jovens periféricos ndo sdo apenas atores restritos ao espa¢o segregado, pois
eles sdo atores da sociedade que trazem leituras da realidade para diversos
espacos, tendo relativa insercao na cultura popular por meio arte e da politica,
por exemplo. Esses rapazes e mocas também trazem para dentro do espaco
escolar sua cultura e visdo de mundo. Isto se da, por exemplo, por meio de suas
opinides, crencas, estilos de falar e vestir-se, etc., o que denota uma
determinada forma de entender e dar sentido aos processos que vivenciam e as

relacdes politicas que estabelecem com os espacos.

No Brasil, haja vista uma infinidade de aspectos que concorrem para
estabelecer uma categorizagdo precisa, é dificultosa a tentativa de precisar a
guantidade de jovens considerados periféricos em nimeros absolutos. Sabemos
gue a populacédo jovem em nosso pais € classificada, segundo o IBGE (2010),
como aquela compreendida na faixa de 15 a 29 anos. Esta populacéo
corresponde no Brasil a cerca de 51,3 milhdes de pessoas, referente a um quarto
da populacéo do pais. Do montante total destes, 85% viviam nas areas urbanas
(Censo de 2010) e, em grande medida, estavam inseridos em familias com renda
per capita de um salario minimo, “o que significa que grande parte da populagao
juvenil se encontra nas camadas mais empobrecidas da popula¢ao”. (DAYRELL
& CARRANO, 2014, p. 114)
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Os autores supracitados, ao tratar da constituicdo dos sujeitos de
periferia, avaliam que a falta de condi¢bes dignas prejudica a constituicdo plena
de sujeitos. Isso porque, mesmo que todo o ser humano possa ser considerado
sujeito, “temos que levar em consideragdo que existem varias maneiras de
construir-se como sujeito”, sendo que “uma delas se refere aos contextos de
desumanizacado” (DAYRELL & CARRANO, 2014, p. 43). Desumanizar € privar o
acesso a bens indispensaveis para a vida social, como alimentacao de qualidade
e em quantidade adequada, acesso a agua de qualidade e saneamento, moradia
digna, vestuario e acesso as condicbes de educacdo, saude e seguranga

pessoal suficientes.

Meu estudo traz um recorte de uma area periférica da cidade, com publico
proveniente de bairros de periferia de Porto Alegre/RS. A grande maioria dos
alunos, com que lido em minha pratica docente, sdo provenientes dessas
regides, marcadas por precariedades como alto indice de moradias em situacao
irregular e/ou precarias, algumas vezes sem acesso a saneamento basico,
muitas vezes préximas a zonas com presenca de narcotraficantes e milicias,
acesso dificultoso aos equipamentos urbanos como pragas, parques e demais
areas de lazer e cultura, dentre outras situacdes de déficit das condicdes
objetivas para o exercicio da sua plena cidadania. Conforme Dayrell & Carrano

(2014), nestes contextos, € como se o ser humano fosse “proibido de ser”.

N&o obstante, é importante observar que existem pessoas e grupos que,
de forma aguerrida, lutam por melhores condi¢cdes de vida e — mesmo sem o
apoio do Estado - conseguem promover algumas mitigacdes as precarizacdes a
gue estdo submetidos, promovendo possibilidades quase sempre insuficientes.
Uma boa parte dessas pessoas atuam politicamente a partir de coletivos,
entidades, ONGs e movimentos sociais, expressfes da organizacdo da
sociedade civil por uma vida mais digna. Uma parte importante desses
movimentos séo também ligados a partidos politicos, que sdo uma possibilidade
de atuacdo dentro da vida politica do pais. Na Emilio ndo deixavamos de

encontrar também essas situacoes.
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A cultura e a arte, representadas por individuos e coletivos, também
costumam ter um papel relevante quando se trata de visibilizar as precariedades
da vida cotidiana dos sujeitos periféricos. O sujeitos que se identificam pelo estilo
RAP, vertente musical da cultura HH, tém produzido, desde o seu surgimento no
Brasil, um discurso critico em relacdo a desigualdade social, bem como diversas
guestbes provenientes do universo cultural dos moradores de periferia. Por meio
do rap, artistas e coletivos de cultura buscam expressar sua realidade e, por

vezes, tornam-se porta vozes da populagédo marginalizada socialmente.

DAYRELL & CARRANO (2014, p. 115) nos ajudam a compreender melhor
os fenbmenos e probleméticas sociais da juventude. Para os autores,
principalmente a partir da década de 1990, uma das principais formas de
produgdo da visibilidade dos jovens brasileiros se da a partir da “dimensao
simbolica e expressiva”, veiculadas por uma porgao de “linguagens culturais”,
gue funcionam como mediadoras das relacGes entre os jovens e a cidade. S&o
exemplos disso “a musica, a danga, o video, o corpo e seu visual”, entre outras.
Para os autores, estas linguagens também funcionam como “formas de lazer e

expressividade publica”.

Considero importante salientar que uma grande parte dos jovens com
guem convivi nas escolas se colocam ativamente como produtores culturais “e
nao apenas fruidores”, como nos dizem os autores supracitados, “agrupando-se
para produzir musicas, videos, dancas ou mesmo programas em radios
comunitarias” (ibidem). Nas periferias dos grandes centros urbanos, mas néo sé,
podemos constatar essa efervescéncia, com jovens pobres vivenciando formas
proprias de lazer, muitos deles se colocando como trabalhadores da cultura,
inserindo-se em um circuito cultural alternativo que envolve produtores culturais,
produtores musicais e seus pequenos estudios, inUmeras radios comunitarias,

shows e eventos, dentre outros.

E a partir da observac&o dos coletivos de cultura e arte que percebemos
gue séo estes 0s espacos privilegiados para as juventudes se expressarem, e

gue constatamos que 0s jovens tem maiores possibilidades de tornarem-se
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produtores ativos da realidade que vivem. E preciso levar em consideracio
gue na vida cotidiana os jovens “entram em um conjunto de relacfes e processos
gue constituem um sistema de sentidos, que dizem quem ele é, quem é o mundo,
quem s&o os outros” (DAYRELL & CARRANO, 2014, p. 43). Portanto, a
subjetividade desses jovens, mesmo que condicionada estruturalmente, se
constitui a nivel de grupo social, no qual “os individuos se identificam pelas
formas proprias de vivenciar e interpretar as relacdes e contradicdes, em relacao

a si e com a sociedade, 0 que produz uma cultura propria” (ibidem).

Mesmo diante dessa identificagao da juventude com o lugar da cultura e
da arte, é preciso considerar que dentro da categoria “juventudes periféricas”
ainda existira uma diversidade grande de condicoes e comportamentos,
principalmente se considerarmos que as juventudes séo capazes de elaborar
novos significados para as suas experiéncias, criando enclaves culturais em
determinados espacos, reelaborando a cultura hegeménica. Nesse sentido,
penso ser interessante recorrer a imagem do ato antropofagico como aluséao a
forma com que eles absorvem aquilo que “ingerem” do ambiente ao seu redor,
devolvendo novas formas de se relacionar, criando significados novos e originais

muitas vezes’.

Um paradoxo interessante sobre as juventudes no Brasil, destacado por
DAYRELL & CARRANO (2014, p. 114), é pensar que “para grande parcela dos
jovens a condicao juvenil sé é vivenciada porque trabalham, garantindo o minimo
de recursos para o lazer, o namoro ou o consumo”. Diferentemente do que
acontece de maneira mais comum em paises mais ricos - ou has camadas mais
abastadas da propria sociedade brasileira, onde a condi¢do juvenil é vivenciada
como um processo de pré-insercao formal no mercado de trabalho — para os

jovens pobres esse processo sO se realiza justamente se conseguirem um

7 Por outro lado, a intensa exploragdo da cultura do jovem pela indUstria cultural torna a pratica artistica
e cultural um processo essencialmente mercadolégico, ocasionando uma reificagdo dessa cultura.
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emprego e renda. Isso porque, sem uma renda que proporcione subsidio
financeiro para circularem pela cidade, frequentarem lugares de encontro e
confraternizacdo, irem a escola ou outros espacos que tenham a presenca de
outros jovens, diminuem-se consideravelmente as oportunidades de partilharem
e vivenciarem plenamente sua condi¢ao juvenil, tendo essa fase abreviada. Sem

renda a condicao juvenil ndo se realiza, ou fica extremamente limitada.

Uma constatacdo possivel a partir dessas ideias colocadas acima é que
aqueles jovens que sdo mais ativos politicamente e culturalmente, que séo
protagonistas nos ambientes de forte presenca das juventude, tendem a ser
justamente aqueles que tenham melhores condicdes financeiras para acessarem
diferentes espacos da cidade, a escola inclusive. Portanto, mesmo que as
instituicdes sociais consigam promover uma melhor escuta da cultura juvenil, o
processo de desenvolvimento dessa populacdo ainda seria insuficiente, tendo

em vista a exclusédo social em nosso pais.

A producdo de suas proprias narrativas sobre a vida transforma, por
processos de identificacdo, a propria forma como se veem, impactando sua
autoestima e possibilitando-lhes identidades positivas, diferentes das que estéo
comumente associadas aos jovens, em especial aos jovens periféricos. Esses
processos tendem a ter também implicacdo na maneira como apropriam-se dos
espacos da cidade, principalmente daqueles de uso coletivo, como pracas,
parques, ruas, escolas, shoppings, etc., pois é nesses espacos que 0S jovens
procuram estar, percebendo sua presengca como um meio de alcancarem

algum tipo de reconhecimento pelos seus pares e pela sociedade.

E importante ressaltar que para as juventudes, o sentido de suas acdes
pode ser alcancado principalmente por meio de uma mediacdo simbdlica
(DAYRELL & CARRANO, 2014, p. 115). Nesse sentido,

o mundo da cultura aparece como um espago privilegiado de préticas,
representacdes, simbolos e rituais onde os jovens buscam demarcar
uma identidade juvenil. Nessas praticas, criam novas formas de
mobilizar os recursos culturais da sociedade para além da légica
estreita do mercado, assumindo papéis de protagonistas em seus
meios. (DAYRELL & CARRANO, 2014, p. 115)
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Como professor, antes mesmo da criacdo do projeto THH, pude vivenciar

um momento de criagcdo improvisada de um rap, no patio da escola. Os versos

expostos abaixo sao de um ex-aluno do Colégio Piratini. Ele o declamou no pétio

da escola e eu pude filmar com meu celular e depois resgata-lo nos meus

arquivos, transcrevendo-0s a seguir, anos depois:

Ai, boxeador eu ja te aviso

Se eu te pego, Tarso®

Te arranco teu dente siso

Tu paga o piso, se ndo vai dar ladaia [...]

Eu ja comeco, Tarso

Eu vou te falar

E fogo no plenario, se a p@#$% tu ndo pagar
Tipo granada, eu chego na levada

Tocando bomba em todo mundo

S6 com rima improvisada [...]

Como eu posso ver minha véia com 70 anos
Sentada na fila do SUS, minha vo

Ai, como assim?

Eu vi ela morrer e nao foi facil, ndo foi feliz

Eu chego assim, ja quebrando os nariz

Trés pra um, bagulho é doido

Entéo vou chegar, sempre fazendo o que eu fiz
O rap mais pesado tipo bomba nuclear

E rap que é pesado, pra chegar, pra improvisar
Como assim? Perdi o “bus”

Tava caro e eu vi minha vo na fila do SUS
Cansada, na cadeira de roda

Muitos acham que isso é pouco

Mas isso é foda

Vi ela chorando e falando que tava ruim

Com dor nas costas [...]

A dindmica daguele momento eu ainda ndo conhecia muito bem na época.

Ela se dava a partir de um circulo formado por varias pessoas em pé, em que 0S

presentes tinham a oportunidade de declamar versos improvisados, tornando

aquele momento uma catarse que discutia os problemas que estavam passando

na vida pessoal, mas nao raro misturados com questdes politicas e sociais. Suas

palavras me impressionaram pela sua forca de expresséo e criticidade.

8 Governador do Rio Grande do Sul de 2011 a 2014.
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A linguagem cheia de girias - e com metaforas que aludem a armas e
violéncia - sdo algumas marcas caracteristicas do estilo rap, seja no Brasil ou
outros lugares do mundo, e aparecem de maneira marcante nestes versos. No
entanto, as rimas chamam mais a atengéo ainda por tocarem numa pauta que
mobilizava os seus professores naquele momento: o pagamento do piso salarial
pelo governo estadual representado pela figura do entdo governador Tarso
Genro (PT).

Impressionou-me este fato, pois o aluno apresentava uma preocupagao
com o coletivo que correspondia a algo bem além do interesse individual do
mesmo e representava, no meu entender, uma leitura dos problemas que
envolviam o contexto educacional. De outro modo, o jovem complementa com
versos que trazem a tona problemas pessoais que dizem respeito a forma como
vivencia o sistema de saude brasileiro - como a questdo da vé que falecera,
provavelmente depois de passar bastante tempo por alguma fila do SUS. Estes
versos podem configurar-se de certo modo como uma autonarrativa poética que
denota a complexidade das relagcdes na qual estes jovens estdo implicados e

tém que lidar no seu cotidiano.

E importante notar que a manifestacéo narrada se deu no pétio da escola,
no intervalo do recreio, o que nos remete a importancia (que considero rara pelo
corpo docente do EM) do pétio da escola e suas dinamicas mais espontaneas
de interacao - e que em tese pode ser um espaco privilegiado da construcao de
relacbes horizontalizadas entre os jovens escolares. Como afirma DAYRELL &
CARRANO (2014, p. 117) os jovens, principalmente na fase adolescente,
procuram estar uns com 0s outros para reforcar suas identidades e o fazem por
meio de comportamentos de grupo, criando espacos de afinidades e elaborando
suas potencialidades individuais e coletivas. A escola de EM é repleta desses

espacos.

O recreio, por exemplo, € um dos momentos da rotina escolar que permite
aos jovens expressarem com maior naturalidade suas formas de sociabilidade —

principalmente por nao estar coberto pelo regramento das atividades
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curriculares. Nele, os alunos da escola estdo misturados e mais liberados pelos
condicionamentos burocraticos da escola para realizarem associacdes com
outros sujeitos do espaco escolar. Os espacos delimitados pelas turmas ficam
em suspenso, e muitas vezes sao ultrapassados, dando-lhes maior oportunidade
de estabelecer livremente suas praticas socioespaciais e também nos permitindo
observar seus comportamentos de maneira mais integral, como jovens, e nédo

apenas como nossos alunos.

E digno de comentério que a participacio do jovem em questdo em grupos
de rap provavelmente tenha criado étimas oportunidades para que ele se torne
de fato um produtor de textos e narrativas, principalmente nos espacgos distantes
da formalizacdo académica. E por meio do processo de elaboracdo de suas
narrativas que os jovens fazem emergir produtos artisticos que os tornam
produtores dos espacos da escola e da cidade, e essas narrativas também
podem ser uma rica fonte de registro dos temas comuns de seus grupos, de seus

contextos e da maneira que lidam com a vida que tem.

Durante meus percursos de vida, eu tive a oportunidade de encontrar
alguns dos jovens que frequentavam minhas classes pelos circuitos culturais do
HH na cidade de Porto Alegre. Alguns destes espacos se localizavam nas zonas
centrais da cidade. Largos, pragas, casas de cultura, teatros, museus dentre
outros, sdo muitas vezes (pouco) ocupados pelos sujeitos do HH. Em algumas
destas ocasides, eu encontrava alguns alunos e ex-alunos, que me recebiam
com carinho e entusiasmo. Um pouco surpresos, eles me reconheciam nestes
espacos, ainda que estranhassem, em um primeiro momento, a presenca de um

professor em um ambiente ndo escolar.

Alguns destes jovens eram reconhecidos na cena HH de Porto Alegre.
Participavam de eventos como shows de danca, festivais de cultura urbana,
batalhas de danca e rap, dentre outros. Apresentavam também presenca no
meio digital, como em gravac¢des musicais e videoclipes lancados na plataforma
Youtube que, por vezes, alcancavam bastantes visualizagfes. Havia também
alguns que davam oficinas de danca em espacos educativos na cidade, como

escolas e instituicdes sociais. O conjunto de momentos em gue nos encontramos
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e comecamos a conversar foi consolidando aos poucos uma relacdo de

confianca, o que também contribui para alavancar acdes dentro da escola.

Enfim, até o momento o que fiz foi trazer a tona elementos originarios da
minha leitura das relagdes escolares. Estes, de algum modo, localizam a questao
da cidadania como um elemento que permeia a vivéncia da escola, ndo como
um conteudo curricular, mas a partir de uma perspectiva das relacdes sociais e
politicas em que a escola esta inserida, e que embasa a escolha que fiz pelas
praticas educativas em HH realizadas posteriormente, bem como situa as
andlises dos espacos-tempos escolares em interagdo com a proposta do THH,

guando estes se materializam no seio das relacdes escolares da Emilio Meyer.

4 AS VIVENCIAS EM PERSPECTIVA - UM “REENCONTRO” COM MEUS
ALUNOS NA PESQUISA

Nas linhas a seguir, buscarei descrever e analisar a interface construida
com os estudantes ligados ao HH, revelados por meio da descricdo e analise
das atividades desenvolvidas no projeto THH e também pelas entrevistas
realizadas com os jovens estudantes participes. E meu intuito inserir alguns
elementos tedricos que aparecem como fundamentos das relacbes
estabelecidas, pois contribuem para o entendimento dos fatos e questfes

importantes ao longo do processo.

4.1 Daideia a pratica: trajetoria do projeto Territorio do Hip-Hop (THH)

Dentre tantas questdes envolvidas, posso afirmar que um fio condutor
sempre esteve presente no projeto e que reflete de algum modo a filosofia de
trabalho que tenho buscado alcangar na minha préatica educativa: aumentar a
intensidade da participacdo e do engajamento dos alunos na escola, sem

gue descartar suas identidades, suas estorias, suas geografias, mas pelo
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contrério, inseri-las no planejamento pedagdgico e visibiliza-las no espago

escolar.

Nesse sentido, entendo que fomos ao encontro de uma educacao
problematizadora, que, como aponta FREIRE (1987 [1970], p.67), € aquela que
‘ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres ‘vazios’ a
quem o mundo ‘encha’ de conteudos”. Ao contrario, “implica a negagao do
homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo como uma realidade
ausente dos homens” (FREIRE, 1987 [1970], p. 70). Em outras palavras, a
intencdo do projeto era que considerassemos as leituras de realidade feitas pelos
estudantes como fundantes da relacdo educativa e ndo apenas ilustrativas da
relacdo ou dos conteudos. O projeto de pesquisa teve como um dos seus

objetivos avaliar se isto ocorreu de fato ou néo.

E importante salientar que as vivéncias dos estudantes, forjadas em
multiplos lugares, ndo ficam do lado de fora da escola quando eles passam pela
porta de entrada do prédio escolar. Mesmo quando seus sujeitos ndo estao em
seu lugar de origem, as marcas que certos lugares 0s imprimem em sua
subjetividade tendem a acompanha-los por onde quer que estejam. Muitos
temas que estavam presentes na vida dagueles jovens, como a violéncia policial,
a falta de politicas publicas ou a sua qualidade, questbes de sexualidade,
preconceito racial, género, dentre outros, entram portdo escolar a dentro,
gueiramos ou nao. Portanto, era esperado que elas pudessem aparecer no
desenvolver do projeto, para que encaminhassemos propostas que dialogassem

com suas vidas.

A decisdo de entrevistar alguns destes jovens teve implicacOes
metodoldgicas que nos levaram a elaborar algumas estratégias de registro dos
didlogos com 0os mesmos, ainda que ja tivessem se formado ou saido da escola
no decorrer do processo. Tudo isso possibilitou um olhar para as suas praticas
concretas, mas também, e sobretudo, observar como eles as enxergavam, COMo

as significavam e que sentidos estavam sendo elaborados.
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No processo, tive a oportunidade de percorrer o mesmo itinerario dos
jovens ligados ao HH pela cidade e assim vé-los em ambientes diferentes da
escola. Nesse processo, algo comecara a me chamar a atencdo: muitos dos
meus alunos que se conectavam ao HH, sendo, por exemplo, rappers, DJs,
dancarinos ou grafiteiros pareciam “perder” esta identidade quando
adentravam a escola. Se fora da escola assumiam posicées centrais, eram
propositivos, dedicados, inspirados, na escola se tornavam “apagados”, algumas

vezes marginalizados ou “problematicos”.

A percepcdo de que jovens periféricos talentosos e inspiradores nao
recebiam reconhecimento da escola, ou recebiam pouco, gerava-me certo
incémodo, pois afinal muitos deles eram jovens com um potencial muito grande
de lideranca e protagonismo, e eram envolvidos em causas sociais importantes,
mas, nao raras vezes, encontravam-se em posi¢des marginalizadas dentro das
relacbes escolares em sala de aula, tornando-se apaticos e indisciplinados.
Assim, também costumavam ndo tiravam boas notas, faltavam muito ou, nao

raras vezes, evadiam.

Lembro uma fala do aluno que ofereceu a primeira oficina de danca do
projeto, depois que disponibilizei a sala e o radio para os ensaios. Ele disse algo
como: “nossa, que diferenca de tratamento. Ano passado eu quase fui expulso,
e agora eu recebo uma sala pra ministrar uma oficina”. Lembro isso ter mexido
com ele e elevado seu entusiasmo no momento. Também fiquei mexido com a
situacao, pois na realidade, tratava-se de algo relativamente simples para mim,
mais uma atividade dentre tantas que eu tinha que fazer no cotidiano escolar,
mas que para ele fez muita diferenca. Naguele momento me toquei que a escola
tinha um papel maior que ensinar conteidos, mas de possibilitar 0 acesso a um

espaco de relacdes sociais. Era esse o0 sentido de acessar aquele espaco fisico.

Ao longo das aulas, os estudantes e eu construimos uma relacdo de
parceria, tanto pelo interesse matuo pelas manifestacdes da cultura HH, quanto
pela vontade de criar um movimento artistico no espaco escolar. Dessa relacdo

aberta e curiosa por descobrir mais sobre quem eles séo, o que fazem e quais
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saberes tem consigo, surge a ideia de realizar um evento chamado de “Batalha
All Style”, conjugada com uma apresentagcdo de uma danca coreografada,
pensando que posteriormente pudéssemos convidar a escola toda para assistir.
Para tal desafio, angariei junto a diregdo uma sala para que um dos alunos
preparasse um grupo de outros alunos para uma apresentacdo em que todas as

turmas da escola seriam convidadas.

O entusiasmo que tomou conta do estudante também me acometeu.
Naquele momento se evidenciara para mim que a escola e eu poderiamos fazer
uma diferenca mais concreta na vida do aluno, desde o momento presente, e
nao apenas pensando numa pretensa, e muitas vezes ilusoria, contribuicdo para
seu futuro. Eu senti que havia ali uma possibilidade de mudanca da percepcéo
gue ele tinha com a escola, com possiveis implicagcbes em como ele significava
sua presenca nela. Esse espago, que até entdo era percebido por um viés de
conflito, punicdo, magoa e fracasso na experiéncia daquele aluno, poderia se
transformar em possibilidades criativas de participacdo, de protagonismo, de

valorizacdo da sua subjetividade e de sua histéria de vida.

A efetivacao desta parceria se deu pela oferta de oficinas de danca pelo
estudante. Combinamos juntos, o aluno e eu, algumas diretrizes para a atividade.
A primeira questéo que surgiu foi a sua justificativa. Afinal de contas por que uma
oficina de danca era importante para a escola? Precisavamos justificar, antes de

mais nada, para nés mesmos, para que pudéssemos prop6-la a escola.

O primeiro elemento que encontramos que justificava a realizacdo da
atividade era a valorizacdo do tema da saude fisica e psicolégica dos alunos.
Esta justificativa se embasou, em grande medida, na andlise do perfil dos
estudantes da Emilio. Muitos deles eram trabalhadores que vinham direto do
trabalho para a escola estudar. Nestas condi¢cbes, torna-se muito dificil a
existéncia da pratica de exercicios fisicos, tornando o stress e 0 cansaco uma
tbnica nas noites de aula. Soma-se a isto a falta de periodos de educacéo fisica

na grade curricular. Vimos, portanto, que o incentivo a préatica de exercicios
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fisicos por meio da danca seria de fato um bom mote para chamar os estudantes

para a oficina de danca.

E preciso dizer que na época havia um horario de reuni&o dos professores
onde os alunos eram dispensados. Entdo, pela caréncia de outros horarios (outra
hipotese era o sdbado pela manha, mas pensamos que dificultaria o acesso dos
alunos), decidimos aproveitar esta brecha para incluir a atividade, que se daria,
portanto, todas as quintas-feiras a noite. Mesmo assim, pela grande procura que
a oficina teve, tivemos gue pleitear junto a escola um dos sadbados destinados a
atividades letivas para que os alunos pudessem participar mais. Para nossa
surpresa, vieram de fato um namero expressivo de estudantes. O cartaz abaixo

foi impresso e entregue nas salas.

SABADO LETIVO - 29.08 — 09h

OFICINA DE DANCA TEORICA E PRATICA

O aluno Wellington Borges da turma 26, professor de dancga, ird
ministrar uma oficina teérico e pratica com a colaboracdo dos
professores. Além disso, estaremos conversando e trazendo
informacdes sobre os cuidados com a salde do corpo. Todos os alunos
estdo convidados para a oficina, que sera voltada para pessoas de
todas as idades respeitando seu condicionamento fisico. OBS.: além
de ministrar a oficina, também vamos anotar os nomes de todos
interessados em compor o grupo de danca da escola que esta
comecgando seus ensaios para algumas apresentacfes no final do
semestre.
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Figura 4 — Alunas e professor realizando oficina de dan¢a na EMEM Emilio Meyer. Fonte:
arquivo pessoal (setembro/2015).

Apoés essa oficina, percebi que a escola comecou a cada vez mais
prestigiar a iniciativa minha e do aluno. Foi ai que tivemos a ideia de criar uma
Batalha de danca. O dia e a forma como isto se deu n&o estavam delineados por
escrito logo de comeco. A principio eu ndo sabia como funcionava este tipo de
evento, mas me propus a fazer a intermediacdo com a direcdo e organizar as
tarefas necessarias para sua realizacdo, como divulgacdo, contatos e
organizacgéo do espacgo. O evento ganhou o nome de “All Style” (tradugéo livre
do inglés: “todos estilos”) — Batalha do Emilio, e aconteceu no dia 26 de
novembro de 2015, agregando competidores de diferentes estilos no Auditorio
da escola, que ficou lotado. Na ocasido, foram convidados alguns amigos e
conhecidos de um dos alunos para serem jurados da Batalha, que foram
escolhidos por sua expertise na vivéncia deste tipo pratica. O cartaz eletrénico

do evento, elaborado pelo aluno, é reproduzido a seguir.

61



ALL STYLE

BATALHA
DO EMILIO

PREMIAGAO
TROFEU + CAMISAGRAFITADA

AVZEAIINA AIPEDAT 474 A APRIANFIDA  BADTA Al FADE DC

Figura 5 - Cartaz de divulgag¢do na internet da Batalha de Dang¢a. Fonte: arquivo pessoal
(Nov/2015).

Em suma, tudo comegou de maneira muito informal em conversas de
corredor fora do horario de aula, no entanto com uma intencionalidade. Em uma
semana, depois de algumas passadas em sala de aula, um grupo de mais ou
menos 20 pessoas, praticamente todas meninas, ja estavam reunidas em uma
das salas da escola prontas para comecarem a ensaiar. Minha proposta inicial
foi que o aluno treinasse uma coreografia para apresentar em um evento da
escola. Propus que eles interpretassem, ao menos, um musica de minha
escolha. Tratava-se de uma musica chamada “Nada em Troca”, do Coletivo 02,
um grupo de rap de S&o Paulo que eu havia conhecido por meio de seu album
intitulado “coletivamente”, gravado em 2012. Considerei esta uma boa musica

para a ocasido, principalmente pelo fato de ser um grupo que canta em
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portugués e sem o uso de palavrdes, pois enriqueceria o0 sentido cultural da

atividade.

As minhas ideias foram bem aceitas pelo grupo, que toparam realiza-la.
Mais tarde, quatro mocgas também toparam a ideia inicial de criar e ensaiar uma
coreografia e a montaram ao longo das oficinas. Apos alguns meses de muitos
ensaios, ela ficou pronta. Na noite do evento, reunimos os alunos todos no
auditério da escola, que se dispuseram em roda no entorno de um palco central.
Além de assistirem a coreografia ensaiada e muito bem executada, 0s
participantes também tiveram a oportunidade de conhecer uma batalha de

danca, com jurados e participacédo do publico.

Figura 6 - Preparacdo para a apresenta¢do do grupo de danga do Projeto Territdrio do Hip-Hop.
Fonte: arquivo pessoal (nov/2015).

Penso que articulacdo da Batalha de danca que inaugurou o evento na
Emilio foi interessante por diversas formas, como por exemplo pela inser¢cao do
protagonismo dos alunos no espaco escolar. Primeiramente, por ter sido
proposta por um aluno justamente por ele ser a autoridade em relacao as

saberes do evento a ser realizado. Foi também o aluno quem convidou 0s
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sujeitos externos, capacitados a organizacdo da batalha conforme certas regras

ja internalizadas na cena de danca.

O espaco escolhido para a realizagcdo do evento foi o auditério, que
apresentava tamanho propicio para comportar a quantidade de estudantes da
escola. Antes do evento, pudemos organizar 0 ambiente a nossa maneira e
percebemos que seria importante dispor das cadeiras em formato de arena
(circular), para que o publico que assistisse pudesse ficar proximo aos
dancarinos e assim avalia-los de perto, sentindo a intensidade e o esforgo fisico
utilizado nos movimentos executados pelos dangarinos. Esse formato do espago
fisico ficou bastante adequado a proposta, aproximando e impactando os

estudantes que assistiam e aplaudiam efusivamente.

Figura 7 - Entrega da premiag¢éo do vencedor do concurso de dan¢a Fonte: arquivo pessoal
(nov/2015).

Felizmente o evento acabou sendo um sucesso naquilo que se propds.
Muitos alunos compareceram e, na maioria das vezes, deram um retorno
positivo, a partir de frases como “adorei o evento”, “quando vai ter de novo?”,
‘como faz pra participar do proximo?”, “posso chamar um amigo/amiga pra
assistir da proxima vez?”. A partir do ano seguinte, 2016, novos atores se

somaram as acdes do projeto. A direcdo da Emilio se mostrou bastante receptiva
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a proposta e garantiu NOvVos recursos para 0 ano seguinte, como premiagao para
vencedores e organizacao do calendario para que outros professores da escola

pudessem patrticipar.

Figuei muito entusiasmado com o retorno de quem assistiu e também pelo
processo que as meninas da coreografia relataram posteriormente. Assim, tive
a impressao que eu me aproximava da proposta politico-pedagogica da escola
e também contribuia, com uma pequena parte, para fomentar a participacdo no
espaco escolar, assim como muitos outros professores estavam fazendo ou ja
haviam feito anteriormente, em projetos culturais-pedagogicos de literatura,

poesia, musica, danca, teatro, esportes e tantos outros.

A partir desse entusiasmo inicial, pensava em alguns questionamentos,
como por exemplo: de que maneira este evento se insere na dinamica
curricular da escola? Quais sdao as potencialidades desta dinamica
enquanto uma perspectiva de formacédo cidadda? A minha disciplina, a

Geografia, tem 0 que a contribuir nesse processo?

Se em 2015 o projeto foi realizado basicamente a partir da articulacéo
minha com alguns alunos, nos anos seguintes ele se ampliou em namero de
sujeitos envolvidos na sua organizacao, e também nos contatos estabelecidos
com outros atores da cidade. Eram alunos interessados em produzir o projeto
gue se candidataram por interesse proprio, pois se identificavam com a cultura
HH. Um destes alunos, aspirante a MC, tinha alguns experimentos musicais
sendo elaborados na época. Dois deles eu via muitas vezes matando aulas, ou
um pouco desmotivados. O convite que lhes fiz os empolgou. Logo estavam
dando ideias, convidando pessoas e se disponibilizando para as tarefas. Alegrei-
me e vi perspectivas de dar prosseguimento as atividade com o HH.

4.1.1 Desafios e questdes para o desenvolvimento do projeto
As praticas do THH tiveram multiplos enfoques. As linguagens do HH

eram trabalhadas muitas vezes em um sentido amplo, aproveitando os saberes
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gue os atores da comunidade escolar ja tinham com a pintura, desenho, musica,
decoracao, etc., para dialogarem com as linguagens propostas no projeto.
Muitas vezes conseguimos envolver outros atores da escola, que ao tomarem
contato com as propostas de atividades que produziamos, somavam-se a eles
por meio de suas proprias aulas e recursos. Nesse sentido, as professoras de
arte da escola foram grandes parceiras, produzindo em elementos artisticos em
suas aulas a partir de técnicas de desenho e stencil, por exemplo, e tornando o

projeto mobilizador de outras aprendizagens na area delas.

Figura 8 - Disco de vinil reutilizado para ornamentar o espaco das Batalhas. Fonte: arquivo
pessoal (nov/2017).

Um dos critérios que surgira em meus dialogos com os estudantes era
como oportunizar maior visibilidade para os eventos em HH na escola. Como
professor-coordenador, minha busca era estimular que os alunos pensassem a
respeito das estratégias de como se fazerem presentes no espaco escolar e
apresentassem suas propostas de maneira organizada. Eu os questionava e ao

mesmo tempo apresentava-lhes op¢cdes, mostrava meu ponto de vista, criando
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um clima de problematizacdo em prol de um objetivo, que era trazer para a
escola os temas que eles consideravam importantes por meio da linguagem do
HH.

Em certo momento chegamos a um impasse, que considero exemplificar
um dos tipos de questdes praticas que nos depardvamos, a medida que
precisdvamos transpor nossas ideias para o funcionamento real da escola. Em
determinado momento, tinhamos que escolher qual seria 0 ambiente interno da
escola onde as principais atividades ocorreriam, levando em conta que
gueriamos gerar maior visibilidade para as atividades dentro da escola. As

opc¢Oes eram as seguintes:

1. Realizagdo dos eventos no auditério da escola: espaco fechado, com
aparelhagem elétrica ja instalada, e portanto maior facilidade para a
utilizacao de cadeiras;

2. A opcédo de realizacdo dos eventos no péatio, local mais amplo, aberto,
com maior circulagado de pessoas “desconexas”, que talvez ficariam pelo
caminho se tivessem que ir ao auditorio;

3. A opcéo de realizacdo dos eventos no saguao da escola, um local aberto
mas coberto, localizado ao lado do patio, no térreo, onde as paredes
poderiam ser grafitadas ao mesmo tempo das Batalhas, tornando o

espaco mais diverso.
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Figura 9 - Aluno da Emilio contribuindo com a grafitagem da parede interna do sagudo. Fonte:
arquivo pessoal (nov/2017).

A Emilio Meyer apresentava algumas peculiaridades importantes quanto
a organizacdo da estrutura cronolégica e do uso dos espacgos internos. A
principal delas era a dificuldade de organizar os eventos agregadores com
publicos que estudam em turnos diferentes e que tinham demandas distintas,
tendo em vista que o EM se divide entre turno da tarde e da noite, e o Curso
Normal sé existia a noite. Isto acabava nos remetendo a questdo do carater do
projeto e da sua relacdo com a escola. Uma das questdes que decorrem dessa
dificuldade poderia ser expressa a partir do seguinte gquestionamento, muito
comum entre 0s estudantes que eram convidados a comparecerem nas

atividades: o projeto THH é aula ou opcional? Vale nota? E obrigado a participar?

Uma das intencBes do projeto era criar um espago para que todos os
sujeitos, de diferentes etapas e modalidades de ensino, tivessem a oportunidade
de produzir ou presenciar situacdes de maneira mais espontanea, sem o peso
da avaliacdo. Contudo, diante de uma cultura escolar voltada para a obtencéo
de créditos letivos ou notas, era comum que muitos alunos desconsiderassem,
em um primeiro momento, o que ndo estaria dentro dessa ldgica. Isso explica
em partes a questdo de planejar bem o espaco das atividades, seu local e

horario, a disposicdo das cadeiras, se houvessem e a forma como ele era
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divulgado para que houvesse, ja nesses elementos prévios as atividades, uma
outra forma de chamar a atencdo. Essas eram também questbes que eu
trabalhava com meus alunos, estimulando-os a refletirem sobre esse contexto e

as possiveis solugdes.

As fotos a seguir (figuras 10 e 11) ilustram o resultado de uma das
atividades desenvolvidas no ano de 2017, sobre o tema da cultura e arte do
grafite. O ministrante da oficina, sentado no chdo, a esquerda, também era
estudante de Geografia, e tinha forte relagdo com a Zona Sul da cidade. Por sua
pratica com muralismo e por sua relacdo com a educacéo, ele buscou trazer para
sua oficina elementos estéticos que pudessem colaborar para um maior
entendimento historico e estético das artes plasticas elaboradas por artistas que
pintam muros na cidade. E a partir de uma dessas vertentes que ele costuma
trabalhar: o muralismo, que consiste em um tipo de metodologia que tem como
prioridade a expresséao de ideias consensuadas coletivamente. Portanto, para se
realizar o muralismo, pode-se partir, por exemplo, de uma Roda de conversa, em
gue o grupo presente discute temas pertinentes as pessoas interessadas em
manifestar-se publicamente naquele local. A partir dessa discusséo chega-se a

uma frase sintese, que posteriormente € pintada na parede.

Figura 10 - Publico do colégio reunido para a Roda de conversa sobre grafite e muralismo no
sagudo da escola. Fonte: arquivo pessoal (nov/2017).
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Figura 11 - O grafiteiro convidado (Benhur) e as alunas da escola iniciando a pintura do muro
com a frase escolhida durante a Roda de conversa ("Territorio do Hip-Hop Emilio Meyer -
Escola em Movimento"). Fonte: arquivo pessoal (nov/2017).

Um dos primeiros desafios que o coletivo de estudantes do THH se prop6s
a pensar era a relacédo do evento com toda a formalidade dos horarios e espacos
fisicos da escola. Podemos afirmar que a rigidez da “grade de horarios”, de certa
maneira, representava um obstaculo para a organizacdo e a visibilidade das
atividades do THH, ja que estas propunham extrapolar as disciplinas,
mobilizando a escola para um trabalho inter e transdisciplinar que privilegiasse

espacos comuns da escola, como sagudes, corredores, auditorios e patio.

Uma das solu¢des encontradas para resolver as dificuldades enfrentadas
nesse sentido foi a elabora¢céo de uma programacéo de eventos, com divulgacéo
prévia. Dessa forma, é interessante observar como ja no planejamento dos
eventos temos uma série de desafios aos estudantes, que acabam tendo que
encontrar solugdes criativas para resolvé-los. A simples tarefa, por exemplo, de
passar em outras salas de aula para convidar os colegas tornava-se uma forma
de testar e desenvolver habilidades de oratéria, sintese de ideias e expresséo

corporal, tdo importantes para dinamizar o processo de desenvolvimento dos
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sujeitos. Além disso, quando os estudantes passam nas salas de aulas, eles tém
a oportunidade de vencer certas barreiras que existem entre as turmas, em

funcéo de raramente terem a oportunidade de visitarem outras salas de aula.

Figura 12 - Dois alunos do projeto Territorio do Hip-Hop durante sua passagem na sala de aula
para divulgar o evento. Fonte: arquivo pessoal (nov/2017).

Outra medida que visou superar as dificuldades espaco-temporais da
escola e promover o envolvimento dos alunos nas atividades foi planeja-las em
dois blocos, um no final da tarde e outro no comeco da noite, oportunizando a
participacéo dos alunos e professores em turnos diferentes. Era importante para
0s estudantes organizadores do evento que estas atividades fossem
oportunizadas as diferentes etapas de ensino e gque fossem pensadas para
atender as caracteristicas e necessidades de adaptacdo destas etapas, ja que
eles se colocavam no lugar de quem nao iria poder participar porque estava

trabalhando, por exemplo.

4.2 Abertura do espaco escolar aos atores sociais periféricos

As acdes montadas a partir do projeto THH suscitaram questionamentos
guanto o carater de abertura da escola a sujeitos externos. Isso porque, desde

0 primeiro ano em que ele aconteceu, os alunos demandavam trazer sujeitos
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externos a escola — amigos ou conhecidos - que tinham afinidade com o tema
do HH e muitas vezes trabalhavam com algum dos seus elementos em sua vida.
Eles eram requisitados por serem sujeitos portadores de saberes os quais 0s
alunos da escola julgavam importantes, seja por uma questédo de saber-fazer,
como no caso dos jurados para as Batalhas, por exemplo, seja pela vontade de
oportunizar espagos para pessoas gue tem algum talento, seja, ainda, para que

0 evento que eles estavam organizando fosse engrandecido e enaltecido.

Em muitas das reunides realizadas no projeto, um de nossos principais
objetivos foi levantar informagbes acerca dos atores da cidade a que
interessavam a nossa proposta e que poderiamos convida-los para virem a
escola. Na posicdo de professor, eu buscava desconstruir a ideia de que
somente eu poderia escolher como seriam as atividades, mas que era uma
construgdo conjunta. Nessa interlocu¢cdo, buscamos nos diferenciar dos
momentos da aula disciplinar, quando na maioria das vezes o0s alunos se
comportavam de maneira passiva, apenas recebendo pronta a metodologia que
era previamente planejada pelos professores. Dentro do projeto THH, pelo
contrario, a busca era pelo protagonismo dos alunos em pensar como gostariam
gue as atividades fossem realizadas e quem eles gostariam de chamar para
participar, se assim desejassem. Foi 0 caso da articulagcdo que fizemos para
contar com a presenca da rapper e educadora social Negra Jaque, que

promoveu um espetaculo/aula, registrado na foto a seguir.
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Figura 13 - Rapper Negra Jaque no palco do auditdrio da escola. Fonte: arquivo pessoal
(dez/2018).

Para os estudantes — em especial as estudantes — era significativo o que
a artista representava naquele momento: uma mulher negra de periferia com
cancgles autorais de rap no palco. Nesse caso, 0 palco, como um elemento
espacial, € bem mais que uma plataforma superior a altura do chéo. Ele torna-
se um simbolo de sucesso, de ter voz e um espaco de visibilidade. O palco é
para onde todos olham e € impossivel ignorar quem esta nele. Pelo que foi
demonstrado nas entrevistas, quando a pessoa que esta no chdo se identifica
com quem esta no palco, é como ela se sentisse representada. Na subsecao
“Entrevistas — um testemunho” uma das alunas fala em estar “representada” pelo
THH. O palco nesse sentido serve a representacdo e a sua posicdo como um
elemento subjetivo da constru¢éo das relagdes.

Outro exemplo da porosidade aos atores periféricos pretendida na
construcdo dos estudantes foi quando as alunas que integraram a 42 edigao do
THH intencionaram trazer uma Batalha de mulheres para o projeto. Essas alunas
do EM ja desenvolviam vivéncias em Batalhas de HH em outros locais da cidade

e, em especial, em eventos sé para meninas. Uma destas se chamava Batalha
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das Monstras. Elas tinham uma ligagdo muito forte com a proposta, pois sentiam
gue era de extrema relevancia que houvesse a valorizacdo do género feminino
dentro da cultura HH e da escola. Comegamos a buscar com maior empenho, a
partir daquele momento, informacdes sobre esse coletivo, e resolvemos que
naquele ano de 2018 o THH trabalharia com a valorizacédo da presenca de atores

sociais femininos.

Na Figura 14, podemos observar o registro do momento central da
dindmica da Batalha das Monstras, com duas meninas no microfone e a
apresentadora ao centro, cumprindo um papel de organizadora da dinamica.
Esta consiste, basicamente, em duas oponentes por vez se enfrentando em trés
‘rounds” para saber quem obtém melhor desenvoltura durante seu tempo para
versar livremente e de improviso. O diferencial dessa Batalha s para gurias, em
relacdo aquelas realizadas de modo geral (com participacdo masculina), é
bastante significativo. Nesta, o objetivo é geralmente diminuir ou desprestigiar a
outra pessoa de maneira mais criativa. E o tipo de competi¢cdo mais conhecido.
Naquela, o enfretamento comeca em torno de um tema que é sorteado alguns
instantes antes de comecar o enfretamento. Vence quem conseguir rimar
melhor, de maneira mais criativa e irreverente, sobre o tema escolhido. Nao
existe ataque direto & oponente. O publico escolhe quem venceu o “round” por

meio de gritos e aplausos.
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Figura 14 - Dupla de alunas da escola participando da Batalha das Monstras. Fonte: arquivo
pessoal (dez/2018).

O formato e a historia dessa competicdo suscitaram pensarmos nas
relacdes de género desenvolvidas tanto na cultura HH como na sociedade e na
escola de modo geral. A compreensdo que as alunas trouxeram era de que a
escola deveria ser um meio de valorizacdo da equidade de género, promovendo
maior visibilidade para as pessoas do género feminino. O HH, mesmo como uma
cultura que adquire, com o passar do tempo, um carater de insurgéncia contra
opressfes, ndo deixa de ser também um meio de veiculagdo do machismo,
arraigado na sociedade. A escola, por sua vez, também é produto de relactes
de género, haja vista, por exemplo, que sendo um espaco predominantemente
ocupado por mulheres, pode ser apontado como cada vez mais desvalorizado
pelas politicas publicas. A proposta das alunas, por conseguinte, vai ao encontro
de uma demanda da sociedade, sendo que elas se enxergavam como parte das

lutas feministas.

E importante que se diga que o THH ao longo dos anos foi um projeto que
contou sempre com um pouco mais estudantes do género feminino em sua
construgcdo. Desse modo, sobreveio-me a necessidade de refletir sobre isso, se
esse dado me mostrava algo. O que poderia levar a essa maior participagéo
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feminina? O que esse dado da realidade nos revela? Quais séo as implicacdes
disso na promocdo da formacédo cidada escolar? Primeiramente, € preciso
assinalar que os dados estatisticos sobre 0 acesso a educacao da populacéo
brasileira, por sexo, revelam que as mulheres tém uma “Taxa ajustada de
frequéncia escolar liquida” consideravelmente superior na etapa de Ensino
médio se comparada aos Anos finais do ensino fundamental, por exemplo, como

mostra o gréfico a seguir.

Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida,
segundo o nivel de ensino (%)

95,8
95,8

Anos iniciais do
ensino fundamental

85,8
89.3

. Anos finais do
ensino fundamental

66,7
76,4

Ensino médio

21,5 e

Ensino superior
29,7

C

B Homens [ Mulheres

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019.

Nota: Dados do 2° trimestre.

Os dados de referéncia revelam que as mulheres se encontram em uma
situagdo de maior instrugdo em relacdo aos homens. E importante frisar que
guando se analisam os dados referentes as taxas de frequéncia escolar bruta
(que considera a frequéncia a qualquer nivel de ensino) os dados entre 0s sexos
se mostram semelhantes em qualquer faixa etaria. Assim, depreende-se que a
maior taxa de ocorréncia de atraso escolar se d4 entre homens. De algum modo,
os dados revelam que as mulheres apresentam melhor desempenho escolar,

guardadas as diferencas entre as pretas e pardas em relacédo as auto declaradas
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brancas, que podem ser bastante significativas nos niveis béasico e

principalmente no Superior.

Podemos inferir que a escola representa um dos espacgos que oportuniza
a fala e a escuta das jovens estudantes com maior destaque? Se pensarmos,
por exemplo, em atividades de cultura e arte, como € o caso do HH, geralmente
encontramos como protagonistas pessoas do género masculino, evidenciando
algo que ndo € comum so6 ao HH, mas a outras esferas da sociedade ligadas a
este campo de préticas. Porém, na vivéncia do THH percebi que as gurias eram
bastante empenhadas na construgdo das atividades e assumiam papéis
protagonistas. I1sso porque, talvez, na escola as gurias tém a oportunidade de se

expressarem mais, devido a ser um ambiente onde tém melhor desempenho.

Quando nos referimos as meninas de classes populares, os dados sobre
trabalho doméstico revelam que elas comecam a trabalhar nas tarefas do lar ou
externas desde muito cedo. Ao chegarem no EM muitas ja estdo procurando
emprego ou moram junto com o parceiro onde sdo responsaveis pela maior parte
das tarefas domésticas. Esses certamente sdo fatores limitantes que as
diferenciam das classes médias e altas, que ndo enfrentam essas dificuldades.
No entanto, quando ndo estdo demasiadamente limitadas por esses fatores,
podem ver na escola um espaco que representa a oportunidade de exercerem
seu protagonismo. E uma hipétese que infelizmente ndo aprofundei nas

entrevistas, mas que eu levaria para uma nova oportunidade de entrevista-las.

No ano de 2017, com a participacdo dos estudantes do GE no projeto e
um maior apoio institucional da direcdo, tivemos uma ampliacéo significativa das
possibilidades de realizarmos a¢des na escola. Naquele ano, buscamos diversas
parcerias com pessoas envolvidas com a arte e cultura. Essa postura revelava a
inteng&o do grupo de pensar a escola como um espaco de encontro de diferentes
atores sociais periféricos que muitas vezes buscam espacos para se articularem
e se encontrarem, 0 que nem sempre conseguem ou o0 fazem com muita
dificuldade. A escola, apesar das dificuldades, representa um espaco de
reconhecimento, de legitimacéo daquilo que se faz. Em algumas oportunidades,

conseguimos premiacdes, certificados e medalhas para os competidores e
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participantes externos e internos, o que contribui para esse sentimento de
valorizacdo que almejavamos para os atores periféricos. Um dos grupos que
convidamos para o THH, por exemplo, foi um coletivo de estudantes do curso de
danca da UFRGS. A imagem a seguir (Figura 15) ilustra o momento da

apresentacdo do grupo.

Figura 15 — Apresentagdo do grupo convidado do curso de danca da UFRGS. Fonte: arquivo
pessoal (nov/2017).

Em entrevista concedida a Dos Santos (2018), Robsoul (Rapper e
Presidente da Nac&o Hip-Hop Brasil, uma entidade sem fins lucrativos, voltada
para as causas do HH e para a luta da juventude negra periférica), em entrevista
realizada em 06/08/2013, ressalta o aspecto politico e social do HH e o que
significa pra ele fazer parte desse movimento:

E poder integrar um movimento de educacéo politica dentro das
comunidades e debater junto a todas e todos sobre as problematicas
da periferia e tentar encontrar solu¢des juntamente com a populagéo

“de uma forma mesmo de t4 junto (sic) [...] colando nas comunidades
e ter uma abertura para o dialogo”. (DOS SANTOS, 2018, p.18)

O posicionamento de Robsoul me parece exemplificar o modo como os

atores sociais ligados ao HH encaram a construcao da formacéo cidada, em que
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buscam ir ao encontro das “problematicas da periferia”, valorizando o dialogo e

a necessidade de uma “educacéo politica” dentro das comunidades.

Uma grande descoberta que fizemos no processo de interlocu¢cdo com os
jovens estudantes foi o fenbmeno do Poetry Slam, que no Brasil € mais
conhecido apenas como SLAM. Por meio de alguns alunos que estavam
bastante envolvidos com essa cultura, o projeto acabou trazendo essa pratica
cultural pra dentro do THH, o que foi efetivado a partir de uma competicdo em
2017 e uma apresentacdo em 2019. Posso dizer que foram momentos muito
marcantes e significativo para o projeto e para os participantes.

b %S0k
& ‘-‘J‘( \

Figura 16 - Um competidor do SLAM enquanto declamava sua poesia. Fonte: arquivo pessoal
(nov/2017).

Para compreender melhor do que se trata, vou discorrer algumas linhas
sobre 0o SLAM. Este €, basicamente, o0 nome que se da a uma dinamica
expressiva que mistura elementos de sarau poético — com declamacéo de versos
autorais - em formato de competicdo. A poesia declamada é o elemento central
de uma dindmica que tem como intuito chamar a atenc@o de um publico para a

escuta atenta do Slamer (aquele quem declama), que geralmente o faz sem
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nenhum tipo de aparelho de amplificacdo da voz. Os temas séo variados e o
encontro pode ser delimitado por uma tematica especifica, como “relacdes
amorosas”, ou “lutas sociais”. Alguns deles s&do especificamente para a

participacdo de mulheres. Nas palavras do Slamer Xavier (2019)

Slams (ou Poetry Slams) sédo batalhas de poesia falada que surgiram
nos anos 1980 nos Estados Unidos. Muitos chamam de “esporte da
poesia falada” e, como aparece no documentario recém-lan¢ado Slam:
Voz de Levante, o responsavel por organizar o primeiro Slam, Marc
Kelly Smith, alega que resolveu utilizar da légica da competicdo como
forma de chamar atengéo para o texto e performance dos poetas.

A medida que fomos nos inteirando sobre o que viria a ser o SLAM, fomos
percebendo a riqueza com qual nos deparavamos. Roberta Estrela D’Alva, uma
das principais figuras do meio, auxilia-nos a entendermos este fenémeno.
Segundo suas estimativas - proferidas em um entrevista recente pela plataforma
do Youtube - 0 SLAM é um fenbmeno que tem hoje 200 comunidades em 20
estados do Brasil. A grande maioria destes eventos € feita nas ruas, calcadas e
pracas da cidade e, segundo nos conta, um dos eventos de SLAM ja foi capaz
de reunir 800 pessoas em uma praga, sendo que a grande maioria eram
ouvintes. Esse evento em questdo, portanto, contou com um grande nimero de
participantes se considerarmos que se trata de um evento de poesia, que

geralmente reline bem menos publico.

Podemos afirmar que o SLAM é uma manifestacdo que busca visibilizar
0s sujeitos de periferia por meio da manifestacao da poesia declamada. Mas me
parece que € bem mais do que isso. Estrela D’Alva coloca que uma das
principais motivagdes da presenga do publico € a busca por “pertencer a algum
lugar”, pois ao ver outros sujeitos declamando coisas que eles vivem, ha um
processo de identificacdo muito forte. Além disso, estes jovens também estariam

buscando uma “educagao nao-convencional’ nestes espacgos.
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Figura 17 - Apresentagdo do coletivo Poetas Vivos no auditdrio da escola. Fonte: arquivo
pessoal (nov/2019).

A apresentacdo do coletivo Poetas Vivos, nesse sentido, pode ser
considerada uma forma de educag¢éo ndo-convencional, pois traz para o espago
em que se apresenta uma atmosfera de conhecimentos elaborados de maneira
informal, sem o compromisso de ensinar o que esta nos livros didaticos, mas de
referenciar os sentimentos dos sujeitos em leituras de mundo compartilhadas de
maneira poética. No caso dos Poetas Vivos — ou Poetxs Vivxs —, percebe-se a
forte tendéncia em abordar questdes relacionadas ao racismo, desigualdade e
discriminacfes de género, buscando a valorizacdo da cultura afro-brasileira. A
partir de suas “intervencdes poéticas”, o coletivo produz, em tom de denuncia e
reflexdo, um espaco que convida os ouvintes a refletirem sobre as contradicbes

vivenciadas pelos sujeitos periféricos ou marginalizados na sociedade.
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Outro aspecto importante é que esta pratica tem sido um meio de tornar
0 corpo e o discurso instrumentos de uma luta por visibilidade e pela propria
existéncia destes corpos e de discursos provindos das periferias das cidades
brasileiras. Xavier (2019) nos ajuda a compreender esse fendmeno

relativamente recente, protagonizado principalmente por sujeitos jovens:

Durante muito tempo — e talvez ainda até hoje, em alguns momentos e
espagos — se entendeu a poesia como algo elitizado, limitado aos
circulos académicos, porém, aquilo que aqui chamamos de literatura
periférica ou marginal (marginal em relacéo a qual centro?) ou qualquer
outro nome que é dado para essa poesia produzida nas favelas e
periferias das cidades brasileiras, tem mostrado uma outra cara para a
poesia escrita e falada®.

Penso que o SLAM, como manifestacdo da arte marginalizada, carrega
em si esse ponto de vista de quem esta a margem, que esta fora do centro
privilegiado pelo olhar e reclama para si um lugar de fala, mas também de escuta.
Como nao tem o privilégio de estar no centro dos olhares, os agentes que atuam
em torno do SLAM buscam a criacdo de outras centralidades espaco-temporais.
Quando levado a nossa escola, essa manifestacao cultural tornou-se um modo
de dar maior visibilidade aos jovens, ja que os espacos de fala publicos
geralmente sdo ocupados pelos professores e gestores da escola.

%0 que é SLAM? Poesia, educacdo e protesto. https://www.profseducacao.com.br/2019/11/12/o-que-
e-slam-poesia-educacao-e-protesto/
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Figura 18 - Estudante participando da competi¢do de SLAM. Fonte: arquivo pessoal (nov/2017).

Sobre o formato de competicdo, percebo sua importancia no sentido de
ser uma forma de atrair o olhar e a atencdo dos ouvintes, tendo em vista que
essa dindmica transforma a percepcdo do momento de maneira afetiva. A
proposta ndo € nenhuma novidade se pensarmos na tradi¢cdo cultural do HH, que
nasce como um meio de apaziguar a luta entre gangues, vertendo suas disputas
para dentro de um jogo com certas regras. Desde as primeiras manifestacdes da
cultura, a competicdo, o duelo, j& apareciam dentro das batalhas de danca
Bboying e, mais recentemente, nas batalhas de rimas. No entanto, atualmente o
significado da competicdo néo tem sido esse. Como diz Estrela D’Alva - diretora
do documentario “Slam: voz de levante” -, € um “jogo para fazer com que as
pessoas prestem atencdo umas nas outras, no que importa, que € a poesia”
(D’ALVA, 2021).
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Figura 19 - Os competidores do SLAM aguardam o resultado dos jurados, ao fundo, que devem
dar uma nota para cada apresentacdo. Fonte: arquivo pessoal (nov/2017).

No ano de 2019, ocorreu a ultima edi¢do do projeto, ja que em 2020 ndo
foi possivel realizd-lo presencialmente. Naquele ano, tivemos algumas
mudancas significativas na organizacdo do projeto, uma vez que a equipe
mobilizada se propds a organizar uma semana inteira de atividades com o tema
Consciéncia Negra. E importante que se diga que o projeto THH tinha a
pretensdo, desde o inicio, de se pautar pela data do 20 de novembro que
tradicionalmente tem sido um dia de atividades do povo negro em torno da
cultura e histéria afro-brasileira. Entendemos o HH como parte da trajetéria deste
povo e por isso 0 pensamos também a partir de uma perspectiva étnico-racial e
da luta do movimento negro contra a desigualdade e a discriminacdo raciais.
Nesse momento, entendemos que precisdvamos contribuir com a construcao
dessa semana e que isSSO enriqueceria e muito as trocas culturais entre a

comunidade emiliana.

Ap6s uma semana cheia de atividades interativas entre estudantes e

diversos convidados como grupos de capoeira, samba, artistas, slamers,
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académicos, quilombolas e alunos de outras escolas, reservamos o ultimo dia
da semana para atividades especificas do projeto. Na foto a seguir, temos a
consecucado de uma Mesa com dois convidados pra falar sobre aspectos do HH
de diferentes pontos de vista. Um dos convidados é um dancarino, professor de
danca e coredgrafo do grupo Dance 2 Star. O outro € um professor e pesquisador
em Sociologia que teve como tema de mestrado os grupos de Hip-Hop da Zona
Leste de Porto Alegre. Os estudantes puderam conhecer o HH a partir das falas
de um estudioso da area e que trabalha diretamente com sua pratica. Mais do
gue isso, o formato de Mesa, com dois participantes no palco, trouxe um aspecto
ou elemento do HH que muitas vezes nao é lembrado, de que o HH € composto
de saberes sobre a vida e o mundo e, portanto, € também um ramo do

conhecimento que merece atencgéo e estudo.

Figura 20 - Palestrantes no palco do evento do Territorio do Hip-Hop. Fonte: arquivo pessoal.
(nov/2019).

No mesmo dia, tivemos as apresentacbes de danca de dois grupos
externos diferentes, que fizeram parcerias com os estudantes da prépria Emilio
e ensaiaram durante a semana toda. O carater de abertura para os sujeitos

externos tornou-se um grande intercambio de saberes, em que grupos com
85



estilos distintos puderam se conhecer e proporcionar esses conhecimentos uns
aos outros, envolvendo a nossa comunidade escolar, inclusive os professores

gue puderam conhecer e aprender mais sobre a cultura do HH.

Figura 21 - Os grupos de dang¢a e os alunos reunidos no encerramento da Semana da
Consciéncia Negra da Emilio Meyer. Fonte: arquivo pessoal (nov/2019).

Enfim, foram diversos os momentos de troca e aprendizagens construidas
ao longo dos cinco anos de existéncia do projeto. As vivéncias produzidas por
eles foram percebidas de maneiras diversas pelos sujeitos da escola. Trabalhar
a cultura HH nem sempre agradou ou tornou o trabalho pedagdgico de sala de
aula mais “harmonioso”. Pelo contrario, para que esse projeto e seus eventos
pudessem existir tivemos que dedicar muitas horas para além das aulas
cotidianas em que trabalhavamos e estudadvamos, meus alunos e eu. Entretanto,
apesar da maior carga de trabalho e responsabilidade, fomos gratificados por
trocas e momentos marcantes que ficardo em nossas memadrias por muito
tempo. Além disso, tivemos a oportunidade de pensarmos e vivenciarmos um
outro tipo de relacdo com o espaco escolar, ndo aquele que se pensa em
avaliagOes e nota, pois estas nunca estiveram atreladas ao THH. As atividades

desenvolvidas foram realizadas por livre escolha dos jovens participantes, o que
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nao significa que sejam melhores ou piores que as relacdes de sala de aula,
apenas diferentes. Nas proximas linhas buscaremos explorar as perspectivas

dos alunos que patrticiparam ativamente do projeto THH.

4.3 As entrevistas — um testemunho

A fim de entender mais a fundo como os sujeitos com quem trabalhei
pensaram e sentiram as vivéncias do THH, optei por realizar entrevistas com
alguns deles. Foram pelo menos dois 0s objetivos com isso. O primeiro era
receber um retorno mais elaborado e organizado dos estudantes com quem
trabalhei sobre como as atividades os transformaram na relagdo com a escola.
Afinal, depois de tantos anos trabalhando com o projeto, dedicando tempo e
muitas vezes dinheiro proprio para a consecuc¢do do mesmo, é muito gratificante
receber um retorno por si s6, independente de pesquisa. O segundo, ja
pensando na metodologia da pesquisa, atende a minha necessidade de ouvir 0s
estudantes sobre o0 espaco escolar e a participacao cidada. Logo, o desafio foi 0
de pensar os sentidos das praticas em HH elaborados pelos jovens estudantes

para a construcao de relacbes com os demais sujeitos da comunidade emiliana.

O caminho percorrido para se chegar a efetivacdo destes dialogos
enfrentou algumas barreiras importantes, que serdo comentadas a fim de
explicitar melhor o percurso da pesquisa. A primeira delas foi a dificuldade que
eu tive de clarear as ideias antes de realizar as entrevistas, justamente porque
me faltava nitidez sobre meu objetivo de pesquisa no momento da sua
realizacdo. Mesmo assim, na época das entrevistas, acabei elaborando
guestionamentos que apontavam para elementos mais concretos da vivéncia
escolar diante de uma anélise sobre um antes e depois da experiéncia de
cada um com o THH. Esses elementos foram obtidos na expectativa de
encontrar atributos da pratica dos sujeitos que apontassem para a transformacéo

subjetiva dos mesmos em relagdo ao espaco escolar.

Outro problema que enfrentei foi devido as dificuldades de me encontrar

presencialmente com os jovens entrevistados, impossibilitando assim contatos
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gue poderiam ter se efetivado e enriquecido a reflexdo. A barreira do espaco
fisico foi superada com a possibilidade de realizacdo das entrevistas a distancia
por webconferéncia. Entretanto, colocava-se outro problema: muitos destes
jovens que busquei ndo tinham sequer dispositivos digitais ou internet de alta
velocidade; apenas cinco dos contatos selecionados para a entrevista puderam
atender ao convite (eu pensara em pelos menos 10 entrevistados). Ao final
fizemos trés entrevistas, durante os meses de agosto e setembro de 2020, e
aproveitamos de fato duas. Elas aconteceram pela internet, via programa Jitsi
Meet.

A organizacgao das entrevistas foi planejada a partir do formato de duplas.
A ideia era que desta forma poderiamos possibilitar uma complementacdo da
fala de uns pelos outros, potencializando as memorias, ja que falariamos de
situacdes que ja haviam acontecido as vezes dois ou trés anos antes. Além,
disso, essa escolha possibilitou que o didlogo ocorresse de maneira mais fluida,
sem que as questbes se tornassem um obstaculo ao desenvolvimento da
conversa, mas, pelo contrario, fossem alimentando o dialogo. Essas entrevistas-

conversas estdo documentadas na integra a partir dos anexos deste trabalho.

Um principio basico que utilizei foi que as perguntas ndo poderiam ser
fechadas a ponto de n&do permitirem que surjam novas questdes que 0S
entrevistados pudessem trazer. Este exercicio foi bastante delicado, mas,
acredito, bastante prazeroso para todos envolvidos. Durante os dialogos, foram
aparecendo diversas questdes que remetiam a memaorias que compunham parte
da biografia de cada um deles, o que tornou a entrevista um rico momento de

reflex@o para eles proprios.
Apresentacao dos estudantes entrevistados:
a) L e D - Participantes de Slams e Batalhas

Os alunos D e L foram bastante ativos no 3° e 4° anos do projeto THH. O
primeiro ja ndo estudava mais na escola no momento da entrevista. Ja a segunda
sim, no terceiro ano. Eles tiveram participagdo no projeto e foram bastante

propositivos nas atividades que ocorreram. Os dois costumam patrticipar de
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batalhas e SLAMs na cidade. D apresentava bastante conhecimento sobre esse
universo, e por isso contribuia bastante nas reunibes de planejamento de
eventos na escola. Tinhamos muitas conversas sobre esse universo de préticas
e conhecimentos. Ja L, além de circular bastante pela cidade, também
“batalhava” as vezes, quando eram s para meninas. Por isso, foi uma das
figuras centrais para a consecucdo da Batalha das Monstras na escola, no 4°
ano do projeto. Tanto um quanto o outro ajudaram bastante na articulacao para
trazer as pessoas de fora da escola nas ocasides dos eventos. Tanto o0 SLAM
guanto as Batalhas foram importantes eventos na dindmica do projeto, pois
permitiram aos demais sujeitos da escola conhecerem as dinamicas e
expressividades desse tipo de manifestacdo juvenil. A participacdo dos dois
estudantes entrevistados foi fundamental, pois eles eram, mais do que
conhecedores, participantes ativos dos grupos que realizavam as expressoes

culturais ligadas a cultura HH.

b) F e ME - Integrantes do Grémio Estudantil (GE)

A entrevista dos ex-alunos da escola, F e ME, aconteceu no més de
agosto de 2019. Tanto um quanto o outro atuaram no Grémio Estudantil durante
dois anos (2017 e 2018). O primeiro se formou na escola em 2018 e a segunda
se desligou da escola ainda em 2017. F participou ativamente durante toda a
gestdo do GE como coordenador de eventos. Ja ME desempenhou papel de
presidente, mas mudou de escola no meio da gestdo. A gestao que eles tocaram
foi responsavel por diversas atividades ao longo do ano letivo, dentre elas a

construcdo conjunta dos eventos do THH.

Uma das principais atribuicbes do Grémio estudantil era a de participar
das instancias democraticas da escola. Como eles nos contam, também eram
responsdveis por diversas outras tarefas, como, por exemplo, pensar e promover
atividades culturais e politicas na escola. Por esse carater, acabei incorporando
elementos da particular vivéncia de escola que eles desenvolviam, ja que suas

atividades convergiam para a minha reflexdo sobre a formacéao cidada.
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Uma das principais atividades que realizaram foi a Gincana Emiliana, que
acontecia todo ano no primeiro semestre. Com esta pratica, compreendi que
neles havia uma grande possibilidade de realizar parcerias na escola. No
segundo semestre, o Grémio comecou a integrar, desde 2017, a equipe que
organizava o THH. Essa colaboracdo trouxe 6timos resultados, tornando os
eventos mais organizados, consolidados e participativos por parte dos

estudantes.

4.3.1 “Eu me senti representada”

Por meio das entrevistas com o0s alunos do THH, o tema da
“representatividade” foi tocado por uma das alunas. Vejamos primeiramente o
gue significa para L participar do THH: “eu vivo no meio do HH, sempre gostei
dessas atividades. E ter isso dentro do colégio pra mim foi muito importante. Eu
me senti muito representada, sabe”. Nota-se, em primeiro lugar, que ao dizer
Isso ela considera importante que a escola seja um espago em que se sinta
“representada”. Com essa frase ela parece nos indicar que a
representatividade importa, faz uma diferenca em como ela vivencia o espaco
escolar, o quanto este dialoga, valoriza e representa sua identidade, a pessoa
gue ela é, o quanto dialoga com as causas que ela se identifica.

No tocante a essa questdo, penso que €é possivel tracarmos uma
diferenciacéo a partir de olhares distintos sobre a questao da representatividade.
Uma forma de aborda-la relaciona-se com a legitimacdo dos processos
democréticos verificados em instancias formais, ligadas a institucionalidade
escolar, como aquela representada pelo Grémio estudantil. Dessa forma,
representacdo tem um carater estritamente politico. A segunda se da por um
outro tipo de representatividade, que poderiamos dizer mais ligada as formas de
identificacdo dos alunos com certas estéticas e conteudos que lhes agradam
normalmente. Nesse segundo sentido, parece-me que estamos indo além da
esfera do politico propriamente, entrando, na esfera cultural e nas formas de

identificacao estabelecidas entre individuo e meio.
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Neste segundo ponto, creio que se explica a fala da estudante “eu me
senti representada”, do paragrafo anterior. Ou seja, trata-se de um tipo de
representacdo como percepcdo de suas vivéncias em dado espaco-tempo da
escola, que n&o necessita estar presente em formalizagGes institucionais,
mesmo que ela possa estar. Neste caso, a falta de regramentos e clausulas pode
ser um fator convidativo para que a estudante se sentisse a vontade em ser ela
mesmo, gerando um sentimento de “fazer parte” do que é vivenciado sem
necessariamente formalizar isso. Naquele, estariamos tratando de processos
politicos a nivel institucional. Neste, estariamos pensando em como 0 espaco
escolar acolhe identidades e preferéncias estéticas, em que pese elas também

adentrem ao campo politico.

Essa diferenciacdo suscita questionarmos a forma como o0s jovens se
integram ao espaco escolar e desenvolvem sua identificacdo com este espaco
social. Se os processos de identificagdo com a escola passam pela percepgéo
de que as vivéncias escolares sdo um convite para que os alunos representem
a si préprios, o curriculo da escola poderia ir ao encontro da construcédo da
identidade destes sujeitos, e ndo apenas de seus conhecimentos, a nivel
cognitivo. Com isto, ndo penso que a escola deva ser a extensao da rua e das
suas dindmicas de construcdo de identidades, assim como ndo deva ser a
extensado da familia. Nao é esta a questdo. Mas de que a escola vai dialogar com

essa construcéo, gerando novas formas de experimentacéo da sua identidade.

Buscando explorar mais sobre a questdo de como 0s sujeitos produzem
sentido para suas relagcbes com o espaco, Martins (2019, p.575) argumenta que
“todas as relagdes objetivas e subjetivas, todos os gestos de apropriagao se déao
orientados por um sentido”. A consciéncia do sentido, e a opcao por orientar-se
por ele, tem como base a consideracdo do sujeito como centro da existéncia. O
problema, é que “quando o sentido se faz estranho [...] ontologicamente as a¢des
nao possuem sentido”. Temos ai, segundo ele, o contexto da alienacéo, que esta
intimamente ligada ao estranhamento com a percepc¢ao produzida pelo estar (em
dado espaco), pois € desta que extraimos, sendo a génese, o sentido da relacéo

com 0 meio em que nos encontramos.
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Percebo que a medida que os alunos foram desenvolvendo as atividades
do THH, as marcas daqueles tempos e espacos comecaram a tornar-se mais
intensas, transformando - mais do que sua relacédo formal - as suas percepcoes
sobre as relagbes desenvolvidas com os diversos sujeitos e sobre si mesmos
nestas relacbes. Neste sentido, o outro aluno entrevistado, que estamos
chamando de D, em meu ponto de vista, ilustra uma forma de atribuir sentido ao

vivenciado no projeto:

Acho que ver as pessoas sentadas, escutando, assim, prestando
atencdo... um bagulho que eu olhei assim e bah, que f#%$. Tipo,
participei disso dai, consegui junto com tudo, com grémio ali, e contigo
sor, fazer aquilo ali foi muito tri, foi um privilégio, ta ligado, tipo ta ali no
meio daquela roda. [...] Mas a questéo de tu ta ali, produzir aquilo ali é
muito gratificante, sabe. E ver depois as pessoas comentando, bah o
bagulho tava foda, o bagulho tava tri. Ver as pessoas elogiando aquilo
ali, tipo, nask®. Acho que foi essa sensacao.

Nesse trecho, penso que o aluno evidencia que participar da construcao
do projeto transforma a percepcao (ou a leitura) da escola e as possibilidades de
se desenvolver nela enquanto sujeito. Neste caso, penso que podemos voltar a
guestdo da relacdo de reconhecimento que ele obtém dentro de uma
comunidade. O indicativo aqui € que quanto mais 0 jovem se reconhece no
espaco que frequenta, mais motivacao ele tera para permanecer |4, porque
ele verd mais sentido no que estad fazendo naquele espaco. D ressalta,
gquando perguntado sobre o que muda na relagdo com a escola, que a
participagcao no THH “deixa a pessoa mais inserida” e gera mais “gas” para ir a

escola. Ele complementa:

Depois do que aconteceu, tanto o primeiro evento quanto o segundo
evento, parece que no outro dia que tu vai na escola tu sente mais gas
sabe, tu sente po, o bagulho ontem tava tri, dai tem os assuntos, tu
acaba conversando com pessoas que tu nunca tinha visto nem andar
ali no colégio, mas por causa do evento tu olha pra pessoa e a pessoa
diz, bah tu tava la. Dai tu viu aquilo. Tu conversa com os professores
também. Ai os assuntos vao rolando, entdo acho que isso ai te deixa

100 termo “nask” é uma giria comum entre os jovens de periferia, que significa algo como “muito bom”,
“excelente”.
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com mais gas e ndo aquela coisa de ah, tenho que ir pra escola pra
sentar, abrir um livro, olhar pra aquilo ali.

O debate sobre representatividade no campo politico das relacdes
escolares foi bastante comentado dentro dos ativismos estudantis secundaristas,
COmo nos mostram os artigos sobre as ocupacgdes de escolas promovidas em
2016 no Rio Grande do Sul. Conforme Seffner (2017), um dos principais eixos
reivindicatérios daquele movimento era uma maior participacdo por mecanismos
diretos, principalmente pela critica ao formato representativo. No entanto, apesar
de considerar pertinentes estas lutas, a discussao trazida pelos alunos do THH
entrevistados ndo tem o mesmo Viés, pois Nndo se encaixam nhas instancias
politico-formais da escola. Nao é desse tipo de representatividade politica que
me parece que o aluno trata, mas de sentir-se representado pelo tipo de relacbes

e eventos promovidos no espaco escolar.

Interessante notar como o estudante produz em sua fala uma
contraposicdo muito evidente entre fortalecimento da conexao com as pessoas
da escola e “sentar, abrir um livro, olhar para aquilo ali”. Neste caso, poderiamos
relativizar pensando que o jovem sempre vai preferir socializar que “sentar a
bunda na cadeira e estudar’, como se diz no jargdo. Mas sera que nao
estariamos subestimando a poténcia do ato de compartilhar, de conviver com os
outros em torno de projetos comuns na escola, inclusive para “sentar na cadeira
e estudar’? A pedagoga e filosofa Viviane Mosé traz uma reflexdo pertinente

relacionada a esta questao:

Onde a escola é necessaria? Inteligéncia, criatividade, que é
fundamental no nosso mundo, s6 existe por troca. A escola é
fundamental pra ter debate intelectual. E fundamental o outro te
mostrar o quanto vocé ta errado. E maravilhoso uma escola. A gente
pode aprender sozinho? Sim, pode nem ir & escola. Mas a gente vai
ficar burro. Por que é necessario que o conhecimento seja
atravessado pelo mundo. Pelos outros, pelos afetos. Entdo a
escola € um lugar lindo. [...] Um lugar de troca, de incentivo.

(Informagao verbal)*!.

11 Entrevista concedida por MOSE, Viviane. Fala editada pelo Café Filoséfico CPFL. Video
disponivel em: https://youtu.be/hyVBULSDimI, acesso em ago. de 2019.
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Deixar que o conhecimento seja atravessando pelo mundo, na verdade
ndao é uma escolha, mas uma realidade inexoravel, pois a escola ndo € um
espaco isolado do que se passa fora dela. Trata-se, portanto, de perceber o
mundo em relagao objetiva e subjetiva com o espacgo escolar, de maneira que a
escola e o curriculo se deixem ser fecundados pelo impeto de troca e incentivo
gue potencialmente existiia nas pessoas. Parece que esta ai uma das
potencialidades da escola como instrumento da cidadania: que de algum modo
ela também represente o0 mundo dos seus estudantes por meio de uma
identificacdo positiva com ela. Para que isso ocorra, é preciso que a escola e
seus profissionais se percebam enquanto construtora do mundo que atravessa
0s estudantes e que, neste movimento, conduza-os a refletirem sobre sua

propria condi¢do existencial.

Mosé pontua uma questdo pertinente sobre os propdésitos da escola
enquanto espaco de encontro. E que, do ponto de vista da conquista de novos
saberes, ela cada vez menos tem o papel de tornar acessivel o conhecimento,
tendo em vista que em uma sociedade cada vez mais tecnologica e
informatizada os contetudos podem ser acessados de forma remota por meio de
outras instituicbes e canais. Contudo, a escola “da troca e do incentivo”
dificilmente existird a partir de um espaco que € acessado de maneira
fragmentada e sem a presenca fisica. A escola do “incentivo e da troca” pode
existir a partir do sentimento de pertencimento a um espaco de relagcdes em que
conta muito ter com quem compartilhar a presenca. O espagco como encontro é
0 espago da possibilidade do afeto que mobiliza para a construgdo de

aprendizagens mais amplas sobre quem € o outro.

Voltando as falas dos jovens entrevistados, podemos concluir que o aluno
esta nos indicando que o sentimento de engajamento que as atividades do
THH produzem nele se relaciona diretamente com a percepcao de que sdo
atividades que representam sua cultura, seus valores. Assim, a escola
passaria a ser uma extensao da sua poténcia de ser no mundo e de outros iguais
a ele, sem que precisem, para isso, abandonar sua identidade ou suas

identificacdes, mas pelo contrario, seja integrada em seu universo de referéncias
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culturais e morais. O estar na escola, por conseguinte, torna-se uma
oportunidade de reconhecer-se enquanto um sujeito atuante naquela
determinada comunidade. A escola passa a dar sentido pra quem ele € no

mundo.

Em sentido inverso, constatamos h& muito tempo por meio de estudos na
area que a escola via de regra ndo ouve seus alunos, principalmente quando
estes apresentam comportamentos e interpretacdes desviantes da norma e do
status quo das relacbes. Temos ai a génese da questdo do conflito no espaco

escolar.

A este respeito, concordo com Garrido sobre a necessidade de
construcdo de uma “justicia basada em el reconocimiento para el espacio
escolar” [justica baseada no reconhecimento para o espaco escolar] (GARRIDO,
2015, p. 3). Isso porque, se pensarmos nas relacdes desenvolvidas nesse
espaco, de algum modo se (re)produz a polaridade centro-margem, estruturante
das relacdes sociais em escalas mais amplas. Isso se da, por exemplo, pela
normatizagao das praticas e processos pedagogicos, frutos de “racionalidades e
interesses” que tendem a conformar “mecanismos diferenciados de valoragao”:
a aula, a avaliacdo, as normas de conduta, a avaliacdo externa dentre outros.
Todos esses mecanismos tém impacto nos “regimes de interagdo escolar” e

tendem a marginalizar certos atores, criando situa¢cdes de exclusao.

Nesse caso, a falta de reconhecimento me parece estar atrelada ao que
os estudantes falavam sobre representatividade. No fundo, quando a aluna dizia
se sentir representada, poderiamos interpretar como “reconhecida”. Penso que
ser lembrado como membro de uma comunidade, ser visto e levado em
consideracdo sem precisar abrir mdo de sua construcdo identitaria tende a
diminuir o sentimento de excluséo, expandindo a confiangca dos sujeitos nas

possibilidades que o espaco escolar apresenta.
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4.3.2 “Na&o é automatizado, sabe? A gente tem voz”

Nas entrevistas, o0 sentimento de identificacAo com as atividades
propostas no THH apareceu diversas vezes, principalmente na dupla mais
identificada com a cultura HH. Poderiamos relacionar estes elementos com
aquilo que SEFFNER (2017, p. 28) nos apontou sobre a relacdo das ocupacoes
secundaristas? O pesquisador, que acompanhou as ocupacfes dos estudantes
secundaristas no Rio Grande do Sul em 2016, elencou trés questdes
fundamentais que lhe marcaram nas ocupacbes das escolas e que nos
comunicam sobre o tipo de relacdo almejada pelos estudantes em sua vivéncia

escolar:

“a) a implementacdo de um cotidiano de organizacao e limpeza”, que
era reflexo de um grande zelo dos estudantes pelo espaco, na tentativa de
mostrar sua “responsabilidade” sobre este espacgo; “b) as criticas as normas
tradicionais de representacdo politica”, defendendo veementemente o
modelo de “participacido direta” nas decisdes e desconfiando fortemente das
formas representativas verticais e “c) o estar na escola como momento de

‘happening’”, que se explica pela importancia dada aos momentos de encontros
e trocas, 0 que denotava a necessidade de vivenciar uma outra “qualidade de

afetos” (SEFFNER, 2017, p. 36).

Parece-me, nesse sentido, que jovens reconhecem na escola um espago
importante de construcao de relacdes de amizade e companheirismo, a0 mesmo
tempo como um espaco de responsabilidades e de aprendizagens. Essa ideia
contradiz aquele velho estigma de que 0s jovens nao tém apreco pelo espago
escolar, sao relaxados ou descuidados com a estrutura. Ao menos pelo que se
viu nas ocupac0Oes esse discurso ndo se sustenta. O que me parece existir de
fato € um desconforto, consciente ou ndo, sobre como € organizado o projeto
educativo que a eles se impde muitas vezes como uma obrigacéo. Nota-se que
guando tiveram que assumir a responsabilidade pelos espacos escolares, houve
bastante zelo. O raciocinio da aluna entrevistada exemplifica essa questao:

N&o é tdo automatizado sabe. A gente tem voz sabe. A gente sente
gue tem alguma influéncia naguele espaco. E isso € muito bom
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porque todas as escolas que eu estudei eu s6 me sentia mais uma
aluna sabe, me sentia na obrigacao de ir, de ter que estar no colégio e
guando a gente tem uma atividade que representa a gente € muito
bom, d& muita vontade de ir.

Uma pergunta que cabe aqui seria se esse sentimento de motivacdo, essa
“vontade de ir” para a escola também produz motivacdo para o estudo das
disciplinas escolares e ndo apenas para atuar nos projetos extra sala de aula.
Ou seja, seria interessante sabermos como isto reverbera nas aulas também, no
interesse dos alunos pelas disciplinas formais. Uma fala da aluna nos mostra
pistas promissoras de gque isso possa ser também um fator relacionado, muito
embora, como veremos mais adiante no caso dos alunos que participam do
Grémio, suas atividades especificas na politica escolar possam ser um fator que
surte o efeito oposto, afastando-os do interesse nas aulas. Ao responder a

questao sobre “0 que mudou” apds sua participagao no THH, a jovem diz que:

Mudou muita coisa né. D4 muito mais vontade de estudar porque
guando a gente esta indo pra escola a gente tem aquela visao
acostumada que é s6 matéria, ah, é portugués, matematica, e tal,
e quando a gente tem a arte inserida nisso, dessa forma, esse tipo
de arte, € muito melhor sabe. Eu ndo sinto que eu to, que eu to de
uma forma que eu to obrigada a ta ali sabe. Eu to com vontade, eu fico
com vontade de ir. D& vontade de ir pra escola sabe. Me deixa melhor,
eu me sinto melhor la dentro, sabe. E, é inexplicavel sabe, eu gostei
muito.

Por essa e por outras falas dos alunos, parece fazer uma grande diferenca
sentir-se representado pelo espaco onde estuda, sentir-se incluido. Por
conseguinte, a ideia de que estar em determinado lugar ndo seja apenas uma
obrigacdo, mas que tenha o componente da vontade, aparece nas suas falas

reiteradamente.

Indo mais a fundo, penso que uma problematizagao interessante seria nos
perguntarmos como a falta de motivacao se relaciona com os conflitos vividos
no espaco escolar. Muitas vezes o conflito é trazido embutido em um discurso
gue tenta enquadrar o jovem numa pré-disposicao a contrariar, uma dificuldade
de aceitar certas “regras sociais” por “imaturidade” ou “birra”, ou que tenham pré-
disposicédo para contrariar valores constituidos, “quebrar regras”. A partir das
minhas percepcdes, porém, creio que os conflitos podem ter mais a ver com a

dificuldade, ou falta de disposicdo dos mais velhos, de maneira geral, em
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compreender o0 universo jovem, suas motivacdes, suas dinamicas. O que a
jovem nos coloca quando diz que é preciso ter “vontade” de estar ali, parece-me
gue conversa mais com a ideia do sentido de estar na escola do que com uma
aversao a “obrigacdes” ou “regras”. O que o jovem esté dizendo é que ele é
capaz sim de aceitar regras, desde que facam sentido pra ele, que o

‘convengam”, mesmo que o desagrade num primeiro momento.

A medida que as instituicbes se apresentam fortemente estruturadas e
conservadoras, hd uma resisténcia dos jovens a aceitar principios organizativos
gue néo contemplem sua nocdo de participacdo. Por exemplo, nota-se uma
resisténcia mais forte ao modelo de democracia representativa pelas juventudes
contemporaneas, que reivindicam formas de participacdo mais diretas. Dayrell &
Carrano (2014) ainda nos apontam alguns caminhos para a relacdo entre
participacdo e aprendizagem:

Um jovem, por exemplo, que participa do Grémio Estudantil, de uma
associagéo comunitaria ou de um grupo de hip-hop pode se tornar uma
lideranca positiva na sala de aula. O engajamento participativo pode
aumentar seu estimulo para novas aprendizagens, melhorar a escrita
e provocar o desenvolvimento da capacidade de argumentacado para a
defesa de pontos de vista. Nesse sentido, a participacdo pode ser
entendida como um processo educativo que potencializa os
processos de aprendizagem no interior da escola. E, da mesma

forma, pode contribuir para a constituicdo de amplos processos
formativos. (DAYRELL & CARRANO, 2014, p. 121-122) (grifo meu)

A multiplicidade de relacdes vivenciadas pela juventude contemporanea
tem impactos significativos nas sociabilidades criadas e vividas no interior da
escola, ou seja, ha maneira como se relacionam com o outro e com si préprio.
Mas a escola estad preparada para dialogar com essa diversidade? Para os
autores supracitados “as escolas esperam alunos, e o que recebem séo sujeitos
de mudltiplas trajetérias e experiéncias de mundo” (DAYRELL & CARRANO,
2014, p. 127). A diversidade de estilos, gostos, objetivos, visdes, etc. leva a
necessidade de organizacdo das relacdes, ou seja, de acordos, ou regras que
norteiem os principios dessa convivéncia. Para isso, ndo se pode prescindir de
uma escuta atenta as expressdes destes sujeitos e seus muitos jeitos de

comunicar 0 que pensam e sentem.
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A dificuldade dos sistemas de ensino de compreenderem e lidarem com
a complexidade das relagbes sociais ndo € um “privilégio” seu. Nao é a toa que
vivemos uma sociedade que tem dificuldades de aceitar o “estrangeiro”, o
diferente, o desviante. As diferencas que ele carrega, os habitos e crencas
provindos de outras cosmovisdes sdo de dificil aceitacdo, pois a convivéncia com
o diferente, o exercicio de alteridade, requer trabalho, esforco para elaborar
novas formas de apreenséo do real, incluindo a diversidade de sujeitos e visdes
distintas. Apropriarmo-nos dos espag¢os dos quais vivenciamos com maior senso
de responsabilidade sobre os mesmos e para que nos reconhegcamos neles é
fundamental para desenvolver uma maior capacidade da convivéncia. Nesse
sentido, concordo com os autores acima citados, de que “propiciar espacos-
tempos educativos e promover processos de aprendizagem para que 0s sujeitos
reconhecam a si mesmos e aos outros deveria ser a meta prioritaria das
instituicdes escolares” (DAYRELL & CARRANO, 2014, p. 127).

7

Trazendo esta discussdo para a minha pratica docente, € notoério, em
NOsso meio escolar, a existéncia de uma certa desconfianca - as vezes latente,
as vezes explicitada - na capacidade de os estudantes pensarem e terem ideias
por si préprios, bem como existe uma dificuldade de valorizar suas perspectivas
sobre a realidade, por parte de nés professores. Muitas vezes em nome da ideia
de que os estudantes ndo tém maturidade para entender certos processos,
duvida-se de sua capacidade de lerem o mundo em que vivem e,

consequentemente, deveriam resignar-se.

Talvez, isso se dé pelo fato de que, aos olhos das instituicdes escolares
das quais fazemos parte, suas condutas representem um risco ao status quo ou
ao bom andamento da organizacdo cotidiana da instituicdo. Por medo e
desconfianca, entdo, seria necessario sempre uma relativa vigilancia as suas
iniciativas. Tenta-se, nesse sentido, manter os alunos sob certo controle,
evitando comportamentos indesejados ao bom funcionamento da ordem. E
compreensivel. Contudo, 0 que 0s jovens entrevistados mostraram é uma

incrivel disponibilidade de dialogarem e fazer parte de uma outra construcao.
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4.3.3 “E uma atividade interativa né. A gente se aproxima das pessoas”

Participar ativamente de uma atividade como o THH mudou arelacdo
gue os jovens tém com a escola? O que muda nessa relacdo? Essas
guestdes foram exploradas nas entrevistas com o intuito dos jovens relatarem
suas percepgOes pessoais. L foi bem categodrica ao afirmar que “tém muitos
professores que nao olham isso com importancia, sabe.” Aqui percebo uma certa
magoa da aluna com relagao a um “destratamento” dos professores de maneira
geral, que ndo davam muita importancia para suas atividades. Apesar disso,
também haviam os professores que ela sentia uma aprovacgao. “Tem muitos
professores que interagiram, que gostaram. Que estimularam bastante.” Ja o
aluno D destacou um fato interessante: que aqueles professores que eles ja
tinham uma boa relacéo, aproximaram-se mais.

E, da pra ver bastante professor que interagia. Tanto o Felipe, o proprio
sor de filosofia, que eu ndo lembro o nome. Agora eu n&o lembro o
nome mais de ninguém. Desculpa ai. O sor de filosofia, a sora de

portugués, até o sor de inglés. Ele gostou muito dos poemas. Eu me
lembro que depois ele chamou e falou.

Percebe-se, mais uma vez, que aquilo que os professores acham deles,
dos seus gestos, da sua identidade, importa. Os jovens fazem leituras sobre
como o professor se comporta e interage com eles. Um simples olhar para seus
poemas - como colocado na fala - pode ter um efeito gigantesco na sua
motivacdo e autoestima, produzindo uma percepcdo de que aquilo que estdo
fazendo vale a pena, que seu esfor¢co tem sentido. L demonstra essa percepcao,
por exemplo, quando diz: [sobre sua participacédo no projeto]: “a gente vé que a
gente nao é s6 mais um aluno, sabe. A gente se sente muito valorizado.”
Aqui, destaco a ideia de que o0 que importa ndo é apenas estar na escola, mas

ser visto, ser lembrado, ser notado.

Perguntei a eles o que mudou na relacdo com os colegas também.
Sabemos que pode fazer uma diferenca muito grande para os alunos a forma
COmo se projetam no espago escolar e o que veem nele. Nesse sentido, por essa

dimensdo de horizontalidade das relagdes estabelecidas a partir de
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sociabilidades, a escola se aproxima da nocdo de espaco publico,
assemelhando-se a outros espacos da cidade frequentados pelos jovens.
Poderiamos citar como exemplos rua, pracas e parques, e também shoppings,
que, mesmo nao sendo publicos no sentido estrito, sdo espacgos de “conotacao
publica” (SOUZA, 2010), por ser coletivo e de uso comum, conforme as
consideracdes do autor supracitado. Diante disso, cabe observar que tipo de

relacéo é estabelecida com este espaco a partir do THH. O que mudou?

O que os alunos demonstraram € que passaram a enxergar as pessoas
de outra forma, ou seja, ressignificaram o olhar sobre os outros. “Ajudou ver que
também existiam bastante pessoas que, por exemplo, escreviam bem, falavam
bem, que as vezes se sentiam envergonhadas”. O que o jovem coloca é que o
THH contribuiu para que houvesse uma exposi¢cdo publica dos talentos dos

alunos.

Nesse sentido, € interessante observar que as apresentacdes de HH,
como eventos inusitados no cotidiano escolar, causaram um impacto no “regime
de Vvisibilidade” daquele espago (Gomes, 2010), fazendo sobressair
manifestacbes que, por mais que fossem comuns para alguns jovens, estavam
submetidas a uma outra ordem espacial na escola, mudando o conteudo do que
foi visto. Como afirma Gomes, “o inusitado sempre se beneficia da atencéao
nesses espagos [publicos], ele marca uma interrup¢do na continuidade dos
fluxos, pontua o ordinario” (GOMES, 2010, p. 205).

Estas relacdes outras que sobressairam a partir do THH nos mostraram
também como € importante para eles se sentirem inseridos na escola. L reflete

que

E uma atividade interativa né. A gente se aproxima das pessoas. E
também um intuito. Aproximar as pessoas. Ver que tem coisas em
comum. As questfes artisticas.

Aproximar-se das pessoas aqui me parece vir acoplada a ideia de
producdo de um espaco em comum, de uma vontade de se sentir parte de algo
compartilhado com as pessoas da escola. Essa posicdo, muitas vezes, revela

uma situacdo ambigua vivida por eles, ja que o mundo escolar tem arraigada a
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cultura de valorizar e reforcar itinerarios de aprendizagem individuais por meio
de seus dispositivos de avaliacdo (provas, trabalhos, etc). Ou seja, na vida
pratica do estudante, a producdo de um espa¢o comum pode estar associada a
uma dificuldade de manter as atividades individuais em dia. Vejamos o caso dos
estudantes do Grémio Estudantil, que acredito ilustrar bem esta ambiguidade

coletivo x individual.

Para situar o GE, € importante destacar que a agremiacao dos estudantes
tem um carater formal/legal dentro da instituicdo escolar, funcionando dentro de
uma ldgica estatutéaria. Isso implica, por exemplo, que os estudantes gozem de
relativa autonomia para elaborarem propostas para a escola. Por outro lado, a
guestao estatutaria de representacéo torna as acdes implementadas pelo grupo
gue compde o Grémio dependentes dos regramentos pré-existentes, 0s quais

precisam ser apropriados pelos estudantes a fim de legitimar suas agoes.

Na Emilio, os jovens integrantes do Grémio Estudantil (GE) entrevistados
foram bastante ativos durante sua gestéo. Isso tinha implica¢gdes na intensidade
das atividades escolares e no relativo desgaste dos estudantes que, ao
cumprirem varias tarefas, possuiam muito pouco tempo para desempenharem
sua participacéo nas disciplinas e projetos propostos pelos professores. Mesmo
assim, houve uma notéria participacdo do coletivo do Grémio estudantil nas
atividades desenvolvidas no THH, ja que eles elencaram-no como um projeto de
prioridade. A partir deste ponto de convergéncia, trago alguns elementos da
dindmica destes jovens que convergem para pensar a cidadania e a formacao

cidada no espaco escolar.

Uma das questdes trazidas por eles foi a importancia que a participacao
no GE trouxe para a sua formacao pessoal, como podemos perceber na fala de
ME, ex-presidente da agremiacgdo: “se a gente s6 montasse a nossa vida com a
aula obrigatéria, eu acho que seria totalmente diferente, e a gente néo teria esse
crescimento tdo grande quanto a gente teve. Tendo essa possibilidade de ter
aula extra, atividades extra”. Ela complementa, em outro momento da entrevista,
sobre sua participacao referente ao periodo total que esteve no GE: “eu acho

gue tudo foi realmente uma aula”. Na percepcao da jovem, a aprendizagem
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gue ela tirou desse momento diz respeito a um conhecimento comparavel a uma

aula, ou seja, a um saber adquirido em um campo especifico do conhecimento.

Quando adentramos aos aspectos que qualificam essa participacédo, 0s
alunos ressaltam a relativa intensificagao das trocas e da socializagdo no espago
escolar. Por exemplo, F comenta: “uma coisa que eu gostei bastante que o
grémio ofereceu foi essa socializacdo. Conhecer novas pessoas...” e ME
complementa: “conhecer a escola toda né F? Que isso foi muito importante.
Conhecer todo mundo. A gente era amigo de todo mundo. Sim, de vérias turmas
e tal”. Nesse sentido, fazer parte do GE € colocar-se em evidéncia e ganhar
legitimidade para interpelar novas pessoas, ampliando o circulo social do qual o

estudante participa na escola.

Lembremos que um das questdes mais relevantes levantadas por Seffner
(2017) sobre ocupacdes secundaristas de 2016 era que o0s estudantes
reivindicavam que o conviver no espaco da escola pudesse melhorar a
“qualidade dos afetos” vivenciados. No caso do GE da Emilio, percebe-se que
isso se dava a partir das proprias demandas que os estudantes abragavam ou

criavam para si préprios. Em uma das falas o estudante FA colocou o seguinte:

O Grémio foi, tipo, minha familia. Foi assim que eu fiquei engajado de
verdade na escola. Meu pai chegou até a ficar brabo comigo porque eu
voltava de noite. Mas valeu muito a pena. Com certeza me fez eu
gostar muito mais do Emilio e sentir... ai... foi minha casa um dia e mora
no meu coracao.

Neste trecho, além de o aluno demonstrar que a partir do GE ocorreu um
engajamento de fato com a escola, ele apresenta uma analogia com a familia
para dizer que, no fundo, o GE foi um lugar onde se sentia em familia, com os
seus, com aqueles que se sente bem. Esse sentimento refletia diretamente no
tempo que ele ficava na escola, excessivo segundo o julgamento de seu pai. A
partir das palavras do aluno, podemos refletir até que ponto o sentimento de
companheirismo, como uma qualidade dos afetos vivenciados, favoreceu a
formacéo cidada de escola dos estudantes, ou se isso ndo aconteceu. Essa
guestao se faz relevante, porque aumentar a qualidade dos afetos dentro dos

grupos em que os jovens constroem afinidades pode ensejar o combate aos
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pensamentos divergentes dentro do grupo, podendo levar ao esfacelamento das

relacdes politicas.

O GE, como forma de construir politicas de congregacdo na escola,
também era um meio de conhecer pessoas em situacBes que revelam
intencionalidades e propésitos politicos e que dao sentidos novos as relacdes
pré-existentes. F, por exemplo, comenta: “eu acho que a licdo que todos
aprenderam, até os que a gente acha que nao fizeram nada la dentro, foi o
conceito de responsabilidade, de dever”. Evidencia-se em sua fala o

compromisso com a coletividade que emergia da posicéo de estudante do GE.

A formacdo de vinculos em torno de propdsitos comuns geralmente sédo
formas bastante eficientes de engajar pessoas e dar sentido ao espago em que
se encontram presentes. Entendo, entretanto, que esse aspecto por si s6 ndo
reforca o sentido de participacdo democratica, comprometida com o dialogo e o
respeito as diferencas. E muito possivel que dindmicas de coletivos estudantis
possam adquirir um carater de confraria, ou seja, de um grupo de estudantes
gue se congregam para angariar vantagens pessoais, curtir a companhia uns
dos outros, estabelecerem-se em determinada posicdo e obterem status, sem

maiores preocupac¢des com a coletividade.

Nesse sentido, busquei nas entrevistas elementos que apontassem o tipo
de concepcao de escola que estava presente nas atividades promovidas por esta
gestdo do GE. A seguinte fala, proferida por ME, chamou-me a atencao por
evidenciar uma intencéo politica e uma constatacdo a partir da sua percepcéo
na pratica:

Quando a gente entrou, eu tinha uma opinido: vamos juntar todo
mundo. Direita, esquerda. Os bolsominions, os petistas e tudo mais,
entendeu. Mas vendo agora, eu percebi que isso dificultou muito nosso
grémio, porque eram muitas opinides totalmente diferentes, entendeu.

E eu penso que, atualmente, todo mundo tem que ter a sua opiniéo,
mas hoje isso nao funciona.

Percebe-se que o sentido de “vamos juntar todo mundo” é colocado como
uma intencdo politica de agregar polaridades opostas, opinibes politicas

divergentes. A ideia de unido, aqui, parece-me estar associada a nocéo de que
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o0 GE é de todos os estudantes, e portanto, todas os matizes politicas devem
estar representados. Mas o0 que vem depois € a constatacdo pratica de que
buscar o didlogo entre os diferentes € um exercicio trabalhoso, que acaba
dificultando os encaminhamentos que o coletivo. Essa constatacdo pessoal
evidencia uma aprendizagem da estudante adquirida pela sua experiéncia, uma

forma de entender as relacdes a partir de uma pratica possibilitada pelo GE.

Portanto, compreendo que ha uma potencialidade inerente as atividades
do GE na construcdo e desenvolvimento da autonomia e engajamento dos
jovens com a cidadania. Para que isso ocorra, € necessario que a instituicao
escolar ndo aja paternalmente, tutelando os estudantes, retirando-lhes a
autonomia das acoes e desmotivando-0s a buscarem esta, mas cuide para que
0 espaco de relacdes politicas na escola seja desenvolvido com cuidado e

comprometimento de todos os participes.

5 PARA PENSAR O ESPACO DA ESCOLA CIDADA PELAS LENTES DA
GEOGRAFIA — PONTO DE CHEGADA

Meu trabalho, até o momento, buscou dar relevo a formacao cidada,
pensada por meio de alguns atributos e dinamicas espaciais do espago escolar,
vivenciados a partir do HH. As préaticas sociais, nesse sentido, e mais
especificamente as praticas espaciais, ganharam énfase como perspectiva de
observacdo das vivéncias desenvolvidas, onde buscou-se percebé-los como
elementos relacionados ao engajamento politico dos estudantes e as culturas
juvenis. No entanto, ainda me faltou fazer uma conexao final entre espaco e
cidadania a luz de um debate realizado na propria Geografia. Alguns teoricos
que encontrei ao longo do caminho da pesquisa salientam aspectos do Saber
Geografico no seio das rela¢des sociais escolares, entdo os inseri neste capitulo;
para que pudesse dialogar com suas ideias. Como a Geografia poderia

contribuir para pensarmos o espaco escolar e a formagéo cidada?
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5.1 Dos “6culos” da Geografia a formacao cidada

Martinez, em seu artigo “Por uma Pedagogia do Espac¢o” (MARTINEZ,
2012), argumenta que considera salutar imaginarmos uma colaboragéo entre
Geografia e Educacdo menos usual. O texto, que foi importante referéncia na
fase de construgédo do projeto de pesquisa, problematiza a contribuicdo da
Geografia para o pensamento pedagdgico. O autor parte da constatacao de que
€ muito mais comum a apropriacdo por parte do conhecimento geogréfico da
Pedagogia, como instrumento para ensinar nossa ciéncia que seu oposto. A
proposta foi pensar como poderiamos conceber essa relagdo entre as areas
caso fosse tomada inversamente, ou seja, se pensassemos como a Pedagogia
poderia ser nutrida pelos conhecimentos sobre o espaco. Assim, 0 autor propde
pensarmos como a Geografia poderia estar a servico de pensar o proprio
processo escolar/pedagogico.

7z

Uma de suas justificativas € a necessidade de suprir uma lacuna no
campo da pesquisa académica sobre as teorias do espaco aplicadas ao campo
da Pedagogia. O argumento € que “ao contrario de outras areas de
conhecimento, a Geografia ocupa um papel predominantemente passivo nos

didlogos com a educagao” (MARTINEZ, 2012, p. 76) e que assim,

enquanto Psicologia, Histéria, Sociologia e Filosofia fomentam a
Pedagogia com seus conceitos, teorias, perspectivas epistemoldgicas,
a Geografia se resume, na maioria dos casos, a aplicar as ideias
pedagogicas no ensino das questdes espaciais (ibidem).

Em suas palavras, este “esfor¢o tenciona a importancia de pensarmos a
educagao sob a otica das relagdes com o espago” (ibidem). Poderiamos pensar,
também, que uma proposta desse tipo pode trazer uma contribuigdo ao proprio
Ensino de Geografia — ou, de maneira mais ampla, a chamada Educacao
Geogréfica - a medida que ela pressupde realizarmos uma reflexdo mais
abrangente sobre o que contextualiza as aprendizagens (REGO & COSTELLA,
2018). O trecho a seguir ilustra essa ideia: “se entendemos que existem vinculos
com o espaco que envolvem sentimentos, emocoes, desejos, podemos inferir
gue estes mesmos vinculos séo catalisadores da condigdo de aprender”
(MARTINEZ, 2012, p. 86).
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Pensar a Geografia enquanto conjunto de saberes capaz de contribuir
para a Pedagogia, deu-me um impulso para analisar minha pratica e meu
contexto como professor sob este viés. Primeiramente, pensei em ir atras de um
ferramental tedrico/metodolégico da propria Geografia mais “adequado” para
minha abordagem. Que conceitos e categorias da Geografia podem ajudar a
pensar a Educagcao? Como eu estava tratando de um “micro” espago - em
relacdo a abrangéncia escalar (a escola) -, sobreveio-me uma analise mais
ligada ao espaco vivido, ao lugar e também ao territério. Saltaram-me as nogdes
de lugaridade e territorialidade como uma maneira de tornar mais “palpavel” essa
geograficidade do espaco escolar. Porém, devido as minhas limitacGes tedricas
€ ao prazo, todos esses conceitos me pareceram mais “tumultuar” este estudo
gue ajudar a explica-lo. Acabei, portanto, optando por me referenciar apenas no
conceito de espacgo social relacionado a perspectivas sobre a Educacéo e

juventudes, mas essa discussdo mais geografica ndo me saiu do horizonte.

Pensando junto com Martinez (2012) sobre a importancia dos vinculos
com o espaco em contribuicdo com a Pedagogia e a concepcédo de Geografia
dos autores citados no paragrafo anterior, poderiamos formular: o que seria o
espaco geografico para a Pedagogia? Uma espécie de mediador? Como essas
ideias podem ser melhor exploradas em uma analise no campo da Educacao?
Sao perguntas que também comecaram a tomar minha atencdo. Contudo,
também nao foi pretensdo minha discuti-las neste estudo. Fica para uma préxima
pesquisa. Mas guardo, desta nocéo, a possibilidade de pensar a escola enquanto
espaco social da relacdo pedagdgica, sendo que esta relagdo ndo se resume
apenas ao ensino (e aprendizagem) - que se caracterizaria por ser mediada por
um objeto de conhecimento (REGO & COSTELA, 2019) -, pois “os vinculos com
o0 espago”, por serem fatores da subjetivagdo, criam e condicionam as

subjetividades no processo pedagogico da formacao de sujeitos.

Enquanto professor, parto do principio de que os saberes adquiridos
também sdo bens culturais que carregamos conosco aonde formos e que
também compdem em alguma medida nossa percepcéo sobre o0 mundo que nos

rodeia. Os saberes de um professor podem ser, portanto, instrumentos de
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interpretacdo do mundo e necessarios para a manutencao da vida em sociedade.
Como seres humanos, ndo podemos prescindir de algum tipo de saber para
vivermos no mundo. A Geografia é um desses saberes. Sendo assim, é uma das
formas de olhar, organizar e interpretar o mundo, dar sentido a ele, organizar as

relacbes em que estamos inseridos e nos ajudar a viver.

A partir da Geografia, uma série de relagcdes espaciais podem ser
pensadas, como relacdes de distancia, grandeza, densidade, sobreposicao,
similaridade dentre outras. Os atributos do saber geogréfico, portanto, ao meu
ver, acabam nos aproximando de uma leitura do espaco fisico em que estamos
inseridos, mas também permite-nos perceber e interpretar os espacos sociais de
maneira critica, ou seja, a partir de critérios sociais, politicos e historicos, repletos
de contradi¢des. Por essas caracteristicas, penso que a Geografia vai além de
um saber académico, tornando-se potencialmente fundante das relagdes vividas

enguanto sujeitos atuantes em uma escola que se pretenda cidada.

Em recente obra, a professora e pesquisadora Lana Cavalcanti (2019),
traz uma importante reflexdo sobre a ontologia do professor de Geografia.

Segundo a autora,

Ser professor de Geografia é poder evidenciar processos espaciais que
tém implicacdes no cotidiano das pessoas, em diferentes escalas. [...]
fazer e conhecer Geografia € um modo de ser e, também, de se
conhecer como pessoa, como cidad&o, como sujeito social. E uma
maneira de atuar na vida. Por conseguinte, a Geografia interfere nos
modos de viver a vida, pois afeta a relacdo das pessoas com o mundo.
(CAVALCANTI, 2019, p.15)

Em outras palavras, o que a autora nos diz € que atuar como professor de
Geografia € mais do que exercer uma profissdo, mas uma forma de atuar no
mundo. Além disso, ao ressaltar o carater subjetivo dessa profissao, as reflexées
de Cavalcanti apontam para a importancia da dimenséo ontolégica do saber
geografico, que como tal esta presente nas praticas e representacdes sociais de

professores e alunos das escolas.

A Geografia, nesse sentido, parece-me que, antes de ser uma ciéncia,
configura-se como um jeito particular de olhar para o mundo. Por isso, ser

professor de Geografia tende a me manter como portador daquilo que
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metaforicamente poderiamos nos referir como “6culos geografico”. Se assim
mesmo o for, a Geografia, insisto, vai além de uma disciplina da escola, pois
seria um elemento de leitura das rela¢cdes desenvolvidas neste e a partir deste
espaco. Ela torna-se uma forma de ler, conceber, problematizar, interpretar e
modificar as proprias relacées espaciais nas quais 0s sujeitos estéo inseridos e

assim potencialmente colabora para a tomada de decisdes.

Entdo qual seria o objetivo do trabalho educativo quando assumimos as
disciplinas como formas de entender e atuar no mundo para além da sala de
aula? Percebo que ideia de uma Geografia conectada com as demandas sociais
e movida pela genuina curiosidade em descobrir seu funcionamento real, ou
seja, uma ciéncia epistemologicamente comprometida com a leitura de mundo -
a comecar pelo nosso préprio mundo - tem cada vez mais se consolidado como
uma tendéncia na area de Ensino/Educagédo. Nessa viséo, ao ler o mundo,
adquirimos condicbes de emergir dele como sujeitos da praxis, sujeitos
histéricos, remetendo-nos a busca por uma consciéncia geografica como modo
de melhor apreender a realidade social e espacial. Rego & Costella (2019), por
exemplo, nos ajudam a pensar essa questdo desde o ponto de vista do

professor, ao dizer que

o trabalho educativo pode ser guiado pelo objetivo de apurar o olhar
para desbravar o mundo. O conteldo estara a servico desse objetivo
no momento em que o professor tiver a meta de construir-se como
educador continuamente autorrenovado, muito mais do que como
instrutor. (REGO; COSTELLA, 2019, p. 9)

Diante da tarefa de ler o mundo, ndo sera possivel prescindir da autoria
do professor em pensar as relacbes em que estd implicado como sujeito, que
devem alimentar a continuidade das reflexdes ao longo da carreira docente. No
entanto, penso que esta autoria ndo ira ocorrer se as leituras do espaco da
escola se derem pela cabeca de quem as pensa somente a partir de um ponto
de vista externo ao espaco escolar em que professores e alunos se encontram.
Ser autor significa pensar com autonomia, 0 que nao é tarefa facil de se fazer
guando os dados sobre a realidade em que se vive - assim como o poder de

deciséo sobre o que importa ser decidido - caem sobre as cabecas dos sujeitos
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escolares prontas para sua aplicacdo imediata e as regras se tornam clausulas

pétreas a serem seguidas.

Fabian Gonzalez (2009) corrobora a defesa da autonomia do espaco
escolar quando entende o professor como observador privilegiado da
realidade social e das identidades particulares produzidas pelas culturas juvenis,
bem como das relacbes geograficas/espaciais em que 0s sujeitos da escola
estdo inseridos. Sendo assim, uma das tarefas do professor seria de avaliar, a
partir de diversos referenciais - como conceitos, conversas informais, situacoes
vivenciadas em sala de aula, documentos e relatorios institucionais, eventos
imprevistos, livros didaticos, etc. —, possiveis e desejaveis itinerarios formativos
a serem realizados com seus alunos, vistos como sujeitos concretos - ndo como
seres abstratos contidos em diretrizes heter6nomas e distantes da realidade
local e particular. Assim, professores e alunos teriam maiores chances de

construir-se como cidadaos.

5.1.1 Espaco, escola, Geografia, cidadania e Hip-Hop: possiveis relacbes?

Claudino & Coscuréo (2019) apresentam reflexdes sobre a necessidade
de compreendermos como o territério produz ou é produzido pelos processos
educativos. A pergunta que eles suscitam é: como a escola pode interferir na
producao dos territdrios em um sentido de exercicio efetivo da cidadania? Neste
debate, “as relagdes entre Geografia e educagao para a cidadania surgem como
particularmente estreitas” (CLAUDINO; COSCURAO, 2019, p. 9). A ideia de uma
cidadania territorial é trazida pelos autores para o debate como meio de
articular essas duas ideias. Para eles, uma educagao que leve em consideracéo
0s processos de producao da participacdo dos estudantes na sociedade nao se
limita & descricdo e explicagdo do meio, mas leva o aluno a exercer essa
cidadania de forma plena, aprendendo e transformando sua realidade de

maneira conjugada.

Nessa linha, o professor ndo deixa de lado sua responsabilidade em

trabalhar - a partir de conhecimentos tedéricos e praticos provindos de sua prépria
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formacdo - conteudos, praticas, reflexdes do campo da Geografia em sala de
aula. Nao se trata de abandonar a tarefa de construcdo de competéncias
especificas para operacdes mentais em Geografia. No entanto, seu olhar se
ampliaria para aspectos socioespaciais locais que levem o aluno a refletir acerca
das possibilidades de intervencéo na producdo da sociedade e seus espacos,
bem como de conduzir a reflexdo continuada sobre o mundo que os cerca, suas
l6gicas e sentidos. A busca por intervencao na realidade poderia estar associada
a ideia de aprender sobre a Geografia relacionada a vida democrética e cidada.
Haveria um trabalho conjugado que envolve objetos cognitivos da Geografia e

praticas cidadas.

A discusséao trazida por Girotto, et al. (2018) traz a perspectiva de uma
Geografia que se contextualiza por meio de uma leitura das relacfes politicas
que “envolveriam” a pratica do professor desde um ponto das relacdes
geograficas. A ideia é que, enquanto professores de Geografia, além de
estabelecermos compreensdes didaticas para este campo, também possamos
desenvolver um debate sobre a relacédo entre a Geografia e a Educacéao a partir
de um olhar “que, sem negar a importancia do debate curricular, busca
estabelecer novas problematicas sobre o sentido da educac¢éo, da escola publica
e das politicas educacionais no mundo contemporéaneo” (GIROTTO &
GIORDANI, 2018, p. 18). Seria o esforco de compreender a que légicas politico-
sociais estdo submetidos os professores, para que essas logicas possam ser

melhor pensadas e, de algum modo, discutidas na sua prética cotidiana.

Penso que o que estamos tratando pode ser chamado de geograficidade
das relacBes educativas, que se remete a existéncia de uma dimensao
geografica das relagdes sociais que repercute na relagdo dos individuos com
seus espacos de vivéncia e troca - que amiude sao também espacos educativos.
De fato, quer haja intencionalidade quer ndo, sempre aprendemos algo em

relacdo aos espagos em que realizamos nossa pratica social, tendo em vista que

Parafraseando Freire (2013), todos e o todo material e imaterial
produzido por todos educam a todos o tempo inteiro em todos os
lugares. Todos sdo educados por todos, inclusive quando dormem,
guando as influéncias dos outros continuam presentes nos sonhos e
pesadelos e nas posturas corporais do adormecido. Todos séao
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adequados por todos — assimetricamente, pois sdo assimétricas e
multiplas as cotidianas relagdes de poder. (REGO & COSTELLA, 2018,

p.6)
Em suma, poderiamos dizer que pensar as relacbes educativas da
perspectiva da Geografia € “reconhecer que, além de conteudo disciplinar,

presente nos mais diferentes curriculos, a Geografia € uma das dimensodes

fundantes da pratica educativa e da existéncia humana” (ibidem).

No debate travado no campo da Geografia, encontrei alguns gedgrafos
preocupados em pensar as relagbes socioespaciais em que estdo inseridos
professores e professoras das escolas, especialmente no contexto latino-
americano, configurando-se como um campo de interesse relacionado a area de
Ensino de Geografia. Em minhas buscas, chamaram-me atencdo textos de um
conjunto de autores, em especial Sepulveda (2009), Gonzalez (2009), Garrido
(2009), Martinez (2012), Girotto & Giordani (2019), Rego & Costella (2019) e
Claudino & Coscurdo (2020). Estes autores assinalam possibilidades de
compreensao dos processos geograficos relacionados a contextos educativos
como base para pensarmos, dentre outras questdes, a participacdo efetiva e
ativa da comunidade escolar na producdo do espaco da escola. N&o
obstante, encontra-se neles outras preocupag¢des que me interessam, como
relevar o papel do espaco na formacao cidada, valorizando os conceitos da

Geografia na explicacéo dos processos vivenciados.

Gonzalez (2009) constata que o progressivo processo de afastamento das
escolas em relacdo as comunidades e territérios, nas quais estéo inseridos, sao
um obstéaculo a formacgéo cidada escolar. Em sua andlise da trajetoria historica
da instalagdo de escolas nos territérios urbanos - marcadamente durante o
intenso periodo de urbanizacdo da segunda metade do século XX vivido pelos
paises latino-americanos —, o0 autor enfatiza a perda paulatina do horizonte de
ascensao social que este espaco representava as classes populares. Em sua
perspectiva, 0 avanco da precarizagao decorrente do abandono destes espagos
pelo poder publico acabou por enfraquecer o lugar simbdlico que a escola

ocupava no imaginario social.
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A medida que as cidades foram crescendo, a urbe lanca seus bracos
e seu impeto modernizante sobre os territérios marginais e com ela
empurra-lhes seus ‘espagos educativos’. Comega a se alinhavar “el
tramado policromo de un relato hecho de dos vertientes entonces
unidas  atavicamente, hoy distanciadas culturalmente vy
discursivamente. Temos de um lado a escola e de outro o entorno ou,
a escola e o territorio ou os sujeitos e seu espaco. (GONZALEZ, 2009,
p. 30)

Esse distanciamento, ao qual se refere o autor (entre a escola e seu
espago [seu entorno imediato], sua alienacdo do contexto [de sua propria
dimensao territorial]), parece-me estar no cerne das dificuldades da escola de
produzir sentidos com os estudantes, inserindo-0os em um projeto de cidadania
de um pais regido por uma constituicdo conhecida como “cidada”, mas com
muitas dificuldades de efetivd-la. A partir dessa constatacdo, Gonzélez nos
propde alargar a compreensao de escola para além de seus muros, para que ela
seja observada enquanto “parte de movimentos, de trajetérias espaciais das
comunidades onde estdo inseridas, dos sujeitos da cidade” (GONZALEZ,
2009, p. 30), que por sua vez produzem formas proprias de associacdo com 0s

espagos por meio de critérios de identificacédo.

Adentrando mais um pouco aos seus argumentos, o autor coloca ainda
gue uma das questdes que estdo em jogo € que 0S sujeitos consigam ou nao se
enxergar como sendo parte constitutiva da producdo da cidade “como um
conjunto de relagcbes que representam intencdes e desejos associados ao
habitar um lugar’ (GONZALEZ, 2009, p. 31). Neste sentido, poderiamos pensar
a Escola como parte de uma relagao educativa com os lugares e sujeitos consigo
proprios, a medida que o0s sujeitos se constroem por meio de referéncias
espaciais. Desta forma, a escola poderia ser potencialmente um lugar de criacéo
e recriacdo da memoaria coletiva dos seus habitantes, informando e provocando-
0s a respeito do sentido de cidadania associada a vivéncia do lugar. Segundo o
autor, esse processo poderia se dar por meio de uma reformulacdo do
“‘imaginario” que os sujeitos tém sobre o espago escolar e sobre a cidade, “que
se inverte em apropriagao (do tempo, do espago, da vida fisiolégica, do desejo)”
(GONZALEZ, 2009, p. 31).
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Ora, néo seria uma potencialidade da EC contribuir para a construcao de
sentido aos espacos vividos ou habitados pelos sujeitos de um determinado
lugar? Parece-me que ha uma grande poténcia provinda da EC quando ela se
referencia pelas relagdes geogréaficas, atribuindo a cada lugar significados
distintos relativos a construcdo da cidadania. Para Gonzalez, este processo
poderia se dar a partir de uma “virada do olhar, do corpo e da razao até as
problematicas que os contextos socioculturais locais propdem como demandas,
necessidades e horizontes reais de conhecimento e imaginagéo” (GONZALEZ,
2009, p. 32).

Nessa toada, penso que considerar a constru¢cao da cidadania por meio
da EC pressupbe reconhecermos, dentre outras coisas, a existéncia de
geografia(s) da escola. Isto porque a instituicdo escolar ndo € uma entidade
abstrata, sem contexto histérico e geogréfico, pelo contrario, cada uma das
unidades escolares espalhadas pelos diversos territorios brasileiros tem sua
peculiaridade e singularidade. E importante reconhecermos que ela faz parte de
uma estrutura socioespacial mais ampla e dinamica, que por sua vez também &

produzida politicamente por seus cidadaos. Para Girotto & Giordani (2019)

reconhecer a geografia da escola é um dos elementos fundamentais
para se reconhecer outras geografias: a dos estudantes, do curriculo,
da avaliagéo, dos conhecimentos e a propria geografia dos professores
e professoras de geografia (GIROTTO; GIORDANI, 2019, p. 124).

Os autores nos provocam a pensar que “a localizacdo de uma unidade
escolar € um dos elementos importantes para a compreensdo do contexto no
gual os processos educativos irdo o correr. A educacao e a escola sado cidadas
a medida que elas conseguem tornar-se um elemento do territorio que fortalece
os vinculos entre os seus membros por meio da participacdo. Perceber a escola
como um elemento constitutivo da construcdo do bairro, da cidade ou do pais,
pode tornar a experiéncia espacial de seus sujeitos mais significativa, pois

remete ao sentido de construcdo coletiva espacialmente referenciada.

Voltando ao pensamento de Gonzalez (2009), para ele a escola tem
recebido pouca atencdo com relacdo aos seus movimentos para adaptar-se as
transformagdes estruturais dos sistemas educativos e do sistema social em
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geral. O autor advoga que as dinamicas de interacdo do espaco educativo sdo
parte de uma “pouco estudada sequéncia de movimentos e forgas (politicas,
sociais e culturais) que tem vitalizado e remexido ‘o escolar’ ja ndo como edificio
‘institucional’ mas como realidade socialmente construida (produzida) no
espaco/tempo” (GONZALEZ, 2009, p. 26). Diante desse problema, pensar a
importancia da escola para a construcao da cidadania ndo pode ser um processo
descolado das dinamicas espago-temporais a que seus sujeitos estéo

submetidos.

O autor vai sugerir que a compreensao da escola enquanto espago possa
se dar por meio de duas dimensdes: uma desde seu dinamismo interno (criagéo
e reinvencdo do ambiente social) e outra referente a0 movimento externo
(processo de ancoragem territorial, construcéo do sentido social localizado e das

identidades pedagdgicas).

Percebo que esses dinamismos internos e externos, os quais nos fala
autor supracitado, sdo muitas vezes percebidas de maneiras desassociadas no
espaco escolar, mas nao deveriam. Parece-me tanto um erro considerar que a
escola funcione como uma ‘“ilha” de relagdes independentes das forcas
hegemaodnicas na sociedade, quanto pensar que seus atores apenas adaptam-se
integralmente aos condicionantes externos, reproduzindo saberes desde
hierarquias e instancias heterbnomas, sem nenhum poder de autonomia. Como
professor, penso ser fundamental que reconhegcamos as trajetorias em que
estamos inseridos em uma determinada turma, escola, bairro, municipio e
demais escalas, para que o didlogo possa ocorrer a partir de uma leitura sensivel
a realidade e as légicas que regem seus movimentos. Nessa linha, contribuiria
para o debate concebermos o espaco como algo aberto a diversas dinamicas

coetaneas.

6 CONSIDERACOES FINAIS
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Penso ser importante dizer, ao final deste trabalho, que ele foi fruto de
uma abordagem que buscou um duplo movimento. Por um lado, o que escrevi
nao teve seu centro apenas no outro, ou seja, Nos jovens com quem produzi a
pesquisa - como se fossem um objeto completamente exterior a mim -, nem teve
como centralidade o interesse somente sobre seu autor, como um ser

ensimesmado que narra suas memaorias de um ponto de vista (auto)biografico.

Os jovens estudantes foram pensados, em certo sentido, como atores
sociais, e, portanto, era como se eu estivesse 0s enxergando de um olhar
externo. Por outro lado, o ponto de vista “de dentro” sempre esteve presente
nas relacbes pesquisadas - de quem compartilhou angustias, perspectivas e
objetivos em comum com o0s jovens pesquisados, o que também me modificou
como sujeito da pesquisa. Portanto, penso que foi no espaco entre, no “hifen”
entre mim e esse outro, que de fato se constituiu meu objeto de pesquisa. O que
busquei foi encontrar nas minhas memorias, assim como no didlogo e nas
reflexdes estabelecidos ao longo do processo de investigacdo, novos sentidos

ao que se passa na realidade investigada.

Contar sobre si mesmo é expor-se ao mundo e iSso € um risco, pois nao
sabemos quais sdo os significados que serdo elaborados por outros ao lerem o
gue escrevemos. No entanto, julgo mais do que pertinente seguir os conselhos
do mestre Rubem Alves (2000), e

fazer um exercicio de honestidade e franqueza. Dizer o lugar
silencioso, ndo dito ou mal dito, de onde vemos e falamos. E dai que
arquitetamos o nosso mundo. Teia em que nos movemos. Teia, sim,
como a da aranha: feita com materiais de fora, porque nada se faz ex-
nihilo, mas que foram antes engolidos, digeridos, assimilados, tornados
semelhantes ao corpo do devorador-tecel&o... (ALVES, 2000, p. 41-42)

Dizer de onde se vem, sair da zona de conforto e expor-se ao olhar do
outro pode ser um processo doloroso. O foi para mim ao longo da pesquisa e
Imagino que o seja para muitos estudantes quando aceitam participar das aulas,
do projeto THH ou da pesquisa aqui desenvolvida. No entanto, como diz Rubem
Alves metaforicamente, “todo pensamento sai do nosso ventre, como o fio da
teia” (ALVES, 2000, p. 42) e que assim sendo, de algum modo ao pensarmos

sobre quem somos e o0 que fazemos € tecermos o mundo valorizando nossa
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interioridade - aquilo que nos constitui como um ser pleno de subjetividade. E
esse processo que permitiu buscar uma pesquisa e uma atuacao mais proximas
de seu carater humano. Durante a escrita pude remontar o “fio da teia” dos
acontecimentos e percepgdes que em alguma medida foram alimento para
minhas indagacdes e angustias. Ao final do processo, penso que conseguir fazé-

lo ja foi um dos grandes resultados da pesquisa.

Durante a escrita, houve momentos de inspiracdo e outros tantos de
angustia, tentando encontrar um foco, pensando estar “a deriva”, sem ter um
horizonte muito nitido de onde este estudo poderia me levar. Por outro lado, cada
disciplina cursada durante o meu periodo de pos-graduagdo, cada encontro com
colegas, conhecidos, amigos e com meu orientador foram, muitas vezes, um
excelente combustivel para continuar minhas buscas. Isto me fez reforgar ainda
mais a percepcdo de que € juntos, em relacdo a, com apoio de outros, que
podemos dar passos mais firmes na pesquisa no campo de “humanas”. Nesse
sentido, a escrita, ainda que tenha este carater mais individual e solitario, teve

esse pano de fundo coletivo, que a animoul.

E inegavel que o universo politico e cultural vivido pelas juventudes e por
toda a sociedade brasileira apareceu como central nas discussfes que eu,
enquanto professor na condi¢cdo de um jovem cidaddo, também vivia em minha
propria realidade. Por isso é importante destacar que, mais do que ensinar ou
educar, a docéncia passou a ser para mim uma forma de compartilhar angustias
com aqueles que estavam comigo em um mesmo espago e tempo,
contextualizados por uma porc¢ao de fatores. Estas angustias diziam respeito ao
tempo histérico marcado por uma crise econémica e social profundas de nosso
pais, objetivadas nas estatisticas econdmicas de crescimento da fome e da
miséria e do aprofundamento da desigualdade social. Somou-se ainda a
pandemia de 2020 que foi tratada com grande descaso por grande parcela das

autoridades publicas e ampliou o sofrimento da populacao.

Apesar de tudo, posso dizer, ao final desse periodo, que ele foi de vitorias.
Os jovens da Emilio me possibilitaram ver novas perspectivas sobre o que venha

a ser uma escola aberta a participacao cidada. A partir de sua presenca e suas
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vozes, pude elaborar questionamentos importantes que dizem respeito ao
sentido de participar ativamente da sociedade para as juventudes periféricas e a
forma como desenvolvo a minha docéncia em relacdo a esta problemética. A
escola é um espaco que muitas vezes ndo tem escutado as vozes advindas
daqueles que dao propdsito a sua existéncia: seus alunos, o que implica também
o silenciamento das culturas juvenis. Porém, escutar as vozes dos territorios de
onde seus estudantes advém se demonstrou ser um poderoso meio de efetivar

sua participacéao e interesse pelos assuntos da comunidade escolar.

Obviamente, que fique claro, ndo penso que o papel da escola é confirmar
ou apenas validar os conhecimentos que 0 jovem ja traz consigo das suas
vivéncias externas, muito menos que a cultura escolar serviria apenas a
reproducgao da cultura das “elites”. Penso que, ao problematizarmos o mundo em
que vivem a partir de suas culturas, fornecemos oportunidades para a reflexao
sobre si perante esse mundo, favorecendo sua formacéo enquanto sujeitos que

irdo atuar em sociedade.

Ao enfatizar em minha pesquisa as relagbes escolares e a espacialidade
cidada, percebo que ainda ha muito a se refletir a respeito. Muitos jovens
demonstraram um grande impeto em participar da construcdo de relacdes
politicas melhores, como demonstrado pelos estudantes entrevistados. No
entanto, as transformacfes de contexto, os novos paradigmas sociais e as
constantes crises socioeconémicas, somadas a uma politica nefasta para as
classes populares, tém sido determinantes para o fracasso da escolarizacao de
milhares ou milhdes de jovens, que abandonam a escola ou permanecem sem
conseguir aprender. Por conseguinte, o projeto THH tornou-se uma maneira de
os docentes aproximarem-se daquela comunidade, conhecerem as aspiracoes
e as angustias da juventude de periferia e proporem novas formas de relacao

educativa.

Essa dissertacdo versou sobre a poténcia da autonomia docente em
conjunto com o protagonismo da cultura juvenil na escola publica, neste cenério

bY

atual, que tensiona professores e estudantes a vivéncia de curriculos
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estandardizados, formulados para atender as pressées do mercado financeiro.
Portanto, questbes como a representatividade (reconhecimento), enquanto
motivadoras do engajamento, a oportunidade dos alunos se expressarem a partir
de seu universo simbdlico e cultural e a oportunizacdo de modos mais interativos
de relacdo no espaco escolar foram alguns dos apontamentos que 0s jovens
fizeram que vao na contraméo desse processo. Os resultados obtidos tornaram-
se pertinentes para elaborarmos novas perspectivas sobre a relagao dos sujeitos
com seus espagos educativos, com vistas a melhor apropriagdo dos mesmos,

como espagos de construgao da cidadania.

Diante do que foi posto, acredito que algo do que se prop6s foi pensar o
professor ndo como alguém que transmite conteudos e aplica curriculos externos
provenientes das cartilhas, como retransmissor de saberes, e nem mesmo como
apenas um agente da sala de aula, demasiadamente ligado a testes e
avaliacoes. A realidade das escolas, dos territorios periféricos, de seus sujeitos
e suas poténcias ndo cabem em uma base curricular homogeneizante. Tratou-
se de perceber a mim e os estudantes como agentes ativos das dinamicas do
espaco escolar, que visa a construcdo e aprofundamento da formacéo cidada.
Portanto, os seus saberes tornam-se, além de objetos de ensino, orientadores
da propria prética social e espacial dos sujeitos e portanto de uma cidadania

espacialmente referenciada.
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