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RESUMO

No Brasil, a preparacdo para a docéncia no ensino superior deve ser feita,
preferencialmente, em programas de pdés-graduacdo stricto sensu. Porém nao ha
indicagcbes de como essa preparacdo deve ser feita. Da mesma forma, o Plano
Nacional de Educacéo e o Plano Nacional de Pés-Graduacéo silenciam a respeito da
formacdo pedagogica dos docentes universitarios. No entanto, a docéncia
universitaria € uma atividade profissional que requer competéncias tanto no campo
especifico do conteldo a ser ensinado, como pedagdgicas e politicas. Assim, o objeto
de estudo deste trabalho € a formacdo pedagdgica dos professores de cursos de
graduacdo na area da salde vinculados as disciplinas elencadas como do ciclo
basico, a saber: anatomia, biologia celular, bioquimica, biofisica, embriologia,
farmacologia, fisiologia e histologia. Para a obtencédo dos dados acerca dos sujeitos
de pesquisa investigados foram utilizados questionarios eletrénicos. Inicialmente
investigou-se o perfil de formacéo dos docentes vinculados a essas disciplinas, em
instituicdes de ensino superior (IES) publicas e privadas. Observou-se que a formacao
em nivel de pos-graduacédo é diversa, sendo as principais areas mencionadas as
Ciéncias Bioldgicas e da Saude, com alguns deles citando as Ciéncias Humanas e
Agrarias. Os docentes vinculados as IES privadas participaram de mais atividades de
formacao pedagdgica tanto em frequéncia como em duracdo. Esses docentes
também indicaram haver reuniées periodicas nas IES em que trabalham para tratar
de questBes referentes aos processos de ensino-aprendizagem. Os resultados
sugerem que as culturas prevalentes nos dois tipos de organizacfes académicas sédo
distintas, com a IES privadas privilegiando as questfes relativas ao ensino e as
publicas, a pesquisa. Partindo da premissa que a formacéo para a docéncia deve
iniciar, teoricamente, na pos-graduacao, decidiu-se investigar como essa formacgéo
ocorre nos programas de pés-graduacao (PPGs) das Ciéncias Biologicas, da Saude
e Humanas — &reas mencionadas pelos docentes de graduacdo. A maioria dos
pos-graduandos das trés areas indicaram a intencdo de seguir a carreira docente ao
final dos seus cursos. No entanto, os pos-graduandos das Ciéncias Biologicas foram
0S que se consideraram menos preparados para atuar na docéncia apés a conclusao
da pos-graduacdo. Tal percepcdo pode ser fundamentada no tipo de atividades
realizadas com vistas a formagédo para a docéncia realizadas nessas trés areas.
Nesse caso, as atividades realizadas nos PPGs de Ciéncias Humanas estdo mais
centradas no desenvolvimento dos aspectos teoricos e reflexivos sobre a docéncia,
como seminarios, enquanto os pos-graduandos das Ciéncias Bioldgicas realizam mais
atividades de natureza pratica, como auxiliar em aulas praticas. Entre um extremo e
outro estdo os pos-graduandos das Ciéncias da Saude. Assim, o conjunto de
resultados permite inferir que o local de atuacdo profissional e a area de pés-
graduacdo de origem do docente das ciéncias basicas da saude tém importancia
significativa na formacao para a docéncia universitaria.

Palavras-chave: Docéncia universitaria. Professor profissional. Formagéo inicial.
Formagao continuada.



ABSTRACT

In Brazil, preparation for teaching in higher education should preferably be done in
stricto sensu graduate programs. However, there are no indications as to how this
preparation should be done. Likewise, the National Education Plan and the National
Postgraduation Plan are silent about the pedagogical training of university professors.
However, university teaching is a professional activity that requires competencies in
the specific field of the content to be taught, as well as pedagogical and political
expertise. Thus, the object of study of this work is the pedagogical training of
professors of undergraduate courses in the health area linked to subjects listed as the
basic cycle, namely: anatomy, cell biology, biochemistry, biophysics, embryology,
pharmacology, physiology and histology. Electronic questionnaires were used to
obtain data about the research subjects. Initially, we investigated the educational
profile of the professors linked to these subjects, in public and private higher education
institutions (HEIS). It was observed that their graduate level education is diverse, with
the main areas mentioned being Biological and Health Sciences, with some of them
mentioning Human and Agricultural Sciences. The teachers from the private HEIs
participated in more pedagogical training activities, both in frequency and duration.
These professors also indicated that there are periodic meetings at the HEIs where
they work to deal with issues related to the teaching-learning processes. The results
suggest that the prevailing cultures in the two types of academic organizations are
distinct, with private HEIs prioritizing issues related to teaching and public ones, to
research. Starting from the premise that training for teaching should begin,
theoretically, at post-graduate level, we decided to investigate how this training occurs
in the post-graduate programs (PPGs) of Biological Sciences, Health and Humanities
- areas mentioned by undergraduate professors. Most post-graduate students from the
three areas indicated their intention of pursuing a teaching career at the end of their
courses. However, the graduate students of the Biological Sciences were those who
considered themselves less prepared to work in teaching after graduating. This
perception may be based on the type of activities carried out with a view to training for
teaching in these three areas. In this case, the activities carried out in the Human
Sciences PPGs are more focused on the development of theoretical and reflective
aspects on teaching, such as seminars, while Biological Sciences post-graduates carry
out more activities of a practical nature, such as assisting in practical classes. Between
one extreme and the other are the post-graduates in Health Sciences. Thus, the set of
results allows us to infer that the place of professional activity and the graduate area
of origin of the basic health sciences teacher have significant importance in the training
for university teaching.

Keywords: University teaching. Professional professor. Initial training. Continuing
education.
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1 INTRODUCAO

A pergunta que inaugura este trabalho é “por que investigar a formacéao
pedagdgica de docentes das areas basicas da saude?”. Ao que poderia ser
respondido, simplesmente, “por que ndo?”, mas pode-se ir além. Como sera discutido
adiante, a formacdo dos professores® de ensino superior é colocada a cargo dos
programas de pos-graduacdo, sem qualquer determinacdo ou reflexdo quanto a
formacao pedagdgica do pos-graduando, possivel futuro professor universitario. Uma
vez no mercado de trabalho, também néo ha, na legislacdo concernente ao ensino
superior, qualquer recomendacdo quanto a formacdo continuada deste profissional.
Diante desse cenario geral, faz sentido que, inseridos no contexto do ensino superior
em saude, e especificamente nas disciplinas do ciclo basico, indaguemos se ocorre e
de que maneira ocorre tal formacéo para a docéncia. Assim, usando as palavras do
mestre Paulo Freire: “Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade” (FREIRE, 2018, p. 31).

No inicio deste percurso investigativo objetivava-se estudar a formacao
pedagogica dos docentes da disciplina de fisiologia, nos cursos de graduacdo em
saude, de instituicbes de ensino superior publicas e privadas, comparando-a com a
formagéo de docentes em é&reas afins. Entretanto, as primeiras analises realizadas
tornaram evidente que o estudo da formacédo pedagdgica dos docentes das areas
basicas da saude, tomados como um conjunto, teria maior valor académico e
cientifico, visto que as realidades formativas e profissionais destes professores se
mostraram semelhantes.

Portanto, o objeto de estudo a que se dedica este trabalho é a formacao
pedagogica dos professores de cursos de graduacao na area da saude vinculados as
disciplinas elencadas como do ciclo basico, a saber: anatomia, biologia celular,
bioquimica, biofisica, embriologia, farmacologia, fisiologia e histologia. Desta forma, é
necessario que se apresente, ainda que brevemente, o contexto sécio-historico em

gue estes profissionais estdo imersos, ou seja, o desenvolvimento do ensino superior

!Neste texto, o termo “professor(es)” refere-se tanto a(s) professora(s) como ao(s) professor(es). Da
mesma forma devem ser tomados os termos “o docente” e “pds-graduando”. A escolha por manter os
pronomes masculinos é meramente para tornar a escrita mais concisa e de modo algum pretende a
excluséo do género feminino.
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brasileiro. Outrossim, para compreender a formacdo do docente de ensino superior
no Brasil, a discusséo sobre a pés-graduacédo brasileira € indispensavel, haja vista
gue é neste espaco onde ocorre a formacao técnica desses profissionais, como sera
discutido adiante. Finalmente, para que se justifigue este objeto de estudo é
imprescindivel que se trate sobre a profissdo docente e de que maneira a formacéo
pedagogica é parte essencial da sua qualificacdo, a qual contribui para a exceléncia

do ensino superior.

1.1 ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

A chegada da familia real portuguesa ao Brasil Colénia, em 1808, inaugura a
fundacdo das primeiras escolas de ensino superior no pais, com 0s cursos de
engenharia pela Academia Real da Marinha (1808) e Academia Real Militar (1810), o
curso de Cirurgia da Bahia (1808), de Cirurgia e Anatomia (1808) e o curso de
Medicina (1809), ambos do Rio de Janeiro (SAVIANI, 2012). A partir dessas escolas
€ que tiveram origem as atuais Faculdade de Medicina da Universidade Federal da
Bahia (UFBA) e da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), bem como a atual
Escola Nacional de Engenharia da UFRJ, que teve como origem a Academia Real
Militar. Até o inicio do século XX, essas e outras escolas isoladas eram o modelo de
formacdao de profissionais liberais, as quais tinham por finalidade servir a elite local, e
aos seus filhos, conferindo-lhes um diploma profissional e com ele a possibilidade de
um posto de trabalho privilegiado e prestigio social (MARTINS, 2002).

A expansdo dessas escolas ocorreu de forma lenta. Até o final do século XIX,
o Brasil contava com apenas 24 escolas de ensino superior, controladas pelo Estado,
atendendo cerca de 10.000 brasileiros (MARTINS, 2002), num pais com uma
populacao de cerca de 17 milhdes e meio de habitantes no ano de 1900 (IBGE, 2000),
ou seja, menos de 1% da populacdo. O crescimento do numero de instituicbes de
ensino superior ocorreu a partir do final do século XIX, quando se permitiu a iniciativa
privada criar seus proprios estabelecimentos de ensino superior em decorréncia da
liberacdo legal conferida pela constituicdo de 1891. Tais instituicbes surgiram pela
iniciativa das elites locais e confessionais catolicas e assim, na década de 1920, o
Brasil dispunha de 133 escolas isoladas, sendo a maioria delas criada nessa década
(MARTINS, 2002).
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A posicao contraria da coroa portuguesa a fundacao de universidades no Brasil
foi a principal causa da auséncia dessas instituicbes durante o periodo colonial. Além
disso, havia a falta de interesse da elite local, que preferia enviar seus filhos as
universidades europeias a fomentar o ensino superior no pais (FAVERO, 2006).
Mesmo apds a proclamacdo da independéncia brasileira, a Coroa portuguesa
continuou a interferir negativamente nos esforcos de fundacdo de uma universidade
brasileira (FAVERO, 2006). Ap6s a instauracéo da Republica, no final do século XIX,
0 debate se concentrava sobre o conceito de universidade e suas fungbes na
sociedade (MARTINS, 2002). Legalmente, instituiu-se que o ajuntamento de trés ou
mais faculdades poderia constituir uma universidade (LUCKESI et al., 2012) e,
naquele momento histérico, com forte influéncia positivista (FAVERO, 2006), o
pensamento hegemonico era de que as fungdes sociais da universidade deveriam ser
a de abrigar a ciéncia e os cientistas e promover a pesquisa. “As universidades nao

seriam apenas meras instituicdes de ensino mas centros de saber desinteressado”

(MARTINS, 2002, grifo nosso). Apesar do autor nao definir o que seria este “saber
desinteressado”, supdéem-se que faca referéncia a um saber “neutro”, sem filiagdes
politicas, o “saber pelo saber”, uma concepcdao influenciada pelos valores positivistas
hegemonicos a época (SAVIANI, 2012).

E neste cenario que se instituem as primeiras universidades estaduais:
Universidade de Manaus (1909), Universidade de Sao Paulo (1911) e a Universidade
do Parand (1912), as quais foram dissolvidas ou passaram por mudancas
organizacionais significativas nos anos seguintes, sendo consideradas “universidades
passageiras” (SAVIANI, 2012). Assim, a primeira universidade federal foi oficialmente
criada em 1920, a Universidade do Rio de Janeiro, constituida pela reunido das
Escolas Politécnica e de Medicina do Rio de Janeiro e uma das Faculdades Livres de
Direito, sem maior integracdo entre elas e com cada uma conservando as suas
caracteristicas (FAVERO, 2006), o que viria a ser o formato das universidades que
surgiram naquele momento (MARTINS, 2002). Nas décadas seguintes, as tensées no
ensino superior foram com relacéo a laicidade ou ndo deste ensino, culminando na
criacdo de universidades vinculadas a Igreja Catdlica (décadas de 1930-1940) e,
novamente, com relagdo ao modelo de ensino superior (MARTINS, 2002). Ainda em
1930 é criado o Ministério da Educacédo e Saude Publica, e no ano seguinte é criado
o Estatuto das Universidades Brasileiras, promovendo a reforma da Universidade do
Rio de Janeiro (SAVIANI, 2012). Nos anos 1940-50 ocorrem federalizacdes de
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universidades e nas décadas de 1960-70 ha a criacdo de universidades federais,
ainda que, naguele momento, apenas nas capitais dos estados da federacao
(SAVIANI, 2012). No cenario politico, entre 1945-1968, pdés-ditadura Vargas, o
movimento estudantil e os jovens professores defendiam o ensino publico, com
absorcao publica do setor privado, o carater universitario do ensino superior em
detrimento as escolas isoladas. Esses atores sociais também reivindicavam a
dissolucdo do regime de céatedra, que impossibilitava a organizacdo de uma carreira
universitéria, e protestavam contra a elitizacado do ensino superior, que atendia a uma
parcela minima e privilegiada da populacdo (MARTINS, 2002).

Ainda na década de 1950, com o crescimento da industrializacdo no pais e
todas as mudancas socioculturais decorrentes desse processo, 0 debate sobre a
situacdo das universidades no pais alcangou varios setores da sociedade, e ndo
apenas o meio académico. A ampliacdo desse debate ocorreu por ocasidao da
tramitacdo do projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
especialmente na segunda metade da década de 1950, com a centralizacao do debate
em torno da questdo do ensino publico versus privado (FAVERO, 2006). Como
resultado desse debate publico, a LDB aprovada em 1961 foi considerada uma vitoria
dos defensores da iniciativa privada (MARTINS, 2002).

Durante todo esse periodo, o movimento estudantil foi fundamental para as
discussbes sobre o ensino superior (FAVERO, 2006). De tal sorte que, mesmo o
regime militar, iniciado em 1964, tendo deteriorado os direitos civis, desmantelado o
movimento estudantil e colocado sob vigilancia as universidades publicas e seus
académicos, a reforma do ensino de 1968 teve como inspiracdo muitas ideias
defendidas pelo movimento estudantii e intelectuais de décadas anteriores
(MARTINS, 2002). Assim, em 1968 é decretada nova LDB, que assegurava autonomia
as universidades e instituia um modelo organizacional Unico para as instituicbes
publicas e privadas (MEC, 2020).

De acordo com a LDB de 1968, “o ensino superior, indissociavel da pesquisa,
sera ministrado em universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos
isolados, organizados como instituicdes de direito publico ou privado” (BRASIL, 1968,
Art. 2°). Esta indissociabilidade entre a pesquisa e 0 ensino elevou 0s custos,
diminuindo a capacidade de expansao do setor publico e abrindo espaco para que o
setor privado atendesse a demanda n&o suprida pelo Estado (MARTINS, 2002). O

setor privado, movido primariamente pelo lucro, cresceu principalmente através da
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criacao de estabelecimentos isolados, com pouca producao cientifica, contrariando a
exigéncia legal a época de que o ensino superior seguisse um modelo Gnico com
indissociacdo entre o ensino e a pesquisa (MARTINS, 2002). E, portanto, a partir da
década de 1960 que o ensino superior privado supera o setor publico em nimero de
matriculas, mantendo e ampliando essa diferenca até os dias atuais, de modo que
cerca de 75% das matriculas efetuadas em 2019 em cursos superiores foram
realizadas em IES privadas (INEP, 2020a; MARTINS, 2002).

A organizacdo académica das instituicdes de ensino superior (IES) publicas e
privadas difere consideravelmente ainda hoje. De acordo com o decreto federal
n®9.235, de 15 de dezembro de 2017, as IES podem ser classificadas como
faculdades, centros universitarios e universidades. Conforme o mesmo decreto, as
IES privadas devem ser originalmente credenciadas como faculdades, podendo
solicitar recredenciamento como centros universitarios e, posteriormente, como
universidades, desde que atendam aos critérios de exigéncia crescentes com relacao
aos percentuais do corpo docente em regime de trabalho integral e com titulacao de
mestrado e doutorado, bem como a quantidade de cursos de graduacéo, programas
de extensao universitaria, iniciacao cientifica e programas de pés-graduacdo. No caso
das IES publicas federais, a organizacdo académica devera ser definida na sua lei de
criacao (BRASIL, 2017).

A possibilidade legal dos diferentes tipos de organizagdo académica pode ser
observada na realidade concreta das IES publicas e privadas existentes atualmente
no Brasil. Segundo o ultimo Censo da Educacao Superior (2019), 88,4% das IES do
pais sdo privadas e apenas 11,6% publicas. No entanto, das 2.306 IES privadas,
apenas 90 sdo universidades e 1.933 sao faculdades, o que corresponde a 3,9% e
83,8%, respectivamente. No caso das IES publicas, do total de 302 instituicdes, 148
tem status de universidade (49%), enquanto 143 sao faculdades (47,4%). Apesar das
IES publicas representarem uma parcela menor do total de IES no pais, quando
analisa-se apenas as universidades, observa-se que é no setor publico que a maioria
delas se concentra (62,2%) (INEP, 2020a). Portanto, o que se observa é que,
historicamente, o crescimento do setor privado nem sempre esta diretamente
associado ao desenvolvimento técnico-cientifico no pais, e que este acontece,
principalmente, nas instituicbes publicas de ensino superior.

Apesar do decreto referido anteriormente ser de 2017, outros aspectos da

educacao superior sdo contemplados nos artigos 43 a 57 da Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacéo Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e seguem em vigor até
hoje. Ambos os documentos legais definem que as universidades deverao ter pelo

menos um terco do seu corpo docente com titulacdo académica de mestrado ou

doutorado (BRASIL, 1996, 2017). Além disso, com relagdo ao nosso objeto de estudo,
a formacao para a docéncia no ensino superior, o artigo 66 da LDB 9.394/96 determina
que:

A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de
pos-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
Paragrafo unico. O notdrio saber, reconhecido por universidade com curso de
doutorado em &rea afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico
(BRASIL, 1996, grifo nosso).

Destaca-se, portanto, o papel da pés-graduacao stricto sensu tanto para o
status da organizacdo académica, como na preparagao para a docéncia de ensino
superior. O peso da pés-graduacdo também pode ser observado no atual Plano
Nacional de Educacéo (PNE), aprovado pela Lei 13.005, de 25 de junho de 2014. Este
documento estabelece metas a serem alcancadas por todos o0s niveis de ensino no
periodo de dez anos (2014 a 2024), sendo as metas 12, 13 e 14 relacionadas ao
ensino superior, nas quais se estabelece: aumento do numero de matriculas e

expanséo do ensino superior; aumento da propor¢cdo de mestres e doutores no corpo

docente em efetivo exercicio para 75%, com um minimo de doutores de 35%, e;
aumento do numero de titulados anualmente como mestres e doutores (BRASIL,
2014).

Dado o inicio timido e tardio do ensino superior no Brasil, a expansdo do
namero de IES nos ultimos 20 anos foi consideravel. Enquanto em 1920 o Brasil
dispunha de 133 escolas de ensino superior isoladas (MARTINS, 2002), em 2001 o
total de IES era de 1.391, quase dez vezes mais, 156 delas sendo universidades
(INEP, 2001) e em 2019 esses numeros crescem para 2.608 e 198, respectivamente
(INEP, 2020c). Destaca-se, especialmente, o crescimento de universidades publicas,
gue passaram de 71 em 2001 (INEP, 2001) para 108 em 2019 (INEP, 2020c). Tal
crescimento ocorreu por iniciativas do governo Lula que, por um lado retomou
investimentos nas universidades federais, com expansao de vagas, criacdo de novas
instituicdes e novos campi a partir do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao
e Expansédo das Universidades Federais (REUNI) e por outro, estimulou a iniciativa
privada sobremaneira com o Programa “Universidade Para Todos” (PROUNI). Assim,
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ao final do primeiro ano do seu segundo mandato ja se observava uma proporcao de
matriculas entre IES publicas e privadas semelhante a da atualidade (SAVIANI, 2012).

O aumento e a interiorizacdo de IES representa o aumento do numero de
funcdes docentes e de alunos matriculados nestas IES (INEP, 2001, 2020c). Como
esperado, também a area da salde e bem-estar cresceu em numero de cursos
oferecidos e alunos matriculados. No inicio do século XXI, os cursos dessa area no
Brasil somavam 1.320, 72,3% dos quais em IES privadas (INEP, 2001), chegando a
quase quintuplicar em 2019, passando a um total de 6.242 cursos na area da saude,
86% deles oferecidos em IES privadas (INEP, 2020c). Em resumo, a expanséo e a
interiorizacdo das IES, de maneira geral, e dos cursos na area de saude, em particular,
requerem também a qualificacdo destas IES e isto deve passar também, mas nao
somente, pela qualificacdo docente. Nesse ponto, o PNE e as legislagbes acima
mencionadas focam, Unica e exclusivamente, no aumento da proporcdo de
professores titulados mestres e doutores. O que suscita a pergunta: a pos-graduacao

brasileira forma seus mestres e doutores também para a docéncia?

1.2 POS-GRADUACAO BRASILEIRA

A historia da pos-graduagdo no Brasil inicia-se mais tardiamente que a do
ensino superior em nivel de graduacdo. Como discutido anteriormente, as primeiras
instituicbes de ensino superior eram escolas isoladas e que objetivavam
primariamente a formacdo de profissionais liberais, estando ausente o
desenvolvimento cientifico. Apesar da primeira universidade brasileira ter sido
oficialmente instituida em 1920 (FAVERO, 2006), o conceito de universidade como
centro de pesquisa, mais proximo ao que temos hoje, ganha for¢a apenas a partir da
década de 1960, pela influéncia e interferéncia estadunidenses. Ainda assim, a
presenca de cursos de pds-graduacao nesse periodo é quase inexistente e ndo havia
uma politica de regulagéo para estes cursos até o momento (LAMPERT, 1998).

Ainda que de maneira ndo regulamentada nacionalmente, a primeira proposta
de pés-graduacdo no Brasil foi feita no inicio da década de 1930 no Estatuto das
Universidades Brasileiras, a partir do modelo de pés-graduacao europeia, o qual foi
implementado pelo curso de Direito da Universidade do Rio de Janeiro, pela
Faculdade Nacional de Filosofia e pela Universidade de S&o Paulo (SANTOS, 2003).
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O uso formal do termo “pds-graduacao” acontece de maneira inaugural na década de
1940 no Estatuto da Universidade do Brasil (SANTOS, 2003).

A década de 1950 foi um periodo agitado para o Brasil e para o ensino superior,
bem como para a pés-graduacdo. Como mencionado anteriormente, o0 pais iniciava
nessa década um processo de industrializacdo e requeria, cada vez mais, pessoal
qualificado. Assim, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) surgiu a partir de uma campanha nacional para aperfeicoamento de pessoal
de nivel superior, conduzida em 1951 por uma comissao composta por diferentes
orgaos do governo e entidades privadas (CAPES, 2020b). Dentre as atribuicdes dessa
campanha estavam garantir pessoal qualificado para os empreendimentos publicos e
privados, além de oferecer oportunidades de aperfeicoamento a individuos que néo
dispusessem de recursos préprios. Para conseguir atingir tais objetivos, dois
programas foram instituidos: Quadros Técnicos e Cientificos (QTC), visando formar
profissionais qualificados especialmente nas areas da Engenharia, Medicina e
Enfermagem, e o Programa Universitario (PgU), visando o fortalecimento do ensino
superior no pais nas diversas areas. Este ultimo tornou-se a linha principal da CAPES,
promovendo a contratacdo de professores estrangeiros e atividades de intercambio
(CAPES, 2020b).

No mesmo ano de criacdo da CAPES, outro 6rgdo governamental fundamental
no desenvolvimento técnico-cientifico € criado no pais. A 15 de abril de 1951, é
sancionada a lei de criagdo do Conselho Nacional de Pesquisas, atual Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), apds varios anos de
pressdes e campanhas dos cientistas nacionais para a criacdo de um 6érgao dessa
envergadura (CNPQ, 2020b). Atualmente, a missdo do CNPq é “fomentar a Ciéncia,
Tecnologia e Inovacgéao e atuar na formulagéo, execucao, acompanhamento, avaliacéo
e difusdo de suas politicas, contribuindo para o avanco das fronteiras do
conhecimento, o desenvolvimento sustentavel e a soberania nacional” (CNPQ,
2020a). Portanto, desde a fundacéo, esses dois 6rgdos atuam em conjunto, mas com
linhas de acao diferentes: a CAPES proporcionando a formacéo de recursos humanos
qualificados e o CNPg fomentando a investigacdo e o desenvolvimento cientificos. No
Brasil, esses dois ramos do desenvolvimento caminham lado a lado.

A criacdo desses 0Orgdos governamentais precedeu a regulamentacdo da
pos-graduacédo no Brasil. Legalmente, é a partir da LDB de 1961 que o primeiro passo

na regulacéo dos cursos de pés-graduacado é dado, quando esta categoria de ensino
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€ reconhecida como distinta dos cursos de graduacdo, especializacao,
aperfeicoamento, extensdo e outros (LAMPERT, 1998). No entanto, a lei ndo
determinava a natureza destes cursos de pés-graduacdo. Assim, apos a solicitacao
do Ministro da Educacéao e Cultura, o Conselho Federal de Educacgé&o produz o parecer
977, aprovado em 3 de dezembro de 1965, com relatoria de Newton Sucupira, no qual
se reconhece a importancia da pos-graduacao para a formacao universitaria e segue
o modelo de implantacéo norte-americano a época (LAMPERT, 1998). Ao estabelecer
a distingdo entre pds-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado) e lato sensu
(especializacao), o parecer diz que:

a pos-graduacao sensu stricto [...] € de natureza académica e de pesquisa e
mesmo atuando em setores profissionais tem objetivo essencialmente
cientifico, enquanto a especializacdo, via de regra, tem sentido
eminentemente  préatico-profissional; confere grau académico e a
especializacdo concede certificado; finalmente a pés-graduacdo possui uma
sistematica formando estrato essencial e superior na hierarquia dos cursos
gue constituem o complexo universitario. Isto nos permite apresentar o
seguinte conceito de pds-graduacéo sensu stricto: o ciclo de cursos regulares
em segmento [sic] & graduacdo, sistematicamente organizados, visando
desenvolver e aprofundar a formag¢édo adquirida no &mbito da graduacéo e
conduzindo & obtenc&o de grau académico (ALMEIDA JUNIOR et al., 2005,
grifo nosso).

As modificagdes no ensino superior surgidas a partir da reforma de 1968
também tiveram efeitos na pds-graduacao, tornando os programas mais estruturados,
sendo a dedicacdo a pesquisa o componente mais marcante (LAMPERT, 1998).
Naquele momento, o objetivo era qualificar os docentes de ensino superior a partir da
obtencao de titulos de mestrado e doutorado (LAMPERT, 1998). Destaca-se, portanto,
gue historicamente a pos-graduacao tem como foco o carater técnico-cientifico, ndo
sendo mencionada a formacdo para a docéncia. Tal atribuicdo aos programas de
pés-graduacéo viria a partir da LDB de 1996, mas ainda sem especificidades quanto
aos procedimentos a serem desenvolvidos com vistas a fungéo docente.

A partir da criacdo da CAPES em 1951 e da regulamentacéo da pés-graduacéo
em 1965, este setor da educacao cresce. Em 1962, o pais contava com 38 cursos
stricto sensu (CAPES, 2020b) e em 2019 eram 4.570 programas de pés-graduacéo
em todo o pais, sendo 81,9% deles em IES publicas — federais, estaduais ou
municipais. Do total de programas em 2019, pode-se destacar ainda que 15,7% (716)
deles sdo da grande area das Ciéncias da Saude e 6,9% (315) das Ciéncias

Bioldgicas, e juntas performam mais de um quinto de todos os programas de
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pos-graduacdo do pais, evidenciando a importancia do presente estudo (CAPES,
2021). Para que esse crescimento quantitativo mantivesse e aprimorasse a qualidade,
a CAPES implantou, em 1976, o Sistema de Avaliacdo da Pés-Graduacéao, que avalia
tanto as propostas de novos cursos, como o desempenho dos cursos ja existentes
(CAPES, 2020a). Esse sistema de avaliacdo trienal confere aos programas de
pos-graduacdo um conceito de 1 a 7 a partir de uma série de critérios
pré-estabelecidos. Tal avaliacdo é tida como indicativo da qualidade do desempenho
do programa de pds-graduacdo na sua area e serve como referéncia para decisdes
governamentais relacionadas aos investimentos na pesquisa (CAPES, 2020a). Entre
0s 492 programas de pds-graduacao que atingiram as notas 6 ou 7 no ano de 2019,
448 estavam inseridos na rede publica. Ao analisar a distribuicdo dos PPGs com
maiores notas, observa-se que 16,3% (80) deles estdo nas Ciéncias da Saude e
14,4% (71) estédo nas Ciéncias Biologicas. Portanto, somadas, as duas grandes areas
representam mais que um terco do total de PPGs com maiores graus de exceléncia
no pais (CAPES, 2021). Um dado positivo e que estimula o questionamento sobre
como esses PPGs tratam a formacao para a docéncia dos seus alunos.

Juntamente com o Sistema de Avaliacdo da Pos-Graduacéo, os programas de
pos-graduacdo também sdo norteados em suas acdes pelo Plano Nacional de
Pé6s-Graduagdo (PNPG) que, assim como o PNE, estabelece metas para o
desenvolvimento da pés-graduacdo no pais. Desde 1981, a elaboracdo do PNPG é
atribuicdo da CAPES (CAPES, 2020b). O ultimo PNPG foi valido pelo periodo de
2011-2020, sendo, pela primeira vez, considerado como parte integrante do PNE
(CAPES, 2020c), ndo tendo sido divulgado um novo PNPG até o momento da redacao
desse trabalho. No capitulo referente as conclusées e recomendacdes deste PNPG,
h& a indicacdo da necessidade de assisténcia a educacao basica, para a qualificacao
dos estudantes que chegam ao ensino superior, bem como a expanséo do sistema
nacional de pdés-graduacdo, a criagdo de uma agenda nacional de pesquisa, 0
aperfeicoamento da avaliacgdo e a multidisciplinaridade na pdés-graduacao
(BRASIL/MEC/CAPES, 2010). Dessa forma, este € mais um documento oficial sobre
a pos-graduacao que nao traz diretrizes quanto a formacéao pedagdgica dos docentes
de ensino superior. Dito de outro modo, a qualificacdo docente é, historicamente e em
termos normativos, pensada unicamente como uma consequéncia direta da melhoria
da competéncia técnico-cientifica dos docentes, obtida por meio de cursos de

pos-graduacdo. No entanto, os cursos de pos-graduacdo tém, historicamente, sido
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constituidos como focos de pesquisa e nos quais a competéncia para a docéncia nao
tem lugar, ou esta relegada a segundo plano. Esse descompasso provoca alguns
questionamentos: o que é o “ser professor’? Quais as competéncias de um docente?

Alguém que seja apto a pesquisa esta, automaticamente, apto a docéncia?

1.3 DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Vivemos na dita sociedade do conhecimento, onde 0 acesso a um imenso
volume de informag@es esta a um clique de distancia. Apesar da facilidade que isso
pode representar, muitas dessas informacfes sdo desconexas, contraditérias ou
incompativeis sendo dificil atribuir-lhes um sentido. Dessa forma, € preciso que a
educacao fornecida nas universidades capacite os estudantes a transformar esse
excessivo volume de informacgdes em verdadeiro conhecimento (POZO, 2007). Além
disso, a velocidade com que o conhecimento é produzido e novas informagdes sao
disponibilizadas supera a possibilidade do seu esgotamento no periodo de formacgéo
institucionalizada dos estudantes (POZO, 2007). Portanto, 0 ensino superior nessa
sociedade deve ter como objetivos promover a autonomia do estudante e desenvolver
a capacidade de aprender a aprender (FREIRE, 2018; POZO, 2007).

Desse modo, essa sociedade requer que se pense noutra maneira de ensinar
que contemple a formacdo de profissionais qualificados para a resolucédo de
problemas, os mais diversos possiveis, aptos a compreender as mudancas no seu
campo do conhecimento e que se tornem cidadaos integrados a sociedade e atuantes
no sentido da sua melhora (POZO, 2007). Dito de outra forma, o antigo modelo de
docéncia, centrado no professor como o detentor do conhecimento, da verdade
absoluta e capaz de transferir o saber ao aluno indouto, ndo corresponde as
necessidades formativas atuais (SOARES; CUNHA, 2010).

Além das mudangas na forma como interagimos com o conhecimento, a
universidade de hoje apresenta outras transformacfes, particularmente no seu
componente humano. No Brasil, o PNE em vigor prevé o aumento do acesso ao
ensino superior (BRASIL, 2014), que ja estd em processo nas ultimas duas décadas
(INEP, 2001, 2009, 2020c). Dessa maneira, 0 estudante que chega hoje a
universidade traz consigo novas configuracfes sociais e culturais que devem ser

levadas em consideracdo nos processos de ensino-aprendizagem (IMBERNON,
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2012). Assim, para que 0 ensino superior responda de maneira qualificada as
transformacdes sociais, é preciso que as IES formem profissionais capacitados e isso
passa, de maneira inescapavel, por mudancas formativas que qualifiguem o fazer
docente.

No entanto, a preocupac¢ao com formagéo para a docéncia no ensino superior
nao consta nos documentos oficiais brasileiros. Como mencionado anteriormente, no
Brasil, a preparacdo para a docéncia no ensino superior devera ser realizada,
preferencialmente nos programas de pos-graduacdo stricto sensu, mostrando que
desde a concepcéo legal adotada, ndo se entende a docéncia universitaria como um
processo formativo, mas um momento estanque de preparacdo (PIMENTA,
ANASTASIOU, 2014). A versédo primeira da Lei 9.394/96, elaborada pelo entao
senador Darcy Ribeiro, determinava que a formacéo dos docentes do ensino superior
deveria ser acompanhada de formacéo didatico-pedagdgica, inclusive capacitando o0s
docentes para o uso das véarias tecnologias (LOURENCO; LIMA; NARCISO, 2016),
entretanto, este trecho foi suprimido do texto final (BRASIL, 1996). Da mesma forma,
os documentos legais que regulam a pés-graduacdo no pais, discutidos
anteriormente, falham em propor meios para a adequada formacéo pedagodgica dos
docentes de ensino superior.

A auséncia de indicacdes quanto a esse carater da formagédo docente tem por
base a ideia de que o dominio do conhecimento especifico da area em que o docente
atua € condicao suficiente para o exercicio desta funcdo (CUNHA, 2000; MOROSINI,
2000). Adicionalmente, ha a ideia de que a docéncia, especialmente no ensino
superior, € uma atividade desempenhada a partir do dom. Simultaneamente, essa
perspectiva subtrai da profissdo docente a sua qualidade académica e relega a
formacéo pedagodgica a um lugar de menor importancia (CUNHA, 2004). Entretanto,
a docéncia enquanto atividade profissional requer conhecimentos técnico-cientificos
sobre o processo de ensino-aprendizagem que muitas vezes ndo sao observados nos
programas de poés-graduacdo (CAVALCANTE et al., 2011). Dito de outra forma, o
professor do ensino superior tem por funcdo ensinar uma profissdo a futuros outros
profissionais, porém 0s saberes necessarios para a realizacdo dessa tarefa séo
diversos daqueles que o capacitaram tecnicamente para exercer dita profissao
(MACIEL, 2009; MASETTO, 2006).

As competéncias para a docéncia no ensino superior podem ser classificadas

em trés grandes grupos, de acordo com Masetto (2006): a) competéncia na area do
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conhecimento, uma vez que € fundamental a compreensdo dos conhecimentos
produzidos no campo que se deseja ensinar; b) competéncia pedagogica, aquela que
se refere ao conhecimento sobre o ambiente de ensino-aprendizagem,
compreendendo desde a relagéo dos alunos entre si, dos alunos com o professor, a
estrutura curricular em que a disciplina que ensina esta inserida, as possibilidades
didaticas, em suma, ter uma visao global sobre o ambiente em que o seu fazer docente
esta inserido; e, finalmente c¢) competéncia politica, a qual se relaciona com a
habilidade de situar a sua pratica docente no contexto sécio-histérico-cultural em que
atua.

Além dos saberes técnico-cientificos da matéria ensinada e os pedagdgicos
desenvolvidos na formacdo do professor, ha os saberes que sdo desenvolvidos
durante e com a prética, os quais sao influenciados por diversos fatores, como o
ambiente em que o docente atua, a sua histéria de vida, sua vida académica, em
sintese, ser docente ndo € apenas uma funcao profissional a parte da vida do suijeito,
mas a profissdo e a vida pessoal sdo imiscuidas para constituir o docente (TARDIF,
2000, 2014). Entretanto, é preciso frisar que o saber desenvolvido durante e com a
pratica ndo acontece pela simples repeticdo do fazer. Durante a sua formacao
permanente, o professor deve refletir criticamente sobre a prépria pratica, pois “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica” (FREIRE, 2018, p. 40).

Apesar de todo o conhecimento produzido sobre o que constitui a profissao
docente e sobre a importancia da formacao pedagdgica para o seu exercicio, muitos
docentes universitarios, por desconhecerem esses saberes, fundamentam sua pratica
a partir dos modelos de seus professores, ou se baseiam nas sugestdes de colegas
mais experientes ou, ainda, na representacdo simbolica da figura do professor
difundida na sociedade (GRILLO et al., 2008). Ou seja, muitas vezes 0 uso de um
“senso comum pedagogico” € ferramenta organizadora do trabalho docente
universitério.

Para que ocorra a transformacao na docéncia universitaria é preciso, também,
o comprometimento pessoal do docente. Zabalza (2012) afirma que todo bom
profissional deve se preocupar em exercer sua fungdo da melhor maneira possivel. O
autor ainda aponta que um professor eticamente comprometido com o seu fazer
docente se preocupa com a qualidade da docéncia que exerce e que, portanto, é esse

comprometimento que o0 engaja as possiveis atividades de formacéo pedagogica que
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a instituicdo onde trabalha possa oferecer. Assim, outro elemento indispensavel na
formacdo pedagogica docente sdo as instituicbes de ensino superior e,
consequentemente, as agéncias que regulam e fomentam o ensino superior. A
formacao para a docéncia, portanto, ndo pode ocorrer pontualmente, com iniciativas
parciais, mas deve ser parte constituinte da politica institucional e fazer parte dos seus
planos estratégicos (ZABALZA BERAZA, 2012), ou seja, a qualificacdo docente deve
fazer parte da cultura institucional (MOROSINI, 2000). Assim, a qualificacdo do ensino
superior passa por uma reflexao coletiva e um debate qualificado que abranja todos
os envolvidos com o seu desenvolvimento, inclusive com as instituicdes que regem o
ensino superior no pais (SILVEIRA, 2017).

Nesse cenario, se a formacéo para a docéncia de ensino superior no pais deve
ser feita, inicialmente, nos programas de pds-graduacdo, é imprescindivel que estes
sejam questionados quanto a formacao que proporcionam aos seus pés-graduandos.
No entanto, € preciso ir um pouco além. E necesséario que se questione como estes
programas de pos-graduacao estdo sendo avaliados pela CAPES, que se questione
que lugar tem a formacao para a docéncia na determinacdo da qualidade atribuida
aos cursos de pés-graduacado. Pois se apenas a pesquisa € valorizada, em detrimento
do ensino, este acaba por ter um valor social diminuido e, consequentemente, sendo
relegado a um lugar de menor importancia (CUNHA; ZANCHET, 2014). Ora, se o
ensino ndo é valorizado, a formacao pedagogica acaba também por ser deixada em
segundo plano, bem como a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem.

No caso especifico da educacéo superior em saude, soma-se a essa realidade
uma particularidade: a formacéo de graduacao dos professores €, majoritariamente,
em cursos de bacharelado (GRASEL; REZER, 2019; TORNIZIELLO, 2001).
Entretanto, o bacharelado tem como proposta de formacgé&o habilitar o recém-formado
para a realizacdo de uma determinada profissdo, ndo sendo seu objetivo a formacgéao
para a docéncia (FRANCO, 2000). Sobre a formacgéo do professor enfermeiro, por
exemplo, Rocha e Ferreira (2013), nos apontam que a graduacao desses profissionais
esta direcionada a assisténcia em saude e ndo para a docéncia. Portanto, essa € uma
caracteristica dos docentes da area da saude que deve ser levada em consideracao
na sua formagé&o para a docéncia, que devera ser iniciada na pos-graduacao.

Ribeiro, Oliveira e Faria (2020, Anexo A), ao analisarem programas de
pos-graduacéo em Fisiologia, relataram que quase todos os pés-graduandos desejam

trabalhar como docentes no ensino superior, no entanto, estes pds-graduandos se
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veem mais preparados para a pesquisa que para a atuacao docente. Essa percepgéo
diferenciada pode sugerir que estes aspectos da formacéo estejam desvinculados
(AZEVEDO; CUNHA, 2014). A observacdo desta realidade, promove o
questionamento sobre as possiveis semelhangcas entre 0s programas de
pés-graduacdo em fisiologia e outros de areas afins.

Os elementos apontados no texto até aqui mostram o quédo complexa é a
profissdo docente, pois movimenta ndo apenas saberes técnico-cientificos da area
especifica que se ensina, mas também aqueles relacionados aos aspectos cientificos
do processo de ensino-aprendizagem, a postura reflexiva pessoal do docente, suas
emocOes e as questdes relacionadas ao ambiente académico e social em que exerce
a docéncia. Da mesma forma, portanto, ndo € possivel haver um anico caminho para

a sua formacao profissional. Nas palavras de Silvia Isaia,

O processo formativo, para efetivamente repercutir em transformacéo,
necessita de uma orientacdo sistematica, organizada, auto e inter-reflexiva
[sic] que acompanhe o percurso trilhado pelos professores, desde a formacéo
inicial até o exercicio continuado da docéncia. Compreende, para tanto, ndo
s6 os esforcos dos professores na dimensao pessoal e na interpessoal, como
as condi¢bes oferecidas por suas instituicdes, no intuito de criarem condi¢des
para que esse processo se efetive. Envolve a construgdo, por parte dos
professores, de um repertério de conhecimentos, saberes e fazeres voltados
para o exercicio da docéncia que € influenciado pela cultura académica e
pelos contextos socioculturais e institucionais, nos quais os docentes
transitam (ISAIA, 2007, p. 156).

Considerando que a legislacdo brasileira determina que a preparagao para a
docéncia no ensino superior devera ser realizada nos cursos de pés-graduacao stricto
sensu, espera-se que seja nesse ambiente onde a formacéo pedagdgica se inicie. No
entanto, como essa disposicdo legal ndo traz detalhes sobre o “como” essa
preparacdo para a docéncia deve ser efetivada, fica a cargo dos programas de
pés-graduacédo, de forma individual e ndo sistematizada, elaborar propostas nesse
sentido. Essa configuracdo leva a uma miriade de possibilidades, dentre elas,
inclusive, a nao realizacao de qualquer atividade direcionada para a formacéo docente
dos pés-graduandos. Alguns PPGs oferecem disciplinas como Metodologia do Ensino
Superior, Didatica para o Ensino Superior e semelhantes, porém nem sempre de
carater obrigatério para todos os pos-graduandos. A configuracdo dessas disciplinas
também é variavel quanto a duracdo, metodologias utilizadas, perspectivas de ensino

abordadas e quanto ao professor formador, como observado nos trabalhos de Freitas
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e Seiffert (2007), Moreno e Sonzogno (2011) e Veiga e colaboradores (2012), para
citar alguns.

Foresti e Pereira (2006) trazem um relato positivo com relacdo as disciplinas
de Pedagogia Médica e Didatica Especial ministradas a diferentes cursos de
pés-graduacdo da area médica. As autoras relataram como dificuldade em ministrar
essas disciplinas as tensdes iniciais decorrentes das diferencas epistemoldgicas e de
campos semanticos entre elas e os alunos, pois enquanto as formadoras tinham sua
pratica fundamentada por paradigmas interpretativos das ciéncias sociais, 0S
pés-graduandos se encontravam imersos nos paradigmas interpretativos das ciéncias
biolégicas. Em decorréncia disso, as autoras relatam que os poOs-graduandos
chegaram as disciplinas pedagdgicas com expectativas de encontrar técnicas e
recursos didaticos ou mesmo “normas didaticas”, sem espaco para a reflexao sobre a
pratica. No entanto, por meio da intervencdo das formadoras, ao final das disciplinas
0s pos-graduandos mudaram de postura e declararam em suas avaliacdes finais
sobre a disciplina terem percebido que a atividade pedagdgica docente se baseia,
principalmente, na reflexao critica na e sobre a pratica, situada em uma dada realidade
e gque, portanto, ndo ha “uma receita” a ser seguida por todos.

Ainda no momento inicial da formacédo, muitos pdés-graduandos realizam
atividades de estagio em docéncia. Especialmente aqueles alunos que sdo bolsistas
CAPES, por determinacdo da agéncia, devem realizar este estdgio como uma das
obrigac¢@es vinculadas ao apoio financeiro (CAPES, 2010). No entanto, 0 modo como
esse estagio é desenvolvido importa para que ele constitua um processo efetivo de
formacao, pois pode-se incorrer no erro de tratar essa atividade como apenas “‘um
momento de ministrar aulas, e ndo um processo formativo de reflexdo sobre a propria
pratica pedagogica” (CORREA; RIBEIRO, 2013, p. 331).

Com relacédo as atividades de formacao continuada, aquelas realizadas pelos
docentes em exercicio, a variedade de praticas é enorme. Algumas possibilidades
sdo: a) nucleos de apoio ou assessoramento pedagdgico: 6érgaos institucionais
constituidos de profissionais da educacdo que tém por funcdo assessorar 0S
professores e 0s alunos no processo de ensino-aprendizagem; b) grupos de apoio
matuo: por iniciativa institucional ou dos proprios docentes que se relunem para
debater as questdes relacionadas as suas praticas pedagdgicas; c) residéncia
pedagogica: uma proposicao inovadora e ousada, semelhante as residéncias na area

de saude (médica, farmacéutica, odontoldgica), onde o docente pudesse dedicar todo
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0 seu tempo a avancar na sua formacéo; d) projetos internos de melhoria da pratica
pedagogica: algo entre assessoria pedagoégica e o grupo de apoio matuo, nos quais
docentes de varias areas da IES, com auxilio ou ndo de pedagogos, pudessem avaliar
as atividades de ensino e elaborar projetos para alavancar sua melhoria; e)
congressos e jornadas: especificos para tratar dos temas de ensino e/ou inseridos na
programacao das disciplinas, inclusive com a criacdo de comissfes de ensino nas
varias sociedades cientificas e a insercdo de publicacdes sobre 0 ensino nas revistas
cientificas dos diversos campos, ndo apenas da educacdo; f) criacdo de plataformas
on-line: para partiliha de saberes pedagdgicos entre professores universitarios
(MADEIRA; SILVA, 2015). Cada uma dessas possibilidades carrega em si poténcias
transformadoras na pratica docente, no entanto, mais que “o qué” é preciso atentar
para o “como”, pois como salientado ao longo deste texto, € fundamental que as
atividades formativas sejam guiadas pela reflexdo na e sobre a pratica, entendendo
gue essa se desenvolve em um momento socio-historico-cultural particular e que dele
nao pode ser desvinculada.

Nesse contexto, o presente trabalho buscou verificar as seguintes hipéteses: a)
a formacado pedagodgica dos docentes de cursos superiores de saude é tratada de
maneira diferente nas instituicbes de ensino superior publicas e privadas; b) as
atividades de docéncia sdo desvalorizadas no ambito do ensino superior, em especial
no caso das instituicbes publicas, nas quais o local de prestigio € ocupado pela
pesquisa; ¢) ndo ha reflexao critica sobre a formacgéo para a docéncia na comunidade
académica que integra as ciéncias basicas da saude; d) a auséncia de reflexdo e
formacao pedagodgica dos docentes das areas basicas da saude se origina desde a
sua formacao na pos-graduacao.

Assim, o presente trabalho teve como objetivo contribuir para o entendimento
acerca da formacao pedagogica dos docentes de ensino superior das areas basicas
da saude em cursos de graduacdo das instituicdes de ensino superior brasileiras,
publicas e privadas. De modo mais especifico, objetivou-se identificar o perfil formativo
desses docentes e a sua participacdo em atividades de formacéo pedagdgica, tanto
iniciais, nos cursos de pdés-graduacdo, como continuadas, nas instituicbes onde
exercem a docéncia. Além disso, uma vez que novos professores seguem sendo
formados nos programas de pdés-graduacdo, objetivou-se verificar se e de que

maneira estes programas oferecem formacéo pedagdgica aos seus pés-graduandos.
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2 RESULTADOS

A descricdo completa dos métodos, bem como dos resultados obtidos e que

compdem este trabalho estdo reunidos em trés artigos:

a) Pedagogical training profile of basic health sciences faculty in biomedical and
related fields at Brazilian public and private higher education institutions,
publicado pela revista Advances in Physiology Education em 2019. Disponivel
em: https://journals.physiology.org/doi/full/10.1152/advan.00211.2018. Trata

do perfil dos docentes das areas basicas da saude atuando em cursos de

graduacdo em saude em instituicbes de ensino superior publicas e privadas;

b) Formacao para a docéncia na pés-graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e da
Saude: uma autoavaliacdo, publicado pela Revista Brasileira de
Po6s-Graduacao em 2020. Disponivel em:

http://ojs.rbpg.capes.qov.br/index.php/rbpg/article/view/1703. Trata das

avaliacdes iniciais sobre a formacdo para a docéncia em cursos de pos-
graduacédo em Ciéncias Bioldgicas e da Saude, a partir das perspectivas dos

coordenadores, professores e pds-graduandos.

c) Caminhos para a docéncia: formacdo pedagogica na pos-graduacao em
Ciéncias Bioldgicas, da Saude e Humanas, submetido a Revista Brasileira de
Po6s-Graduacdo em dezembro de 2020. Discute de maneira mais aprofundada
as atividades de formacgédo para a docéncia desenvolvidas nestes programas

de poés-graduacao.


https://journals.physiology.org/doi/full/10.1152/advan.00211.2018
http://ojs.rbpg.capes.gov.br/index.php/rbpg/article/view/1703
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2.2 ARTIGO 2 - FORMACAO PARA A DOCENCIA NA POS-GRADUACAO EM
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE: UMA AUTOAVALIACAO
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Resumo

No Brasil, o exercicio da docéncia no Ensino Superior requer uma preparacao feita, preferencialmente,
em programas de pés-graduacdo (PPGs) stricto sensu, segundo a legislacdo vigente, ndo havendo
indicacdo sobre a formacdo pedagdgica destes docentes. Assim, varios bacharéis se preparam para a
docéncia do Ensino Superior exclusivamente em PPGs, como € o caso de muitos docentes ligados as
Ciéncias Bioldgicas e da Saude. O objetivo deste trabalho foi verificar, por meio de questionario
eletronico, as opinides dos alunos, docentes e coordenadores dos PPGs destas areas sobre a formacéo
pedagogica dos seus docentes e dos pds-graduandos. De maneira geral, a comunidade académica dos
PPGs em Ciéncias da Saude avalia melhor seus processos de formacdo para a docéncia do que os
respondentes vinculados aos PPGs em Ciéncias Bioldgicas e, em ambos 0s casos, a formagao para a
pesquisa é avaliada mais positivamente que a formacdo para a docéncia. Além disso, 0s pos-
graduandos das Ciéncias Bioldgicas e da Salde avaliam a atuacdo dos seus professores mais
negativamente que os proprios docentes e coordenadores, sendo esta avaliagdo progressivamente mais
negativa ao longo da pos-graduacdo. O conjunto de resultados sugere que nestes PPGs e,
provavelmente, em outros compostos majoritariamente por bacharéis, a formacdo para a docéncia
requer mais atencdo por parte dos proprios PPGs, institui¢cGes a que estdo vinculados e dos 6rgaos de
fomento e regulacédo do pais.

Palavras-chave: Formacao de professores. Bacharéis. Educacéo Superior.

Abstract

In Brazil, teaching in Higher Education requires preparation, preferably in specialized graduate
programs (PPGs), according to the current legislation, but there are no instructions regarding the
pedagogical training of these teachers. Thus, several professionals with a bachelor’s degree are
prepared to teach in Higher Education exclusively by PPGs, which is the case of many of the teachers
in Biological and Health Sciences. The objective of this study was to verify, using an electronic
guestionnaire, the opinions of students, teachers, and coordinators of PPGs in the above-mentioned
areas on the pedagogical training of their faculty and graduate students. In general, the academic
community of PPGs in Health Sciences evaluates their teaching training better than those respondents
from PPGs in Biological Sciences and, in both cases, research training is evaluated more positively
than the teaching training. In addition, Biological and Health Sciences graduate students evaluate the
performance of their teachers more negatively than the teachers and coordinators themselves; such
evaluation is progressively more negative throughout the graduate course. The set of results suggests
that in these PPGs and, probably, in other PPGs mainly composed by students and professors with
bachelor's degrees, teaching training requires more attention from the PPGs themselves, the
institutions where they are located, and from national regulatory and promotion agencies.

Keywords: Teacher training. Bachelor’s degree. Higher education.

Resumen

En Brasil, el ejercicio de la docencia en la Educacion Superior requiere preparacion hecha
preferiblemente en programas de posgrado (PPGs) stricto sensu, de acuerdo con la legislacion vigente,
sin ninguna indicacion sobre la formacion pedagdgica de estos docentes. Asi, varios licenciados se
preparon para la docencia en la Educacién Superior exclusivamente en PPGs, como es el caso de
muchos profesores vinculados a las Ciencias Biologicas y de la Salud. El objetivo de este trabajo fue
verificar, mediante un cuestionario electronico, las opiniones de estudiantes, docentes y coordinadores
de PPGs en estas areas sobre la formacion pedagodgica de sus docentes y estudiantes de posgrado. En
general, la comunidad académica de los PPGs en Ciencias de la Salud evalla mejor sus procesos de
formacion para la docencia que los encuestados vinculados a los PPGs en Ciencias Bioldgicas y, en
ambos casos, la formacidn para la investigacion se evalla més positivamente que la formacion para la
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docencia. Ademas, los estudiantes de posgrado de Ciencias Bioldgicas y de la Salud evaltan el
desempefio de sus maestros de manera mas negativa que los mismos docentes y coordinadores, y esta
evaluacion es progresivamente mas negativa a lo largo del posgrado. El conjunto de resultados sugiere
que en estos PPGs y, probablemente, en otros compuestos principalmente por licenciados, la
formacion docente requiere mas atencién por parte de los PPGs, las instituciones a las que estan
vinculados y los organismos de fomento y regulacion del pais.

Palabras clave: Formacion docente. Profesionales licenciados. Educacion universitaria.

1 INTRODUCAO

No Brasil, a Lei 9.394/96 determina que a preparacdo para a docéncia no Ensino
Superior deve ser realizada, preferencialmente, em cursos de pos-graduacdo stricto sensu, no
entanto este documento ndo indica como devera ser realizada a formacdo pedagogica destes
docentes (BRASIL, 1996). Da mesma forma, o atual Plano Nacional de Educacéo
(2014-2024), nas metas estabelecidas para este nivel de ensino, mantém o siléncio com
relacdo as acbes voltadas a formacdo pedagdgica dos docentes da Educacdo Superior,
recomendando apenas o aumento do numero de docentes mestres e doutores (BRASIL, 2014).

A auséncia de determinaces quanto a formacdo pedagdgica para atuar no Ensino
Superior decorre da ideia hegemonica de que o dominio do conhecimento técnico-cientifico
seja o suficiente para o exercicio da docéncia (FREITAS; SEIFFERT, 2007; PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2002). No entanto, a profissionalizacdo da atividade docente, requer
conhecimentos cientificos sobre o processo ensino-aprendizagem que nem sempre S0
levados em consideracdo nos programas de pds-graduacdo stricto sensu (CAVALCANTE et
al., 2011).

Em estudo anterior, avaliou-se a percepcdo de professores das disciplinas das areas
basicas da saude em cursos de graduagdo sobre a sua formacao pedagogica e observou-se que
a maioria deles ndo realizou qualquer tipo de atividade neste sentido, seja inicial ou
continuada (OLIVEIRA et al., 2019). Uma vez que a maioria destes docentes era titulado em
Ciéncias Bioldgicas ou da Saude, torna-se relevante investigar como 0s programas de
pos-graduacéo (PPGs) destas duas areas lidam com a questdo da formagéo pedagogica.

Assim, este trabalho se propde a verificar qual a percepcdo das comunidades
académicas dos PPGs em Ciéncias Biologicas e da Salde sobre a formacdo pedagogica dos

docentes e pds-graduandos destes programas, futuros professores do Ensino Superior.
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2 METODOLOGIA

A opinido da comunidade académica dos PPGs em Ciéncias Bioldgicas e da Saude
sobre 0s seus processos de formacdo para a docéncia foi obtida por meio de questionarios
eletronicos disponibilizados em material complementar. Adotou-se a classificacdo dos PPGs
segundo a realizada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES?) e a lista dos PPGs consultada foi a disponibilizada na plataforma Sucupira?.

Foram incluidos como sujeitos da pesquisa os alunos dos cursos de mestrado e
doutorado académicos, além dos coordenadores e docentes dos PPGs das areas acima
mencionadas. O contato com 307 PPGs em Ciéncias Bioldgicas e 580 PPGs em Ciéncias da
Saude foi feito através de e-mails institucionais ou dos coordenadores. Neste e-mail, o0s
objetivos do estudo foram brevemente explicados, com informac6es sobre a confidencialidade
e sigilo das informacdes obtidas, e a garantia de anonimato no tratamento dos dados. Foram
disponibilizados os links para os questionarios direcionados aos alunos, docentes e
coordenadores, e solicitou-se que fossem divulgados no PPG.

Apbds a divulgacdo dos questionarios no periodo de outubro a dezembro de 2019,
obteve-se 457 respostas de alunos, 151 de docentes e 40 de coordenadores das Ciéncias
Bioldgicas e 932 respostas de alunos, 310 de docentes e 64 de coordenadores das Ciéncias da
Saude. Néo foi possivel calcular as taxas de resposta aos questionarios porque a divulgacédo do
link foi realizada abertamente, o que tornou impossivel determinar o nimero de pessoas que 0
receberam, sendo possivel apenas contabilizar as respostas. Foram incluidas no estudo apenas
as respostas daqueles que concordaram em participar da pesquisa.

O sistema eletrdnico que gerenciou o envio dos questionarios e a computacdo das
respostas foi o SurveyMonkey®. Os resultados obtidos foram expressos como frequéncia
relativa percentual das respostas para cada questdo. A realizacdo deste estudo teve inicio ap0s
a sua aprovaco pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (n° de protocolo 3.198.601).

!Disponivel em: https://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-apoio/tabela-de-areas-do-conhecimento-
avaliacao. Acesso em abril, 2018.

%Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoAreaAvaliacao
.jsf Acesso em abril, 2018.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Utilizou-se links abertos para a divulgagdo dos questionarios eletrdnicos em virtude
do grande nimero de PPGs incluidos nesta pesquisa, 0 que tornaria inviavel o envio de e-mail
individual para cada um dos provaveis respondentes. A adocdo deste método traz como
vantagens o baixo custo, a velocidade de coleta dos dados, a possibilidade de atingir amplo
territorio e a comodidade para o respondente (FALEIROS et al., 2016). Algumas
desvantagens sdo: a necessidade de que o respondente tenha alto grau de escolaridade e
familiaridade com a internet, baixo indice de respostas, possibilidade de falseamento nas
respostas  obtidas e ndo  representatividade da  populagdo em  geral
(VASCONCELLOS-GUEDES; GUEDES, 2007). As caracteristicas das comunidades
académicas dos PPGs em Ciéncias Biologicas e da Saude reduzem algumas destas
desvantagens: sdo pessoas com alto grau de instrucdo familiarizadas com o uso da internet
que realizam pesquisas e, portanto, compreendem a importancia do fornecimento de

informagdes veridicas.

CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

Na Tabela 1 apresenta-se o perfil dos participantes do estudo. A plataforma
GEOCAPES? reline dados sobre a pés-graduagdo no Brasil. Os Gltimos dados disponiveis sdo
referentes ao ano de 2018 e mostram que 80,8% dos PPGs brasileiros estdo em Instituicdes de
Ensino Superior pablicas, semelhante ao observado para os respondentes desta pesquisa, onde
90-98% destes disse estar vinculado a uma IES puablica. A mesma plataforma mostra que a
maior concentracdo dos PPGs das Ciéncias Bioldgicas e da Salde esta na regido Sudeste
(45,1% e 54%, respectivamente), seguida pelas regides Nordeste e Sul, que tém cerca de 20%
dos PPGs das duas areas. Ou seja, os dados fornecidos na base de dados GEOCAPES e
aqueles obtidos nesta pesquisa (Tabela 1) apresentam similaridade, sugerindo que esta é
consonante com a realidade concreta.

Adicionalmente, a maioria dos docentes e alunos dos PPGs em Ciéncias Biologicas e
da Saude sdo bacharéis (Tabela 1), evidenciando que a maioria da comunidade académica
destes PPGs ndo se prepara para a docéncia desde o inicio da sua formagéo, uma vez que o
bacharelado habilita o estudante para realizar determinada profissdo, ndo constituindo
formacé&o para a docéncia (FRANCO, 2000).

3 Disponivel em: https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/. Acesso em: 10 jan. 2020.
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Ainda sobre a formacdo dos docentes, todos os respondentes possuem titulo de
doutorado. Com relacdo a &rea de titulagcdo, 88,4% os docentes dos cursos de Ciéncias
Biologicas sdo titulados nesta area, sendo a segunda maior area de formacéo as Ciéncias da
Saude, com 5,5% do total. E interessante observar que ha uma distribuicio semelhante e
espelhada nos docentes das Ciéncias da Saude, onde 80,9% sdo formados na area da Saude e
13,5% sdo titulados em cursos das Ciéncias Bioldgicas. Estes dados apontam para a relacdo

entre as duas areas e justificam que as analisemos em paralelo.

Tabela 1 - Caracterizagdo da amostra

Po6s-graduandos Docentes Coordenadores
CB Cs CB CS CB CS

Género

Masculino 33,2 26,2 53,6 37,7 57,5 37,5

Feminino 66,6 73,8 46,4 62 42,5 62,5

Outro 0,2 - - 0,3 - -
Idade

Mediana 27 29 44 46 44 47

Minimo 21 22 31 29 32 33

Maximo 62 82 73 78 64 65
Instituicdo de Ensino
Superior

Publica 98,2 95,5 98 92,3 92,5 90,6

Privada 1,8 4,5 2 7,7 75 9,4
Regido

Norte 3,5 1,2 1,3 1,6 5 4,7

Nordeste 12,3 19,7 14,6 16,5 20 26,6

Centro-Oeste 12,7 2,9 9,3 4.9 12,5 7,8

Sudeste 46,9 52 48,3 57,3 37,5 51,6

Sul 24,6 24,1 26,5 19,7 25 9,4
Graduacéo

Licenciatura 45 23,8 35,3 27,6 - -

Bacharelado 55 76,2 64,7 72,4 - -
N amostral 457 932 151 310 40 64
(valores absolutos)

Fonte: autoras (2020). Os valores estdo apresentados em frequéncia relativa percentual, exceto para N
amostral. CB: Ciéncias Bioldgicas; CS: Ciéncias da Saude; (-): ndo se aplica.

PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE SUA FORMACAO PEDAGOGICA

Embora a titulacdo académica forneca profundo conhecimento técnico, muitas vezes
0 titulo de doutor(a) ndo é suficiente para preparar alguém para a docéncia (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002). Isto se deve ao fato de que além do conhecimento técnico, outros

conhecimentos, habilidades e atitudes sdo necessarias ao exercicio da docéncia (FREIRE,
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2018; MASETTO, 2009). Assim, avaliou-se qual a percepcao dos docentes a respeito da sua
propria formacéo pedagdgica nos periodos de graduacao e pos-graduacéo.

Quanto a sua formacao pedagogica no periodo da graduacgéo, 30,5% dos docentes em
PPGs nas Ciéncias Bioldgicas e 25% dos docentes em PPGs nas Ciéncias da Saude avaliaram
negativamente (Grafico 1). No entanto, quando analisados separadamente, os docentes
licenciados avaliam melhor a sua formacdo pedagdgica na graduacdo do que aqueles que se
formaram em cursos de bacharelado, nas duas areas analisadas (Grafico 2). Tal diferenca ndo
surpreende, visto que cursos de licenciatura ttm como objetivo a formacdo de docentes para o
ensino de nivel basico (BRASIL, 1996), ainda que ndo constituam preparacdo especifica para
a Educacdo Superior.

Com relacdo a pés-graduacao, 44,4% dos docentes de PPGs em Ciéncias Biologicas
avaliaram a sua formacdo pedagdgica como regular, fraca ou inexistente (Grafico 1), ou seja,
independentemente do tipo de graduacdo, a avaliacdo sobre a formacdo pedagégica na
graduacdo é mais positiva que na pos-graduacdo. Estes dados sdo surpreendentes, uma vez
que a maioria dos docentes desta area sdo formados em cursos de bacharelado durante a sua
graduacdo e, portanto, ndo teriam tido formacdo para a docéncia no curso regular. Tal
resultado sugere que a pos-graduacdo talvez ndo esteja cumprindo com exceléncia um dos
seus papéis previsto pela Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), que ¢é a preparacdo para a docéncia
na Educacdo Superior.

J& os docentes dos PPGs das Ciéncias da Saude avaliam de forma muito semelhante
sua formacdo pedagdgica na graduacao e na pos-graduacdo, com a maioria deles fazendo uma
avaliacdo positiva (75% na graduacdo e 71,2% na poOs-graduacdo, Grafico 1), sendo a
avaliacdo dos licenciados mais positiva do que a dos bacharéis (Grafico 2B).
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Gréfico 1 — Autopercepcdo dos docentes sobre a sua formacdo pedagégica®.
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Fonte: Autoras (2020).

Gréfico 2 - Autopercepcédo dos docentes sobre a sua formagéo pedagogica de acordo com o tipo de
graduacao®.
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Fonte: Autoras (2020).

No entanto, ndo é desprezivel a porcentagem de docentes que avaliam negativamente
a sua formacéo pedagdgica, especialmente nas Ciéncias Bioldgicas, seja na graduagdo ou na

pos-graduacdo. Tal postura autocritica sobre a prépria formagdo é necesséria para que o

4 Ruim: avaliagdo entre regular, fraca ou inexistente; Boa: avaliagdo entre boa, muito boa ou excelente. Ciéncias
Bioldgicas: n = 151; Ciéncias da Saude: n = 308

5 A: Ciéncias Biologicas, licenciatura (n=53) e bacharelado (n=96); B: Ciéncias da Salde, licenciatura
(n =81) e bacharelado (n = 214). Ruim: avaliacdo entre regular, fraca ou inexistente; Boa: avaliacdo entre boa,
muito boa ou excelente.
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docente busque a melhoria da sua formac&o através de atividades de formagdo continuada e
mostra que os docentes tém consciéncia sobre as suas deficiéncias na profissao.

Investigou-se ainda qual a percep¢do dos coordenadores com relacdo a formacéo
pedagdgica dos docentes destes PPGs e em ambas as areas as avaliagdes dos coordenadores
foram muito positivas. Quase todos o0s coordenadores das Ciéncias Bioldgicas (95%, n = 40) e
das Ciéncias da Saude (95,2%, n= 63) avaliaram como boa a excelente a formacdo
pedagdgica dos docentes. Tal avaliacdo foi mais otimista por parte dos coordenadores do que

dos proprios docentes.

PARTICIPACAO DOS DOCENTES EM ATIVIDADES DE FORMAQAO PEDAGOGICA

Uma vez que a formacdo continuada poderia contribuir para melhorar a formacéo
para a docéncia, investigou-se a participacdo dos docentes em atividades com essa finalidade.
Neste aspecto, as Ciéncias Biologicas e as da Saude tém algumas diferengas importantes:
mais docentes das Ciéncias da Salde (56,4%) participaram de qualquer atividade de formacéo
pedagdgica para o Ensino Superior do que aqueles das Ciéncias Biologicas (38%).

Entre os que participaram, analisando a duracdo dessas atividades, observa-se que a
maior parte dos docentes das Ciéncias Bioldgicas citam atividades de até 40h (33,3%),
enquanto os docentes das Ciéncias da Saude apresentam o pico de respostas em atividades de
360h ou mais (22,8%, Gréfico 3A).

Analisando a frequéncia da realizacdo de atividades de formacdo pedagdgica nos
ultimos dois anos, pode-se observar que 49,1% dos docentes das Ciéncias Bioldgicas nao
participaram de nenhuma atividade e 31,6% participaram até duas vezes, enquanto 27,4% dos
docentes das Ciéncias da Saude ndo participaram dessas atividades e 46,3% participaram até

duas vezes nesse periodo (Gréafico 3B).
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Gréfico 3 — Duragéo e frequéncia das atividades de formacdo pedagdgica realizadas pelos docentes®.
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Fonte: Autoras (2020).

Em suma, estes resultados sugerem que os docentes das Ciéncias da Saude realizam
mais atividades de formacdo pedagdgica, com maior duracdo e também de maneira mais
frequente do que os docentes das Ciéncias Bioldgicas, apesar de avaliarem mais
positivamente a sua formacdo pedagdgica na graduacdo e pds-graduacao do que os docentes
das Ciéncias Bioldgicas (Grafico 1). Estes resultados sugerem que ha outros fatores
influenciando a participacdo dos docentes nessas atividades, além da autoavaliagdo sobre a
formacdo pedagdgica, como, por exemplo, a percep¢do sobre o préprio desempenho como
docente.

Grasel e Rezer (2019) realizaram um estudo sobre as teses defendidas no Brasil, no
periodo de 2001-2016, sobre a formacdo docente no campo da satde. O trabalho analisou 25
teses nesta tematica, sendo 15 defendidas na area das Ciéncias da Salde e as demais na
Educacdo. Destas 15, sete foram realizadas no campo da Enfermagem. Dentre os principais
temas encontrados pelos autores, encontra-se a formacgdo docente per se e 0 que a compde,
além da importéncia da pos-graduacdo como local para a formacdo docente. A conclusédo
geral do trabalho aponta que a preocupagdo com a preparacdo pedagdgica para a docéncia na
Educagdo Superior no campo da saude tem ganhado os espagos académicos, no entanto, o

debate ainda é recente e requer qualificacdo. H& outros estudos abordando o interesse sobre a

 AFP: atividades de formagao pedagdgica. Ciéncias Bioldgicas (n = 57); Ciéncias da Salde (n = 175).

Revista Brasileira de Pds-graduacédo-RBPG, ISSN (on-line): 2358-2332.
Brasilia, v.16, n. 36, jul./dez., 2020.
Experiéncias
10

54



DE OLIVEIRA, Gislaine Alves; RIBEIRO, Maria Flavia Marques
“Formag@o para a docéncia na p6s-graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e da Saude: uma autoavaliagdo”

formacédo pedagdgica dos docentes da area da saude, sugerindo que este € um tema cada vez
mais recorrente neste campo e que, talvez, haja realmente um maior incentivo para atividades
formativas para a docéncia na area das Ciéncias da Saude do que nas Ciéncias Biologicas,
decorrente das mudancas exigidas nos cursos de graduacdo em saude (LAZZARI; MARTINI,;
BUSANA, 2015; RODRIGUES; MENDES-SOBRINHO, 2006; TREVISO; COSTA, 2017).
No entanto, professores formados em pos-graduacbes nas Ciéncias Biologicas e da Salde
atuam nos mesmos cursos de graduacdo na area da satde, poréem em momentos diferentes do
curso. Assim, a preocupacdo com a formacdo pedagdgica docente deveria abranger as duas
areas, uma vez que a qualidade da formacédo dos alunos envolve todos os docentes do curso e
sua integragéo.

PERCEPCOES SOBRE O DESEMPENHO DIDATICO-PEDAGOGICO DOS DOCENTES

O grande percentual de docentes ndo participantes em atividades de formagéo
pedagogica pode ser explicado por uma possivel autoavaliagdo positiva sobre a sua atuacdo
profissional. Os resultados observados para ambas as areas foram similares e suportam esta
hipbtese, uma vez que 70% (n = 150) dos docentes das Ciéncias Bioldgicas e 66,6% (n = 309)
da Saude avaliaram seus desempenhos como muito bons ou excelentes. Tal autodeclaracao de
exceléncia pode ser fruto da realidade mesma, dado o grau de especialidade técnica dos
respondentes, 0 que, possivelmente, fundamenta esta autoavaliagdo t&o positiva. No entanto,
hd a possibilidade desta autopercepcdo estar fundamentada na falta de reflexdo sobre a
atividade docente, muitas vezes considerada uma atividade menor nas universidades e, em
especial, na pés-graduacdo. Portanto, sem reflexdo sobre as préaticas docentes, de forma
individual ou institucionalizada, se torna vaga a ideia do que constitui a exceléncia na
docéncia e, da mesma forma, dificulta a percepgdo sobre os problemas relacionados com a
atividade docente e como resolvé-los.

A percepcao dos coordenadores sobre a atuacdo dos docentes dos seus PPGs também
é positiva, sendo que 88% dos coordenadores dos PPGs em Ciéncias Bioldgicas e 93,8% dos
da Saude considera a atuacdo dos docentes como boa (Grafico 4). Com essa avalia¢do positiva
por parte dos docentes e coordenadores, questiona-se: qual é a avaliagdo dos pos-graduandos
sobre a docéncia nestes PPGs? A resposta é: ndo tdo positiva.

Entre os pds-graduandos das Ciéncias Bioldgicas, 49,5% avaliam positivamente seus

docentes enquanto nas Ciéncias da Saude esse numero é de 59,1% (Gréfico 4). Ou seja, nas
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duas &reas, pelos menos 40% dos pos-graduandos avaliam negativamente a atuacdo de seus
docentes.

Claramente as avaliacdes sobre a atuacdo docente sao diferentes quando realizadas
pelos proprios docentes, coordenadores ou pos-graduandos. Esta avaliacdo deve, portanto, ser
fruto da analise combinada de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
(NOVAES, 2011). Assim, a percepcdo dos alunos sobre a atuagdo docente deve servir como
uma ferramenta para qualificar a docéncia (MORAIS; ALMEIDA; MONTENEGRO, 2006;
NOVAES, 2011; VOLPATO; RIBEIRO, 2012). Desse modo, se cerca de 40% dos
poés-graduandos avalia negativamente a atuacdo dos seus docentes ha indicacdo que algo
precisa melhorar na relacdo de ensino-aprendizagem nos PPGs em Ciéncias Biol6gicas e da
Satde. No minimo, € preciso falar sobre isso e refletir sobre as razdes dessa avaliacdo
negativa e possibilidades de melhora.

A medida que os alunos avangam nos cursos de pds-graduacio, suas avaliagcdes a
respeito das atuagGes dos docentes se tornam progressivamente mais negativas (Grafico 5),

tanto para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, como para as Ciéncias da Saude.

Gréfico 4 — Avaliacdo da atuacdo docente pelos coordenadores e pés-graduandos’.
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Fonte: Autoras (2020).

7 Ciéncias Bioldgicas: coordenadores (n = 40), pés-graduandos (n = 456); Ciéncias da Satide: coordenadores (n =
64), p6s-graduandos (n = 927).
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Gréfico 5 — Avaliagdo negativa feita pelos pds-graduandos sobre a atuacdo docente ao longo da
pbs-graduacao®,
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E possivel sugerir algumas razbes para este perfil de respostas: o aumento na
capacidade critica dos pds-graduandos ao longo da pds-graduacdo, levando os alunos a
avaliarem com mais rigor os seus professores; um sentimento de frustracdo com os docentes
em decorréncia de expectativas ndo atendidas no decorrer da pds-graduacéo; a posi¢cdo mesma
de aluno, que o coloca no lugar de interlocutor imediato do docente e que, possivelmente,
permita uma observacdo e uma analise mais acurada do docente; ou mesmo a perspectiva de
iniciar a propria carreira docente incite sua criticidade com relacdo aos seus docentes.

A divergéncia nas avaliacfes dos docentes, coordenadores e pos-graduandos sobre a
atuacdo docente, pode ser decorrente de maltiplos fatores desde a falta de reflexdo sobre a
docéncia, individual ou institucionalizada, culminando na auséncia da autocritica, o
constrangimento dos coordenadores em avaliar negativamente os colegas docentes, a auséncia
de discussBes sobre o que constitui a docéncia ou ainda a critica excessiva por parte dos
alunos. O fato é que a existéncia dessa diferenga no modo de ver as atuacbes docentes é
reflexo da auséncia de unidade sobre um componente importante na formacdo dos

pos-graduandos: os docentes e a maneira pela qual eles exercem a docéncia.

8 Ciéncias Bioldgicas (o, n = 456); Ciéncias da Salide (m, n = 927). Me: mestrado; Dr: doutorado
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Os saberes envolvidos na docéncia sdo multiplos e refletem os diversos aspectos do
docente nos &mbitos pessoais e profissionais (TARDIF, 2000). A formacdo para a docéncia,
portanto, devera considerar além da acumulacdo de conhecimentos técnicos, o exercicio de
uma reflexdo critica e permanente sobre as praticas educativas e sobre a identidade pessoal e
profissional do docente (NOVOA, 1992). Assim, 0 modo como os docentes da pds-graduacio

atuam tem impactos na formag&o dos pds-graduandos como futuros docentes.

FORMACAO PEDAGOGICA DOS POS-GRADUANDOS

Uma vez que a pos-graduacdo é o local legalmente constituido para a preparagdo
para a docéncia na Educacdo Superior (BRASIL, 1996), os aspectos relacionados a formacéo
pedagdgica dos pds-graduandos também foram pesquisados neste trabalho. Além disso, ao
final da pds-graduacdo muitos destes alunos atuardo como docentes em instituicdes que
priorizam o ensino, podendo apresentar dificuldades para fazer a transi¢cdo entre o mestre ou
doutor, focado na pesquisa, para o docente, focado na sala de aula (LAUXEN; FRANCO,
2018). Como a maioria destes poOs-graduandos sdo bacharéis, lhes falta a preparacdo
especifica para a docéncia em sua formacdo inicial, de forma que a pds-graduacdo é a
responsavel por fornecer a instrumentalizacdo para o inicio da carreira docente.

A maioria dos pos-graduandos das Ciéncias Bioldgicas (66,9%) e das Ciéncias da
Saude (81,3%), bem como dos coordenadores (70% e 92,2%, respectivamente), avaliou
positivamente a formacdo pedagdgica dos alunos na pds-graduacdo. Ja os docentes fazem
outra avaliacdo, onde apenas 37,8% dos docentes das Ciéncias Biologicas e 57,8% das
Ciéncias da Saude avaliam positivamente a formacdo pedagdgica oferecida aos
pos-graduandos (Grafico 6). De modo geral, os respondentes das Ciéncias da Salude avaliam
melhor a formacdo pedagdgica dos seus pds-graduandos do que aqueles das Ciéncias
Biologicas.

Assim como os alunos se mostraram mais criticos na avaliacdo sobre a atuacdo dos
docentes, estes sdo mais criticos na avaliacdo da formacéo docente dos seus alunos. Pode-se
argumentar que esta maior criticidade em relagcdo ao outro seja decorrente da possibilidade de
olhar com certa distancia, fornecendo outra perspectiva que o sujeito mesmo nao pode ter por
estar imerso na situagéo.

Aparentemente os coordenadores das duas areas tém uma visdo bastante positiva

tanto sobre a atuacio dos docentes como sobre a formagio pedagdgica dos alunos. E possivel
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que os coordenadores se sintam constrangidos em avaliar negativamente qualquer aspecto dos
PPGs que coordenam, ou que as atividades de gestdo distanciem estes coordenadores da
realidade de docentes e alunos, ou mesmo que esse aspecto da formacgéo nao seja considerado
importante pela coordenacéo.

Ao longo do tempo de formacgdo a avaliacdo dos pos-graduandos das Ciéncias
Bioldgicas sobre a sua formacdo pedagogica se torna cada vez mais negativa, chegando a
37,4% ao final do mestrado e 47,2% ao final do doutorado. Tendéncia semelhante é observada
nas Ciéncias da Saude, embora em menor grau, sendo o percentual de avaliacdo negativa ao
final do doutorado de 25% (Gréafico 7). Ainda que ndo configurem a maioria dos
pos-graduandos, este percentual ndo deve ser tomado como desimportante. Resultados como
estes devem servir como alerta para promover melhorias na formacdo docente promovida
pelos PPGs a fim de que, ao final do curso, o pds-graduando esteja apto a assumir funcéo

docente com qualidade.

Gréfico 6 — Avaliagdes da comunidade académica dos PPGs de Ciéncias Biologicas e da Saude sobre
a formacéo pedagdgica dos pds-graduandos®.
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Fonte: Autoras (2020).

Em um cenario ideal, os alunos avaliam positivamente uma formacgédo pedagogica

gue 0S prepare para comecar a carreira com uma bagagem de conhecimentos iniciais sobre a

® Ciéncias Bioldgicas: alunos (n = 456), docentes (n = 151), coordenadores (n = 40); Ciéncias da Salde: alunos
(n =929), docentes (n = 308), coordenadores (n = 64).
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profissdo docente. Os resultados obtidos até aqui sugerem que os pés-graduandos em Ciéncias
da Saude avaliam melhor a sua formacdo pedagdgica, levando a crer que estes se sintam mais
preparados para comecar a carreira docente. E impossivel questionar, no entanto, se esta
percepcdo corresponde a realidade. Se este € 0 caso e se esta seguranca € convertida em
docentes mais preparados, é preciso tomar estes PPGs como exemplos para outras areas do
conhecimento. Outra possibilidade é que os alunos das Ciéncias da Salde sejam menos

criticos e, por isso, avaliem mais positivamente sua formacéo pedagdgica.

Gréfico 7 — Avaliagdo negativa feita pelos p6s-graduandos sobre a propria formagéo pedagdgica ao
longo da pds-graduagao?®.
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Fonte: Autoras (2020).

FORMACAO PARA A PESQUISA DOS POS-GRADUANDOS
Adicionalmente procurou-se investigar quais as percepcfes dos pds-graduandos e
coordenadores sobre a formacdo para a pesquisa nestes PPGs. Os resultados observados
mostram que quase todos os coordenadores e pds-graduandos, das duas areas, avaliam
positivamente a formac&o para a pesquisa nestes cursos de pos-graduacgéo (Grafico 8).
Comparando estes resultados com aqueles obtidos sobre a formacao pedagdgica dos
pos-graduandos (Grafico 6), observa-se que a formacéo para a pesquisa ¢é avaliada de maneira

mais positiva do que a formagdo para a docéncia. Tais dados ndo surpreendem, visto que

10 Ciéncias Bioldgicas (o, n = 456); Ciéncias da Satde (m, n = 929). Me: mestrado; Dr: doutorado.
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durante todo o percurso do curso de pés-graduacdo o aluno esta envolvido com atividades de
pesquisa para a conclusédo da sua dissertacdo de mestrado ou sua tese de doutorado. No
entanto, atividades relacionadas com a formacédo para a docéncia, quando existem, em geral,
sdo limitadas a disciplinas de metodologia do Ensino Superior ou estagios docentes de curta
duragdo, muitas vezes, ndo supervisionados (FREITAS; SEIFFERT, 2007; VIEIRA,
MACIEL, 2010).

Esta postura de supervalorizacdo da pesquisa em detrimento da preparacdao para o
ensino é central nas pds-graduacdes stricto sensu (CORREA; RIBEIRO, 2013). No entanto,
entende-se que a melhora da formacédo pedagdgica dos pos-graduandos ndo deve ser encarada
como promotora da desvalorizacdo da pesquisa, mas sim, da necessaria valorizagcdo da
docéncia e, com isso, 0 reconhecimento de que a cultura institucional deve mudar neste
sentido (LAUXEN; FRANCO, 2018).

Gréfico 8 — AvaliacGes dos pds-graduandos e coordenadores sobre a formagdo como pesquisadorest?.
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Fonte: Autoras (2020).

PERSPECTIVAS DOS POS-GRADUANDOS QUANTO A ATUAC}AO PROFISSIONAL
Os alunos das duas areas foram questionados sobre onde pretendiam atuar uma vez
que obtivessem seus titulos de pos-graduagdo. A maioria dos alunos das Ciéncias Bioldgicas

(86%) e da Saude (92,3%) pretendem atuar de alguma forma na docéncia, seja exclusiva ou

11 Ciéncias Bioldgicas: alunos (n=457), coordenadores (n=40); Ciéncias da Salde: alunos (n=930),
coordenadores (n = 64).
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parcialmente. Além disso, 87,5% dos alunos das Ciéncias Bioldgicas e 84,6% dos
poés-graduandos da Saude afirmaram que a formacdo para a docéncia € tdo importante quanto
a formacdo para a pesquisa, percepcdo similar a dos coordenadores (87,5% e 96,9%,
respectivamente). A perspectiva de trabalho destes pds-graduandos alinha-se com a sua
percepcdo sobre a importancia da sua formacgéo para a docéncia e com a realidade brasileira.
Isto porque a maioria das IES no pais séo privadas, sendo principalmente faculdades e centros
universitarios (INEP, 2019). Estas organizacGes, em geral, ndo desenvolvem pesquisas e,
portanto, os recém-titulados mestres e doutores atuardo nestas instituicdes principalmente, ou
exclusivamente, como docentes (BRASIL, 2007).

O bindémio formado pela perspectiva de atuacdo profissional e pela realidade do
mercado de trabalho brasileiro evidencia a necessidade de que a formacdo para a docéncia
seja tdo valorizada quanto a formacdo para a pesquisa nos cursos de pos-graduacdo. Afinal,
cada vez mais tem se discutido mudancas na forma de ensinar e, para que isso ocorra com 0
proposito de melhorar a qualidade da educacdo, € preciso que os professores estejam cada vez
mais preparados para atuar frente aos novos desafios. Aléem de pesquisadores, é preciso

formar bons docentes para o Ensino Superior.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho fornece evidéncias da relagdo entre as Ciéncias Bioldgicas e da Saude,
demonstrada pela interseccdo entre os grupos de respondentes, justificando seu estudo em
paralelo. O conjunto de dados analisados indica que a comunidade académica dos PPGs em
Ciéncias da Saude avalia melhor a formacdo pedagogica dos seus docentes e pds-graduandos
do que a dos PPGs em Ciéncias Bioldgicas. Apesar disso, em ambas as areas, é evidente que
0s poés-graduandos sdao melhor formados como pesquisadores do que para a docéncia,
contrariamente as perspectivas de trabalho dos proprios pds-graduandos.

Um estudo realizado por Ribeiro, Oliveira e Faria (2020), com PPGs em Fisiologia,
uma subarea das Ciéncias Bioldgicas, obteve resultados semelhantes aos apresentados neste
trabalho quanto a percepgdo sobre a formacdo pedagogica dos docentes e alunos, bem como
sobre o desempenho dos docentes. Desta forma, € possivel inferir que o fenbmeno observado
pelas autoras, em uma amostra reduzida é o mesmo observado neste trabalho e, portanto,
talvez seja possivel extrapolar esse perfil de avaliacdo para outros cursos de pos-graduacgéo e

para outras areas do conhecimento. Se este € 0 caso, faz-se necessario que praticas para a
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formacdo docente nos programas de pds-graduacdo sejam repensadas a fim de que estes
cursos sirvam verdadeiramente como locais de preparacdo para a docéncia no Ensino
Superior, como prop@e a legislacdo vigente e, assim, fornecam as ferramentas iniciais para

que o pos-graduando lide com os desafios profissionais em sua futura carreira docente.
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MATERIAL COMPLEMENTAR

Questionario direcionado aos ALUNOS de programas de pos-graduacao

Prezado(a) participante,

Esta pesquisa tem por objetivo contribuir para a discussdo na comunidade académica sobre 0
modo como se da a formacao pedagdgica inicial e continuada dos docentes universitarios. Sua
participacdo € voluntaria e ndo trard beneficio ou prejuizo direto a vocé. Sera necessario
disponibilizar alguns minutos (cerca de 5 minutos) para responder estas perguntas.
Solicitamos que responda as questes seguintes com a maxima honestidade, pois a partir de
um diagnostico mais fiel possivel da realidade poderdo ser propostas acdes direcionadas ao
aprimoramento do Ensino Superior no Brasil. Os dados serdo tratados de forma
absolutamente anbénima e o0s resultados serdo divulgados em eventos ou publicacdes
cientificas, mas sem a identificacdo dos participantes ou de suas instituicoes.

Agradecemos sua colaboracao.

Qualquer duvida, entre em contato com as pesquisadoras responsaveis por este projeto, ambas
do PPGCB: Fisiologia UFRGS:

Gislaine Alves de Oliveira (doutoranda)

gaofarma@gmail.com

Fone: 051 98059 9734

Profa Dra Maria Flavia Ribeiro

mflavia@ufrgs.br

Fone: 051 99116 6456

1. Vocé concorda em participar * desta pesquisa?
Sim/Nao

2. Vocé se identifica como:

Homem / Mulher / Outro

3. Qual é a sua idade? (apenas nUmeros):

4. A Instituicdo onde vocé estuda é:

Publica / Privada
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5. A Instituicho onde vocé estuda esta localizada em qual estado brasileiro?

6. Em qual area da Capes localiza-se o programa de pés-graduacao no qual vocé estuda?
Area (sub-area) - quando aplicavel. Caso vocé ndo tenha certeza, consulte aqui:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/avaliacao/consultaFichaAvaliaca
o0.jsf

Ciéncias Biologicas | (Biologia Geral)

Ciéncias Bioldgicas | (Genética)

Ciéncias Bioldgicas Il (Farmacologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Morfologia)

Ciéncias Biologicas Il (Fisiologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Bioquimica)

Ciéncias Bioldgicas Il (Biofisica)

Ciéncias Bioldgicas Il (Parasitologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Imunologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Microbiologia)

Biodiversidade (Ecologia)

Biodiversidade (Botanica)

Biodiversidade (Zoologia)

Biodiversidade (Oceanografia)

Engenharia IV (Engenharia Biomédica)

Medicina |

Medicina Il

Medicina Il1

Nutrigéo

Odontologia

Farmécia

Enfermagem

Saude Coletiva

Educacao Fisica (Educacéo Fisica)

Educacéo Fisica (Fonoaudiologia)

Educacédo Fisica (Fisioterapia e Terapia Ocupacional)
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Ciéncias Agrérias | (Agronomia)
Zootecnia/Recursos Pesqueiros (Zootecnia)
Medicina Veterinéria

Ciéncia de Alimentos (Ciéncia e Tecnologia de Alimentos)
Educacéo

Ensino

Biotecnologia

Ciéncias Ambientais

7. Vocé é aluno de:

Mestrado Académico - primeiro ano

Mestrado Académico - segundo ano

Mestrado Profissional - primeiro ano

Mestrado Profissional - segundo ano

Doutorado Académico - primeiro ano
Doutorado Académico - segundo ano
Doutorado Académico - terceiro ano

Doutorado Académico - quarto ano

Doutorado Profissional - primeiro ano
Doutorado Profissional - segundo ano
Doutorado Profissional - terceiro ano
Doutorado Profissional - quarto ano

8. Sua formacéo na Graduacao é no curso de:
Se necessario, marque mais de uma alternativa
Biomedicina

Ciéncias Bioldgicas/Biologia

Educacao Fisica

Enfermagem

Farmacia

Fisioterapia

Terapia Ocupacional

Medicina

Medicina Veterinaria
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Nutrigcéo

Odontologia

Quimica

Fisica

Pedagogia

Letras

Matematica

Historia

Geografia

Outro (especifique):

9. Seu curso de Graduacao foi:

Licenciatura / Bacharelado / Tecnologo / Licenciatura e Bacharelado

10. Vocé avalia que sua formacao didatico-pedagdgica para atuar como professor ao
final deste curso de pds-graduacao sera:

Excelente / Muito Boa / Boa / Regular / Fraca / Inexistente

11. Vocé avalia que sua formacdo para atuar como pesquisador ao final do curso de
pds-graduacao sera:

Excelente / Muito Boa / Boa / Regular / Fraca / Inexistente

12. Ao final do curso de p6s-graduacéo, vocé gostaria de atuar profissionalmente:
Exclusivamente como professor

Exclusivamente como pesquisador

Tanto como professor quanto como pesquisador

Preferencialmente como professor, mas também como

pesquisador

Preferencialmente como pesquisador, mas também

como professor

Em outra linha de profissional que ndo envolva pesquisa ou

docéncia

13. Vocé acredita que sua formacao didatico-pedagdgica na pos-graduacao é:
Né&o é importante

Menos importante que a formagao como pesquisador

Tao importante quanto a formag¢éo como pesquisador
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Mais importante que a formagdo como pesquisador

N&o sei responder

14. Com que frequéncia vocé considera satisfatoria a atuacdo didatico-pedagdgica dos
seus professores no curso de pés-graduacao:

Sempre / Frequentemente / As vezes / Raramente / Nunca / N&o sei responder

15. O quanto vocé acredita que a atuacdo dos seus professores da pos-graduacgéo
influencia a sua formacao pedagdgica?

Onde 0 corresponde a ""nédo influencia™, 1 a "influencia pouco™ até 100 “influencia

completamente™
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16. Indique a duracdo das atividades abaixo desenvolvidas por vocé na pds-graduacdo e que

contribuiram para a sua formacéo didatico-pedagdgica.

Nao fiz

Fizemum
periodo
menor que 1
semestre
letivo

Fiz durante
um semestre
letivo inteiro

Fiz durante
metade do meu
curso de
pés-graduagao

Fiz durante
todo o meu
curso de
pds-graduacao

Estagios
supervisionados como
docente em turmas de
graduacao

Estagios sem
supervisao como
docente em turmas de
graduacao

Observagao de
professores em
disciplinas da
graduacao

Auxilio na elaboracgéo
de planos de ensino

Auxilio na elaboracéo e
correcdo de atividades
e avaliaches

Auxilio em aulas
praticas

Participacio em
discussdes/seminarios
sobre metodologias de
ensino (exceto em
disciplinas do PPG)

Participacdo como
ministrante em cursos
promovidos pelo PPG
(ex: cursos de extensdo)

Participacdo em
disciplina obrigatoria
para discusséo sobre
metodologias de ensino
superior

Participacdo em
disciplina optativa
para discusséo sobre
metodologias de ensino
superior

17. Caso vocé tenha realizado estagio docente em algum momento do seu curso de pos-
graduacdo, responda as questdes abaixo sobre esta experiéncia:

Nao fiz

Sempre

As vezes

Nunca

N&o sei
responder

Houve discussdo prévia
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entre vocé e o professor que
0 supervisionou sobre a
atividade docente a ser
desempenhada

Vocé deveria acompanhar
as aulas do professor
responsavel durante o
semestre

Vocé ministrou aulas
tedricas em turmas de
graduacao

Vocé ministrou aulas
praticas em turmas de
graduacao

Vocé formulou questdes
para a avaliacéo de turmas
de graduacéo

Vocé corrigiu questdes para
a avaliagdo de turmas de
graduacao

Vocé atuou como um
monitor extra para turmas
de graduacéo, néo
realizando qualquer
atividade de aula (pratica
ou teorica)

O professor responsavel
pela disciplina esteve
presente nas interacdes
entre vocé e a turma de
graduacéo

Participacdo em disciplina
obrigatoria para discusséo
sobre metodologias de
ensino superior

Apbs o estagio docente, 0
professor responsavel
forneceu um feedback a vocé
sobre as suas atividades

18. Quantas horas vocé dedicou as etapas do estagio docéncia? (responda apenas com
nameros)

Discutindo com o supervisor antes das aulas:

Preparando as aulas:

Em sala de aula:

Avaliando as atividades desenvolvidas junto ao supervisor:

19. Ainda com relagdo ao estagio docéncia, em percentual de tempo, quanto
aproximadamente foi destinado as atividades acima mencionadas?

Discutindo com o supervisor antes das aulas:
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Preparando as aulas:

Em sala de aula:

Avaliando as atividades desenvolvidas junto ao supervisor:
Outra (especifique):
20. Faca um breve comentério sobre as atividades que contribuiram mais para a sua

formacéo didatico-pedagogica no PPG e explique o porqué.

21. Utilize o espaco abaixo para comentérios relacionados a esta pesquisa:
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Questionério direcionado aos DOCENTES de programas de pés-graduacao

Prezado(a) participante,

Esta pesquisa tem por objetivo contribuir para a discussdo na comunidade académica sobre o
modo como se dé a formagdo pedagdgica inicial e continuada dos docentes universitarios. Sua
participagdo € voluntaria e ndo trard beneficio ou prejuizo direto a vocé. Serd necessario
disponibilizar alguns minutos (cerca de 5 minutos) para responder estas perguntas.
Solicitamos que responda as questdes seguintes com a maxima honestidade, pois a partir de
um diagnostico mais fiel possivel da realidade poderdo ser propostas acfes direcionadas ao
aprimoramento do Ensino Superior no Brasil. Os dados serdo tratados de forma
absolutamente anbnima e os resultados serdo divulgados em eventos ou publicacdes
cientificas, mas sem a identificacdo dos participantes ou de suas instituicoes.

Agradecemos sua colaboragéo.

Qualquer davida, entre em contato com as pesquisadoras responsaveis por este projeto, ambas
do PPGCB: Fisiologia UFRGS:

Gislaine Alves de Oliveira (doutoranda)

gaofarma@gmail.com

Fone: 051 98059 9734

Profa Dra Maria Flavia Ribeiro

mflavia@ufrgs.br

Fone: 051 99116 6456

1. Vocé concorda em participar * desta pesquisa?
Sim/Néo

2. Vocé se identifica como:

Homem / Mulher / Outro

3. Qual é a sua idade? (apenas numeros):

4. A Instituicdo onde vocé estuda é:

Publica / Privada

5. A InstituicAo onde vocé estuda esta localizada em qual estado brasileiro?
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6. Em quantos programas de pds-graduacdo vocé atua como professor(a)? (apenas
nameros):

7. Em qual area da Capes localiza-se 0 programa de pos-graduacdo ao qual vocé esta
vinculado? Caso atue em mais de um PPG, por favor responda esta e demais perguntas
com relagdo ao PPG no qual vocé é mais atuante (mais orientandos e/ou disciplinas)
Area (sub-area - quando aplicavel). Caso vocé ndo tenha certeza, consulte aqui:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/avaliacao/consultaFichaAvaliaca
o0.jsf

Ciéncias Bioldgicas | (Biologia Geral)

Ciéncias Bioldgicas | (Genética)

Ciéncias Bioldgicas Il (Farmacologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Morfologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Fisiologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Bioquimica)

Ciéncias Biologicas Il (Biofisica)

Ciéncias Bioldgicas Il (Parasitologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Imunologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Microbiologia)

Biodiversidade (Ecologia)

Biodiversidade (Botanica)

Biodiversidade (Zoologia)

Biodiversidade (Oceanografia)

Engenharia IV (Engenharia Biomédica)

Medicina |

Medicina 1l

Medicina 11l

Nutricdo

Odontologia

Farmécia

Enfermagem

Saude Coletiva

Educacédo Fisica (Educagdo Fisica)
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Educacdo Fisica (Fonoaudiologia)

Educacdo Fisica (Fisioterapia e Terapia Ocupacional)
Ciéncias Agrarias | (Agronomia)
Zootecnia/Recursos Pesqueiros (Zootecnia)
Medicina Veterinaria

Ciéncia de Alimentos (Ciéncia e Tecnologia de Alimentos)
Educacao

Ensino

Biotecnologia

Ciéncias Ambientais

8. Ha quantos anos vocé trabalha como professor no Ensino Superior? (apenas
nameros):

9. Sua formacéo na Graduacao é no curso de:
Se necessario, marque mais de uma alternativa
Biomedicina

Ciéncias Bioldgicas/Biologia

Educacdo Fisica

Enfermagem

Farmacia

Fisioterapia

Terapia Ocupacional

Medicina

Medicina Veterinaria

Nutrigéo

Odontologia

Quimica

Fisica

Pedagogia

Letras

Matematica

Historia

Geografia
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Outro (especifique):

10. Seu curso de Graduagéo foi:

Licenciatura / Bacharelado / Tecnologo / Licenciatura e Bacharelado
11. Sua formacédo na Pos-Graduacdo ¢ em nivel de: (marque a opgao que representa a
sua maior titulacéo)

N&o tenho curso de pos-graduacéo / Especializa¢do / Mestrado / Doutorado
12. Com relagdo a pergunta anterior, a sua P0s-Graduacdo € na area de:
Ciéncias Biologicas | (Biologia Geral)

Ciéncias Bioldgicas | (Genética)

Ciéncias Bioldgicas Il (Farmacologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Morfologia)

Ciéncias Biologicas Il (Fisiologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Bioquimica)

Ciéncias Bioldgicas Il (Biofisica)

Ciéncias Biologicas 111 (Parasitologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Imunologia)

Ciéncias Bioldgicas 111 (Microbiologia)

Biodiversidade (Ecologia)

Biodiversidade (Botanica)

Biodiversidade (Zoologia)

Biodiversidade (Oceanografia)

Engenharia IV (Engenharia Biomédica)

Medicina |

Medicina 1l

Medicina 111

Nutricdo

Odontologia

Farmécia

Enfermagem

Saude Coletiva

Educacéo Fisica (Educacéo Fisica)

Educacdo Fisica (Fonoaudiologia)
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Educacdo Fisica (Fisioterapia e Terapia Ocupacional)

Ciéncias Agrarias | (Agronomia)

Zootecnia/Recursos Pesqueiros (Zootecnia)

Medicina Veterinaria

Ciéncia de Alimentos (Ciéncia e Tecnologia de Alimentos)

Educacéo

Ensino

Biotecnologia

Ciéncias Ambientais

13. Ha quantos anos vocé obteve o seu ultimo titulo de Pés-Graduacao? (apenas
nameros):

14. Vocé considera que sua formacédo, no periodo da graduacgdo, quanto aos aspectos
didatico-pedagdgicos foi:

Excelente / Muito Boa / Boa / Regular / Fraca / Inexistente

15. Vocé avalia que sua formacéo didatico-pedagdgica, capacitando-o para atuar como
professor, ao final do curso de pds-graduacao foi:

Excelente / Muito Boa / Boa / Regular / Fraca / Inexistente

16. Vocé fez algum curso de formacéo pedagdgica para o ensino superior?

Né&o

Sim (até 20h de duracéo)

Sim (até 40h de duracéo)

Sim (até 80h de duracéo)

Sim (até 120h de duracéo)

Sim (até 200h de durag&o)

Sim (360h ou mais - especializago)

17. Quantas vezes vocé participou de atividades de formagdo didatico-pedagdgica nos
altimos dois anos, exceto no periodo em que vocé estava na P6s-Graduacao?

Nenhuma / Até 2 vezes / Até 5 vezes / Mais de 5 vezes

18. Vocé considera que sua atuagdo como docente é:

Excelente / Muito Boa / Boa / Regular / Fraca / N&o sei responder

19. Vocé diria que suas atividades como docente séo:

Tediosas / Indiferentes / Gratificantes / Desafiadoras / Desestimulantes / Estimulantes
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20. Coloque as atividades abaixo em grau de importéancia na sua profissdo docente:
Ensino na graduagéo

Ensino na pos-graduacéo

Pesquisa

Orientagéo

Extensdo

Gestao

21. Vocé avalia que a formacdo didatico-pedagdgica dos alunos do programa de poés-
graduacdo em que atua é:

Excelente / Muito Boa / Boa / Regular / Fraca / Inexistente

22. O quanto vocé acredita que a sua atuacdo docente influencia a formacéo pedagdgica
dos alunos do PPG em que atua?

Considere 0 como 'ndo influencia™, 1 como "influencia pouco', 100 "Influencia
completamente':

23. Vocé ja foi supervisor de alunos do PPG em programas de estagio docente em
disciplinas na graduacao?

Sim / Néo
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24. Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, responda as questfes abaixo sobre * esta

experiéncia:

Né&o
participei

Sempre

As vezes

Nunca

N&o sei
responder

Houve discusséo prévia
entre vocé e o
pés-graduando sobre a
atividade docente que o
mesmo iria desempenhar

O pés-graduando deveria
acompanhar as aulas do
professor responsavel
durante o semestre

O pés-graduando ministrou
aulas tedricas em turmas de
graduacao

O pés-graduando ministrou
aulas préaticas em turmas de
graduacao

O pés-graduando formulou
questdes para a avaliacdo de
turmas de graduacdo

O pés-graduando corrigiu
questdes para a avaliacdo de
turmas de graduacéo

O pés-graduando atuou
como um monitor extra
para turmas de graduacao,
nao realizando qualquer
atividade de aula (pratica
ou tedrica)

Vocé esteve presente nas
interacGes entre o
pés-graduando e a turma de
graduacao

Participacdo em disciplina
obrigatoria para discussédo
sobre metodologias de
ensino superior

Ap0s o estagio docente, vocé
forneceu um feedback ao
pds-graduando sobre as
suas atividades
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25. Responda brevemente o que vocé compreende por formacao didatico-pedagdgica:

26. Utilize o espaco abaixo para comentarios relacionados a esta pesquisa:

Questionario direcionado aos COORDENADORES dos programas de pés-graduacao

Prezado(a) participante,

Esta pesquisa tem por objetivo contribuir para a discussdo na comunidade académica sobre o
modo como se da a formacao pedagdgica inicial e continuada dos docentes universitarios. Sua
participagdo e voluntaria e ndo trard beneficio ou prejuizo direto a vocé. Serd necessario
disponibilizar alguns minutos (cerca de 5 minutos) para responder estas perguntas.
Solicitamos que responda as questfes seguintes com a maxima honestidade, pois a partir de
um diagnoéstico mais fiel possivel da realidade poderdo ser propostas acdes direcionadas ao
aprimoramento do Ensino Superior no Brasil. Os dados serdo tratados de forma
absolutamente anbénima e os resultados serdo divulgados em eventos ou publicacdes
cientificas, mas sem a identificacdo dos participantes ou de suas instituicoes.

Agradecemos sua colaboracéo.

Qualquer duvida, entre em contato com as pesquisadoras responsaveis por este projeto, ambas
do PPGCB: Fisiologia UFRGS:

Gislaine Alves de Oliveira (doutoranda)

gaofarma@gmail.com

Fone: 051 98059 9734

Profa Dra Maria Flavia Ribeiro

mflavia@ufrgs.br

Fone: 051 99116 6456

1. Vocé concorda em participar * desta pesquisa?
Sim/Néo

2. Vocé se identifica como:
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Homem / Mulher / Outro

4. A Instituicdo onde vocé trabalha é (Para esta e para as demais perguntas, responda de
acordo com a Instituicdo onde vocé coordena um programa de pés-graduacao):

Publica / Privada

5. A Instituicho onde vocé trabalha estd localizada em qual estado brasileiro?

6. Em qual area da Capes localiza-se o programa de pés-graduacao que vocé coordena?
Area (sub-area) - quando aplicavel. Caso vocé ndo tenha certeza, consulte aqui:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/avaliacao/consultaFichaAvaliaca
o0.jsf

Ciéncias Bioldgicas | (Biologia Geral)

Ciéncias Bioldgicas | (Genética)

Ciéncias Bioldgicas Il (Farmacologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Morfologia)

Ciéncias Biologicas Il (Fisiologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Bioquimica)

Ciéncias Bioldgicas Il (Biofisica)

Ciéncias Bioldgicas Il (Parasitologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Imunologia)

Ciéncias Bioldgicas 11 (Microbiologia)

Biodiversidade (Ecologia)

Biodiversidade (Botanica)

Biodiversidade (Zoologia)

Biodiversidade (Oceanografia)

Engenharia IV (Engenharia Biomédica)

Medicina |

Medicina Il

Medicina 111

Nutrigéo

Odontologia

Farmécia

Enfermagem
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Saude Coletiva

Educacdo Fisica (Educacdo Fisica)

Educacao Fisica (Fonoaudiologia)

Educacao Fisica (Fisioterapia e Terapia Ocupacional)

Ciéncias Agrérias | (Agronomia)

Zootecnia/Recursos Pesqueiros (Zootecnia)

Medicina Veterinaria

Ciéncia de Alimentos (Ciéncia e Tecnologia de Alimentos)

Educacao

Ensino

Biotecnologia

Ciéncias Ambientais

7. Qual foi o conceito obtido pelo PPG que vocé coordena na ultima avaliacdo da
CAPES?

3/4/516/7

8. O PPG que vocé coordena tem os cursos de (margue mais que um, se necessario):
Mestrado académico

Mestrado profissional

Doutorado académico

Doutorado profissional

9. Vocé avalia que a formacdo didatico-pedagdgica oferecida aos alunos do seu PPG,
para atuarem como professores, €:

Excelente / Muito Boa / Boa / Regular / Fraca / Inexistente

10. Vocé avalia que a formacgdo oferecida aos alunos do seu PPG para atuarem como
pesquisadores é:

Excelente / Muito Boa / Boa / Regular / Fraca / Inexistente

11. O PPG considera que a formacdo didatico-pedagogica proporcionada aos pos-
graduandos:

N&o é importante

Menos importante que a formagao como pesquisador

Tao importante quanto a formacéo como pesquisador

Mais importante que a formagdo como pesquisador

Revista Brasileira de Pds-graduacédo-RBPG, ISSN (on-line): 2358-2332.

Brasilia, v.16, n. 36, jul./dez., 2020.

Experiéncias
39

83



84

DE OLIVEIRA, Gislaine Alves; RIBEIRO, Maria Flavia Marques
“Formag@o para a docéncia na p6s-graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e da Saude: uma autoavaliagdo”

N&o sei responder

12. A coordenagdo do PPG considera que a formacdo didatico-pedagdgica dos seus
docentes permanentes é:

Excelente / Muito Boa / Boa / Regular / Fraca / N&o sei responder

13. A coordenacdo do PPG considera que a atuacdo didatico-pedagdgica dos docentes
permanentes do seu PPG é:

Sempre satisfatoria / Frequentemente satisfatdria / Satisfatoria as vezes / Raramente

satisfatoria / Nunca é satisfatoria / Ndo sei responder
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14. Indique a duragdo das atividades abaixo, desenvolvidas pelos alunos de

MESTRADO na pés-graduacéo, para a formacao didatico-pedagdgica dos mesmos:

Nao fazem

Fazem em
um periodo
menor que 1

semestre

letivo

Fazem
durante um
semestre
letivo inteiro

Fazem durante
metade (1 ano)
do curso de
pés-graduacdo

Fazem durante
todo o meu
curso de
pés-graduacao

Estagios
supervisionados como
docente em turmas de
graduacao

Estagios sem
supervisdo como
docente em turmas de
graduacao

Observagao de
professores em
disciplinas da
graduacao

Auxilio na elaboracéo
de planos de ensino

Auxilio na elaboracéo e
correcao de atividades
e avaliacOes

Auxilio em aulas
praticas

Participacio em
discussdes/seminarios
sobre metodologias de
ensino (exceto em
disciplinas do PPG)

Participacdo como
ministrante em cursos
promovidos pelo PPG
(ex: cursos de extenséo)

Participacdo em
disciplina obrigatdria
para discussdo sobre
metodologias de ensino
superior

Participacdo em
disciplina optativa
para discusséo sobre
metodologias de ensino
superior
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15. Indique a duragdo das atividades abaixo, desenvolvidas pelos alunos de

DOUTORADO na pés-graduacdo, para a formacao didatico-pedagogica dos mesmos:
Margue todas as colunas N/A caso o0 seu PPG tenha apenas o curso de mestrado.

Néo

fazem

Fazem

em um

periodo
menor

quel
semestre

letivo

Fazem
durante
um
semestre
letivo

inteiro

Fazem durante
metade (2 anos)
do curso de

pés-graduacao

Fazem durante
todo 0 meu
curso de

pds-graduacao

N/A

Estagios
supervisionados como
docente em turmas de

graduacéo

Estagios sem supervisao
como docente em

turmas de graduacéo

Observacéo de
professores em

disciplinas da graduacéo

Auxilio na elaboragdo de

planos de ensino

Auxilio na elaboragéo e
correcdo de atividades e

avaliagBes

Auxilio em aulas

praticas

Participacdo em
discussdes/seminarios
sobre metodologias de
ensino (exceto em
disciplinas do PPG)

Participacdo como
ministrante em cursos
promovidos pelo PPG

(ex: cursos de extenséo)

Participacdo em

disciplina obrigatéria
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para discusséo sobre
metodologias de ensino

superior

Participacdo em
disciplina optativa para
discusséo sobre
metodologias de ensino

superior

16. A coordenacdo do PPG tem ciéncia do que a CAPES recomenda para a formacao
didatico-pedagdgica dos pos-graduandos?

Sim / N&o / N&o tenho certeza

17. O PPG considera que a avaliagio da CAPES considera a formacéo
didatico-pedagdgica dos discentes como:

Desconsidera a formacéo didatico-pedagogica dos discentes

Menos importante que a producéo cientifica dos discentes

Tao importante quanto a producéo cientifica dos discentes

Mais importante que a producdo cientifica dos discentes

N&o sei responder

18. Em poucas palavras, descreva 0 que Vvocé compreende por formacéo

didatico-pedagdgica.

19. Utilize o espaco abaixo para comentarios relacionados a esta pesquisa:
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2.3 ARTIGO 3 - CAMINHOS PARA A DOCENCIA: FORMACAO PEDAGOGICA NA
POS-GRADUACAO EM CIENCIAS BIOLOGICAS, DA SAUDE E HUMANAS
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3 DISCUSSAO

Neste trabalho investigou-se o quadro geral da formacdo pedagdgica de
docentes em cursos de graduagdo em saude, em instituicbes de ensino superior
publicas e privadas brasileiras, vinculados as disciplinas das areas basicas da saude:
anatomia, biologia celular, bioquimica, biofisica, embriologia, farmacologia, fisiologia
e histologia. Nos proximos paragrafos dessa secdo, serdo discutidos os caminhos
metodologicos percorridos e as conexdes entre 0s conjuntos de resultados obtidos e
apresentados na secado anterior, reunindo-os em uma sequéncia l6gica que forneca o
suporte necessario as conclusdes expostas na proxima secao.

O percurso gue levou ao presente estudo teve inicio com o trabalho produzido
em 2015 e publicado por Ribeiro, Oliveira e Faria (2020). Diante da falta de
determinacdes legais quanto ao processo de formacao para a docéncia no ensino
superior e tendo experiéncia como docente da disciplina de fisiologia, Ribeiro
investigou como se dava a formacéo pedagdgica nos programas de pds-graduacao
em fisiologia brasileiros. Dentre os resultados obtidos pelas autoras, destacam-se que:
a) a maioria dos pos-graduandos gostaria trabalhar na docéncia universitaria; b) os
pos-graduandos desses PPGs autoavaliavam melhor a sua formacgéo para a pesquisa
que para a docéncia; c) essa autoavaliacdo sobre a formacédo para a docéncia se torna
cada vez mais negativa & medida que o pés-graduando avanga no Seu percurso
académico, o que ndo acontece com a avaliacdo sobre a formacéo para a pesquisa,
d) os docentes desses PPGs avaliam a prépria formacao pedagodgica positivamente e
realizam poucas atividades de formagédo continuada com carater pedagdgico
(RIBEIRO; OLIVEIRA; FARIA, 2020). E a partir dessas observacdes que surgem as
primeiras questdes que orientaram este trabalho: uma vez que os docentes da
pos-graduacdo em fisiologia pouco participam de atividades voltadas a formacao
pedagdgica, seria também esse o caso dos professores que atuam na graduagédo? E
mais, h& diferencas no perfil de formacdo pedagodgica entre os professores atuantes
em IES publicas e privadas?

Para responder essas e outras perguntas que se seguiram foram utilizados
guestionarios eletrénicos (Anexo B) construidos e disponibilizados aos respondentes
via plataforma SurveyMonkey. A escolha desta plataforma especifica ocorreu apos a
realizacdo de testes com o Google Forms, a partir dos quais se identificou que o

SurveyMonkey atenderia melhor aos interesses desta investigacdo devido as suas
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funcionalidades diversas. As maiores dificuldades na utilizacdo dos questionarios
eletrénicos foram, sem dulvida, as relacionadas com a obtencdo dos e-mails dos
docentes de graduacado que constituiam o publico-alvo da pesquisa neste momento.
Muitas instituicbes publicas tém os e-mails dos seus docentes disponiveis para
consulta nos sites institucionais, o que é bem mais dificil nas IES privadas. Dessa
forma, parte dos questionarios foi enviado em um e-mail direto aos docentes e parte
foi enviada para os e-mails das coordenac6es e secretarias na forma de um link aberto
a ser encaminhado aos docentes, o que culminou num menor volume de
respondentes vinculados as IES privadas. Assim, ao realizar o célculo da taxa de
resposta dos questionarios publicado no artigo, foram considerados apenas 0s
convites enviados diretamente aos docentes, uma vez que ndo ha como saber
exatamente quantos professores efetivamente receberam o convite.

A partir dos resultados obtidos por meio desses questionarios, foi possivel dar
as primeiras respostas as perguntas elencadas anteriormente. De maneira suscinta,
pode-se dizer que sim, ha diferencas entre os docentes de IES publicas e privadas
em relagdo a participacao em atividades de formacgéo pedagdgica, como demonstrado
pelos resultados apresentados no artigo 1, Pedagogical training profile of basic health
sciences faculty in biomedical and related fields at Brazilian public and private higher
education institutions. Além desse ponto chave, outras caracteristicas diferem
consideravelmente entre os professores de IES publicas e privadas e contribuem para
o melhor entendimento dessa realidade. Inicialmente pdde-se observar que os
professores vinculados a IES publicas sdo mais velhos, atuam na docéncia
universitaria h4 mais tempo, tém maior titulacdo e a possuem h& mais tempo que os
docentes vinculados as IES privadas. Além disso, observou-se que os docentes de
IES privadas tém maior carga-horaria em sala de aula que aqueles de IES publicas.
Esses dados séo corroborados por aqueles observados nos ultimos censos do ensino
superior realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira
(INEP, 2020a, 2020b). Outro dado importante é relativo as atividades apontadas pelos
docentes como as que lhes consomem mais tempo. Nesse caso, embora as
atividades de ensino na graduacéo e de pesquisa tenham sido referidas como mais
dispendiosas para professores de IES publicas e privadas, cerca do dobro de
docentes de IES publicas apontaram a pesquisa como uma das atividades mais
consumidoras de tempo em relacdo aos docentes de IES privadas. Isso pode ser

explicado, em parte, porque a maioria dos respondentes de IES publicas lecionavam
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em universidades, enquanto cerca de um terco dos docentes de IES privadas
lecionam em faculdades, que ndo tém obrigacdo legal de realizar atividades de
pesquisa, diferentemente das universidades.

Os dados acima mencionados montam o cenario dos ambientes em que 0s
docentes atuam. A partir do exposto, € possivel inferir que a elevada titulacdo dos
professores e o maior tempo de experiéncia docente € uma caracteristica marcante
nas IES publicas, e mais, que é no setor publico onde se concentram as atividades de
pesquisa, ainda que uma parte do setor privado também as realize.

E a partir desse cenario que se discute a participacdo dos docentes em
atividades de formacédo pedagogica, visto que essas sdo o foco deste trabalho e
permitem adicionar outra camada no entendimento das culturas institucionais. A esse
respeito, observou-se que uma maior parcela dos docentes do setor privado realiza
esse tipo de atividade, e o faz com maior frequéncia e duracdo, que os docentes do
setor publico. Adicione-se a isso o fato de que enquanto quase metade dos docentes
do setor privado apontou que a instituicdo onde trabalha realiza reunides periddicas
com o intuito de discutir questbes pedagdgicas, apenas cerca de um décimo dos
docentes das IES publicas disseram ter essa experiéncia. Além disso, de maneira
similar, os docentes de IES publicas e privadas apontaram como fatores
incentivadores para a sua participacdo em atividades de formacao pedagogica a oferta
dessas atividades mais frequentemente e que estejam relacionadas com a sua pratica
em sala de aula, a valorizagéo salarial de docentes com elevada participacdo nesse
tipo de atividade e reconhecimento de docentes com bom desempenho pedagdgico.

As diferentes caracteristicas apresentadas pelo corpo docente indicam que nas
instituicbes privadas ha, aparentemente, maior atencao a formacéo docente do que
nas publicas, onde o tema da pesquisa tem maior centralidade. Entretanto, em ambos
os tipos de instituicbes pode-se inferir que a atividade docente qualificada ndo é
valorizada, seja monetariamente ou de outro tipo. Considerando que a cultura da
instituicdo vai além dos seus costumes e tradicbes, mas que nela se incluem os
documentos institucionais, suas regras, planos, instru¢cdes de conduta e que é nela
gque se desenvolve a pratica docente (CUNHA, 2000), pode-se dizer que,
aparentemente, ndo h4 uma cultura de valorizagdo das atividades de docéncia nas
instituicbes de ensino superior.

N&o se trata, no entanto, de afirmar que o ensino no setor privado € melhor que

no setor publico ou vice-versa. Uma vez que a qualidade do ensino envolve varios
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fatores, sendo o componente pedagogico da formacéo docente apenas um deles, nédo
seria possivel fazer qualquer afirmacdo nesse sentido. Além do mais, aqui estao
apresentados apenas dados quantitativos, isto €, da presenca ou ndo de professores
em atividades de formacéo pedagogica.

Para tentar compreender um pouco melhor os aspectos qualitativos dessas
atividades, além de outros aspectos que compdem o ser docente, como a histéria de
vida, relacdo com os pares, atividades desenvolvidas com os alunos etc., foram
entrevistados, de maneira presencial, 46 docentes de IES publicas e 12 de IES
privadas vinculados as disciplinas das areas basicas da saude em 9 estados
brasileiros. As entrevistas tiveram duracfes variaveis entre 20 minutos até 1 hora e
30 minutos, foram transcritas e deu-se inicio ao processo de andlise de contetudo
(BARDIN, 2011). No entanto, como disse Marx no prefacio de O Capital, “todo comego
é dificil”*, iniciar o entendimento da metodologia de analise de contelido com tamanho
volume de dados mostrou-se mais desafiador que o esperado ndo sendo possivel a
sua finalizacdo até a entrega deste documento.

Algumas observacdes gerais, entretanto, sao possiveis: a) entre o0s
entrevistados, a maioria dos docentes das IES privadas ja tinham participado de
atividades de formacao pedagdgica ou o faziam periodicamente, ao menos no inicio
de cada semestre letivo, por obrigacdo contratual com a IES; b) no caso dos
professores de IES publicas, os que realizavam atividades desse tipo o faziam por
vontade propria, ou seja, sem obrigacdo contratual, ou quando recém-contratados,
momento no qual havia a obrigatoriedade; ¢) em geral sdo atividades de curtos
periodos, durando no maximo um fim de semana, mas sendo mais comum durarem
apenas um turno — uma manha de sabado, por exemplo; d) em geral sdo atividades
isoladas, ou seja, que ndo seguem um planejamento de desenvolvimento profissional,
mas a qualificacédo para o uso de alguma ferramenta, a exemplo do Moodle, ou Google
Classroom etc.; e) docentes de ambos os tipos de IES declararam que havia pouco
comprometimento dos colegas com a atividade de formacéo realizada; f) finalmente,
muitos dos docentes de IES privadas apontaram que, apesar de participarem de
varias atividades de formacéo pedagdgica e de serem cobrados pelos superiores para
a implantacdo de diferentes metodologias, ndo se sentiam seguros de realizar

mudancas na sua atuacao docente ou ainda, ndo acreditavam que essas mudancgas

!Prefacio a primeira edigdo alema do primeiro volume de “O Capital”. Karl Marx (1867). Disponivel em:
https://www.marxists.org/portugues/marx/1867/07/25.htm. Acesso em: 24 de marco de 2021.
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fossem viaveis dado o elevado numero de alunos que atendiam e/ou horas-aula a que
estavam vinculados.

Apesar destas observagdes serem preliminares e os dados necessitarem de
uma andlise metodoldgica rigorosa, € possivel perceber que o simples fato de o
docente estar presente ou ndo em atividades de formacgéo pedagdgica, hdo promove,
necessariamente, mudancas na sua atuacao docente. Silveira (2017) traz algumas
proposi¢coes sobre as atividades de formacao docente, dentre as quais a implantacao
de projetos institucionais de formacdo dos docentes universitarios, que observem
desde a contratacédo do docente, sua avaliagao e progressao funcional, que disponha
de elementos para a valorizacdo do docente, como premiacdes, por exemplo, que
atente para a implantacdo de inovacfes pedagdgicas, entre outras acdes. Dito de
outra forma, para que as atividades de formacéo pedagdgica sejam bem aproveitadas
e promovam mudancas na atuacdo docente é preciso que essas sejam incorporadas
na cultura da instituicdo. Ou seja, é necessario que tais atividades componham o plano
de desenvolvimento institucional.

Paralelamente a realizacdo dessas entrevistas, buscou-se compreender o
processo de formacao pedagodgica por outro angulo. A deciséo de investigar também
a formacédo pedagdgica nos programas de pos-graduacdo onde os docentes das
areas basicas da saude concluiram seus cursos de mestrado e doutorado ocorreu
porque ao observar a variedade formativa, em termos de pos-graduacdo,
guestionou-se se as realidades desses PPGs seriam semelhantes a encontrada por
Ribeiro, Oliveira e Faria (2020) para os programas de pos-graduacédo em fisiologia. A
partir dessa hipétese, questionou-se: que definicdo de areas afins sera utilizada? O
foco sera dado a partir da classificacdo de areas da CAPES e, portanto, analisaremos
apenas as Ciéncias Biologicas Il, onde se encontra a area da fisiologia? As respostas
para essas indagacfes vieram da analise dos resultados ja obtidos em razdo dos
questionarios enviados aos docentes de graduacdo. No momento da elaboracéo
desse questionario ndo havia a intencdo de ampliar a investigacdo aos programas de
pos-graduacdo, de forma que a pergunta relacionada a area de formacdo em
pos-graduacdo dos docentes de graduacdo tinha como opc¢des as areas basicas da
salude e ndo as areas e subareas da CAPES. Ainda assim foi possivel identificar que
a formacédo de pés-graduacao era bastante diversa, englobando ndo apenas cursos
enquadrados nas Ciéncias Bioldgicas Il, mas nas outras subareas das Ciéncias

Bioldgicas e da Saude, constituindo a maioria, e alguns com formacédo ainda nas
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Ciéncias Humanas e Agrarias. Portanto, foram essas as areas selecionadas para o
seguimento da investigacao.

Para melhor compreender o impacto da avaliacdo realizada, é necessério
retomar alguns dados sobre a distribuicdo nacional dos PPGs nas Ciéncias Bioldgicas,
da Saude e Humanas, esta Ultima com destaque para as subareas de Ensino e
Educacdo selecionadas para o presente trabalho. De acordo com os dados
disponiveis na plataforma GEOCAPES, em 2019 o Brasil contava um total de 4570
PPGs, dos quais 716 PPGs na area das Ciéncias da Saude, 315 nas Ciéncias
Biologicas e 659 nas Ciéncias Humanas, 358 destes nas subareas de Ensino e
Educacado (CAPES, 2021). Ou seja, considerando apenas as areas de interesse do
presente trabalho, tém-se a representatividade de 30,4% do total de PPGs do pais,
dado que evidencia a importancia dos dados aqui discutidos.

Assim, foram catalogados todos os PPGs das areas acima mencionadas, nos
quais havia cursos de mestrado e/ou doutorado académicos, para os quais foram
enviados os links com os questionarios eletrénicos direcionados aos pés-graduandos,
docentes e coordenadores. Como é possivel imaginar, um grande volume de
resultados foi obtido, de forma que as analises foram realizadas por etapas, de
maneira a proporcionar uma organizacao légica no quadro geral deste trabalho.

Dessa forma, procurou-se iniciar as analises dos PPGs quanto as questdes
pedagdgicas pelas areas mais proximas: Ciéncias Biologicas e da Saude. Assim, no
segundo artigo publicado, Formacéo para a docéncia na pés-graduacédo em Ciéncias
Bioldgicas e da Saude: uma autoavaliacdo, observou-se o quadro geral da formacgéo
pedagdgica nestas duas areas. O conjunto dos dados permite inferir que a formacgéo
para a docéncia — tanto dos docentes, como dos pods-graduandos — é mais presente
nos cursos de pés-graduacado nas Ciéncias da Saude do que nas Ciéncias Bioldgicas.
Como trazido na discusséo do referido artigo, o debate sobre a docéncia nas Ciéncias
da Saude é, aparentemente, mais avancado do que nas Ciéncias Biologicas, apesar
de mestres e doutores de ambas as areas atuarem conjuntamente nos mesmos
cursos de graduacédo em saude. Ponto de destaque nesse conjunto de resultados € o
grande percentual de pds-graduandos, de ambas as areas, que pretende atuar como
docente ao finalizar o curso, como acontece com grande parte dos doutores no Brasil
(GALVAO et al., 2016; VELLOSO, 2004). Apesar disso, e semelhante ao observado
por Ribeiro, Oliveira e Faria (2020), a avaliacdo dos pos-graduandos sobre a sua

formacdo para a pesquisa, em ambas as areas, € melhor do que a avaliacdo para a
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docéncia, ainda que esta ultima seja mais positiva entre 0os pés-graduandos em
Ciéncias da Saude do que para aqueles das Ciéncias Bioldgicas.

Quando se evidencia que a formacéao para a pesquisa € melhor avaliada que a
formacdo para a docéncia, ndo se deseja, com isso, que agora 0S papeis sejam
invertidos e a formacdo para a docéncia ocupe lugar de destaque nos PPGs,
relegando a pesquisa ao escanteio. O que se espera suscitar € a discussao em torno
da importancia que a formacéo pedagogica deveria ter na pés-graduacao, visto que a
docéncia universitaria é a pretensao profissional de grande parte dos pds-graduandos
brasileiros e que tal destino acaba se concretizando para a maioria deles, além do fato
de ser a pds-graduacdao o local designado legalmente para a formacao de professores
do ensino superior. Soma-se a esses argumentos o fato de que a Constituicdo Federal
Brasileira, em seu Artigo 207, determina que as universidades deverao obedecer ao
principio da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao (BRASIL,
1988). Ora, se a pos-graduacéo se constitui no ambiente da Universidade, faz todo
sentido que se questione como as atividades formativas para a docéncia se
desenvolvem dentro dos programas de pés-graduacdo. Da mesma maneira, apesar
de ndo ser o foco deste trabalho, deve-se questionar que lugar ocupa a extensédo na
pos-graduacéo brasileira.

Seguindo o percurso metodolégico e na tentativa de elucidar se havia
diferencas nas propostas de formacao para a docéncia desses PPGs que subsidiasse
a percepcao mais positiva dos pés-graduandos em Ciéncias da Saude do que nas
Bioldgicas, investigou-se também quais os tipos de atividades promovidas pelos PPGs
neste sentido. Com esse intuito decidiu-se ampliar o espectro dos PPGs analisados e
incluir aqueles das Ciéncias Humanas. Essa decisdo baseou-se no fato de que a
maioria dos pos-graduandos desses PPGs eram licenciados, o que dava uma
perspectiva diferente desde o ponto de partida, visto que no caso das Ciéncias
Biolégicas e da Saude a maioria era bacharel. Além disso, p6s-graduandos e docentes
das Ciéncias Humanas sdo o0s que avaliam mais positivamente a formacao
pedagogica dos pos-graduandos quando as trés areas sado comparadas.

Assim, no ultimo artigo que compde o presente trabalho, Caminhos para a
docéncia: formacédo pedagdgica na pos-graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, da Saude
e Humanas submetido na Revista Brasileira de Pés-Graduacdo, discute-se de
maneira detalhada as diferencas fundamentais nos tipos de atividades voltadas a

formacdo dos pos-graduandos das trés areas. Enquanto nas Ciéncias Biologicas se
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observa mais um perfil de atividades centrados no “fazer”, seja na fungao de auxiliar
em aulas praticas, elaborando ou corrigindo atividades, ou mesmo na realizacao do
estagio docente, nas Ciéncias Humanas o que se observa € o oposto, com atividades
mais voltadas para os fundamentos teoricos que subjazem a pratica docente
universitaria, como mais discussdes e disciplinas voltadas a esse propésito. Além
disso, uma caracteristica importante que diferencia essas duas areas € a interacao
com o supervisor de estagio docente, que se apresentou mais intensa nas Ciéncias
Humanas que nas Bioldgicas. As Ciéncias da Saude, aparentemente, estdo entre um
polo e outro, realizando uma mescla de atividades.

Medeiros e Leta (2020), a partir da classificacdo disponivel na plataforma
Sucupira da CAPES, a mesma utilizada no presente trabalho, analisaram os curriculos
dos PPGs em Ciéncias Biologicas. As autoras observaram que, do total de disciplinas
obrigatérias para a obtencao do titulo de mestre e/ou doutor nesses programas, pouco
mais de 60% delas estdo enquadradas como Ciéncias Naturais e da Saude. As
disciplinas classificadas como Ciéncias Humanas e Sociais, a exemplo da Didatica,
Gestao de Projetos e semelhantes, correspondem a quase 30% desse total. Dentro
da categoria Ciéncias Humanas e Sociais, a subcategoria “docéncia” foi a mais
prevalente nos curriculos dos PPGs na area das Ciéncias Bioldgicas.

No entanto,

Uma analise mais aprofundada nas ementas das disciplinas de Docéncia
apontou que 75% das disciplinas oferecidas eram do tipo pratica, 22% do tipo
tedrica, e apenas 3% eram tedrico-praticas. Ou seja, a maior oferta de
disciplinas de ensino e educacgéo era do tipo “estagio para docéncia”, onde
o/a discente é o/a responsavel por organizar aulas ou um curso especifico
para a graduac&o, monitorado ou néo por um/a docente (MEDEIROS; LETA,
2020, p. 388).

Assim, os dados obtidos por Medeiros e Leta (2020) e os aqui apresentados se
complementam e corroboram a hipétese de que a formacao para a docéncia realizada
nos programas de pos-graduacdo em Ciéncias Biologicas esta fundamentada,
principalmente, na ideia do “fazer”, que é importante e necessario, pois constitui um
modo de desenvolvimento do saber pedagdgico, porém nao é suficiente, visto que as
competéncias e os saberes docentes séo diversos (MASETTO, 2006; TARDIF, 2000,
2014).

Certamente os dados reunidos no presente trabalho ndo respondem todas as
guestdes quanto a formacao pedagogica dos docentes de areas basicas da saude de

instituicbes de ensino superior do Brasil — e nem tem essa pretensdo. Porém,
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espera-se que a contribuicdo decorrente dessas analises auxilie no entendimento
sobre o tema tratado e, de alguma forma, promova novas questbes e, quica,
modificacdes positivas nesse cenario.

Algumas acdes que podem favorecer tais mudancas sdo: a integracao das
atividades de formacdo pedagodgica no Plano Pedagdgico dos Programas de
Pos-Graduacdo; a implementacdo de seminarios e grupos de discussao entre
pos-graduandos e docentes acerca das questdes do ensino superior; o0 incentivo a
programas de formagao continuada para docentes; a articulagéo das atividades de
extensdo no processo de formacdo docente com vistas a sociedade em que o
profissional se insere; e, finalmente, mudancas nos sistemas de avaliacdo interna e
externa dos PPGs e dos cursos superiores em salde de modo a contemplar os
esfor¢cos conjuntos na melhoria da qualidade dos processos de ensino-aprendizagem.
Em sintese, criar uma cultura institucional que articule verdadeiramente a extenséao, a
pesquisa e o0 ensino, de modo a valorizar as contribuicdes que cada atividade traz ao
processo de formacao do pés-graduando e futuro docente e, com isso, qualificar cada

vez mais o0 ensino superior e os profissionais por ele formados.
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4 CONCLUSOES

Em face dos dados reunidos sobre a formacao pedagdgica, inicial e continuada,
de docentes das areas béasicas da saude em cursos de graduacdo em saude de

instituicbes de ensino superior brasileiras publicas e privadas, conclui-se que:

a) a categoria administrativa da instituicdo de ensino superior, se publica ou
privada, é um fator importante para a participacao do docente em exercicio em

atividades de formacao pedagdgica;

b) a cultura prevalente no ambiente académico ndo prestigia a docéncia, de
modo que nao se favorece a busca de aprimoramento para o exercicio docente,

tanto em IES publicas como privadas;

c) o tipo de atividades de formacao para a docéncia varia conforme a area da
pés-graduacdo, sendo mais voltadas as atividades préaticas nas Ciéncias
Biologicas, aos fundamentos tedricos nas Ciéncias Humanas e com as

Ciéncias da Saude apresentando um misto.

Em suma, o conjunto de resultados permite inferir que o local de atuacgao
profissional e a area de pos-graduacéo de origem do docente das ciéncias basicas da
saude tém importancia significativa na formacdo para a docéncia universitaria. A
reflexdo sobre este tema pode ser fio condutor para a mudancga na cultura institucional

e a consequente melhora na qualidade do ensino superior.
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5 PERSPECTIVAS

Um trabalho académico nunca esta completamente acabado. H4 sempre novas
questdes, novos caminhos e, as vezes, h& necessidade de complementar os
caminhos ja tracados. Assim, como perspectivas na continuacéo do estudo acerca da

formacdo pedagdgica nas areas basicas da saude, a pesquisadora pretende:

a) dar seguimento a analise das entrevistas ja realizadas e transcritas, o que
devera trazer um entendimento maior sobre o tema, e provavelmente, geraréa pelo

menos mais duas publicaces;

b) compilar os dados reunidos até aqui em um relatério mais sucinto e
apresenta-los ao Ministério da Educacao e aos coordenadores das areas da CAPES
envolvidas neste trabalho, com a finalidade de informa-los sobre os achados dessa
pesquisa e, possivelmente, provocar uma inquietacdo direcionada as mudancas no

sentido da devida valorizacéo da formacao pedagdgica nas areas estudadas;

c) iniciar um estagio pos-doutoral, focado na avaliacdo dos documentos legais
de programas de poés-graduacdo em Ciéncias Biologicas e da Saude, considerados
de alto nivel pela CAPES, acerca das determinacbes sobre a formagédo para a

docéncia nos mesmos.
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Embora a producao cientifica seja meta prioritaria nas politicas publicas
para a Pos-Graduagao, a atividade profissional dos pds-graduandos envolvera sua
atuacao como docente. Os objetivos deste estudo foram investigar como ocorre
a formacao pedagogica dos docentes e pos-graduandos e identificar a opiniao
da comunidade académica dos Programas de Pos-Graduacao em Fisiologia
sobre a qualidade e aimportancia dessa formacao. Foram analisadas as respos-
tas de 273 pos-graduandos, 89 docentes e 11 coordenadores a questionarios
eletrénicos. Os docentes consideram sua formacao inicial boa, 67% participaram
apenas uma vez ou nao participaram de atividades de formacao continuada e
95% dos docentes considera satisfatéria sua atuacdo docente. As atividades de
formacao pedagogica dos pos-graduandos mais citadas foram estagios super-
visionados, acompanhamento de professores em disciplinas e auxilio em aulas
praticas. A avaliacao positiva dos alunos sobre sua formacao pedagodgica cai
de 78% no inicio do mestrado para 60% no final do doutorado. Conclui-se que a
atividade docente e a formacao pedagogica dos pos-graduandos parecem ser
consideradas importantes, porem ha pouca valorizagao da formagao continuada
dos docentes. E imprescindivel que a comunidade académica faga uma reflexao
sobre as prioridades e objetivos da formacao no ambito da Pos-Graduacao.

Fisiologia. Ensino superior. Formagao de professores. Pds-graduagao.

Although scientific production is a priority goal in public policies for
Graduate Programs, the professional activity of graduate students will involve
teaching activities. This study aimed to investigate how pedagogical training of
teachers and graduate students occurs and to identify the opinion of the academic
community of Physiology Graduate Programs about the quality and importance
of pedagogical training. It was analyzed responses from 273 graduate students,
89 teachers and 11 coordinators to an electronic questionnaire. Faculty consider
their initial training to be good, 67% participated only once or did not participate
in continuing education activities and 95% of faculty consider their teaching
performance satisfactory. The most mentioned pedagogical training activities
of the graduate students were supervised internships and supporting teachers
in courses and practical classes. The positive evaluation of the students about
their pedagogical training falls from 78% at the beginning of the masters to 60%
at the end of the doctorate. It is concluded that teaching activity and pedago-
gical training of the graduate students seems to be considered important, but
there is little appreciation of the faculty continuous pedagogical training. It is
imperative that the academic community reflect on the priorities and objectives
of the graduate training.

Physiology. Higher education. Teacher training. Graduate studies.
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A necessidade de pesquisar como se da a
formacao pedagogica em Programas de Pos-
Graduacao surge do fato de que grande parte
dos docentes que atuam no Ensino Superior sao
formados em Programas de Pos-Graduagao, mas
nao ha exigéncia de formacao pedagogica para
0s pos-graduandos. No presente estudo, sera
abordada a formacao pedagogica de professores
de uma area basica da Saude e que se dedicam
a docéncia universitaria em instituicdes publicas.
A maioria dos professores nao sao oriundos de
licenciaturas e nao possuem formacao didatico-
pedagogica em seus cursos de Graduacao e de
Pos-Graduacao. Nesse contexto, como € seu
desempenho como docente? Como a formacao
pedagodgica é vista pelos pos-graduandos,
docentes e coordenadores? O que pensa a
comunidade académica sobre a importancia da
atividade docente no ensino?

A Fisiologia € o ramo das Ciéncias Biologicas
que estuda as multiplas fungdes dos sistemas
organicos dos seres vivos e os diferentes
mecanismos responsaveis por sua regulacao.
Em sintese, a Fisiologia estuda o funcionamento
dos organismos e a manutencao da saude dos
mesmos. Os conhecimentos de areas proximas,
como Bioquimica, Farmacologia, Histologia,
Biologia Celular e Molecular, e outras, se
relacionam intimamente com os de Fisiologia.
Por isso, embora a proposta deste trabalho seja
investigar apenas a area de Fisiologia, certamente
a indagacao poderia se estender para as outras
Ciéncias Biologicas e, possivelmente, para muitas
outras areas do conhecimento, se nao todas.
Estas areas basicas abordam temas que sao
ministrados para os cursos da area da Saude,
Ciéncias Biologicas, Ciéncias Agrarias e outras, o
que envolve aproximadamente, em todo o Brasil,
4.625 cursos da area da Saude, 732 de Ciéncias
Biologicas e 379 de Agrarias (INEP, 2017).

Os conhecimentos abordados pela Fisiologia
sao fundamentais para o sucesso de profissionais
da Saude, uma vez que compreender como
funciona o organismo normal é a base para
entender quando algo nao funciona bem e que

procedimentos terapéuticos seriam adequados
para buscar o retorno a saude. Por ser um
conteudo complexo, que exige conhecimentos
previos, envolve inumeros conceitos, raciocinio
logico e integrativo e capacidade de fazer
relacées entre os conteudos (COLTHORPE et
al.,, 2018), a maioria dos estudantes considera que
este tema é dificil e requer um grande esforco
cognitivo (MICHAEL, 2007). Dessa forma, ensinar
e aprender Fisiologia representa um desafio para
estudantes e docentes, que muitas vezes nao
estao preparados para enfrenta-lo com sucesso.

O professor universitario se insere em uma
comunidade académica “pressionada” devido a
uma enorme exigéncia social e académica, onde
o docente recebe um grande numero de encargos
e deve desempenhar de forma satisfatoria todos
eles. Nesse contexto, muitas vezes o ensino &
considerado uma atividade menos importante.
Isso ocorre devido a uma desvalorizacao dentro
da instituicao, nas agéncias de fomento e, o que
€ mais grave, do proprio professor. Apesar da
crescente especializacao desses docentes, sua
competéncia pedagodgica tem sido questionada
(QUADROS et al. 2012; PACHANE; PEREIRA,
2004). Os inumeros relatos de insatisfacao dos
estudantes com o desempenho didatico de seus
professores reforcam a ideia de que sua atuacao
deixa a desejar (SILVEIRA, 2017, GIL, 2015).

A legislacao que regulamenta a formacao de
professores para o Ensino Superior vigente € a
Lei de Diretrizes e Bases implantada em 1996,
na Lei 9.394. O Art. 66 refere-se a formacao do
professor universitario como responsabilidade de
Programas de Pos-Graduacgao (PPGs), mas nao
ha clara referéncia a necessidade de formacao
pedagogica desses docentes (BRASIL, 1996).
Desde o surgimento dos primeiros cursos
de P6s-Graduacao, nas décadas de 1950 e
1960, junto com a criacao da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ),
a capacitacao de docentes para o Ensino Superior
€ atribuicao da Poés-Graduacao.

As politicas publicas de Pos-Graduacao no
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Brasil buscaram, inicialmente, capacitar os
docentes das universidades, depois investiram
no desempenho do sistema de Pos-Graduagao
e, finalmente, no desenvolvimento da pesquisa
na universidade, pensando na pesquisa
cientifica e tecnologica e no atendimento das
prioridades nacionais (CAPES/PNPG). Ha também
uma tentativa de se pensar em modelos de
qualificacao de professores, mas essa questao
€ estritamente referente aos docentes da
Educacao Basica. A ideia de que o mestrado
e/ou o doutorado capacitam o professor para
atuar no Ensino Superior ndo é nova (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002) e faz parte do senso comum
da comunidade universitaria e dos setores que
planejam e regulam as politicas educacionais. No
atual Plano Nacional de Educacao (2014-2024),
ha metas de expansao de matriculas no Ensino
Superior (meta 12), melhora da qualidade do
Ensino Superior (meta 13), aumento do numero de
docentes com mestrado e doutorado e aumento
do numero de matriculas na Pos-Graduacao stricto
sensu (meta 14) (MEC/PNE). A Unica referéncia a
formacao de professores para o Ensino Superior
no PNE é a meta de aumentar o numero de
mestres e doutores. Assim, a questao que se
coloca é "A formacao de mestres e doutores
inclui atividades de modo a capacita-los para
exercer a docéncia'?

Os PPGs tendem a priorizar a formacao de
bons pesquisadores e, refletindo as exigéncias
do sistema avaliativo da CAPES, acabam por nao
valorizar a formacgao pedagogica de seus alunos.
Diferente do professor do Ensino de Nivel Médio,
cuja formacgao pedagogica deve ser desenvolvida
no curso de Licenciatura, o professor do Nivel
Superior, embora sendo mestre e/ou doutor, nem
sempre tem conhecimento das concepcgdes de
ensino e aprendizagem que o habilitem a exercer
a docéncia com a mesma eficiéncia com que
exerce sua profissao ou a investigacao cientifica
(VALENTE; VIANA, 2010). Os bacharéis que se
tornam professores, procuram ensinar com 0s
referenciais que possuem, em geral, o modo como

foram ensinados. Assim, muitos modelos acabam
sendo perpetuados na pratica docente, sem que o
mestre ou doutor tenha consciéncia das habilidades
e conhecimentos que ele deveria dominar para se
tornar um “professor profissional’ e enfrentar com
sucesso os enormes desafios da docéncia (TARDIF,
2002; BOLZAN; ISAIA, 2010; CARDOSO, 2016).

Os proprios professores do Ensino Superior
desconhecem a necessidade de formacao
especifica para exercer a docéncia e apenas
no final do século XX iniciou-se um movimento
de autocritica, realizada pela comunidade
académica, quanto a formagao docente (CORREA;
RIBEIRO, 2013; CUNHA; DINIZ-PEREIRA, 2017),
buscando desfazer a crenca de que o professor
universitario ndo precisa de formacao pedagogica
e contribuindo para a valorizagao da atividade
docente e do Ensino Superior (PACHANE;
PEREIRA, 2004; LOURENCO et al., 2016).

Assim, o presente estudo busca conhecer o
perfil e a formagao dos docentes que atuam em
Programas de Pos-Graduacao em Fisiologia e
como ocorre a formagao pedagogica dos pos-
graduandos, além de identificar a percepcao da
comunidade académica sobre a qualidade e
importancia dessa formacao.

Este estudo foi realizado a partir da coleta
da opiniao da comunidade académica dos
Programas de Pos-Graduagao (PPGs) em
Fisiologia do Brasil. O levantamento de dados
foi realizado por questionarios eletrénicos com
perguntas fechadas, para obtencao da opinido dos
agentes envolvidos na formacao de professores
de Fisiologia e na busca da compreensao de sua
percepcao sobre esse processo. Foram incluidos
como sujeitos da pesquisa o0s alunos de mestrado
e doutorado académicos, matriculados no ano de
2015 em PPGs da area Ciéncias Biologicas Il da
CAPES - Fisiologia ou Ciéncias Fisiologicas, aléem
dos coordenadores e docentes permanentes
desses Programas. A partir de informagodes
colhidas na Plataforma Sucupira - CAPES?, foram

2 Disponivel em: https.//sucupira.capes.gov.br/. Acesso em: 10 abr. 2018.
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identificados1s PPGs nesta area do conhecimento,
dos quais participariam aproximadamente
340 docentes e 949 discentes de mestrado
e doutorado. Para incluir os participantes no
estudo, foi necessario solicitar a cada PPG o
e-mail dos seus alunos e docentes. Dessa forma,
cada participante recebeu um link associado ao
seu e-mail, contendo o questionario eletrénico.
Dos 15 PPGs selecionados para participar desta
pesquisa, cinco nao enviaram as informacgdes
necessarias dos docentes e discentes. Portanto,
foram incluidos 10 PPGs, para os quais foram
enviados 550 questionarios aos pos-graduandos,
241 aos docentes e 14 aos coordenadores.

O sistema eletrénico que gerenciou o envio dos
questionarios e a computacao das respostas foi o
SurveyMonkey®. Esse sistema organiza as respostas
objetivas e fornece o percentual de respostas em
cada alternativa, além de permitir a estratificagao da
analise a partir de cada questao em particular e fazer
relagdes entre as respostas de diferentes questoes.
Os questionarios permaneceram disponiveis por 30
dias e foram reenviados uma vez, uma semana apos
o primeiro envio. No e-mail com o link enviado aos
participantes havia uma breve descrigao da pesquisa,
com as informacodes sobre a confidencialidade e
sigilo das informacdes obtidas, e a garantia de
anonimato no tratamento dos dados. Foram incluidas
no estudo apenas as respostas dos que concordaram
em participar da pesquisa.

O meétodo escolhido para a coleta de dados,
no presente estudo, foi o questionario eletrénico
enviado via internet. O respondente recebia
por e-mail um link unico e intransferivel para
acessar e responder ao questionario. O uso de
questionarios eletronicos tem algumas vantagens
e desvantagens (FALEIROS et al., 2016). Entre as
vantagens esta a facilidade de utilizar amostras
grandes e atingir respondentes em locais distantes,
praticidade para o respondente, o baixo custo e
a velocidade de obtencao e processamento das
informacodes. Entre as desvantagens, a principal
€ a baixa taxa de resposta aos questionarios,
sendo em alguns estudos de 7 a 13%, enquanto

em outros pode ser um pouco maior, chegando
até 45,8% de respostas obtidos por Oliveira e
Mello (2014). Algumas das razdes da baixa taxa de
resposta seria a dificuldade de conexao ainternet,
a percepcao de spam, enderecos eletronicos ndo
ativos e, principalmente, o assunto da pesquisa.

No presente estudo, foram respondidos
50,9% (273) dos questionarios enviados aos
pos-graduandos, 36,7% (89) dos enviados
aos docentes e 78,6% (11) dos enviados aos
coordenadores. Essas taxas sao elevadas, mesmo
considerando que os sujeitos desta pesquisa
nao sao a populagcao em geral, mas um grupo
especifico de docentes e alunos de PPGs de uma
area especifica e que, em tese, o assunto deveria
ser de interesse de todos 0s sujeitos.

E preciso considerar também que 30% dos
PPGs nao participaram da pesquisa por nao terem
fornecido os e-mails de seus alunos e professores.
Pode-se supor que isso tenha ocorrido porque
0s Programas nao deram importancia a pesquisa
proposta, por considerar que o tema da formacao
de professores nao € relevante ou por nao ter
compreendido do que se tratava a pesquisa. Outra
possibilidade € que nao tenham recebido o e-mail
que convidava a participar da pesquisa, ou nao
tenham lido com atengao. Apesar de nao ser possivel
interpretar com seguranca o que de fato ocorreu,
esses fatos podem indicar que a importancia dada
por esses coordenadores ao tema da pesquisa —
formacgao de professores - nao foi suficiente para que
vencessem seus receios € a possivel falta de tempo.
O desprestigio do Ensino Superior na comunidade
académica, de maneira geral, é referendado pelas
politicas governamentais e pela legislagao atual,
sendo que a formacao pedagodgica nao parece
constituir-se como um objeto de interesse para o
campo cientifico, conforme ja relatado por varios
autores (VEIGA, 2005, CORREA; RIBEIRO, 2013;
PACHANE; PEREIRA, 2004).

As Instituicdes de Ensino Superior (IES)
envolvidas nesta pesquisa sao todas publicas,
refletindo a maior concentracao de PPGs nas
IES publicas, assim como ocorre em outras
areas do conhecimento no Brasil. O conceito
CAPES dos PPGs que participaram da pesquisa
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variou de 4 a 7, sendo que 72% tinham conceito
4. Quanto a distribuicao dos pos-graduandos que
participaram deste estudo, 58,2% (159) estavam
no doutorado e 41,8% (114) no mestrado, sendo
que 53% estavam na primeira metade do curso
e 47% na metade final.

Um dos objetivos principais deste trabalho foi
determinar o perfil dos docentes, incluindo sua
formacgao e sua percepgao sobre essa formagao
e sobre sua atuacao didatico-pedagogica.

Para conhecer o perfil dos docentes que
participaram do estudo, investigou-se ha quanto
tempo os professores exerciam atividades
docentes no Ensino Superior. Observou-se que
a maior parte dos docentes se encontra na faixa
de 10 a 20 ou mais de 20 anos atuando como
docentes no Ensino Superior (64%). Considerando
o longo caminho da carreira académica, € natural
que o percentual dos docentes com menos de
5 anos de docéncia seja menor (14,6%). Porem,
o percentual de 21,4% daqueles com 5a 10 anos
de docéncia indica que o processo de renovagao
esta ocorrendo, o0 que é coerente com o grande
numero de novas contratacdes que ocorreram nas
IES publicas nos ultimos anos. O fato de 36,4% dos
docentes terem menos de 10 anos de docéncia
pode ser um fator positivo, ja que & possivel
que o docente no inicio de carreira seja mais
receptivo a inovagdes pedagogicas ou mesmo
a reflexao sobre seu papel como professor.
Varios elogiaram a iniciativa da realizacao desta
pesquisa e solicitaram retorno com os resultados
obtidos aqui, 0 que parece ser indicativo de boa
receptividade ao assunto e revela a importancia
dada ao tema (dados ndo mostrados).

A formacao inicial dos docentes envolve
varios cursos de Graduacao das areas da Saude,
Ciéncias Bioldgicas e Agrarias. O curso de

Biologia (34,5%) foi o que formou mais docentes
que atuam nos Programas de Pos-Graduacao
estudados, seguido pelos cursos de Farmacia
(17,2%) e Biomedicina (10,3%). Infelizmente, nao
foi perguntado se o curso era de licenciatura ou
bacharelado, mas os unicos cursos que teriam
essas opgoes seriam Biologia e Educacao Fisica,
0 que corresponderia a, Nno maximo, 41,4% dos
docentes. Ainda sobre a formacao inicial, 52,3%
dos professores foram formados em Cursos
de Pos-Graduacao de Fisiologia ou Ciéncias
Fisiologicas, sendo Farmacologia o segundo mais
frequente (11,4%) e Biologia Molecular o terceiro
(6,8%). Os demais se distribuiram nas areas afins,
como Ciéncias Médicas, Ciéncias do Movimento,
Psicobiologia e outras.

Ao serem perguntados sobre a percepcao que
tinham sobre a sua formagao pedagogica nos
cursos de Graduacao, a maior parte dos docentes
considera sua formagao pedagodgica boa (33,7%) e
30,4% a considera muito boa ou excelente (Figura
1A). Esses dados tomados em conjunto, indicam
que 64% dos docentes considera satisfatoria sua
formacgao didatico-pedagogica na Graduacao.
Por outro lado, nao € desprezivel o numero de
docentes (36%) que declararam que nao tiveram
formacao pedagogica na Graduagao ou que essa
foi fraca ou regular (Figura 1A).

Quanto a formacao didatico-pedagogica
dos docentes nos cursos de Pos-Graduacao,
vemos que a avaliagcao positiva permanece sendo
predominante, sendo que 62% dos docentes
consideraram sua formacao boa, muito boa ou
excelente. Deve-se salientar, porém, que 38%
dos docentes consideram que sua formacao foi
regular, fraca ou inexistente (Figura 1B), o que
€ bastante similar ao encontrado em relacao a
percepgao que relataram sobre sua formagao
nos cursos de Graduacao.
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Figura 1 - Percepcao dos docentes sobre a sua formacao pedagogica inicial

Fonte: Figura elaborada pelas pesquisadoras (2018). Graduacao (A) e Pés-Graduacao (B). Perguntas: A. Vocé
considera que sua formagdo, no periodo da Graduacéo, quanto aos aspectos didatico-pedagogicos foi. B. Vocé
avalia que sua formacgdo didatico-pedagogica, capacitando-o para atuar como professor ao final do curso de

Pos-Graduacgao foi:

Buscou-se esclarecer se a percepcao positiva
dos docentes em relacao a sua formacao
pedagogica também era compartilhada pela
coordenacao dos PPGs e observou-se que
mais da metade dos coordenadores (54,5%)
consideram a formacao didatico-pedagogica dos
seus docentes permanentes muito boa. Outros
36,4% a consideram boa e 9.1% a consideram
fraca. Aparentemente, os coordenadores avaliam
a formacao pedagogica dos docentes com mais
otimismo do que os proprios docentes (90,9%
dos coordenadores a consideram boa ou muito
boa). Deve-se considerar a possibilidade de que
o coordenador tenha algum constrangimento em
avaliar de forma negativa a formacao de seus
docentes. Porem, € provavel que eles nao tenham
refletido sobre isso anteriormente, como o que

ocorre com a comunidade académica em geral,
especialmente nas IES publicas, mais envolvidas
com as atividades de pesquisa (PACHANE;
PEREIRA, 2004; ZABALZA; VICTORIA, 2018).

Considerando que a formagao continuada
poderia contribuir para preencher lacunas da
formacao inicial, buscou-se investigar se os
docentes participaram ou nao desse tipo de
atividade nos ultimos dois anos. A Figura 2 mostra
que 67% dos docentes nao participaram ou
participaram apenas uma vez em atividades de
formacao continuada. Uma pequena parte (8%)
dos docentes participou mais de cinco vezes
nesse tipo de atividade.
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Figura 2 - Participacao dos docentes em atividades de formacao continuada

Fonte: Figura elaborada pelas pesquisadoras (2018). Pergunta: Quantas vezes vocé participou de atividades de
formacao continuada abordando questées didatico-pedagogicas, nos ultimos dois anos?

Para entender por que um percentual tao
alto de docentes nao participa das atividades
de formacao continuada, foi investigada a
participacao nessas atividades dos docentes
que consideram que sua formacao pedagogica
foi regular, fraca ou inexistente, nos cursos
de Pos-Graduacao. Desses docentes, 67%
nao participaram de atividades de formacao
continuada ou participaram apenas uma vez,
indicando que nao ha relacao entre buscar a
formacao continuada e a percepcao da ma
qualidade de sua formagao inicial.

Outra hipotese € de que os docentes nao
buscam formagao continuada porque consideram
que sua atuacao é satisfatoria. Assim, foi verificado
quala percepcao que os docentes que nao buscam
formacao continuada tém sobre sua atuacao
docente, e encontrou-se que 85% desses docentes
avaliam sua atuacao docente como boa, muito boa
ou excelente, o que indica que esta hipdtese pode
ser um dos fatores que justifica esse resultado.

Avaliando as respostas de todos os docentes
que participaram da pesquisa, obteve-se uma

avaliacao geral boa sobre seu desempenho. Na
Figura 3, observa-se que apesar das diferencas na
formacao inicial e continuada, a maioria dos docentes
considera sua atuagao pedagogica satisfatoria: boa
(33%), muito boa (49%) ou excelente (12,4%).
Buscando esclarecer se o baixo percentual
de participacao em atividades de formacao
continuada poderia refletir uma percepcao de
bom desempenho, e por isso o docente nao
consideraria hecessario aprimorar sua formagao,
investigou-se esse aspecto. Dos docentes que
nao participaram em atividades de formacgao
continuada ou participaram apenas uma vez (59
docentes), 95% consideram seu desempenho bom,
muito bom ou excelente, o que confirmaria esta
hipotese. Porem, surpreendentemente, 93% dos
que participaram duas ou mais vezes na formacao
continuada (29 docentes) avaliam seu desempenho
como bom, muito bom ou excelente. Esses dados
fazem pensar que talvez essa nao seja a unica
razao para o baixo percentual de docentes que
participam de atividades de formagao continuada.
Assim, aparentemente, nao se pode confirmar
a hipotese de que os docentes nao participam
de atividades de formacao continuada porque
consideram que nao precisam, uma vez que seu
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desempenho didatico-pedagogico € bom. Ou
seja, nao é possivel, com os dados coletados
nesta pesquisa, concluir sobre as motivagdes dos
docentes para buscar ou nao complementar sua
formacao didatico-pedagogica. Além disso, ndo
se conhece as caracteristicas de cada instituicao e
de cada PPG, a oferta de atividades de formacao,
as prioridades institucionais e pessoais de cada
docente etc. A atividade docente € complexa
e envolve uma serie de valores e prioridades,
determinantes contextuais que exigiriam uma
analise mais detalhada, a qual esta fora do
objetivo deste trabalho (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002; BOLZAN:; IZAIA, 2010; VEIGA, 2005).

Na falta de uma formacao pedagodgica
institucionalizada, o docente acaba se formando
na pratica ajustando-se, basicamente, a valores,
crencas e representagoes sociais em torno do que
é ser professor, construidas ao longo de sua historia
de vida familiar e escolar, bem como a partir de suas

interagcdes com seus pares (ESTRELA et al., 2014).
Segundo Grillo et al. (2008) por desconhecimento
do conjunto de saberes que constituem a docéncia,
o docente universitario tende a fundamentar sua
pratica pedagogica em modelos de professores
que teve durante o periodo escolar ou em
sugestdes dadas por colegas mais experientes
ou, ainda, na representacao de professor, difundida
na sociedade ocidental. Dito de outro modo, os
docentes organizam seu trabalho usando como
referencial o “senso comum pedagogico”, segundo
0 qual o dominio de uma area especifica do saber
veiculado nos conteudos escolares € condicao
suficiente para ser professor, ou ainda, que os
conteudos de ensino, articulados a procedimentos
ensinados pela Didatica possibilitam ao docente
dar conta da complexidade e das exigéncias do
cotidiano da aula universitaria, assegurando um
bom desempenho.

Figura 3 - Percepcao dos docentes sobre seu desempenho didatico-pedagogico

Fonte: elaborada pelas pesquisadoras (2018).

Pergunta: Vocé considera que sua atuagcdo como docente é:

Conforme descrito por Pimenta e Anastasiou
(2002), a profissao de professor tem carater
dinamico como pratica social, se transforma

adquirindo novas caracteristicas para
responderem a novas demandas da sociedade.
Aidentidade se constroi pelo significado que cada
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professor confere a atividade docente com base
nos seus valores, historia de vida, saberes, etc,,
assim como mediante sua rede de relagcdes com
outros professores, nas instituicoes de ensino, nos
sindicatos e outros agrupamentos. Portanto, tem
papel fundamental na construcao da identidade
docente o significado social que os professores
atribuem a si mesmos e a educacao (CUNHA,
DINIZ-PEREIRA, 2017; TARDIF, 2002; VEIGA, 2014).

Apesar das diferencas na formacao inicial e
continuada, 94,5% dos docentes considera seu
desempenho didatico-pedagogico bom, muito
bom ou excelente. Isso pode refletir uma excelente
formacao, e realmente um desempenho muito
bom, ou poderiamos estar encontrando uma
autoavaliacao superestimada. Para investigar
esse aspecto, foi avaliado se os pos-graduandos
e os coordenadores dos Programas de Pos-
Graduacao tinham a mesma percepcao relatada
pelos docentes sobre o seu desempenho. Dentre
os coordenadores, a maior parte (91%) considera
a atuacao pedagogica dos docentes como
frequentemente satisfatoria e 9% considera que
essa atuacao € sempre satisfatoria. Ou seja, uma
avaliacdo muito positiva. E compreensivel que
0s coordenadores ndo queiram depor contra a
atuacao de seus docentes, mas essa avaliacao

parece improvavel. Talvez isso esteja refletindo
apenas o desconhecimento dos coordenadores
ou o fato de nao haver reflexao no ambito da
Pos-Graduacao sobre a atuacao dos docentes.

E o que dizem os alunos? Dos 273 alunos, 60%
considera que a atuacao didatica e pedagogica dos
docentes é frequentemente ou sempre satisfatoria.
E importante observar, que ndo é desprezivel
o percentual de 39% dos pos-graduandos que
consideram a atuacao de seus professores as vezes
ou raramente satisfatoria. Para entender melhor a
avaliacdo dos pos-graduandos, os dados foram
estratificados de acordo com a etapa do curso em
que os respondentes se encontravam (Tabela 1). E
interessante observar que essa avaliagao varia um
pouco dependendo da fase do curso e se o aluno
cursa mestrado ou doutorado. Aparentemente
esta avaliacdo se torna menos positiva ao longo
do curso. Ou seja, no inicio do mestrado temos
80% de alunos considerando o desempenho dos
docentes frequentemente ou sempre satisfatorio.
Na metade final do mestrado, esse numero cai
para 60%. Nos primeiros dois anos de doutorado,
temos 56% dos alunos considerando satisfatorio
o desempenho dos docentes e este numero cai
para 49% na segunda metade do doutorado. Estes
dados revelam que, a medida que os alunos
se inserem no sistema da Pos-Graduacao, se
tornam mais criticos e seus critérios de avaliacao
se aprimoram, o que € um fator positivo a respeito
da sua formacao.

TABELA 1 - Percepcao dos alunos sobre a atuacao didatico-pedagogica de seus professores ao longo

da Pos-Graduacao

n satistatoria T titatoria Total

Mestrado inicial 59 22% 57.6% 80%
Mestrado final 55 9.1% 50,9% 60%
Doutorado inicial 86 9.3% 46,5% 56%
Doutorado final 73 8.2% 41,1% 49%

Fonte: Figura elaborada pelas pesquisadoras (2018). n = numero de pos-graduandos.
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Por outro lado, se quase a metade dos alunos
nao considera satisfatoria a atuacao dos docentes
e quase todos os docentes consideram sua
atuacao satisfatoria, algo precisa ser revisto.
Os alunos terao uma exigéncia maior ou uma
expectativa muito alta que acaba sendo frustrada
diante dos docentes? Ou os docentes tém uma
exigéncia menor? Sera que como alunos eles
teriam a mesma opiniao sobre o desempenho
dos docentes? Sera que os docentes refletem
sobre isso? Ou 0s alunos pensam mais sobre isso
porque vivem o outro lado da questao? E estes
alunos, como atuarao como docentes no futuro?
Serdo capazes de fazer sua propria reflexao e
buscar uma atuagao melhor ou apenas repetirao
o padrao aprendido com seus mestres?

Para compreender até que ponto os docentes
tém consciéncia de que grande parte da atuacao
docente no Ensino Superior se da de acordo
com os padrées e modelos que o docente
conheceu na sua formacgao, investigou-se o
que 0s mesmos pensam sobre isso. A maior
parte dos docentes (61,8%) considera que sua
atuacao didatico-pedagogica influencia muito
a formacao pedagogica dos pos-graduandos.
Um percentual menor, mas importante, de
25,8% dos docentes considera que sua atuacao
influencia pouco a formacao pedagogica dos
pos-graduandos. E interessante observar que
8% dos docentes ndao souberam responder esta
pergunta. Aproximadamente 4% opinam que sua
atuacao nao influencia a formacao dos alunos.

Para verificar se os Programas de Pos-
Graduacao estao oferecendo um ambiente
propicio para a formacgao didatico-pedagogica
de seus alunos, investigou-se como se da a
formacgao pedagogica dos pos-graduandos e
qual a percepcao da comunidade académica
dos PPGs sobre essa formacao.

Perguntados sobre como se da a formacao
pedagogica dos pds-graduandos, os coordenadores
informaram que a formagcao do mestrado e do
doutorado € similar. No mestrado, ha predominio
de estagios supervisionados com atuacao em
salas de aula da Graduacao (72,7%), seguidos pelo
acompanhamento de professores em disciplinas
de curso de Graduacao (54,5%) e auxilio em aulas
praticas (45,5%). As caracteristicas desse tipo de
coleta de dados nao permitiram que o detalhamento
das atividades fosse maior, inclusive a frequéncia
com que as atividades ocorrem, quais sao
obrigatorias etc. Porém, nota-se que os alunos estao
envolvidos em varias atividades que contribuem
para sua formacao didatico-pedagogica.

Quanto a formagao pedagogica dos alunos de
doutorado, os percentuais nao sao muito diferentes
dos encontrados no mestrado. Porém, observa-se
que 0s estagios sem supervisao aumentam de 9,1%
no mestrado para 18,2% no doutorado. As outras
atividades citadas, incluem aulas e discussdes
de textos sobre praticas pedagdgicas (27,3%),
participacao e organizacao de Curso de Férias,
coorientacao de alunos de Iniciacao Cientifica.
Também foi relatado que técnicas didaticas
fazem parte do programa de algumas disciplinas.
Aparentemente, essas atividades nao sao
acompanhadas de uma reflexao coletiva sobre a
atividade docente, uma vez que aproximadamente
40% dos docentes refere que nao sabe se sua
atuacao pedagogica influencia a formacao dos
pos-graduandos ou acha que nao influencia.

Embora o estagio didatico possa ocorrer de
forma solitaria e com pouco apoio do professor
da disciplina ou do orientador, sem duvida € um
espaco para a pratica e reflexao sobre as atividades
docentes. Segundo Martins e Cavalcante (2014)
o estagio didatico deve fornecer elementos
capazes de promover uma ruptura no paradigma
dominante no Ensino Superior, no qual o professor
€ concebido como detentor do conhecimento
e sua pratica pedagodgica acima de qualquer
questionamento e de que o conhecimento dos
conteudos especificos é suficiente para o exercicio
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da docéncia. Alguns autores tém estudado a
importancia de estagios de docéncia (exigéncia
para bolsistas CAPES, Portaria 52/2002) para a
formacao dos pos-graduandos e salientam que
em alguns PPGs ha disciplinas que contribuem
para essa formacao (QUADROS et al., 2012) e
outros em que o estagio € parte de uma ou
mais disciplinas. Se nao for bem planejado e
acompanhado de reflexao, o estagio didatico corre
o risco de se tornar mera exigéncia burocratica
a ser cumprida (VIEIRA; MACIEL, 2010), ou de ser
usado como modo de “preparacao para concurso’,
ou reducao da carga horaria do docente.

Para investigar como a comunidade académica
avalia a formacao pedagogica que oferece aos
pos-graduandos, foi perguntada a opiniao dos
docentes e dos coordenadores sobre este tema.
Entre os docentes, 51,7% considera que a formacao
pedagogica dos pos-graduandos € boa (26%),
muito boa (25%) ou excelente (1%) e 46% considera
essa formacgao regular (33%) ou fraca (13,5%). Entre

0s coordenadores, 70% considera que a formagao
pedagogica oferecida aos pds-graduandos € boa
ou muito boa (muito boa: 36,4%; boa: 36,4%, regular:
18,2%,; fraca: 9,1%), e 27% dos coordenadores a
considerem regular ou fraca. Aparentemente os
docentes sao mais criticos que os coordenadores
quanto a formacgao dos pos-graduandos.

A maior parte dos pos-graduandos considera
sua formacgao didatico-pedagogica boa, muito
boa ou excelente (66,7%). Porém, nao podem
ser desprezados 0s 32% que a consideram
regular ou fraca (Figura 4A). Nas manifestacoes
livres, muitos alunos expuseram sua insatisfacao
com a necessidade de publicar tanto e nao ter
oportunidade de investir mais na formagao
pedagogica. Os docentes também expressaram
essa preocupacao (dados nao mostrados).

Observa-se, na Figura 4B, que os percentuais
de aprovacgao da formagao para atuar como
pesquisador sao maiores do que os da formacao
como professor, ou seja, 93% dos alunos
consideram que sua formacao como pesquisador
€ excelente, muito boa ou boa.

Figura 4 - Percepcao dos pos-graduandos sobre a sua formagao

Fonte: Figura elaborada pelas pesquisadoras (2018). Para atuacao como professor (A) e como pesquisador (B).
Pergunta: A. Vocé avalia que sua formagdo didatica e pedagdgica, para atuar como professor, ao final deste Curso
de Pos-Graduacgao sera. B. Vocé avalia que sua formagdo para atuar como pesquisador, ao final deste Curso de

Pos-Graduacao, sera:
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Considerando que a formagao no nivel da Pos-
Graduacao stricto sensu é relativamente longa,
optou-se por avaliar se o pos-graduando muda
sua avaliacao a respeito da propria formacao
ao longo do curso. A Tabela 2 mostra como
ocorre essa variagao para alunos de mestrado
e doutorado, na primeira ou segunda metade
do curso. Observa-se uma reducao da avaliacao
positiva sobre a formagao, tanto pedagogica
quanto como pesquisador, ao longo dos cursos de
mestrado e doutorado. No inicio do mestrado, 78%

dos alunos consideram sua formacgao pedagogica
boa, muito boa ou excelente. No final do mestrado
esse numero cai para 65% e no final do doutorado
chega a 60%. Apesar disso, a aprovacao dos
alunos sobre sua formagao como pesquisador
varia de 97% no inicio do mestrado a 89% no final
do doutorado. Aparentemente, o pos-graduando
aprova sua formagao como pesquisador durante
todo o curso, permanecendo perto de 90% ao
longo do mestrado e do doutorado.

TABELA 2 - Percepcao dos alunos sobre sua formacgao para atuar como docente e como pesquisador,

ao longo do mestrado e do doutorado

Formacao didatico-pedagédgica

Formacao como pesquisador

n Exc MBoa Boa Total Exc MBoa Boa Total
Mestrado
L 1 2 8% 2 8 2 %
inicial 59 4 39 5 7 4 4 5 97
Mestrado final 55 5 29 31 65.5% 15 53 24 91%
Doutorad
O.U.O.ra ° 86 8 26 31 65.5% 12 55 30 97%
inicial
Doéts;fdo 73 7 18 36 60.3% 24 40 26 89%

Fonte: Tabela elaborada pelas pesquisadoras (2018). n = numero de alunos; Exc = excelente; MBoa = muito boa.

A Figura 5 mostra que aproximadamente
a metade dos alunos gostaria de atuar tanto
como professor quanto como pesquisador
(53.5%). Somando os que gostariam de atuar
exclusivamente como pesquisador ou mais como
pesquisador do que como professor, tem-se 15,4%
dos alunos. Considerando aqueles que desejam
atuar exclusivamente como professor ou mais
como professor do que como pesquisador, tem-se
31%. Esses percentuais de perspectiva de atuacao
profissional sao indicativos da necessidade de
que a formacao didatico-pedagogica dos pos-
graduandos seja considerado algo prioritario
nos Programas de Pos-Graduacao, alem do fato
de que o mercado de trabalho para mestres e
doutores inclui a atividade docente no Ensino, na
grande maioria das oportunidades. Do total de

docentes do Ensino Superior, a maior parte atua
em IES privadas, principalmente em faculdades,
onde a pesquisa ndo € obrigatoria e as atividades
de ensino sao prioritarias (INEP, 2017).

E sabido que os PPGs sdo avaliados pela CAPES
e que dependem dessa avaliagao para manter
seu conceito, obter recursos e garantir que tenha
procura por pesquisadores e pos-graduandos.
O que for valorizado na avaliagao da Capes,
certamente sera valorizado nos PPGs. Para isso,
seria importante que a comunidade académica
valorizasse a formagao pedagogica dos pos-
graduandos, uma vez que os comités de avaliacao
da Capes sao constituidos por pesquisadores/
docentes. Sera que os atores das comunidades
académicas estudadas aqui valorizam a formagao
pedagodgica dos pos-graduandos?
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Figura-5 - Perspectiva de atuacao profissional dos pos-graduandos

Fonte: Figura elaborada pelas pesquisadoras (2018). Pergunta: Vocé gostaria de atuar profissionalmente

Em relacao ao valor dado pela comunidade
académica a formacao pedagogica dos pos-
graduandos, a maioria dos alunos (76%) considera
tao importante sua formagao como pesquisador
quanto como professor, 64% dos coordenadores
também avaliam assim. Nao é desprezivel o
percentual de 36% dos coordenadores que
considera a formacgao cientifica para atuar como
pesquisador mais importante do que a formacao
pedagogica dos pos-graduandos. Porém, isso esta
de acordo com o que 0s coordenadores pensam
sobre a avaliagdo da CAPES, a qual desconsidera
a formagao pedagogica (18%) ou a considera
menos importante do que a producao cientifica
dos pos-graduandos (64%). Chama atencao que
cerca de 9,5% dos pos-graduandos considera sua
formacao pedagogica uma obrigacao, embora
a perspectiva de atuacao profissional mostre
que 31% dos pos-graduandos gostariam de
atuar exclusivamente como professor ou mais
como professor do que como pesquisador e 50%
com as duas atividades. Por outro lado, 11% dos
alunos considera mais importante a formacao

pedagodgica do que a de pesquisador.

Podemos concluir que, de uma maneira geral,
0s agentes envolvidos reconhecem a importancia
da formacao pedagogica dos pos-graduandos,
mas o sistema de Pos-Graduacao como um todo
nao estimula o desenvolvimento de atividades
que contribuam para essa formacao. Também
nao foi possivel esclarecer com estes dados o
significado de formacao didatico-pedagogica
para cada um dos respondentes.

Corréa e Ribeiro (2013) ja ressaltavam a
importancia da valorizagao do ensino na
universidade e a relevancia da formacao do capital
pedagogico na Pos-Graduacgao stricto sensu,
em meio a um ambiente competitivo e voltado
quase exclusivamente ao acumulo de capital
cientifico. A carreira do cientista é essencialmente
orientada para a obtencao do reconhecimento
de sua comunidade pelos trabalhos que realiza,
suas pesquisas e publicagdes; o ensino, e mais
particularmente o ensino ao nivel de Graduacao,
€ visto como um estorvo e um desperdicio
de tempo em relagcao a suas atividades mais
importantes (SCHWARTZMAN, 2008).
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Para esclarecer como os docentes percebem
suas atividades docentes, foi incluida a pergunta:
Vocé diria que suas atividades como docente
sdo: gratificantes, desafiadoras, indiferentes, uma
obrigacdo, tediosas, outra? Do total de docentes
que participaram da pesquisa, 55% consideram
as atividades docentes gratificantes e 40%
as consideram desafiadoras. Isso mostra que
a maioria dos docentes que participaram da
pesquisa gosta de ser professor. Esses dados
sao animadores e reforcam a ideia inicial de que
esses professores seriam receptivos a reflexao
sobre sua pratica docente e talvez tivessem
disponibilidade de participar de atividades de
formacao pedagodgica proporcionadas por sua
IES ou mesmo por seu PPG.

Como o professor vive o dilema de ter que
se dividir entre as atividades de pesquisa, de
ensino, entre outras, foi incluida uma pergunta
para avaliar a importancia que esses docentes
dao para as atividades de ensino em comparagao
com as de pesquisa. Os docentes valorizam
sua atividade docente, sendo que 86% do
total de docentes consideram as atividades de
ensino tao importantes quanto as atividades de
pesquisa. Sabe-se que a producao cientifica
& o fator mais valorizado pela CAPES e isto e
claramente percebido pelos coordenadores.
Sabendo da importancia dada pela CAPES a
producado cientifica, avaliamos se aqueles PPGs
com melhor avaliacao na CAPES tinham uma
percepcao diferente em relacdo a dicotomia
professor/pesquisador nas suas atribuicoes
formativas. Todos os coordenadores de Cursos 5,
6 e 7 consideram a formagao pedagogica menos
importante do que a formacao de pesquisadores,
mostrando-se totalmente alinhados com as
recomendacodes da CAPES.

Sabe-se que os professores universitarios e
0s pos-graduandos possuem excesso de tarefas
a cumprir, sendo as atividades de pesquisa e

a producao cientifica as mais valorizadas pelos
orgaos avaliadores (Capes) e agéncias de fomento
(CNPq, Fundagdes Estaduais etc.). Dando eco aos
demais niveis do sistema de Pos-Graduacao, as
universidades também valorizam e estimulam
a producao cientifica, preocupadas com sua
classificacao em rankings nacionais e internacionais.
Nesse contexto, a formacao pedagogica e o
desempenho didatico dos professores universitarios
€ algo considerado menos importante. Logo, a
formacao de futuros docentes também nao &
considerada prioridade. Zabalza e Vitoria (2018,
p. 135) expressam claramente essa questao “‘Nao
apenas nos discursos e nos documentos, mas
na forma como se estabelecem as prioridades,
que importancia tem a docéncia no conjunto do
funcionamento de uma universidade?"

Conclui-se que, de uma maneira geral, a
comunidade académica reconhece aimportancia
da formacao pedagodgica dos pos-graduandos e
da atividade docente, porém ha pouca valorizagao
da formacao continuada. Sugere-se que os PPGs
proporcionem uma reflexao critica sobre a formagao
pedagogica dos pos-graduandos e a valorizacao da
atuacao docente, uma vez que o sistema como um
todo nao estimula o desenvolvimento de atividades
que contribuam para essa formacao. Além disso,
a implantacao pelas IES de formacao continuada
sistematica parece ser um 6timo caminho para
melhorar a qualidade do Ensino Superior. Cabe
também aos professores abrirem essa fronteira
e comecarem a valorizar sua atividade, em nome
da qualidade do Ensino Superior.

BOLZAN, D. P. V., ISAIA, S. M. A. Pedagogia univer-
sitaria e aprendizagem docente: relagdes e novos
sentidos da professoralidade. Rev. Dialogo Educ.,
Curitiba, v. 10, n. 29, p. 13-26, jan./abr. 2010, https://
doi.org/10.7213/rde.v10i29.3043

BRASIL,1906. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Brasilia. Disponivel em: http:/www.planalto.gov.
br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 20 nov 2018.

CAPES/PNPG. | Plano Nacional da Pés-Gradua-
cao (PNPQ). Disponivel em: http:/www.capes.gov.
br/images/stories/download/editais/I_PNPG.pdf.
Acesso em: 20 nov. 2018.

135


https://doi.org/10.7213/rde.v10i29.3043
https://doi.org/10.7213/rde.v10i29.3043
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/I_PNPG.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/I_PNPG.pdf

Maria Flavia Marques Ribeiro - Gislaine Alves de Oliveira * Elaine Turk Faria
Formacao pedagdgica de docentes e pds-graduandos no ambito da Pés-Graduacao em Fisiologia no Brasil

15/16

CARDOSO, M. R. G. O professor do Ensino Superior
hoje: perspectivas e desafios. Cadernos da Fucamp,
Monte Carmelo, v. 15, n. 23, p. 87-106, 2016.

COLTHORPE, K. L.; ABE, H.; AINSCOUGH, L. How do
students deal with difficult physiological knowledge?
Advances in Physiology Education, Rockville, v. 42, p.
555-564, 2018. https./doi.org/10.1152/advan.00102.2018

CORREA, G. T; RIBEIRO, V. M. B. A formacao pedagé-
gica no Ensino Superior e o papel da pés-graduacao
stricto sensu. Educagao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 39,
n. 2, p. 319-334, 2013.

CUNHA, E. R; DINIZ-PEREIRA, J. E. Docéncia no Ensi-
no Superior: Uma breve revisao das pesquisas sobre
a formacao docente e a pratica pedagogica do pro-
fessor universitario. In: LOPES, J. G. S.; MASSI, L. (org.).
Aprendizagens da docéncia no Ensino Superior:
desafios e perspectivas da Educacao em Ciéncias.
1.ed. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2017. p. 27-52.

ESTRELA, J. M. S; SIMOES, A. C.; HESPANHOL, A. C. F.
As competéncias profissionais praticas, dos docen-
tes de disciplinas especificas nos cursos de enge-
nharia. In: COBENGE, Engenharia, multiplos saberes
e atuacao, Juiz de Fora, MG, 2014.

FALEIROS, F. et al. Uso de questionario online e di-
vulgacao virtual como Estratégia de coleta de dados
em estudos cientificos. Texto Contexto Enferm,
Florianopolis, v. 25, n. 4, €3880014, 2016.

GIL, A. C. Didatica do Ensino Superior. Sao Paulo:
Atlas S.A, 2015.

GRILLO, M. C. et al. A gestao da aula universitaria
na PUCRS. Porto Alegre: ediPUCRS, 2008.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
DE EDUCAGCAO ANISIO TEIXEIRA - INEP - (Brasil),
Censo Da Educacao Superior, 2017, Disponivel em:
http://portalinep.gov.br/web/guest/sinopses-estatis-

ticas-da-educacao-superior. Acesso em: 12 ago. 2018

LOURENCO, C. D. S;; LIMA, M. C.; NARCISO, E.RP.
Formacao pedagogica no Ensino Superior: o que diz
a legislacao e a literatura em Educacao e Adminis-
tracado? Avaliacao (Campinas); Sorocaba, v. 21, n.

3, p. 691-717, 2016. https://doi.org/10.1590/51414-
40772016000300003

MARTINS, M. M. M. C,; CAVALCANTE, M. M. D. Estagio
de docéncia na formacgao de pos-graduandos stricto
sensu a luz da pedagogia universitaria. /n: Didatica
e Pratica de Ensino na relacao com a Formacao de
Professores, ENCONTRO NACIONAL DE PRATICA DE
ENSINO, 17, Editora UECE, Livro 2, 2014.

MICHAEL, J. What makes physiology hard for stu-
dents to learn? Results of a faculty survey. Advances
in Physiology Education, Rockville, v. 31, p.34-40,
2007. https://doi.org/10.1152/advan.00057.2006

OLIVEIRA, A.R; MELLO, C. F. Indicadores para a ava-
liagao da produtividade em pesquisa: a opiniao dos

pesquisadores que concorrem a bolsas do CNPq na
area de Biociéncias. Revista Brasileira de Pos-Gra-

duacao, Brasilia, v. 11, n. 25, p. 657-678, 2014.

PACHANE, G. G.; PEREIRA, E. M. A, Aimportancia da for-
magcao didatico-pedagogica e a construcao de um novo
perfil para docentes universitarios. Revista Ibero-Ameri-
cana de Educacion, Madri, v. 35, n. 1, p. 1-13, 2004.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. G. C. Docéncia no
Ensino Superior. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002 (Co-
lecao Docéncia em formagao, v. 1).

MEC/PNE. Planejando a Proxima Decada. Disponivel
em: http://pne.mec.gov.br/ Acesso em: nov. 2018,

QUADROS, A. L. et al. Professor de Ensino Superior: o
entendimento a partir de narrativas de pos-graduan-
dos em quimica. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v.
38, n. 2, p. 389-402, abr./jun., 2012.

SCHWARTZMAN, S. Por uma Politica Cientifica. In:
Ciéncia, Universidade e Ideologia: A Politica do
Conhecimento. Rio de Janeiro: Centro Edelstein de
Pesquisas Sociais, 2008. p.39-57.

SILVEIRA, H.E. Docéncia Universitaria: Apontamen-
tos e reflexdes sobre a formacao de professores. In:
LOPES, J.G.S; MASSI, L. (org.). Aprendizagens da do-
céncia no Ensino Superior; desafios e perspectivas
da Educacao em Ciéncias. 1.ed. Sao Paulo: Livraria
da Fisica, 2017. p. 53-68.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissio-
nal, 17. ed. Petropolis: Vozes, 2002,

VALENTE, G. S. C,; VIANA, L. O. O ensino de nivel supe-
rior no Brasil e as competéncias docentes: Um olhar
reflexivo sobre esta pratica. Praxis Educacional, Vito-
ria da Conquista, v. 6, n. 9, p. 209-226, jul./dez. 2010.

VEIGA, I. P. A. Docéncia Universitaria na Educagao
Superior. In: SIMPOSIO INEP, 6., 2005, Brasilia, p. 1-11.

VEIGA, I. P. A. Formacao de professores para a Educa-
cao Superior e a diversidade da docéncia. Rev. Didlogo
Educ., Curitiba, v. 14, n. 42, p. 327-342, maio/ago, 2014.

VIEIRA, R. A;; MACIEL, L. S. B. Estagio de docéncia
prescrito pela capes: tensdes e desafios. Quaestio,
Sorocaba, v. 12, p. 47-64, nov. 2010.

ZABALZA, M.; VITORIA, M.L.C. Una cuestién previa: -
Centralidad o marginalidad de la docencia en la Uni-
versidad? In: ZABALZA, M.B; MENTGES, M., VITORIA,
M.I.C. (org.). Engagement na Educacao Superior.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2018. p.135-154.

Doutora em Fisiologia, Professora Titular do De-
partamento de Fisiologia, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, Rio Grande do Sul,
Brasil (UFRGS).

Doutoranda do Programa de Pés-Graduacao em Ci-
éncias Biologicas: Fisiologia, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS, Porto Alegre, RS, Brasil).


https://doi.org/10.1152/advan.00102.2018
http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior
http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior
https://doi.org/10.1590/S1414-40772016000300003
https://doi.org/10.1590/S1414-40772016000300003
https://doi.org/10.1152/advan.00057.2006
file:///C:\Users\Flavia\Desktop\agora%20vai\MEC\PNE.%20Planejando%20a%20Próxima%20Década

137

16/16 Educac&o por escrito, Porto Alegre, v. 11, n. 1, p. 1-16, jan.-jun. 2020 | e-32684

Doutora em Educacao; professora titular aposentada
da Faculdade de Educacao da Pontificia Universi-
dade Catolica do Rio Grande do Sul, Brasil (PUCRS)
Porto Alegre, RS, Brasil.

Maria Flavia Marques Ribeiro

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Rua Sarmento Leite, 500, 2.° andar
90050170

Porto Alegre, RS, Brasil



138

ANEXO B



139

$

UFRG Pesquisa em Ensino Superior

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

1. Vocé concorda em participar desta pesquisa?
() sim

() N&o

2. Vocé se identifica como:

() Homem
{::» Mulher

() Outro

3. Qual é a sua idade?

() 20a29 () 50a59
() 30a39 () 60 ou mais
() 40a49

N
Pesquisa em Ensino Superior
UFRGS a P

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

4. Em qual disciplina vocé leciona? Marque mais de uma opgao se necessario.

Anatomia D Embriologia
Anatomofisiologia/Morfofisiologia D Farmacologia
Biofisica D Fisiologia

Biologia Celular D Histologia

Bioguimica

Outro (especifique)

O O 00 O O




5.
A Instituicdo para a qual vocé trabalha é: (Para esta e para as demais perguntas, responda de acordo
com a Instituicaol/disciplina para a qual vocé dedica mais horas-aula)

() Publica

() Privada

6. A Instituicao de Ensino para a qual vocé trabalha é classificada como:

() Faculdade
() Centro Universitario

() Universidade

7.
A Instituic@o para a qual vocé trabalha esté localizada em qual estado brasileiro?
L - b

v

8.
Em qual(is) do(s) curso(s) abaixo vocé leciona? Marque mais de uma opgao se necessario.

Biomedicina Medicina

[]

Ciéncias Biolégicas Medicina Veterinaria

Educagao Fisica Nutricdo

Farméacia Zootecnia

1O 00 O O

]
[]

Enfermagem D Odontologia
]

I:] Fisioterapia

Outro (especifique)

UFRG Pesquisa em Ensino Superior

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

9. Ha quanto tempo vocé trabalha como professor no Ensino Superior?
() Menos de 5 anos () Del5a19anos

() De5e9anos () 20 anos ou mais

(") De 10 e 14 anos

140



10. Sua formacao na Graduagdo € no curso de:

() Biologia () Fisioterapia

() Biomedicina ) Medicina

() Ciéncias Biolégicas () Medicina Veterinaria
{:\) Educagéo Fisica ( : Nutricdo

{‘:f’ Enfermagem { i Odontologia

() Farmacia

Outro (especifique)

11. Seu curso de Graduacao foi:

() Licenciatura
(" Bacharelado
p—

(") Tecnologo

12.
Sua formacao na Pés-Graduacgao é em nivel de: (marque a opgao que representa a sua maior titulacao)

{'A) Né&o tenho curso de pés-graduagao
() Especializagdo
() Mestrado

() Doutorado

13. Com relacgdo a pergunta anterior, a sua Pés-Graduacgao € na area de:

F
-

14. Ha quanto tempo vocé obteve o seu Ultimo titulo de Pés-Graduag¢ao?

() Menos de 2 anos () Entre1le 15anos
() Entre 3e5anos () Mais de 15 anos
{f\) Entre 6 e 10 anos ( i\; Ainda estou cursando a P6s-Graduacéo

N
Pesquisa em Ensino Superior
UFRGS d P

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL
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15. Vocé fez algum curso de formacgéo pedagdgica para 0 ensino superior?

Nao Sim (até 80h de duragéo)

N&o, mas estudo sobre o assunto individualmente Sim (até 120h de duracé&o)

Sim (até 20h de duracéo) Sim (até 200h de duracgéo)

Sim (até 40h de duragao) Sim (360h ou mais - especializacao)

16.
Quantas vezes vocé participou de atividades de formacédo didatico-pedagdgica nos ultimos dois anos,
exceto no periodo em que vocé estava na Pés-Graduagéo?

Nenhuma
Até 2 vezes
Até 5 vezes

Mais de 5 vezes

17.
Quais dos fatores abaixo seriam importantes para incentivar a sua participacdo em atividades de
formacéo didatico-pedagogica? Selecione até 3 das alternativas abaixo:

Maior frequéncia na oferta dessas atividades Acesso facil ao nucleo de apoio pedagégico institucional
Valorizacgao salarial para docentes participantes regulares Maior oferta de atividades com temas relacionados a minha
dessas atividades pratica em sala de aula

Obrigatoriedade na participacdo das atividades Nao acredito serem necessarias atividades deste tipo

Reconhecimento interno e/ou externo para docentes com
bom desempenho pedagdgico

Outro (especifique)

18. Qual a sua carga horéaria semanal de aulas para a Graduag¢ao?

Até 4 horas De 15 a 19 horas
De 5 a9 horas De 20 a 24 horas
De 10 a 14 horas Mais de 24 horas

19. Vocé possui atividade profissional complementar?

N&o Sim, ocasionalmente trabalho como consultor na minha

area de formagao
Sim, possuo emprego fixo como docente em outra
Instituicéo de Ensino Superior Sim, ocasionalmente atuo como docente em cursos de
especializa¢éo em outra Instituicdo de Ensino Superior
Sim, possuo emprego fixo na minha profissao de

formacao
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20.

Para qual das atividades abaixo vocé dedica mais tempo semanalmente? Selecione até duas das opcdes
abaixo:

D Ensino na graduacg&o D Extenséo

D Ensino na pés-graduacéo D Gestdo

D Pesquisa D Atividades nao-académicas

D Orientagdo

S
Pesquisa em Ensino Superior
UFRGSHa P

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

21.
Vocé acredita que as suas aulas poderiam ser melhor desenvolvidas se (marque até 3 alternativas):

As turmas fossem menores em nuimero de alunos D A sala de aula fosse melhor equipada com recursos
tecnologicos
Os alunos fossem mais motivados a aprender
A sua disciplina dispusesse de maior nimero de horas/aula
Houvesse maior interacdo entre as disciplinas da mesma

1 OO O

area D Acredito que as minhas aulas sé&o desenvolvidas de forma
satisfatoria

Vocé dispusesse de mais tempo para a preparacao das

aulas
22.
Quais as maiores dificuldades que vocé encontra na sua pratica em sala de aula? Marque até 3
alternativas

Turmas com grande quantidade de alunos D Ambiente inadequado (barulho, calor, falta de espaco,

desconforto)
Horas-aula insuficientes para a disciplina
Alunos indisciplinados
Pouco tempo para o planejamento das aulas
Manejo de tecnologias da informagéo

Relacionamento com os alunos
Falta de acesso a internet na sala de aula

10O O O O

]
. ]
Alunos desmotivados
]
]

Nenhuma das alternativas
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23.
Além da aula tedrica expositiva, que outras atividades vocé desenvolve nas aulas de Graduacao?
Selecione até trés das opcoes abaixo:

D Atividades de Ensino a Distancia (EAD) Simulag&o com softwares educacionais

Aulas experimentais em laboratério Jogos em sala de aula
Elaboracgéo de projetos Elaboracdo de mapas conceituais
Realizagdo de seminarios Elaboragao de videos

Grupos de discussao Dramatizag&o/Teatro

O 00 0O O O

Estudo de casos clinicos Nenhuma das opc¢des anteriores

(1O O O O O

Video-aulas

Outro (especifique)

24. Com que frequéncia vocé realiza as atividades descritas na pergunta anterior?

N

(‘ >') Uma vez por semestre () Até 10 vezes por semestre
() Até 3 vezes por semestre () Mais de 10 vezes por semestre
() Até 6 vezes por semestre {"m} Nenhuma vez

25.

O que leva vocé a refletir sobre a sua pratica na sala de aula é (marque até 2 alternativas):
A discusséo entre os colegas docentes sobre as D A Instituicdo de Ensino em que trabalho tem uma
metodologias de ensino metodologia de ensino padréo que deve ser seguida por

) o todos os docentes
N&o costumo mudar o meu método de ensino, pois ja tenho

a minha pratica consolidada D A Instituicdo de Ensino em que trabalho promove reunibes

periddicas para a discussédo de questdes pedagdgicas
D O feedback dos alunos ao final do semestre

D Leituras relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem

Q
UFRGS Pesquisa em Ensino Superior

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

26.
Vocé teria disponibilidade para participar de uma entrevista a ser realizada na segunda etapa desta
pesquisa?

) sim
() Néo

< ) Talvez
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27.

Se a sua resposta para a pergunta anterior foi "sim" ou "talvez", preencha abaixo com o seu e-mail.
Salientamos que esta informacdo sera utilizada apenas para entrar em contato no momento das
entrevistas.

28. Utilize o espaco abaixo para comentarios relacionados a esta pesquisa:
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Questionério direcionado aos ALUNOS de programas de pos-graduacao

Prezado(a) participante,

Esta pesquisa tem por objetivo contribuir para a discussao na comunidade académica sobre o
modo como se da a formacgao pedagdgica inicial e continuada dos docentes universitarios.

Sua participacao € voluntaria e nao trara beneficio ou prejuizo direto a vocé. Sera necessario
disponibilizar alguns minutos (cerca de 5 minutos) para responder estas perguntas. Solicitamos
que responda as questdes seguintes com a maxima honestidade, pois a partir de um diagnéstico
mais fiel possivel da realidade poderdo ser propostas acdes direcionadas ao aprimoramento do
Ensino Superior no Brasil.

Os dados serao tratados de forma absolutamente anénima e os resultados serdo divulgados em
eventos ou publica¢ées cientificas, mas sem a identificacao dos participantes ou de suas
instituicoes.

Agradecemos sua colaboracéo.

Qualquer duvida, entre em contato com as pesquisadoras responsaveis por este projeto, ambas
do PPGCB: Fisiologia UFRGS:

Gislaine Alves de Oliveira (doutoranda)
gaofarma@gmail.com
Fone: 051 98059 9734

Profa Dra Maria Flavia Ribeiro
mflavia@ufrgs.br
Fone: 051 99116 6456

* 1. Vocé concorda em participar desta pesquisa?

7 Sim
N

\r—ﬁ} Nao

Questionério direcionado aos ALUNOS de programas de pos-graduacao

2. Vocé se identifica como:

“" Homem
77 Mulher

77 Outro



3. Qual é a sua idade? (apenas numeros)

Questionério direcionado aos ALUNOS de programas de pos-graduacao

4.

A Instituicdo onde vocé estuda é:
) Publica

p—

( ’Y:) Privada

5.

A Instituicdo onde vocé estuda esté localizada em qual estado brasileiro?

6. Em qual area da Capes localiza-se o programa de pos-graduacdo no qual vocé estuda?
Area (sub-area) - quando aplicavel

Caso vocé nao tenha certeza, consulte

aqui: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/avaliacao/consultaFichaAvaliacao.jsf

() Ciéncias Biologicas | (Biologia Geral)

Ciéncias Bioldgicas | (Genética)

 Ciéncias Bioldgicas Il (Farmacologia)

) Ciéncias Bioldgicas Il (Morfologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Fisiologia)

Ciéncias Bioldgicas Il (Bioquimica)

" Ciéncias Bioldgicas Il (Biofisica)

Ciéncias Biologicas Il (Parasitologia)

' Ciéncias Bioldgicas Il (Imunologia)

) Ciéncias Bioloégicas Il (Microbiologia)

Biodiversidade (Ecologia)

" Biodiversidade (Botanica)

Biodiversidade (Zoologia)
Biodiversidade (Oceanografia)
Engenharia IV (Engenharia Biomédica)
Medicina |

Medicina Il

) Medicina Il

{

Nutricéo

") Odontologia

) Farmécia

) Enfermagem
) Saude Coletiva

) Educagcéo Fisica (Educagéo Fisica)

Educacéao Fisica (Fonoaudiologia)

" Educacéo Fisica (Fisioterapia e Terapia Ocupacional)
") Ciéncias Agrérias | (Agronomia)
Zootecnia/Recursos Pesqueiros (Zootecnia)

") Medicina Veterinaria

Ciéncia de Alimentos (Ciéncia e Tecnologia de Alimentos)

Educacao

Y Ensino
) Biotecnologia

) Ciéncias Ambientais
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7. Vocé é aluno de:

() Mestrado Académico - primeiro ano () Doutorado Académico - terceiro ano
< . Mestrado Académico - segundo ano ( ) Doutorado Académico - quarto ano
(") Mestrado Profissional - primeiro ano () Doutorado Profissional - primeiro ano
(:\) Mestrado Profissional - segundo ano ( T Doutorado Profissional - segundo ano
() Doutorado Académico - primeiro ano () Doutorado Profissional - terceiro ano
() Doutorado Académico - segundo ano () Doutorado Profissional - quarto ano

Questionario direcionado aos ALUNOS de programas de pds-graduacao

8. Sua formacéo na Graduacgao € no curso de:
Se necessario, marque mais de uma alternativa

D Biomedicina

D Ciéncias Bioldgicas/Biologia
Educagao Fisica
Enfermagem
Farmécia
Fisioterapia

Terapia Ocupacional
Medicina

Medicina Veterinaria
Nutricdo
Odontologia
Quimica

Fisica

Pedagogia

Letras

Matematica

Histéria

Geografia

OO0 ooondtnod

Outro (especifique)
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9. Seu curso de Graduacéo foi:

7 Licenciatura
“ Bacharelado
7 Tecndlogo

“ 7 Licenciatura e Bacharelado

Questionério direcionado aos ALUNOS de programas de pos-graduacao

10. Vocé avalia que sua formagéo didatico-pedagogica para atuar como professor ao final deste curso de
pés-graduacao sera:

C ~ Excelente

f“r Muito Boa

© Boa

Regular

Fraca

.

Inexistente

i)

11. Vocé avalia que sua formagéo para atuar como pesquisador ao final do curso de pos-
graduagdo sera:

7 Excelente (" Regular
7" Muito Boa (" Fraca
C " Boa (" Inexistente

12. Ao final do curso de pOs-graduacgéo, vocé gostaria de atuar profissionalmente:

f' "~ Exclusivamente como professor ( ™ Preferencialmente como professor, mas também como

’ pesquisador
f " Exclusivamente como pesquisador
- ( "~ Preferencialmente como pesquisador, mas também

C—“; Tanto como professor quanto como pesquisador como professor

N . - X .
( * Em outra linha de profissional que néo envolva pesquisa ou
docéncia

13. Vocé acredita que sua formagao didatico-pedagogica na pés-graduacao é:

f_\z Né&o é importante (_‘ Mais importante que a formagdo como pesquisador
f\r Menos importante que a formag&o como pesquisador ("“‘ N&o sei responder

f ™ T&o importante quanto a formag&o como pesquisador
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Questionario direcionado aos ALUNOS de programas de pos-graduacéo

14. Com que frequéncia vocé considera satisfatoria a atuacao didatico-pedagogica dos seus professores
no curso de pos-graduacao:

. Sempre (" Raramente

“ ' Frequentemente (™ Nunca

7" Asvezes (™ Nao sei responder
15.

O guanto vocé acredita que a atuacdo dos seus professores da pos-graduagéo influencia a sua formagéo
pedagogica?
Onde 0 corresponde a "nao influencia”, 1 a "influencia pouco" até 100 "influencia completamente"

0 100

O N
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* 16. Indique a duracédo das atividades abaixo desenvolvidas por vocé na pos-graduacéo e que
contribuiram para a sua formacao didatico-pedagégica.
Fiz em um periodo  Fiz durante um  Fiz durante metade Fiz durante todo o

menor que um semestre letivo do meu curso de  meu curso de pos-
Né&o fiz semestre letivo inteiro pés-graduacéo graduacéo

Estagios

N—— »
supervisionados como . (> (™ (" O

docente em turmas de
graduacgdo

Estagios sem

supervisdo como (> ~ PR
docente em turmas de ( R ( ( '
graduagdo

Observacao de
professores em X . —
disciplinas da (_\ (_\ C (“

graduagao

Auxilio na elaboragao C (—\ (- (—\ (—\\

de planos de ensino

Auxilio na elaboragdo e

corregéo de atividades (- f—\ (- h (-‘ P !
e avaliacdes

Auxilio em aulas -, ~ ~, ~, ~
praticas ( (— ( (- o

Participacéo em

discussdes/seminarios

sobre metodologias de (“ ("\ ( \ (‘_ ) f"\
ensino (exceto em

disciplinas do PPG)

Participacdo como

ministrante em cursos

promovidos pelo PPG (" ( (" (- )
(ex: cursos de 7 7 7 7 7
extensao)

Participacdo em
disciplina obrigatéria
para discussédo sobre
metodologias de ensino
superior

9
9
~
J

Participacédo em

disciplina optativa para

discuss&o sobre (" (> (™ - o
metodologias de ensino

superior

Questionério direcionado aos ALUNOS de programas de pos-graduacao
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*17. Caso vocé tenha realizado estagio docente em algum momento do seu curso de pds-graduacao,
responda as questfes abaixo sobre esta experiéncia:

Né&o fiz Sempre As vezes Nunca N&o sei responder

Houve discussédo prévia
entre vocé e o professor
que o

supervisionou sobre a
atividade docente a ser
desempenhada

Vocé deveria
acompanhar as aulas
do professor
responsavel durante o
semestre

Vocé ministrou aulas
tedricas em turmas de
graduacao

Vocé ministrou aulas
praticas em turmas de
graduacao

Vocé formulou questdes
para a avaliacéo

de turmas de
graduacao

Vocé corrigiu questdes
para a avalia¢éo de
turmas de graduacgéo

Vocé atuou como um
monitor extra para
turmas de graduacéo,
nao realizando
qualquer atividade de
aula (pratica ou teérica)

O professor
responsavel pela
disciplina esteve
presente nas interagdes
entre vocé e a turma de
graduacao

ApoOs o estagio docente,
o professor responsavel
forneceu um

feedback a vocé sobre
as suas atividades
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18. Quantas horas vocé dedicou as etapas do estagio docéncia? (responda apenas com nUmeros)

Discutindo com o
supervisor antes das
aulas

Preparando as aulas

Em sala de aula

Avaliando as atividades
desenvolvidas junto ao
supervisor

*19. Ainda com relacdo ao estagio docéncia, em percentual de tempo, quanto aproximadamente foi
destinado as atividades acima mencionadas?

91-
0-10% 11-20% 21-30% 31-40% 41-50% 51-60% 61-70% 71-80% 81-90% 100% Né&o fiz

Discutindo com o

supervisor antes das ) ) ) () L) () ) ) )
aulas
Preparando as aulas D) ) D) ) () () () (> () () ()
R R e L N - o N o " s
Py o N N N P N ~ P — -~
Em sala de aula { ) . ) () { ) { ) { ) { () { )
- - S s . . e A A N

Avaliando as atividades

. . N P Vet £ Vs N T N N SN
desenvolvidas junto < ) () ) ) ) ) () ’ ’ ) < J )
com o supervisor
Outra (especifique na N — ~— — — — — —~ ~ . L~
caixa abaixo) d d = = = d d g

Outro (especifique)

Questionario direcionado aos ALUNOS de programas de pos-graduacao

20. Faca um breve comentario sobre as atividades que contribuiram mais para a sua formacéo didatico-
pedagdgica no PPG e explique o porqué.

21. Utilize o espago abaixo para comentarios relacionados a esta pesquisa:




Questionéario direcionado aos DOCENTES de programas de pés-graduacao

Prezado(a) participante,

Esta pesquisa tem por objetivo contribuir para a discussao na comunidade académica sobre o
modo como se da a formacgao pedagdgica inicial e continuada dos docentes universitarios.

Sua participacao € voluntaria e nao trara beneficio ou prejuizo direto a vocé. Sera necessario
disponibilizar alguns minutos (cerca de 5 minutos) para responder estas perguntas. Solicitamos
que responda as questdes seguintes com a maxima honestidade, pois a partir de um diagnéstico
mais fiel possivel da realidade poderdo ser propostas acdes direcionadas ao aprimoramento do
Ensino Superior no Brasil.

Os dados serao tratados de forma absolutamente anénima e os resultados serdo divulgados em
eventos ou publica¢ées cientificas, mas sem a identificacao dos participantes ou de suas
instituicoes.

Agradecemos sua colaboracéo.

Qualquer duvida, entre em contato com as pesquisadoras responsaveis por este projeto, ambas
do PPGCB: Fisiologia UFRGS:

Gislaine Alves de Oliveira (doutoranda)
gaofarma@gmail.com
Fone: 051 98059 9734

Profa Dra Maria Flavia Ribeiro
mflavia@ufrgs.br
Fone: 051 99116 6456

* 1. Vocé concorda em participar desta pesquisa?

7 Sim
N

\r—ﬁ} Nao

Questionério direcionado aos DOCENTES de programas de pds-graduacao

2. Vocé se identifica como:

“" Homem
77 Mulher

77 Outro

154
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3. Qual é a sua idade? (apenas numeros)

Questionario direcionado aos DOCENTES de programas de pés-graduacao

4.
A Instituicdo para a qual vocé trabalha é: (Para esta e para as demais perguntas, responda de acordo
com a Instituicdo para a qual vocé dedica mais tempo)

(‘: »,:) Publica

(:A'f) Privada

5.
A Instituic@o para a qual vocé trabalha esté localizada em qual estado brasileiro?

6.
Em quantos programas de pés-graduacao vocé atua como professor(a)? (apenas ndmeros)




7. Em qual area da Capes localiza-se o programa de pos-graduacdo ao qual vocé esta vinculado? Caso
atue em mais de um PPG, por favor responda esta e demais perguntas com relacdo ao PPG no
qual vocé é mais atuante (mais orientandos elou disciplinas)

Area (sub-area - quando aplicavel)

Caso vocé nao tenha certeza, consulte

aqui: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/avaliacao/consultaFichaAvaliacao.jsf

(" Ciéncias Bioldgicas | (Biologia Geral)
") Ciéncias Bioldgicas | (Genética)

" Ciéncias Biolégicas Il (Farmacologia)

" Ciéncias Biolégicas Il (Morfologia)

(" Ciéncias Bioldgicas Il (Fisiologia)

') Ciéncias Biolégicas Il (Bioquimica)

) Ciéncias Bioldgicas Il (Biofisica)
" Ciéncias Bioldgicas IlI (Parasitologia)
() Ciéncias Biologicas Il (Imunologia)

, Ciéncias Biol6gicas Il (Microbiologia)
") Biodiversidade (Ecologia)

) Biodiversidade (Botanica)
" Biodiversidade (Zoologia)
(") Biodiversidade (Oceanografia)

' Engenharia IV (Engenharia Biomédica)
" Medicina |

) Medicina Il

-

) Medicina Ill

Nutricdo
Odontologia
Farmécia
Enfermagem

Saude Coletiva

Educacéo Fisica (Educacgéo Fisica)

Educacéao Fisica (Fonoaudiologia)
Educacao Fisica (Fisioterapia e Terapia Ocupacional)

Ciéncias Agrarias | (Agronomia)

| Zootecnia/Recursos Pesqueiros (Zootecnia)

) Medicina Veterinaria

") Ciéncia de Alimentos (Ciéncia e Tecnologia de Alimentos)

) Educagdo

-

) Ensino

") Biotecnologia

‘ ) Ciéncias Ambientais

Questionario direcionado aos DOCENTES de programas de pés-graduacao

8. Ha quantos anos vocé trabalha como professor no Ensino Superior? (apenas ndmeros)
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9. Sua formacéo na Graduacgao € no curso de:
Se necessario, marque mais de uma alternativa

Biomedicina
Ciéncias Biol6gicas/Biologia
Educagao Fisica
Enfermagem
Farmécia
Fisioterapia

Terapia Ocupacional
Medicina

Medicina Veterinaria
Nutricdo
Odontologia
Quimica

Fisica

Pedagogia

Letras

Matematica

Histéria

Geografia

Outro (especifique)

10. Seu curso de Graduacao foi:

Licenciatura
Bacharelado
Tecno6logo

Licenciatura e Bacharelado

11.
Sua formacao na Pés-Graduacao é em nivel de: (marque a opcao que representa a sua maior titulacao)

Nao tenho curso de p6s-graduagao
Especializacéo
Mestrado

Doutorado
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12. Com relacdo a pergunta anterior, a sua Pés-Graduacgao € na area de:

13. Ha quantos anos vocé obteve o seu ultimo titulo de Pés-Graduacao? (apenas nimeros)

Questionério direcionado aos DOCENTES de programas de pds-graduacao

14. Vocé considera que sua formacéo, no periodo da gradua¢ao, quanto aos aspectos didatico-
pedagogicos foi:

;;':f) Excelente
() Muito Boa
() Boa

() Regular
() Fraca

() Inexistente

15. Vocé avalia que sua formagéo didatico-pedagdgica, capacitando-o para atuar como professor, ao final
do curso de pés-graduacao foi:

() Excelente () Regular
() Muito Boa ) Fraca
() Boa (A’; Inexistente

16. Vocé fez algum curso de formagéo pedagdgica para o0 ensino superior?

() Néo () sim (até 120h de durag&o)
() sim (até 20h de durag&o) () sim (até 200h de durago)
() sim (até 40h de durag&o) () Sim (360h ou mais - especializag&o)

() sim (até 80h de durag&o)

17.

Quantas vezes vocé participou de atividades de formacéo didatico-pedagégica nos ultimos dois anos,
exceto no periodo em que vocé estava na Pés-Graduagdo?

() Nenhuma

() Até 2vezes

{_A,:) Até 5 vezes

;jf';. Mais de 5 vezes
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Questionario direcionado aos DOCENTES de programas de pés-graduacao

18. Vocé considera que sua atuagao como docente é:

7\ Excelente (" Regular
7 Muito Boa (" Fraca
“" Boa (" Nao sei responder

Vocé diria que suas atividades como docente sé&o:

Tediosas
Indiferentes
Gratificantes
Desafiadoras
Desestimulantes

Estimulantes

OO0 es

20.
Coloque as atividades abaixo em grau de importancia na sua profissédo docente:

—

Ensino na graduacéo

¢

.

Ensino na pés-graduacao

—_—

-

Pesquisa

—

Orientacéo

-

.

Extensao

Gestédo
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Questionario direcionado aos DOCENTES de programas de pés-graduacgao

21.
Vocé avalia que a formacéo didatico-pedagoégica dos alunos do programa de pds-graduacéo em que atua

7

e:

1 Excelente (" Regular

© " Muito Boa (" Fraca

(\: Boa (" Inexistente
22.

O quanto vocé acredita que a sua atuacao docente influencia a formacédo pedagdgica dos alunos do PPG
em que atua?
Considere 0 como "ndo influencia”, 1 como "influencia pouco”, 100 "Influencia completamente"

0 100

O N

23.
Vocé ja foi supervisor de alunos do PPG em programas de estagio docente em disciplinas na
graduacao?

fﬁ: Sim

™ Nao

.
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* 24, Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, responda as questdes abaixo sobre esta experiéncia:

Na&o participei Sempre As vezes Nunca Na&o sei responder

Houve discussédo prévia

entre vocé e 0 pos-

graduando sobre a X . . : ~
atividade docente que o C (—\ (\ (-\ P
mesmo iria

desempenhar

O pos-graduando

deveria acompanhar as

aulas do professor F (—\ (‘_\ (-\ ‘ r“\
responsavel durante o

semestre

O poés-graduando

mI!’N.StI‘OU aulas (—\ (—\ C (“ r—\
tedricas em turmas de ; - . - L
graduagao

O pés-graduando

ministrou aulas . N —
praticas em turmas de C (—\ (- (-\ !
graduacdo

O pos-graduando

formulou questdes para (" (" (" e P
a avaliacéo de turmas - w g
de graduacéo

O pos-

graduando corrigiu

questdes para a (" (> - (> -
avaliacdo de turmas de

graduagdo

O po6s-graduando atuou

€cOmo um monitor extra

para turmas de

graduagédo, nao ( (_\ ( (“ i C
realizando qualquer

atividade de aula

(prética ou tedrica)

Vocé esteve presente

nas interacdes entre o (" (> € ( ~ PN
pés-graduando e a -
turma de graduacgao

Apos o estagio docente,

vocé forneceu um

feedback ao pos- (" (" (€ (m 2
graduando sobre as

suas atividades

Questionério direcionado aos DOCENTES de programas de pds-graduacao
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25. Responda brevemente o que vocé compreende por formacgédo didatico-pedagogica

26. Utilize o espaco abaixo para comentarios relacionados a esta pesquisa:
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Questionéario direcionado aos COORDENADORES dos programas de pos-graduacao

Prezado(a) participante,

Esta pesquisa tem por objetivo contribuir para a discussao na comunidade académica sobre o
modo como se da a formacgao pedagdgica inicial e continuada dos docentes universitarios.

Sua participacao € voluntaria e nao trara beneficio ou prejuizo direto a vocé. Sera necessario
disponibilizar alguns minutos (cerca de 5 minutos) para responder estas perguntas. Solicitamos
que responda as questdes seguintes com a maxima honestidade, pois a partir de um diagnéstico
mais fiel possivel da realidade poderdo ser propostas acdes direcionadas ao aprimoramento do
Ensino Superior no Brasil.

Os dados serao tratados de forma absolutamente anénima e os resultados serdo divulgados em
eventos ou publica¢ées cientificas, mas sem a identificacao dos participantes ou de suas
instituicoes.

Agradecemos sua colaboracéo.

Qualquer duvida, entre em contato com as pesquisadoras responsaveis por este projeto, ambas
do PPGCB: Fisiologia UFRGS:

Gislaine Alves de Oliveira (doutoranda)
gaofarma@gmail.com
Fone: 051 98059 9734

Profa Dra Maria Flavia Ribeiro
mflavia@ufrgs.br
Fone: 051 99116 6456

* 1. Vocé concorda em participar desta pesquisa?

7 Sim
N

\r—ﬁ} Nao

Questionério direcionado aos COORDENADORES dos programas de pés-graduacao

2. Vocé se identifica como:

“" Homem
77 Mulher

77 Outro
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3. Qual é a sua idade? (apenas numeros)

Questionério direcionado aos COORDENADORES dos programas de pés-graduacao

4.
A Instituicdo onde vocé trabalha é (Para esta e para as demais perguntas, responda de acordo com a
Instituicdo onde vocé coordena um programa de pés-graduacao):

( Publica

:;l Privada

5.
A Instituicdo onde vocé trabalha esta localizada em qual estado brasileiro?

6. Em qual area da Capes localiza-se o programa de p6s-graduacao que vocé coordena?

Area (sub-area) - quando aplicavel

Caso vocé ndo tenha certeza, consulte

aqui: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/avaliacao/consultaFichaAvaliacao.jsf

Ciéncias Bioldgicas | (Biologia Geral) ; Medicina llI
() Ciéncias Bioldgicas | (Genética) | Nutrigdo
() Ciéncias Biologicas Il (Farmacologia) ") Odontologia
( ') Ciéncias Biolégicas Il (Morfologia) ) Farmécia
() Ciéncias Biologicas Il (Fisiologia) ) Enfermagem

" Ciéncias Bioldgicas Il (Bioquimica)
() Ciéncias Bioldgicas Il (Biofisica)

; Ciéncias Biologicas Il (Parasitologia)
') Ciéncias Biolégicas Ill (Imunologia)

) Ciéncias Biologicas Ill (Microbiologia)
" Biodiversidade (Ecologia)
(" Biodiversidade (Botanica)

| Biodiversidade (Zoologia)
") Biodiversidade (Oceanografia)
") Engenharia IV (Engenharia Biomédica)
" Medicina |

" Medicina Il

) Saulde Coletiva

) Educagéo Fisica (Educagéo Fisica)

") Educacéo Fisica (Fonoaudiologia)

) Educagao Fisica (Fisioterapia e Terapia Ocupacional)
) Ciéncias Agrérias | (Agronomia)

") Zootecnia/Recursos Pesqueiros (Zootecnia)

") Medicina Veterinaria

Ciéncia de Alimentos (Ciéncia e Tecnologia de Alimentos)

) Educagéo
) Ensino
| Biotecnologia

) Ciéncias Ambientais
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7. Qual foi o conceito obtido pelo PPG que vocé coordena na Ultima avaliacdo da CAPES?

C\} 3 (_“ 6
?‘54 (-\7
5

8. O PPG que vocé coordena tem os cursos de:

I:] Mestrado académico
I:] Mestrado profissional
D Doutorado académico

D Doutorado profissional

Questionario direcionado aos COORDENADORES dos programas de pos-graduacéo

9. Vocé avalia que a formacao didatico-pedagoégica oferecida aos alunos do seu PPG, para atuarem como
professores, é:

{'A) Excelente
() Muito Boa

-

() Boa
() Regular
() Fraca

{7 Inexistente

10. Vocé avalia que a formagéo oferecida aos alunos do seu PPG para atuarem como pesquisadores é:

() Excelente <A) Regular
() Muito Boa () Fraca
() Boa () Inexistente

11. O PPG considera que a formacéo didatico-pedagogica proporcionada aos pés-graduandos:

(:‘A\) Né&o é importante ( ) Mais importante que a formag&o como pesquisador

{'A) Menos importante que a formagdo como pesquisador g’Af; N&o sei responder

' i) T&o importante quanto a formagdo como pesquisador

Questionério direcionado aos COORDENADORES dos programas de pés-graduacao
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12. A coordenacao do PPG considera que a formacao didatico-pedagdgica dos seus docentes
permanentes é:

Excelente Regular
Muito Boa Fraca
Boa N&o sei responder

13. A coordenacéo do PPG considera que a atuagao didatico-pedagdgica dos docentes permanentes do
seu PPG é:

Sempre satisfatoria Raramente satisfatéria
Frequentemente satisfatoria Nunca é satisfatoria

Satisfatoria as vezes N&o sei responder



* 14. Indique a duragdo das atividades abaixo, desenvolvidas pelos alunos de MESTRADO na pés-
graduacao, para a formacéo didatico-pedagdgica dos mesmos:

Fazem em um
periodo menor
gue um

Nao fazem semestre letivo

Estagios
supervisionados como
docente em turmas de
graduacao

Estagios sem
supervisao como
docente em turmas de
graduacao

Observacao de
professores em
disciplinas da
graduacao

Auxilio na elaboracéo
de planos de ensino

Auxilio na elaboragéo e
correcéo de atividades
e avaliacbes

Auxilio em aulas
praticas

Participacéo em
discussbes/seminarios
sobre metodologias de
ensino (exceto em
disciplinas do PPG)

Participacdo como
ministrante em cursos
promovidos pelo PPG
(ex: cursos de
extensdo)

Participacdo em
disciplina

obrigatéria sobre
metodologias de ensino
superior

Participacéo em
disciplina optativa para
discusséo sobre
metodologias de ensino
superior

Fazem durante
Fazem durante metade (1 ano) Fazem durante
um semestre do cursode  todo o curso de
letivo inteiro  pos-graduacdo poés-graduagao

N&o sei
responder

167
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*15. Indique a duracéo das atividades abaixo, desenvolvidas pelos alunos de DOUTORADO na poés-
graduacao, para a formacéo didatico-pedagdgica dos mesmos:
Marque todas as colunas N/A caso o seu PPG tenha apenas o curso de mestrado

Fazem
Fazem em durante Fazem
um periodo Fazem metade (2 durante todo
menor que  durante um anos) do o curso de
um semestre  semestre  curso de pdés- poés- N&o sei
N&o fazem letivo letivo inteiro  graduagéo graduacao responder N/A
Estagio
supervisionado como — e — ‘ —
docente em turmas de F b ~- e f—\ (\ N
graduagao
Estagio sem
supervisao como
p (’ P (‘ - o ( ™ ( P
docente em turmas de - o . B . L
graduacao

Observacao de

rofessores em X . :
o (" { ( L C: C L

disciplinas da
graduacdo

Auxilio na elaboragao — ' N . » N
de planos de ensino F o (—\ (- ;

Auxilio na elaboragédo e

correcdo de atividades C ] f—\ C ’ﬁ f—\ (-\ ‘ "F\ ]
e avaliacoes
Auxilio em aulas - N - -

. ) . O ) . )
praticas C S C - - C S

Participacéo em

discussdes/seminarios

sobre metodologias de (" & (" £ (" (" &
ensino (exceto em

disciplinas do PPG)

Participacdo como

ministrante em cursos

promovidos pelo PPG ( ; (—\ (- K ’—\ (-\ ( f—\
(ex: cursos de 7 7 7 7 7 7
extensao)

Participacéo em

disciplina

obrigatéria sobre C ! ’_\ (_\ i f“ C ) (_\ i f—\‘
metodologias de ensino

superior

Participac@o em

disciplina optativa : — = — ‘ . —
sobre metodologias de (“ - e Lo (_\ ( A

ensino superior

Questionéario direcionado aos COORDENADORES dos programas de pés-graduacao
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16. A coordenacao do PPG tem ciéncia do que a CAPES recomenda para a formacéao didatico-
pedagogica dos pés-graduandos?
<A» Sim

() Néo

() Néo tenho certeza

17. O PPG considera que a avaliagdo da CAPES considera a formagéo didatico-pedagdgica dos
discentes como:

4}\» Desconsidera a formacéo didatico-pedagégica dos ( A:: Mais importante que a producgéo cientifica dos discentes

discentes -
) ( ) Na&o sei responder
(_' ) Menos importante que a produgéo cientifica dos discentes

[i‘. T&o importante quanto a producéo cientifica dos discentes

Questionario direcionado aos COORDENADORES dos programas de pos-graduacéo

18. Em poucas palavras, descreva o que vocé compreende por formacéao didatico-pedagdgica.

19. Utilize o espaco abaixo para comentérios relacionados a esta pesquisa:
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ANEXO C



UFRGS - PRO-REITORIA DE
e PESQUISA DA UNIVERSIDADE %"Woﬂ’“"l"
- :. »
CEIl FEDERAL DO RIO GRANDE DO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formacao pedagodgica e atuacdo de docentes de Fisiologia e areas afins em Cursos de
Graduacao de Universidades brasileiras

Pesquisador: Maria Flavia Marques Ribeiro

Area Tematica:

Verséo: 4

CAAE: 65028017.4.0000.5347

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Rio Grande do Sul Instituto de Ciéncias Basicas da
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.081.730

Apresentacéo do Projeto:

Este parecer é referente a quarta versédo do projeto de pesquisa do doutorado em Ciéncias Bioldgicas:
Fisiologia de Gislaine Alves de Oliveira, sob orientacdo da Prof2. Maria Flavia M. Ribeiro. O projeto versa
sobre a falta de especificidade pedagogica na formagéo dos professores de ensino superior, ou seja, estes
profissionais sdo formados por programas de pés-graduacao, preferencialmente na modalidade strictu
senso, e entende-se que basta possuir o dominio de determinada area do saber, ou ter destaque na
atuacdo profissional, para se tornar professor. Diante disso, a hip6tese deste trabalho é de que a
desvalorizagdo do trabalho docente, o acimulo de func¢des de gestdo das universidades, especialmente das
publicas, e a falta de incentivo/exigéncia de formacdo pedagdgica dos professores que atuam no Ensino
Superior, sdo fatores que contribuem para a falta de formacao pedagdgica dos professores de fisiologia e
areas afins de cursos de graduacgéo. Este cenario é refor¢cado pelo pouco, ou nenhum, tempo reservado
para a reflexdo sobre a pratica docente, tanto no dia-a-dia do profissional, como nos espacos institucionais.
Assim, o resultado deste conjunto de for¢cas é o mau desempenho dos docentes em sala de aula, quando
avaliados pelos seus alunos, avaliacdo esta que pode ser uma ferramenta Gtil na escolha de estratégias
pedagdgicas para a atuacao docente.

Endereco: Av. Paulo Gama, 110 - Sala 317 do Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro

Bairro: Farroupilha CEP: 90.040-060
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Telefone: (51)3308-3738 Fax: (51)3308-4085 E-mail: etica@propesq.ufrgs.br
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UFRGS - PRO-REITORIA DE
e PESQUISA DA UNIVERSIDADE %"Woﬂ’“"l"
- :. »
CEIl FEDERAL DO RIO GRANDE DO

Continuagéo do Parecer: 2.081.730

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Geral:

Contribuir para a discuss@o na comunidade académica sobre o0 modo como se da a formagédo pedagogica
inicial e continuada dos docentes de fisiologia para o ensino superior, tragando um paralelo com areas afins,
além de ponderar o olhar dos alunos de graduacéao, publica e privada, sobre o desempenho do processo de
ensino desenvolvido pelos seus professores.

Objetivos especificos:

» Determinar a formacé&o e atuacédo dos docentes de graduacdo para a disciplina de fisiologia e das &reas
afins, de institui¢des publicas e privadas;

« Verificar se estes professores, em algum momento da sua carreira ou de preparagdo para a mesma,
tiveram formagao pedagodgica para a sua atuagao no ensino e quantificar em termos de nimero de horas de
dedicacao ao estudo ou estagios praticos;

» Fazer um levantamento das instituicdes que oferecem e/ou estimulam a participacdo dos docentes em
cursos de formacgéo pedagogica continuada, qual a frequéncia dos mesmos e carga horaria destinada;

« Analisar junto aos estudantes dos cursos de graduacdo quais as caracteristicas dos docentes que
favorecem e/ou prejudicam o aprendizado e relaciona-las com ac¢bes pedagdgicas que podem ser
modificadas nos docentes, a partir de programas de formacgédo continuada;

« Identificar quais as principais abordagens pedagodgicas utilizadas pelos professores de fisiologia e se estas
abordagens variam de acordo com o curso de graduacdo a que sdo direcionadas;

« Identificar se as abordagens pedagdgicas utilizadas variam entre as areas afins ou de acordo com o
carater da instituicdo (publico ou privada);

» Tracar um panorama para este quadro que abranja as cinco regifes do pais.

* Induzir a reflexo critica da comunidade académica

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O principal risco associado a esta pesquisa € uma eventual quebra de sigilo e confidencialidade das
informac6es prestadas, o que sera minimizado pela identificagdo por cédigo numérico dos participantes,
transcricdo e guarda das gravacdes e questiondrios obtidos apenas pelos pesquisadores envolvidos com o
trabalho, que, por meio do Termo de Compromisso de Utilizagdo de Dados, se comprometem em preservar
a identidade de cada participante e cada instituicdo e se comprometem a usar as informacdes obtidas
apenas com objetivos cientificos. Os resultados finais

Endereco: Av. Paulo Gama, 110 - Sala 317 do Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro

Bairro: Farroupilha CEP: 90.040-060
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Telefone: (51)3308-3738 Fax: (51)3308-4085 E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

Pagina 02 de 06

172



UFRGS - PRO-REITORIA DE
e PESQUISA DA UNIVERSIDADE %"Woﬂ’“"l"
- :. »
CEIl FEDERAL DO RIO GRANDE DO

Continuagéo do Parecer: 2.081.730

serdo apresentados em publica¢cdes cientificas sem identificacdo de participantes e instituicdes. Havera
também o tempo gasto para responder ao questionario online (em torno de 20 minutos), participar da
entrevista individual (em torno de 90 minutos), ou participar do grupo focal (em torno de 120 minutos).
Beneficios:

N&do havera beneficios diretos para os participantes; apenas indiretos, por meio da aquisicdo de
conhecimento sobre a formacéo dos professores, 0 atendimento das expectativas dos alunos e sua visdo da
docéncia.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um estudo observacional, a partir de levantamento de dados em documentos e opinido das
pessoas envolvidas, sendo caracterizado como pesquisa mista, envolvendo analises qualitativa e
guantitativa. Sera realizado de maneira transversal e prospectiva.

A populacgédo serd constituida por professores de fisiologia, biofisica, bioquimica, farmacologia, anatomia,
histologia e embriologia de cursos de graduacgédo de Instituicdes de Ensino Superior, publicas e privadas, das
cinco regides do pais. Englobard, ainda, alunos de graduacdo destas instituices dos cursos medicina,
farmécia, odontologia, enfermagem, biomedicina e medicina veterinaria.

Seré utilizada uma amostra por conveniéncia. Participarao desta pesquisa 100 IES, sendo 50 publicas e 50
privadas, distribuidas em pelo menos 5 estados, dois em cada regido do Brasil. As IES publicas e
particulares foram escolhidas a partir das cinco regides do Brasil e seus respectivos estados. Para cada
regido, foram sorteados dois estados. Em cada estado, foram sorteadas 5 instituicbes 12 publicas e 5
privadas para a realizagdo da pesquisa, a partir da lista constante no site do Ministério da Educacao
(emec.mec.gov.br). Tais IES possuem pelo menos dois dos cursos de graduacao de interesse da pesquisa,
0s quais sdo: medicina, farmacia, odontologia, enfermagem, biomedicina e medicina veterinaria. Como
alguns estados ndo contaram com o numero de IES previstas por este estudo, foram sorteados estados
adicionais da mesma regiéo, bem como IES publicas e/ou particulares em niimero suficiente para completar
o previsto. Para o sorteio, foram priorizadas as universidades, centros universitarios, institutos federais de
educacéo e, por ultimo, faculdades.

O contato com as instituicbes se dara via telefone ou endereco eletrénico, momento no qual sera explicado
ao interlocutor o carater da pesquisa, com a finalidade de obter os dados necessarios. Com base na
listagem fornecida pelas IES que aceitarem participar da pesquisa, os professores
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serao recrutados por meio eletrénico, sendo convidados a participar da pesquisa. Se concordarem, sera
enviado um link do questionario a ser preenchido online. Os e-mails serdo obtidos por meio de informagfes
publicas disponiveis na internet: curriculo Lattes ou pagina eletrbnica da IES. Também serdo contatadas as
coordenacfes de curso e chefias de departamento para a obtencdo do contato dos professores.
Paralelamente, sera selecionado, por sorteio, um dos dois estados de cada regido do Brasil. Neste estado,
sera selecionada uma IES publica e uma IES patrticular, para a realizacao da segunda etapa da pesquisa,
que constara de entrevista individual presencial. No momento do convite inicial, os professores ja serao
convidados a participar desta entrevista. Assim, esse grupo de participantes sera constituido a partir da
amostra que respondeu ao questionario eletrénico. A mesma estratégia empregada para os professores
sera utilizada para a obtencéo da listagem dos alunos cursando os 2° e 3° periodos do curso, bem como os
gue estiverem matriculados no dltimo e no penultimo semestres dos cursos de graduacao previamente
listados. Sera realizado contato por e-mail, convidando-os a participar das duas etapas da pesquisa. Na
primeira delas, se concordarem, sera enviado o link do questionario a ser preenchido online. Na segunda
etapa, se concordarem, participardo de entrevistas em forma de grupo focal a ser realizada na prépria IES.
Para tal, dentre os alunos que responderem ao questionario e concordarem em realizar a entrevista, serao
sorteados 8 alunos que estiverem cursando os 2° e 3° semestres, para a realizagdo do grupo focal
presencial. As mesmas instituicbes que forem sorteadas para a realizacao de entrevistas com professores e
grupos focais de alunos serao utilizadas para a analise documental, no que se refere a oferta de cursos de
formacgéo pedagdgica inicial e/ou continuada, bem como a frequéncia de realizacdo destes e sua carga
horéria. Todos os sorteios realizados nesta pesquisa serdo feitos por meio do website sorteador.com.br.
A amostra sera de 20 professores (correspondente a 4 professores por estado, em cada uma das cinco
regides do Brasil) e 80 alunos (correspondente a 16 alunos por estado, em cada uma das cinco regides do
Brasil). O nimero de alunos que receberdo o questionario on line pode ser estimado considerando-se que
100 IES participardo da pesquisa, sendo que no minimo dois cursos de graduacédo estardo envolvidos.
Estimando que cada turma tenha aproximadamente 30 alunos, e que em cada curso quatro turmas
receberdo o questionario, seriam cerca de 120 alunos por curso e 240 por IES. Deve-se considerar que esse
nimero é aproximado e que como a participagcdo na pesquisa é voluntaria, o nimero de participantes
podera variar de forma significativa.
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Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:

1)Foi apresentado parecer consubstanciado do PPG em Fisiologia da UFRGS do projeto;

2)Projeto de pesquisa foi anexado;

3)TCLE — adequado;

4)Carta convite para as IES;

5)Carta modelo para a ciéncia e concordancia das IES;

6)TCUD;

7)Carta resposta ao ultimo parecer do CEP que continha a pendéncia da necessidade de uma carta de
anuéncia das IES assinada previamente, visto que elas serdo contatadas para fornecer os e-mails dos
professores para a primeira etapa da pesquisa (foi orientado em parecer anterior que uma alternativa para
esta pendéncia poderia ser a solicitagdo as IES para que estas encaminhem os questionarios para seus
professores e alunos, sem que haja um envio de lista de email para os pesquisadores).

Resposta: “a primeira etapa desta pesquisa consiste no contato com as Instituicdes de Ensino Superior,
através de e-mail, onde sera encaminhada uma carta convite explicando como se desenvolvera a pesquisa.
Eventualmente podera ser usada a comunicacdo por telefone se for necessario. A IES que nao quiser
participar da pesquisa nao respondera ao e-mail ou enviara resposta dizendo que néo participara. Devido ao
grande numero de Instituicbes envolvidas na etapa dos questionarios eletrénicos (100 IES), seria inviavel
obter concordancia por escrito de todas elas, porém pode-se considerar que a Instituicdo que responder ao
e-mail e concordar em fornecer os enderecos eletrénicos dos professores e alunos, estard de acordo com os
termos da pesquisa. Além disso, a etapa das entrevistas sé sera realizada na Instituicdo que concordar
assinando a carta de anuéncia. Individualmente, cada sujeito da pesquisa aceitara participar
eletronicamente no inicio do questionéario eletrdnico e por escrito na etapa das entrevistas, por meio do
TCLE. A alternativa de solicitar que a IES envie os questionarios para os seus professores ndo tem boa
resposta, conforme verificado em estudo anterior realizado pelo grupo. Sabe-se que o indice de retorno para
guestionarios eletronico varia entre 10 e 25% em média, sendo ainda mais baixo quando ele nao recebe o
guestionario ja estruturado eletronicamente, dificultando o seu preenchimento. Porém, esta alternativa sera
considerada nos casos em que nao for possivel obter os e-mails para vincular ao questionario eletrénico de
cada sujeito.”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Considerando que a Instituicdo que responder ao e-mail e concordar em fornecer os enderecos eletrdnicos
dos professores e alunos estara de acordo com 0s termos da pesquisa, este CEP aprova
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o0 projeto do ponto de vista ético.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

QRerari

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 21/05/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 820204.pdf 09:12:59
Outros CARTARESPOSTAPENDENCIAS3.pdf | 21/05/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito
09:12:33 | Ribeiro

Outros cartaconvite.pdf 04/05/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito
21:44:59 [Ribeiro

Outros CartaAnuencialES.pdf 04/04/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito
13:45:53 | Ribeiro

Projeto Detalhado / | Projetomodificado.pdf 04/04/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito

Brochura 13:43:50 |Ribeiro

Investigador

TCLE / Termos de | TCLEmodificado.pdf 04/04/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito

Assentimento / 13:43:13 |Ribeiro

Justificativa de

Auséncia

Outros parecerPPG.pdf 21/02/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito
11:10:03 | Ribeiro

Folha de Rosto folharostoGislaineok.pdf 21/02/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito
11:04:59 | Ribeiro

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o

PORTO ALEGRE, 25 de Maio de 2017
¥/ —
N /2dlic {ct I 7’4&’ 1
Astmacio po/
/f MARIA DA GRAGA CORSO DA MOTTA
(Coordenador)
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Formacao pedagodgica e atuacdo de docentes de Fisiologia e areas afins em Cursos de
Graduacao de Universidades brasileiras

Pesquisador: Maria Flavia Marques Ribeiro

Area Tematica:

Versdo: 5

CAAE: 65028017.4.0000.5347

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Rio Grande do Sul Instituto de Ciéncias Basicas da
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.198.601

Apresentacédo do Projeto:

Este parecer é referente a primeira emenda do projeto de pesquisa do doutorado em Ciéncias Bioldgicas:
Fisiologia de Gislaine Alves de Oliveira, sob orientacdo da Prof2. Maria Flavia M. Ribeiro. A emenda é para
ampliar a amostra para nao apenas professores de graduacgdo, mas também de pds-graduacgédo, assim como
os alunos de pos-graduacao. Nao sera alterado o tamanho amostral, tampouco os instrumentos de coleta.

O projeto versa sobre a falta de especificidade pedagégica na formacao dos professores de ensino superior,
ou seja, estes profissionais sdo formados por programas de pés-graduacao, preferencialmente na
modalidade strictu senso, e entende-se que basta possuir o dominio de determinada area do saber, ou ter
destaque na atuagéo profissional, para se tornar professor. Diante disso, a hipétese deste trabalho é de que
a desvalorizacao do trabalho docente, o acimulo de fun¢des de gestdo das universidades, especialmente
das publicas, e a falta de incentivo/exigéncia de formacao pedagdgica dos professores que atuam no Ensino
Superior, sao fatores que contribuem para a falta de formacéo pedagdgica dos professores de fisiologia e
areas afins de cursos de graduacgédo. Este cenario é reforcado pelo pouco, ou nenhum, tempo reservado
para a reflexao sobre a préatica docente, tanto no dia-a-dia do profissional, como nos espacos institucionais.
Assim, o resultado deste conjunto de for¢as € o mau desempenho dos docentes em sala de aula, quando
avaliados pelos seus alunos, avaliagcao esta que pode ser uma ferramenta Util na escolha de estratégias

pedagodgicas para a atuacao docente.
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Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Geral:

Contribuir para a discuss@o na comunidade académica sobre o0 modo como se da a formagédo pedagogica
inicial e continuada dos docentes de fisiologia para o ensino superior, tragando um paralelo com areas afins,
além de ponderar o olhar dos alunos de graduacéao, publica e privada, sobre o desempenho do processo de
ensino desenvolvido pelos seus professores.

Objetivos especificos:

» Determinar a formacé&o e atuacédo dos docentes de graduacdo para a disciplina de fisiologia e das &reas
afins, de institui¢des publicas e privadas;

« Verificar se estes professores, em algum momento da sua carreira ou de preparagdo para a mesma,
tiveram formagao pedagodgica para a sua atuagao no ensino e quantificar em termos de nimero de horas de
dedicacao ao estudo ou estagios praticos;

» Fazer um levantamento das instituicdes que oferecem e/ou estimulam a participacdo dos docentes em
cursos de formacgéo pedagogica continuada, qual a frequéncia dos mesmos e carga horaria destinada;

« Analisar junto aos estudantes dos cursos de graduacdo quais as caracteristicas dos docentes que
favorecem e/ou prejudicam o aprendizado e relaciona-las com ac¢bes pedagdgicas que podem ser
modificadas nos docentes, a partir de programas de formacgédo continuada;

« Identificar quais as principais abordagens pedagodgicas utilizadas pelos professores de fisiologia e se estas
abordagens variam de acordo com o curso de graduacdo a que sdo direcionadas;

« Identificar se e como a formacgéo pedagdgica € realizada em programas de pds-graduacdo em areas
relacionadas com este estudo;

« ldentificar se as abordagens pedagdgicas utilizadas variam entre as areas afins ou de acordo com o
carater da instituicdo (publico ou privada);

 Tragcar um panorama para este quadro que abranja as cinco regides do pais.

« Induzir a reflexdo critica da comunidade académica

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O principal risco associado a esta pesquisa é uma eventual quebra de sigilo e confidencialidade das
informacdes prestadas, o que serd minimizado pela identificagdo por cédigo numérico dos participantes,
transcricdo e guarda das gravacdes e questionarios obtidos apenas pelos pesquisadores envolvidos com o
trabalho, que, por meio do Termo de Compromisso de Utilizacdo
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de Dados, se comprometem em preservar a identidade de cada participante e cada instituicdo e se
comprometem a usar as informacdes obtidas apenas com objetivos cientificos. Os resultados finais serao
apresentados em publicacfes cientificas sem identificac@o de participantes e instituicdes. Havera também o
tempo gasto para responder ao questionario online (em torno de 20 minutos), participar da entrevista
individual (em torno de 90 minutos), ou participar do grupo focal (em torno de 120 minutos).
Beneficios:

N&o havera beneficios diretos para os participantes; apenas indiretos, por meio da aquisi¢cdo de
conhecimento sobre a formacéo dos professores, o atendimento das expectativas dos alunos e sua visdo da
docéncia.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um estudo observacional, a partir de levantamento de dados em documentos e opinido das
pessoas envolvidas, sendo caracterizado como pesquisa mista, envolvendo analises qualitativa e
guantitativa. Sera realizado de maneira transversal e prospectiva.

A populagédo sera constituida por professores de fisiologia, biofisica, bioquimica, farmacologia, anatomia,
histologia e embriologia de cursos de graduacédo e de pds-graduacao de Instituicdes de Ensino Superior,
publicas e privadas, das cinco regides do pais. Englobara, ainda, alunos de graduacéo destas instituicdes
dos cursos medicina, farmacia, odontologia, enfermagem, biomedicina e medicina veterinaria.

Serd utilizada uma amostra por conveniéncia. Participardo desta pesquisa 100 IES, sendo 50 publicas e 50
privadas, distribuidas em pelo menos 5 estados, dois em cada regido do Brasil. As IES publicas e
particulares foram escolhidas a partir das cinco regides do Brasil e seus respectivos estados. Para cada
regido, foram sorteados dois estados. Em cada estado, foram sorteadas 5 instituices 12 publicas e 5
privadas para a realizacdo da pesquisa, a partir da lista constante no site do Ministério da Educacéo
(emec.mec.gov.br). Tais IES possuem pelo menos dois dos cursos de graduacao de interesse da pesquisa,
0s quais sdo: medicina, farmacia, odontologia, enfermagem, biomedicina e medicina veterinaria. Como
alguns estados ndo contaram com o numero de IES previstas por este estudo, foram sorteados estados
adicionais da mesma regido, bem como IES publicas e/ou particulares em nlimero suficiente para completar
o previsto. Para o sorteio, foram priorizadas as universidades, centros universitarios, institutos federais de
educacéo e, por ultimo, faculdades.

O contato com as instituicdes se dard via telefone ou endereco eletrénico, momento no qual sera
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explicado ao interlocutor o carater da pesquisa, com a finalidade de obter os dados necessarios. Com base
na listagem fornecida pelas IES que aceitarem participar da pesquisa, os professores serdo recrutados por
meio eletrénico, sendo convidados a participar da pesquisa. Se concordarem, sera enviado um link do
guestionario a ser preenchido online. Os e-mails serdo obtidos por meio de informag8es publicas disponiveis
na internet: curriculo Lattes ou pagina eletrénica da IES. Também serdo contatadas as coordenacgdes de
curso e chefias de departamento para a obtencdo do contato dos professores. Paralelamente, sera
selecionado, por sorteio, um dos dois estados de cada regido do Brasil. Neste estado, sera selecionada uma
IES publica e uma IES particular, para a realizacdo da segunda etapa da pesquisa, que constara de
entrevista individual presencial. No momento do convite inicial, os professores ja serdo convidados a
participar desta entrevista. Assim, esse grupo de participantes sera constituido a partir da amostra que
respondeu ao questiondrio eletrdnico. A mesma estratégia empregada para os professores seré utilizada
para a obtencéo da listagem dos alunos cursando os 2° e 3° periodos do curso, bem como os que estiverem
matriculados no Ultimo e no penultimo semestres dos cursos de graduacdo previamente listados. Sera
realizado contato por e-mail, convidando-os a participar das duas etapas da pesquisa. Na primeira delas, se
concordarem, sera enviado o link do questionario a ser preenchido online. Na segunda etapa, se
concordarem, participardo de entrevistas em forma de grupo focal a ser realizada na prépria IES. Para tal,
dentre os alunos que responderem ao questionario e concordarem em realizar a entrevista, serdo sorteados
8 alunos que estiverem cursando os 2° e 3° semestres, para a realizacdo do grupo focal presencial. As
mesmas instituicbes que forem sorteadas para a realizagdo de entrevistas com professores e grupos focais
de alunos serdo utilizadas para a anélise documental, no que se refere a oferta de cursos de formacao
pedagdgica inicial e/ou continuada, bem como a frequéncia de realiza¢édo destes e sua carga horéria. Todos
0s sorteios realizados nesta pesquisa seréo feitos por meio do website sorteador.com.br.

A amostra sera de 20 professores (correspondente a 4 professores por estado, em cada uma das cinco
regides do Brasil) e 80 alunos (correspondente a 16 alunos por estado, em cada uma das cinco regiées do
Brasil). O numero de alunos que receberdo o questionario on line pode ser estimado considerando-se que
100 IES participardao da pesquisa, sendo que no minimo dois cursos de graduacao estarao envolvidos.
Estimando que cada turma tenha aproximadamente 30 alunos, e que em cada curso quatro turmas
receberdo o questionario, seriam cerca de 120 alunos por curso e 240 por IES. Deve-se considerar que esse
namero é aproximado e que como a participagdo na pesquisa € voluntaria, o nimero de participantes
podera variar de forma significativa.
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Continuagéo do Parecer: 3.198.601

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:

Qoo

1)Foi apresentado parecer consubstanciado do PPG em Fisiologia da UFRGS do projeto;

2)Projeto de pesquisa foi anexado;

3)TCLE — adequado;

4)Carta convite para as IES;

5)Carta modelo para a ciéncia e concordancia das IES;

6)TCUD.

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Tendo em vista que essa emenda néo altera a esséncia do projeto previamente aprovado, recomenda-se a

aprovagao.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS 128342 21/01/2019 Aceito
do Projeto 3 El.pdf 04:27:29
Projeto Detalhado / |Projeto_Nova_Versao EMENDA.pdf 21/01/2019 |GISLAINE ALVES Aceito
Brochura 04:23:29 |DE OLIVEIRA
Investigador
Outros CARTARESPOSTAPENDENCIAS3.pdf | 21/05/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito
09:12:33 | Ribeiro

Outros cartaconvite.pdf 04/05/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito
21:44:59 | Ribeiro

Outros CartaAnuencialES.pdf 04/04/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito
13:45:53 | Ribeiro

Projeto Detalhado / | Projetomodificado.pdf 04/04/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito

Brochura 13:43:50 [Ribeiro

Investigador

TCLE / Termos de | TCLEmodificado.pdf 04/04/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito

Assentimento / 13:43:13 |Ribeiro

Justificativa de

Auséncia

Outros parecerPPG.pdf 21/02/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito
11:10:03 | Ribeiro

Folha de Rosto folharostoGislaineok.pdf 21/02/2017 |Maria Flavia Marques| Aceito
11:04:59 | Ribeiro
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Continuagéo do Parecer: 3.198.601

Situacao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o
PORTO ALEGRE, 14 de Marco de 2019
Assinado por:
MARIA DA GRACA CORSO DA MOTTA
(Coordenador(a))
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	Pesquisa em Ensino Superior
	Question Title
	1. Você concorda em participar desta pesquisa?

	Question Title
	2. Você se identifica como:

	Question Title
	3. Qual é a sua idade?


	Pesquisa em Ensino Superior
	Question Title
	4. Em qual disciplina você leciona? Marque mais de uma opção se necessário.

	Question Title
	5. A Instituição para a qual você trabalha é: (Para esta e para as demais perguntas, responda de acordo com a Instituição/disciplina para a qual você dedica mais horas-aula)

	Question Title
	6. A Instituição de Ensino para a qual você trabalha é classificada como:

	Question Title
	7. A Instituição para a qual você trabalha está localizada em qual estado brasileiro?

	Question Title
	8. Em qual(is) do(s) curso(s) abaixo você leciona? Marque mais de uma opção se necessário.


	Pesquisa em Ensino Superior
	Question Title
	9. Há quanto tempo você trabalha como professor no Ensino Superior?

	Question Title
	10. Sua formação na Graduação é no curso de:

	Question Title
	11. Seu curso de Graduação foi:

	Question Title
	12. Sua formação na Pós-Graduação é em nível de: (marque a opção que representa a sua maior titulação)

	Question Title
	13. Com relação à pergunta anterior, a sua Pós-Graduação é na área de:

	Question Title
	14. Há quanto tempo você obteve o seu último título de Pós-Graduação?


	Pesquisa em Ensino Superior
	Question Title
	15. Você fez algum curso de formação pedagógica para o ensino superior?

	Question Title
	16. Quantas vezes você participou de atividades de formação didático-pedagógica nos últimos dois anos, exceto no período em que você estava na Pós-Graduação?

	Question Title
	17. Quais dos fatores abaixo seriam importantes para incentivar a sua participação em atividades de formação didático-pedagógica? Selecione até 3 das alternativas abaixo:

	Question Title
	18. Qual a sua carga horária semanal de aulas para a Graduação?

	Question Title
	19. Você possui atividade profissional complementar?

	Question Title
	20. Para qual das atividades abaixo você dedica mais tempo semanalmente? Selecione até duas das opções abaixo:


	Pesquisa em Ensino Superior
	Question Title
	21. Você acredita que as suas aulas poderiam ser melhor desenvolvidas se (marque até 3 alternativas):

	Question Title
	22. Quais as maiores dificuldades que você encontra na sua prática em sala de aula? Marque até 3 alternativas

	Question Title
	23. Além da aula teórica expositiva, que outras atividades você desenvolve nas aulas de Graduação? Selecione até três das opções abaixo:

	Question Title
	24. Com que frequência você realiza as atividades descritas na pergunta anterior?

	Question Title
	25. O que leva você a refletir sobre a sua prática na sala de aula é (marque até 2 alternativas):


	Pesquisa em Ensino Superior
	Question Title
	26. Você teria disponibilidade para participar de uma entrevista a ser realizada na segunda etapa desta pesquisa?

	Question Title
	27. Se a sua resposta para a pergunta anterior foi "sim" ou "talvez", preencha abaixo com o seu e-mail. Salientamos que esta informação será utilizada apenas para entrar em contato no momento das entrevistas.

	Question Title
	28. Utilize o espaço abaixo para comentários relacionados a esta pesquisa:


	Questionário direcionado aos ALUNOS de programas de pós-graduação
	Prezado(a) participante,
	Question Title
	* 1. Você concorda em participar desta pesquisa?



	Questionário direcionado aos ALUNOS de programas de pós-graduação
	Question Title
	2. Você se identifica como:

	Question Title
	3. Qual é a sua idade? (apenas números)


	Questionário direcionado aos ALUNOS de programas de pós-graduação
	Question Title
	4. A Instituição onde você estuda é:

	Question Title
	5. A Instituição onde você estuda está localizada em qual estado brasileiro?

	Question Title
	6. Em qual área da Capes localiza-se o programa de pós-graduação no qual você estuda? Área (sub-área) - quando aplicável Caso você não tenha certeza, consulte aqui: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/avaliacao/consultaFichaAvaliacao.jsf

	Question Title
	7. Você é aluno de:


	Questionário direcionado aos ALUNOS de programas de pós-graduação
	Question Title
	8. Sua formação na Graduação é no curso de: Se necessário, marque mais de uma alternativa

	Question Title
	9. Seu curso de Graduação foi:


	Questionário direcionado aos ALUNOS de programas de pós-graduação
	Question Title
	10. Você avalia que sua formação didático-pedagógica para atuar como professor ao final deste curso de pós-graduação será:

	Question Title
	11. Você avalia que sua formação para atuar como pesquisador ao final do curso de pós-graduação será:

	Question Title
	12. Ao final do curso de pós-graduação, você gostaria de atuar profissionalmente:

	Question Title
	13. Você acredita que sua formação didático-pedagógica na pós-graduação é:


	Questionário direcionado aos ALUNOS de programas de pós-graduação
	Question Title
	14. Com que frequência você considera satisfatória a atuação didático-pedagógica dos seus professores no curso de pós-graduação:

	Question Title
	15. O quanto você acredita que a atuação dos seus professores da pós-graduação influencia a sua formação pedagógica? Onde 0 corresponde a "não influencia", 1 a "influencia pouco" até 100 "influencia completamente"

	Question Title
	* 16. Indique a duração das atividades abaixo desenvolvidas por você na pós-graduação e que contribuíram para a sua formação didático-pedagógica.


	Questionário direcionado aos ALUNOS de programas de pós-graduação
	Question Title
	* 17. Caso você tenha realizado estágio docente em algum momento do seu curso de pós-graduação, responda às questões abaixo sobre esta experiência:

	Question Title
	18. Quantas horas você dedicou às etapas do estágio docência? (responda apenas com números)

	Question Title
	* 19. Ainda com relação ao estágio docência, em percentual de tempo, quanto aproximadamente foi destinado às atividades acima mencionadas?


	Questionário direcionado aos ALUNOS de programas de pós-graduação
	Question Title
	20. Faça um breve comentário sobre as atividades que contribuíram mais para a sua formação didático-pedagógica no PPG e explique o porquê.

	Question Title
	21. Utilize o espaço abaixo para comentários relacionados a esta pesquisa:


	Questionário direcionado aos DOCENTES de programas de pós-graduação
	Prezado(a) participante,
	Question Title
	* 1. Você concorda em participar desta pesquisa?



	Questionário direcionado aos DOCENTES de programas de pós-graduação
	Question Title
	2. Você se identifica como:

	Question Title
	3. Qual é a sua idade? (apenas números)


	Questionário direcionado aos DOCENTES de programas de pós-graduação
	Question Title
	4. A Instituição para a qual você trabalha é: (Para esta e para as demais perguntas, responda de acordo com a Instituição para a qual você dedica mais tempo)

	Question Title
	5. A Instituição para a qual você trabalha está localizada em qual estado brasileiro?

	Question Title
	6. Em quantos programas de pós-graduação você atua como professor(a)? (apenas números)

	Question Title
	7. Em qual área da Capes localiza-se o programa de pós-graduação ao qual você está vinculado? Caso atue em mais de um PPG, por favor responda esta e demais perguntas com relação ao PPG no qual você é mais atuante (mais orientandos e/ou disciplinas) Área (sub-área - quando aplicável) Caso você não tenha certeza, consulte aqui: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/avaliacao/consultaFichaAvaliacao.jsf


	Questionário direcionado aos DOCENTES de programas de pós-graduação
	Question Title
	8. Há quantos anos você trabalha como professor no Ensino Superior? (apenas números)

	Question Title
	9. Sua formação na Graduação é no curso de: Se necessário, marque mais de uma alternativa

	Question Title
	10. Seu curso de Graduação foi:

	Question Title
	11. Sua formação na Pós-Graduação é em nível de: (marque a opção que representa a sua maior titulação)

	Question Title
	12. Com relação à pergunta anterior, a sua Pós-Graduação é na área de:

	Question Title
	13. Há quantos anos você obteve o seu último título de Pós-Graduação? (apenas números)


	Questionário direcionado aos DOCENTES de programas de pós-graduação
	Question Title
	14. Você considera que sua formação, no período da graduação, quanto aos aspectos didático-pedagógicos foi:

	Question Title
	15. Você avalia que sua formação didático-pedagógica, capacitando-o para atuar como professor, ao final do curso de pós-graduação foi:

	Question Title
	16. Você fez algum curso de formação pedagógica para o ensino superior?

	Question Title
	17. Quantas vezes você participou de atividades de formação didático-pedagógica nos últimos dois anos, exceto no período em que você estava na Pós-Graduação?


	Questionário direcionado aos DOCENTES de programas de pós-graduação
	Question Title
	18. Você considera que sua atuação como docente é:

	Question Title
	19. Você diria que suas atividades como docente são:

	Question Title
	20. Coloque as atividades abaixo em grau de importância na sua profissão docente:


	Questionário direcionado aos DOCENTES de programas de pós-graduação
	Question Title
	21. Você avalia que a formação didático-pedagógica dos alunos do programa de pós-graduação em que atua é:

	Question Title
	22. O quanto você acredita que a sua atuação docente influencia a formação pedagógica dos alunos do PPG em que atua? Considere 0 como "não influencia", 1 como "influencia pouco", 100 "Influencia completamente"

	Question Title
	23. Você já foi supervisor de alunos do PPG em programas de estágio docente em disciplinas na graduação?

	Question Title
	* 24. Se você respondeu sim à pergunta anterior, responda às questões abaixo sobre esta experiência:


	Questionário direcionado aos DOCENTES de programas de pós-graduação
	Question Title
	25. Responda brevemente o que você compreende por formação didático-pedagógica

	Question Title
	26. Utilize o espaço abaixo para comentários relacionados a esta pesquisa:


	Questionário direcionado aos COORDENADORES dos programas de pós-graduação
	Prezado(a) participante,
	Question Title
	* 1. Você concorda em participar desta pesquisa?



	Questionário direcionado aos COORDENADORES dos programas de pós-graduação
	Question Title
	2. Você se identifica como:

	Question Title
	3. Qual é a sua idade? (apenas números)


	Questionário direcionado aos COORDENADORES dos programas de pós-graduação
	Question Title
	4. A Instituição onde você trabalha é (Para esta e para as demais perguntas, responda de acordo com a Instituição onde você coordena um programa de pós-graduação):

	Question Title
	5. A Instituição onde você trabalha está localizada em qual estado brasileiro?

	Question Title
	6. Em qual área da Capes localiza-se o programa de pós-graduação que você coordena? Área (sub-área) - quando aplicável Caso você não tenha certeza, consulte aqui: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/avaliacao/consultaFichaAvaliacao.jsf

	Question Title
	7. Qual foi o conceito obtido pelo PPG que você coordena na última avaliação da CAPES?

	Question Title
	8. O PPG que você coordena tem os cursos de:


	Questionário direcionado aos COORDENADORES dos programas de pós-graduação
	Question Title
	9. Você avalia que a formação didático-pedagógica oferecida aos alunos do seu PPG, para atuarem como professores,  é:

	Question Title
	10. Você avalia que a formação oferecida aos alunos do seu PPG para atuarem como pesquisadores é:

	Question Title
	11. O PPG considera que a formação didático-pedagógica proporcionada aos pós-graduandos:


	Questionário direcionado aos COORDENADORES dos programas de pós-graduação
	Question Title
	12. A coordenação do PPG considera que a formação didático-pedagógica dos seus docentes permanentes é:

	Question Title
	13. A coordenação do PPG considera que a atuação didático-pedagógica dos docentes permanentes do seu PPG é:

	Question Title
	* 14. Indique a duração das atividades abaixo, desenvolvidas pelos alunos de MESTRADO na pós-graduação, para a formação didático-pedagógica dos mesmos:

	Question Title
	* 15. Indique a duração das atividades abaixo, desenvolvidas pelos alunos de DOUTORADO na pós-graduação, para a formação didático-pedagógica dos mesmos: Marque todas as colunas N/A caso o seu PPG tenha apenas o curso de mestrado


	Questionário direcionado aos COORDENADORES dos programas de pós-graduação
	Question Title
	16. A coordenação do PPG tem ciência do que a CAPES recomenda para a formação didático-pedagógica dos pós-graduandos?

	Question Title
	17. O PPG considera que a avaliação da CAPES considera a formação didático-pedagógica dos discentes como:


	Questionário direcionado aos COORDENADORES dos programas de pós-graduação
	Question Title
	18. Em poucas palavras, descreva o que você compreende por formação didático-pedagógica.

	Question Title
	19. Utilize o espaço abaixo para comentários relacionados a esta pesquisa:
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