Anteclpagao de Kantvnaog roblema

1. Contextualizagao histérica e metédica no
quadro geral da obra de Kant

Segundo Philonenko (1966), Kant escre-
veu suas notas sobre Pedagogia entre 1776 e
1787 para quatro cursos consecutivos que ele
ministrou na Universidade de Kd&ningsberg
tendo-os entregado a seu discipulo Rink para
posterior selecdo e publicagao em 1803.

Ainda segundo o mesmo comentador e
tradutor, embora sejam apenas notas e comen-
tarios, revelam um professor universitario real-
mente interessado com o problema da educa-
Gdo. Além disso, como Kant tinha sido anterior-
mente preceptor em casas de familias nobres da
Prissia e tenha feito do magistério sua forma de
subsisténcia, sua obra filoséfica revela a atitude
de alguém que pdde defrontar-se concretamente
com os problemas da educagao.

Herder, que foi seu aluno, comentando
seu desempenho como professor, descreve-o
como “alegre, jovial, transbordando idéias,
fluente, vivaz, com grande senso de humor®.

Além disso, é interessante notar que Kant
elaborou suas Reflexdes sobre Educagdo na
mesma época em que desenvolveu seu sistema
critico, visto que as duas edigdes da Critica da
Razio Pura sao de 1781 e 1787, os Prolegéme-
nos a toda Metafisica futura que possa apresen-
tar-se como Ciéncia (1783), a Critica da Razao
Prética (1788) e a Critica do Juizo (1790).

Na C.R.P.,, Kant refere-se ao uso das
regras’ como principios de um método da
prépria faculdade de julgar que nao podem ser
ensinados mas apenas exercidos. As regras nao
s&o dadas por ensino mas postas em operagao
pelo préprio ato de aprender.

Paralelamente, na C.R.Pr. Kant progbe um
método para o exercicio do juizo moral© como
forma de tornar subjetivamente pratica a razio
objetivamente prética.

Todo o método educativo de Kant aparece
como decorréncia do seu trabalho critico sobre
o problema da sintese - razdo e sensibilidade. A
forma, como a razéo, por meio do seu dinamis-
mo sintetizador, pode organizar a racionalidade,
tanto da pretensao ao conhecimento, como da
orientagdo dos cursos das agdes interessa a
Kant como um método de restaurar uma possi-
vel forma de equilibrio entre razdo e natureza
que pode ser antecipada como um ideal de
formagao e esclarecimento da humanidade.

Educar para Kant parece ser um constan-
te exercicio de aprender o uso de regras, tanto
no sentido de evitar a desorganizagdo da sensi-
bilidade, como acentuar a tendencial aspiragao
da razdo em operar no seu uso puro, implicando
tal exercicio num esforgo critico de reconheci-
mento de possibilidades e limites.

Assim, esta aspiragido é possivel desde
que se aprenda a reconhecer os limites entre o
transcendental - a priori e 0 empirico, entre o
tedrico e o prético, entre ser e dever ser.

Por meio da andlise critica das condigdes
do exercicio da razao, Kant discute na Cr. J. as
condigbes de possibilidade formal e real da
construgao de um dominio de fins, na busca
dos quais o homem continuamente se restaura
enquanto humanidade, constituindo-se ele
préprio na finalidade Gitima & qual a natureza
est4 teologicamente subordinada.

A este reino de fins estaria referida a
educagio como experiéncia do todo da humani-
dade.

As Reflexdes sobre a Educagao de Kant
revelam a influéncia de Rousseau a quem leu
com entusiasmo, e a admiragao pelas experién-
cias de Basedon®,

Além disso, |mpI|cam numa resposta ao
empirismo cético de Hume®. Contra a argumen-
tacdo de Hume que reduz o conhecimento ao
habito da associagio de experiéncias e a moral
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a constatagao fatica da utilidade das agdes para
a vida social.

Kant apresenta o desafio do reconheci-
-~ .to critico das possibilidades da reflexido
filoséfica em explorar a razdo e suas relagdes
com a experiéncia, mas especialmente sua
funcao transcendental, enquanto condigdo de
possibilidade do conhecimento e da orientagao
das agbes humanas.

As suas Reflexdes sobre a Educagao se
integram neste propésito e buscam estabelecer
as condigbes de possibilidade da racionalidade
da ag&o educativa, enquanto experiéncia referi-
da a um ideal - o da fé na razéo e suas condi-
¢oes de formar e melhorar a humanidade.

2. Experiéncla e Illberdade como aporias
centrals da educagao

O que significa “seguir a experiéncia® nas
Reflexdes sobre a Educagao de Kant?

Nos comentarios de Kant sobre o Philan-
tropinon, Instituto de Educagido de Dessau,
fundado por Basedon, ele elogia a experiéncia
pioneira deste pedagogo. Sua avaliagio é que
apesar de certos erros devidos a um recurso
exagerado a sensibilidade, o importante é ter
iniciado uma experiéncia. Nao obstante as falhas
decorrentes de todos os raciocinios que partem
da experiéncia, a via da educagéo é a experién-
cia. E caminhando passo a passo, observando,
ensaiando, avaliando, colocando-se objetivos
cada dia, cada ano que a razao avanga em seus
projetos. Portanto, para Kant, seguir a experién-
cia em educagao nao significa apenas o suces-
s0, mas também o fracasso e a possibilidade de
aprender com ele.

Para Kant, educar nao significa filosofar
contra a experiéncia. Seguir a experiéncia na
questao da educagao significa recolher o ensi-
namento das geragbes passadas e estar ao
mesmo tempo voltado para o futuro. A experién-
cia da educagao é a experiéncia da humanidade
como um todo, compreendida como possibilida-
de de um aperfeicaomento continuo. Citando
Kant (R.E., p. 68-69):

“Néo se pode educar apenas a partir do esta-
do presente da espécie humana, mas a partir
de um estado futuro possivel e melhor, isto é,
conforme a Idéia de humanidade referida a
uma finalidade Ultima totaf®.

Kant, nas R.E., segue defendendo a
importancia do Ideal de humanidade como um
principio regulador, afirmando que a Unica cau-
sa do mal é uma natureza ndo submetida a re-
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gras.

Kant demonstra, nestas reflexdes sobre a
educagio, a coeréncia com seu trabalho-critico.
No prefacio da 2* edigao da C.R.P., destaca o
valor da experiéncia como experimentagio ou
seja como etapa de método de pensar. Estabe-
lece, neste mesmo prefacio, uma distingao entre
pensar e conhecer, enfatizando o dinamismo
regulativo e sintetizador da razao como pedra
de toque da experiéncia. Assim, s6 é possivel
conhecer objetos, enquanto fendmenos, ou seja
pelasintese entre representagdes da sensibilida-
de e categorias do entendimento. Entretanto, é
possivel pensar certos conceitos desde que nao
se caia em contradigdo. Ressalta, entdo, que as
condigbes de possibilidade real e nao apenas
légica de determinados conceitos podem ser
buscadas n&o apenas nas fontes tedricas mas
nas fontes praticas.

Ainda na C.R.P. (Cap. lll, 12 e 2® secg&o),
refere-se ao ideal da razao pura como conjunto
de toda a possiblidade que subjaz, como condi-
Gao da determinagao completa de um objeto. No
caso do Ideal da humanidade seria como o
modelo do homem divino em nés e que apela
para nosso aperfeigoamento. Este ideal, segun-
do C.R.P.,, ndo tem forga criadora, como em
Platao, mas tem uma forga pratica como princi-
pio regulador e sobre ele se funda a possibilida-
de de perfeigao de certas agoes®.

Recolocando a pergunta sobre as condi-
¢bes de possibilidade da experiéncia educativa,
no contexto da obra de Kant, pode-se constatar
o empenho do filésofo em alargar o conceito de
experiéncia, especialmente no tocante a educa-
Gao. O filésofo constata que a experiéncia na
sua particularidade nao satisfaz a razao humana
e que, em muitas delas, se retirado tudo o que
se refere aos sentidos, restam conceitos e juizos
que podem conferir universalidade e necessida-
de as nossas pretensdes ao conhecimento e as
orientagdes dos cursos de agio. Com relagao a
experiéncia educativa ela deve ser compreendi-
da como experiéncia do todo da humanidade.
Assim, a experiéncia educativa de um individuo,
de um grupo, de uma instituigao e mesmo de
uma geragao, é sempre inacabada e incompleta.
Porém, na medida em que se volta para um
Ideal da humanidade, configura uma idéia-forga,
uma finalidade intuida como possivel e que
arranca a agao educativa da particularidade
para o plano da universalidade.

A educagio equanto experiéngcia totalizan-
te retoma as experiéncias do passado, reflete
sobre elas e ultrapassa uma pura adaptagao ao
presente no sentido da antecipagao de um
estado melhor para a humanidade.



Essa atitude critica com relagao a tradi-
Gao, bem como este antecipar-se com relagao
ao presente, integra a experiéncia educativa
com a experiéncia histérica do homem. Nesta
acepgao, o tempo nao se da apenas como
categoria da sensibilidade para o conhecimento
dos fendmenos, mas aparece como o tempo da
agao humana na possibilidade de projeto.

Esta experiéncia de temporalidade, no
sentido de um progresso da humanidade,
aparece nao sé nas Reflexdes sobre Educagao,
mas também na Idéia de uma Histdria Universal
do ponto de vista Cosmopolita, na Antropologia
e na resposta a pergunta: Que é o Esclareci-
mento.

Nestes textos, Kant liga a experiéncia da
educagao a experiéncia histérica e a experiéncia
politica®.

Para Kant, educar é formar o homem na
direcao do progresso geral da humanidade. Tal
formagao supde a habilidade ou a instrugao, a
prudéncia ou a socializagido, mas sobretudo, a
moralizagao. Esta Ultima perspectiva consiste em
orientar o homem para a busca ce fins bons e
que, sendo bons para um, sejam igualmente
bons para toda a humanidade. Desta forma,
embora a educagao envolva muitas dimensdes,
ela se coloca como uma experiéncia integrada
a uma finalidade interna total, relativa & forma-
Ggao do homem. A moralizagao integra e envolve
todo o processo da educagao, encontrando na
liberdade seu principio regulador. Segundo
Kant, ndo basta ao homem intuir sua liberdade
como um fato, mas pela educagao ser capaz de
domina-la racionalmente ou seja, exercer a
passagem da liberdade, enquanto espontanei-
dade ou independéncia com relagio as leis
naturais, para a liberdade como autononia ou
seja adesao livre a lei moral.

Para Kant, na medida em que a experién-
cia educativa é orientada pela liberdade como
busca da autonomia, da emancipagao e do
esclarecimento do homem, perfaz-se o liame
entre a experiéncia histérica, a politica e a
educagao.

Fazer histéria para Kant’ implica na des-
coberta e realizagao de uma associagao politica
fundada na liberdade enquanto atividade racio-
nal capaz de organizar um dominio de fins que
sintetizem a felicidade universal como maximo
bem fisico aliado & mais rigorosa moralidade. A
esse reino de fins estaria referida a educagao
como formagao da humanidade no homem.

Pode-se perceber, nas Reflexdes sobre
Educagao, sua convicgao, originada em Platéo,
da politica fundada na educagao, mas sobretu-
do em Rousseau, ao situar a educagao como

processo que viabiliza o pacto social®,

Na medida em que se explora o texto das
Reflexdes sobre Educagao, percebe-se que seu
empirismo pedagbgico caracteriza-se como
desafio critico ao déficit de racionalidade, pré-
prio de experiéncias isoladas ou associadas por
habito, conforme o proposto por Hume, e que
dificuitam a fundamentagao da universalidade e
necessidade da experiéncia educativa. Procura
relacionar a experiéncia educativa com uma
questao metafisica - a liberdade. A liberdade na
sua acepgao transcendental, considerada como
espontaneidade e possibilidade de dar inicio a
uma sequéncia de agdes, nao é extraida da
experiéncia mas é considerada como condigao
de possibilidade de toda a experiénciag.

Entretanto, segundo Kant, o que interessa
para a educagdo nao é tanto a possibilidade
especulista de provar que a liberdade, enquanto
comego incondicionado de uma série de agdes,
é a condiGao de toda a experiéncia e, portanto,
também da experiéncia educativa. Na medida
em que Kant afirma que, toda a experiéncia
educativa se articula numa totalidade cujo
escopo € a moralizagao, a evidéncia positiva da
liberdade dada pela consciéncia da lei moral,
apresenta a prépria liberdade como principio
regulador e a0 mesmo tempo problematico da
educagao.

O prolema central da educagao é o de
orientar um ser o qual nao podemos conhecer
por que sendo livre pode tomar diferentes
diregdes. Por ser o homem a uUnica criatura que
existe pela liberdade, na consciéncia da tempo-
ralidade, € a unica criatura que precisa ser
educada para vir a ser o que pode ser. O ho-
mem sozinho ndo é nada. Sua liberdade Ihe
insere um nada do qual ele precisa desvenci-
Ihar-se pelo seu préprio vir a ser'®,

No tratamento do problema das relagdes
entre experiéncia e liberdade na questido da
agao educativa observa-se que a preocupagao
de Kant é verificar os limites da natureza huma-
na e as condi¢oes reais e criticas de ultrapassa-
los. Assim a liberdade, ao mesmo tempo que
significa uma libertagdo do fio condutor das
regras, apresenta um problema insolivel no
piano teérico que, por sua vez, radica numa
dificuldade originada no plano pratico - no uso
da liberdade enquanto razao pura pratica.

Rohden (1981) chama atengao para este
fato, mencionando que Kant é de opinidao que
tanto os conceitos praticos como os metafisicos,
especialmente o da liberdade, sao entrevistos
anteriormente a partir de sua realidade pratica,
constituindo-se essa realidade prética a auténti-
ca raiz dos problemas, que a razao se coloca
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para si mesma.

Com relagdo ao problema do *mal radi-
cal* Kant'' novamente prova sua independéncia
face a experiéncia, visto poder o homem decidir
livremente e com anterioridade, em relagao a
experiéncia, a subordinar a razio a uma maxima
contraria a lei moral. Considerando essa escolha
incompreensivel e problematica, Kant admite um
lado escuro na natureza humana, como condi-
Gao de possibilidade de transgressao, radicada
no principio subjetivo da liberdade, enquanto
pode permanecer na particularidade, no egois-
mo, adotando uma maxima contraria a universa-
lidade da lei moral. Considera, também, que o
homem possui uma disposigdo inata para o
bem, ja que a liberdade, enquanto razao pratica,
pode retornar a aderir a uma maxima adequada
a lei moral.

Kant afirma, pois, o ser humano como
sujeito de sua existéncia problematica, como
liberdade ameagada pela divisdo entre a disposi-
Gao inata tanto para o bem como para o mal, e
confirma por meio de sua obra critica uma
concepgao de educagao como a aprendizagem
do exercicio de regras, tanto no plano teérico
como no plano pratico.

Tanto na Critica da Raz&o Pura como na
Critica da Razdo Pratica, Kant sugere uma
metéfora restauradora pela qual o homem pode
disciplinar, por meio de um método, a possivel
desorganizagao da razdo, na sua relagao com a
sensibilidade, no dominio tedrico e da liberdade,
enquanto independéncia das regras, esponta-
neidade no dominio pratico.

Essa metéfora restauradora apela conti-
nuamente para uma atividade critica, sintética e
ordenadora, que visa arrancar o homem da
particularidade e do egoismo, no teste continuo
da possibilidade de integragao na universalidde,
quer da pretensdao ao conhecimento, quer da
orientagao da acao. Na C.R.P., Kant destaca a
proeminéncia da aprendizagem sobre o ensino,
referindo-se que "as regras sao aprendidas pelo
exercicio da faculdade de julgar e nao podem
ser ensinadas*'2. Esta afirmagao é reiterada em
suas "Reflexbes sobre a Educagao®, quando
combate o excessivo apelo a8 memdria, 0 ensino
verbalistico de sua época.

Citando Kant (R.E., p. 116):

*As regras devem ser apresentadas em tudo o
que deve cultivar o entendimento. E também
util abstrair as regras, a fim de que o entendi-
mento ndo proceda mecanicamente, mes com
a consciéncia da regra... E preciso apresentar,
em conjunto, a regra e o seu uso”.
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Na C.R.Pr.'3, Kant propde um método que
n4o é puramente especulativo. E, antes, uma
forma de descrever g faciltar o acesso de
qualquer ser humano ao procedimento subjetivo
do juizo moral, ou seja tornar subjetivamente
pratica a razao objetivamente pratica. Apresenta,
também, uma sugestdo aos educadores, no
sentido de usar biografias e dilemas por obser-
var que, mesmo as criangas menores, que ainda
nao estao maduras para especulagdes, sentem
prazer em exercer e verificar seu progresso na
faculdade de-julgar. Destaca, também, a impor-
tancia da comunicagao e discussao das razdes
para a formagao tanto intelectual como moral.

Nas duas criticas, Kant da sugestdes de
um método de formag&o do raciocinio teérico e
pratico, com observagées sobre o desenvolvi-
mento cognitivo e moral que antecipam os
trabalhos de Piaget e Kohlberg.

Rhoden (1981), na obra Interesse da
Razao e Liberdade, comenta que Kant trabalha,
nas duas criticas e nas suas obras de cunho
pratico, com dois conceitos de liberdade: a
liberdade como espontaneidade e a liberdade
como autonomia. Expressa essa dificuldade com
a seguinte questao "Como unir a submissdo a
uma instancia legal com a faculdade de utilizar
a liberdade?® Em outras palavras, como passar
de um estad. de independéncia face as leis
naturais - liberdade transcendente - para o
estado de adequagao livre a lei moral, ou seja
ades&do a uma maxima que, sendo representada
como boa para alguém, possa ser igualmente
boa para todos. ‘

Essa dificuldade de trabalhar com essas
duas acepgoes de liberdade, Kant a enfrenta em
suas Reflexdes sobre a Educagao, quandotenta
expiicar como se opera no homem a passagem
da natureza para a cultura.

O problema crucial para a educagao
consiste em exercer uma forma de imposigao de
limites sobre o estado de natureza, de forma
que a liberdade como éter da cultura possa se
expandir.

Kant busca, entdo, um conceito sintético
que possa ligar obediéncia e liberdade, submis-
sao e vontade, como possibilidade de funda-
mentar a educacgao.

Aqui Kant critica Rousseau quando opbe
a idealidade naturalistica do *homo ludens®, o
trabalho, como conceito sintético da educagao.
Declara textualmente:

*.. O homem é o Unico animal que deve
trabalhar... O homem tem necessidade de
ocupagoes que implicam numa certa forma de
submisséo...



... O homem deve ser ocupado de tal maneira
que ele fique totalmente voltado para o objetivo
que tem diante dos olhos, de tal maneira que
ele ndo se sinta mais ele mesmo, e que o
melhor repouso seja aquele que siga ao traba-
lho...* (Kant, R.E., p. 110-111).

Para Kant, o trabalho é, a principio, obe-
diéncia. Trabalhar € sentir o peso do mundo, é
sair de si, submetendo-se a alteridade. Assim o
trabalho, enquanto referido a alteridade, supde
experiéncia, mas, enquanto referido a subjetivi-
dade como centro do qual emana a atividade, é
liberdade e auto-realizagao.

Colocando o trabalho como conceito
sintético central da educagao, Kant descobre a
unidade do problema da educagido com o da
histéria. O trabalho, como operagao do mundo
enquanto elemento formador do homem, revela
a possibilidade da razao tornar-se histérica. No
trabalho, a razdo descobre a temporalidade que
Ihe é prépria. O trabalho como elemento essen-
cial da educagao permite ao homem perceber-
se como obra de si mesmo.

O trabalho, para Kant, evidencia a possibi-
lidade da sintese entre natureza e cultura,
submissao e liberdade, ser e dever-ser, pois
permite 0 acesso a idéia de uma humanidade
em formagao.

Ao apresentar o trabalho como conceito
sintético da educagao, Kant nao sé liga a expe-
riéncia individual do homem a experiéncia de
toda a humanidade, como também sugere a
operagao do mundo, realizada pelo trabalho,
como o mével da histéria e da vida politica. Se
trabalhar é sentir o peso do mundo, é também
o0 meio da interrogagao pelo significado de uma
associagao humana, capaz de transformar o
mundo a sua feigao. Essa sintese entre submis-
s4o e liberdade, segundo Kant, é o que possibi-
lita o pacto social e fundamenta uma verdadeira
associagao politica que trabalhando suas idéias
pela discussao aprende o uso publico da razao,
na medida em que “a autoridade legislativa
repousa no fato de reunir a vontade de todo o
povo na sua®’

Concluindo, podemos ver que as Refle-
xbes sobre a Educagao de Kant encontram na
idéia do trabalho, na sua acepgao mais ampla,
uma forma de integrar a experiéncia de cada
geragao humana ao operar o mundo com a
questao-metafisica da liberdade que permite a
ligagado ‘dessas experiéncias a um ideal de
humanidade esclarecida e emancipada.

3. Pode a agdo educativa, referindo-se a razao
prética, asplirar & pretensao do conhecimento?

Nas suas Reflexdes sobre a Educagao,
Kant retoma as trés perguntas-chaves do seu
sistema critico: Que posso saber? Que devo
fazer? Que posso esperar?, relacionando-as

com a pergunta “O que é o homem?”* Sugere,
ao longo das suas reflexdes, que a educagao,
enquanto tarefa da humanidade, pode dar
muitas respostas. Entretanto, essas respostas,
plenas de novos problemas, s6 podem ser
dadas na medida em que o homem nao seja
reduzido a um mero objeto de conhecimento. O
acesso ao conhecimento do homem precisa ser
realizado pela prépria experiéncia de sua forma-
Gao, pela qual experiéncia e liberdade integram
o trabalho de uma geragao sobre a outra.

Na discussao da possibilidade da educa-
Gao como arte, como pratica ou como ciéncia,
pode-se, a partir das reflexdes de Kant, levantar
as seguintes questdes:

- Quais as condigdes de possibilidades da
experiéncia educativa?

- E possivel um juizo sintético sobre o
problema da educagao?

- Pode-se determinar as condi¢oes obijeti-
vas de um conhecimento pedagégico?

- Pode a condigcao de possibilidade da
educagao estar baseada num juizo reflexivo?

- Em outras palavras, segundo Kant,
pode-se pretender um conhecimento sobre a
educagao ou deve ser ela considerada uma
agao pertencente ao dominio préatico moral e ao
sentimento?

Em diferentes passagens ele se refere a
educagao ora como arte referida a busca de
harmonia e felicidade, ora como prética no
sentido da moralizagao, ora como Ciéncia da
Educagao e também como um ato de fé na
humanidade.

“Hé duas descobertas humanas que se pode
considerar como as mais dificeis: a arte de
governar os homens e a de educé-los, entre-
tanto ainda se discute sobre essas Idéias”
(Kant, R.E., p. 78).

Mais adiante, Kant evidencia claramente a
insuficiéncia da experiéncia com relagio a arte
de educar e questiona-se sobre a possibilidade
de uma teoria da educagao.

*Afirma-se que a arte da educagédo se constitui
mecanicamente, quando resutla simplesmente
de circunsténcias, nas quais aprendemos pela
experiéncia se algo é prejudicial ou Util ao
homem. Toda a arte educativa que se constitui
apenas mecanicamente, apresenta muitos
erros e lacunas porque nao possui nenhum
plano decorrente de um principio. A arte da
educagdo ou a pedagogia deve pois tornar-se
racional se deve desenvolver a natureza huma-
na para que atinja sua finalidadé. E preciso,
com relagédo & arte da educagéo, transformar o
mecanismo em ciéncia, pois, de outra forma,
ela nunca serd um esforgo coerente e uma
geragdo poderé aruinar o que uma outra
conseguiu construir... O projeto de uma teoria
da educagao é um nobre ideal e, mesmo que
nao consigamos realizé-lo, ndo se pode enca-
rar a Idéia como quimérica... Uma Idéia é o
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conceito de uma perfeigao que ndo pode ser
encontrado na experiéncia... Podemos trabalhar
no plano de uma educagéo voltada pera a
finalidade do homem... Entretanto os homens
néo t8m o conceito da perfeigao que a nature-
za humana pode atingir. Quanto a nés, ndo
atingimos, com clareza, o que implica este
conceito... A educagéo é uma arte, cuja prética
deve ser aperfeigoada por vdrias geragdes...
(Kant, R.E., p. 75-79).

Como se pode constatar nesta passagem,
Kant evidencia a insuficiéncia do alcance empiri-
co da educagao, caracterizando como mecanica
esta dimensao empirica do ato educativo. Por
outro lado, ao buscar um principio universal e
necessdrio para a questao da educagio vai
encontra-lo na liberdade enquanto *fato da
razao". Ora, é justamente a liberdade enquanto
*fato da razdo®, na medida em que nao se
encontra uma intuigao intelectual corresponden-
te, enquanto nao limitada a um conceito que
coloca dificuldades para a pretensado a um
conhecimento cientifico da educag&o.

Na introdugao a C.R.Pr., Kant recoloca a
necessidade da analise critica da razao, quer o
seu uso especulativo, quer no seu uso pratico.
No dominio teérico, ela avanga tendencialmente
para o incondicionado, para as coisas em si,
para a realidade nouménica e por isso corre 0
risco da contradigdo. Torna-se necessaria a
critica para assegurar que a pretensio ao
conhecimento se limite a sintese entre sensibili-
dade e categorias do entendimento, ou seja aos
fenébmenos. No dominio pratico, a razido se
aplica aos motivos determinantes da vontade,
enquanto faculdade de produzir objetos corres-
pondentes as suas representagdes, podendo
determinar-se a si mesma, engendrando sua
prépria causalidade, na sua atuagio com rela-
Gao0 a sf mesma.

Se nas duas criticas (C.R.P. e C.R.Pr.)
Kant enfatiza a distingao entre o tedrico e o
préatico, na Critica do Juizo, aponta a prépria
faculdade de julgar como uma operagdo que
permite a passagem de um dominio para o
outro. Sendo o juizo a faculdade de pensar o
particular referido ao universal, Kant distingue
ainda o juizo determinante do juizo reflexivo. O
juizo determinante confere as condigbes a priori
de subsungdo do particular a partir de leis
universais, ou seja, preside a operagido do
conhecimento, sintetizando os dados da intuigao
sensivel as categorias do entendimento. O juizo
reflexivo permite a possibilidade de um despren-
dimento do particular na busca de um principio
que ndo pode ser extraido da experiéncia,
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portanto ndo pode ser conhecido, mas garante
a possibilidade de ser pensado como um princi-
pio regulativo orientador -de uma finalidade
uitima, tanto da natureza, como do curso das
agdes humanas, garantindo a possibilidade de
um escopo final universal e necessario, tanto
para a natureza como para as agdes humanas.

O juizo reflexivo permite a busca de um
principio que nao pode ser encontrado na
esperiéncia porque é um principio que deve
fundamentar a unidade de todos os principios
empiricos, e portanto encerra a possibilidade da
subordinagao sistematica de tais principios
como se nos fosse dado, a priori, um principio
da unidade sistemética dessas experiéncias'®,

Isso conduz & idéia de finalidade a qual,
no plano prético, esta referida a liberdade e, no
plano sensivel, a natureza, constituindo-se num
principio regulador e ndo constitutivo.

Ora esse principio regulativo apresenta-se
como possibilidade do juizo estético referente a
uma forma da natureza, como possibilidade do
juizo préaticoreferente a uma organizagaointerna
e finalistica de todos os seres, em especial 0
homem, obra de si mesmo pela liberdade e
ainda como possibilidade do juizo teolégico
relativo a totalidade do mundo e dos seres em
geral *como se* fossem obra de ''m criador.

Este *como se* usado por Kant'® é muito
significativo e distingue o juizo determinante,
enquanto constitutivo do conhecimento dos
fendmenos, do juizo reflexivo enquanto ato que
tenta irresistivelmente arrancar o homem de sua
experiénica particular para -reporta-lo a um
dominio de fins por um movimento reflexivo que
permite a razao colocar certas ldéias que desde
que ndo se contradigam sao pensaveis e,
portanto, suscetiveis de necessidade e universa-
lidade.

Assim, o juizo reflexivo remete a experiéni-
ca particular

*a idéia de um escopo final no uso da liberda-
de, segundo as leis morais, e portanto a uma
realidade subjetivamente prética. Somos de-
terminados a priori pela razdo a promover com
todas as nossas forgas o sumo bem do mundo,
o qual consiste na uniGo do méximo bem fisico
posslvel aliado & suprema condigéo do bem
moral, vale dizer, uma felicidade universal liga-
da & mais rigorosa moralidade® (Kant, Cr. J, §
88).

Na C.R.Pr., Kant é levado a distiguir a
liberdade no sentido negativo, enquanto inde-
pendéncia das leis naturais e condicio trans-
cendental de adequagao a forma legislativa das



maximas, vontade livre, da autonomia da razao
pura préatica que é a liberdade no sentido positi-
vo, como condigao formal de todas as maximas.

Rohden (1981)comenta a problematicida-
de desta passagem da consciéncia de uma para
outra forma de liberdade, mesmo que Kant
conceba a autonomia *fato da razao". Este fato,
segundo Kant (C.R.Pr. 39-40),

*“ndo é obtido por dedugdo mas se impée por
s/ mesmo, como proposigéo sintética a priori,
a qual ndo é fundada em nenhuma intuigéo,
nem pura, nem empirica”.

Esta problematicidade da passagem da
forma negativa para a positiva de liberdade, bem
como da liberdade como *fato da razéo®, Kant
reitera nas suas R. E. em diversas passagens,
situando, neste problema, a dificuldade para a
pretensdo a um conhecimento da educagao
enquanto Ciéncia da Educagao.

... “0 homem por sua natureza tem t&o
grande tendénica para a liberdade que se em
algum momento Ihe estiver habituado poderé
sactrificar tudo a ela ... Assim também no mo-
mento oportuno o homem deve ser habituado
a se submeter as prescrigbes da razéo ...
(Kant, R. E., 71-72).

Em muitas outras passagens de suaR. E.,
Kant expressa essa dificuldade da passagem da
forma negativa de liberdade para a forma positi-
va. Embora concorde com Rousseau com
relagao ao principio da educagio negativa, ou
seja de uma nao interferénica, desde que haja
cuidado em evitar tudo o que possa prejudicar
o desenvolvimento da crianga, enfatiza a discipli-
na como um meio da acao educativa facilitador
da passagem do estado de natureza para o
estado da cultura. Com relagao ainda & passa-
gem da liberdade negativa para a positiva,
chega a afirmar que na crianga a liberdade é
mais uma tentagao do que uma dignidade. Kant
critica 0 mito romantico da bondade natural do
homem. Nas suas R. E., evidéncia, claramente,
que a tendéncia para o mal é equivalente a
tendéncia para o bem e se manifesta a partir da
liberdade, como *fato da razdo®, tanto como
possibilidade de transgressao, como de adesao
livre & forma da lei moral, enquanto imperativo
caxgfrico.

Nas R. E., esta tendéncia a transgressao
se revela na possibilidade da vontade livre optar,
na medida em que independe de regras, pela
particularidade de fins egoistas. O grande
problema da educagao, portanto, é a superagao
da liberdade, como pura espontaneidade, para

a liberdade que é capaz de se impor regras de
forma racional ou seja, a conquista da autono-
mia.

Essa passagem que supde a razao como
*“fato®, ou seja a constatagao fética da liberda-
de, como proposigao sintética a priori que se
impde por si mesma, apresenta a dificuldade
crucial para a pretensdo em se constituir uma
ciéncia da educagao.

Rohden (1981, p. 39-46), num sugestivo
pé de pégina, analisa cinco diferentes significa-
gbes atribuidas por Kant a expressio *fato da
razdo® encontradas na C. R. Pr.. O importante
dessa andlise é que parece um ponto nio
esclarecido de que maneira a razao pode conter
a facticidade. Cita Beck in Kant-Studien para
destacar o significado do *fato da razao® nao na
sua concepgao intuicionista, mas na liberdade
como *fato conhecido reflexivamente® pela
razao, pois ao nos defrontarmos com os proble-
mas préaticos, ou seja pela consciéncia da lei
moral é que sabemos da liberdade.

Voltando as R. E. de Kant, embora ele
tenha valorizado a experiénica e o processo
acumulativo da tradigdo, na medida em que
valoriza mais a disciplina no processo educativo
do que a instrugao, num juizo reflexivo sobre o
fato da razao, enquanto tomada de consciéncia
da possibilidade da passagem da liberdade no
sentido negativo para a liberdade como autono-
mia.

O juizo sobre a educagdo é reflexivo
porque integra a experiéncia particular de cada
acao educativa na busca dos fins educativos
que convergem para a realizagao da humanida-
de do homem. Assim educar, para Kant, signifi-
ca aprender a elaborar regras, quer no plano
especulativo, quer no plano pratico, permitindo
ao homem sair das limitagbes do particular
imediato para o universal e necessario, partici-
pando da experiéncia da sua formagio, na
medida em que uma geragao educa a outra,
visando sempre um estado melhor e emancipa-
do para a humanidade'”.

Fica clara, nas R. E., a ligagdo entre
processo educativo e histdria, enquanto expe-
riéncia humana da temporalidade. Parece que
assim como espago e tempo aparecem Como
condigdes transcendentais pelas quais a sensi-
bilidade explora o mundo dos objetos numa
dindmica configuradora, a liberdade enquanto
espontaneidade seria como que uma forma a
priori do sentido da liberdade na operagao
configuradora do mundo da agao humana,
condicionandotranscendentalmente pelainteligi-
bilidade da lei moral.

Kant parece ver no processo educativo
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uma forma de restabelecer a ponta entre o
tedrico e o pratico, embora considere essa
passagem essencialmente problemética.

Isto porque aspirar um conhecimento
sobre o processo da educagdo nao significa
trabalhar com o tempo das coisas, mas com o
tempo humano, cujo acesso se da via experién-
cia da formagao do homem pelo préprio homem
por meio da mediag&o de um juizo reflexivo que
remete essa experiéncia para um ideal de
humanidade, como fé no futuro.

Kant tenta, nas suas R. E., integrar a
razdo tedrica com a razao pratica na medida em
que, apesar de afirmar a necessidade de uma
teoria da educagao e até mesmo de pesquisas,
expbe todas as dificuldades que esse projeto
envolve. Isso porque qualquer projeto educativo
refere-se, mesmo que indiretamente, a um Ideal
de Humanidade, conceito que ndo é captado
pela experiéncia, a nao ser pelo trabalho de
muitas geragdes.

Kant sugere, nas suas R. E., a possibilida-
de de constituigao de um transcendental educa-
tivo, expresso pelo trabalho, aliado a disciplina,
como método de aprender a usar regras.

Esse transcendental educativo encontra
sua condicao de possibilidade na liberdade
como “fato da razao® e representa a atividade
educativa como uma metafora restauradora, na
medida em que confia que aprendendo a usar
regras o homem possa, em qualquer momento,
livrar-se da ameaga de um desequilibrio entre
razdo e sensibilidade, buscando a maxima
felicidade aliada a maxima moralidade.

Nas suas R. E., Kant deixa a questao da
possibilidade da constituigao de uma Ciéncia da
Educagao sob suspeita, pois seu objeto desafia
a constituicado de uma outra forma de fazer
ciéncia, relacionada com a sintese teoria-pratica,
ser e dever-ser, tempo das coisas e tempo do
homem, enquanto prética voltada para o futuro.

Kant ndo consegue conciliar totalmente a
necessidade de fazer Ciéncia da Educagao
(razao tedrica) com a necessidade de moraliza-
G40 do homem (razdo pratica), enquanto fé na
possibilidade futura de um estado melhor para
a humanidade. O impasse por ele deixado abriu
caminho n&o s6 para debate sobre um novo
paradigma para as Ciéncias Humanas, .como
também para a construgao da possibilidade de
um *saber da educagao” que nao seccione a
dimens3o especulativa da dimensao prética.

Embora Kant tenha encontrado no Eu
transcendental a sua ligagdo com um principio
metafisico, a garantia para a unidade da razéo
e o sentido para a vida humana, seu esforgo
critico e sua fé nos procedimentos racionais
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possibilitaram um grande investimento para as
Ciéncias Humanas e, conseqiientemente, para
a educagao. Embora possa parecer artificial, na
obra de Kant, o esforgo critico para separar o
cognitivo, o prético-tedrico e o pratico-moral, de
qualquer forma apresenta-se como produtivo o
=artificial esforgo de Kant*'®, pois permitiu um
processo de reflexdo da filosofia sobre sua
prépria tradigao, enquanto ao voltar-se terapeuti-
camente sobre si mesma, passou a examinar
seu papel na produgao da racionalidade, espe-
ciaimente na sua relagdo com a Ciéncia em
geral e especialmente com as Ciéncias Huma-
nas.

Por outro lado, ao ligar o problema da
Educagao as questdes da liberdade e do traba-
Iho, Kant alerta para aimpossibilidade da consti-
tuicao do “saber da educagao® no mero plano
do conhecer, chamando atengao para o signifi-
cado da dimensao ética, como principio
indissociavel dessa forma de saber. Além do
mais, na medida em que o “saber educativo® se
refere a possibilidade de um juizo reflexivo sobre
a liberdade como *fato da razao® apela para a
possibilidade de uma estética educativa na
medida que o homem s6 pode ser obra da
prépria humanidade.

As R. E. de Kant mereceriam um acurado
exame dos responsaveis pela formagdo dos
professores e pelas instituicbes educativas em
geral, visto que atualmente, no Brasil, generaliza-
GgOes apressadas de conclusbes parciais das
diversas Ciéncias Humanas, tém reduzido a
educacido a meros mecanismos instrucionais,
isentos de auto-critica, nos quais as dimensdes
ética e estética da busca de um ideal de huma-
nidade tém ficado totalmente esquecidas. Isso
resulta na pseudo-educagao que se implantou
na histéria da educagéo brasileira.

Rouanet (1987) na sua brilhante argumen-
tacdo das Razbes para um novo iluminismo ao
examinar o problema da educagdo brasileira
sugere a reinvengao das humanidades propon-
do trés rupturas: “com a pedagogia tradicional,
com a tecnocracia e com o populismo®.

Ruptura com a pedagogia tradicional
como superagao do verbalismo e formas vazias.
Kant antecipou tal ruptura sugerindo uma edu-
cagdo voltada para aprendizagem do exercicio
de regras.

Ruptura com a tecnocracia, enquanto
superagado da educagao como mero investimen-
to econémico. Kant antecipou negando a educa-
Gao como mero mecanismo cumulativo de
experiéncias, condutoras a um processo redu-
cionista e particularizante da Ciéncia e Tecnolo-
gia da Educagao.



Ruptura com o populismo, na medida em
que se recupere a cuitura popular, ameagada
pela cultura de massas, contendo e reorientan-
do a industria cultural no sentido da democrati-
zagao e deselitizagao do ensino. Kant antecipou
esta alternativa na medida em que defendeu a
Educagdo como processo de moralizagdo e
emancipagao pelo qual todo o homem tem
direito de buscar os meios para comunicar livre
e publicamente o seu pensamento.

Concluindo, com relagao as dificuldades
de pretender um conhecimento sobre a educa-
¢ao0, visto que esta ao se referir a liberdade nio
se reduz a mera generalizagdo sobre fendme-
nos, Kant antecipa Habermas (1971) e Apel
(1985). Tais autores alertam para a necessidade
de, com relagao a educagao, a psicoterapia e as
Ciéncias Humanas em geral, mediar dialetica -

1. Ver prefacio da 2® edigao da Crftica da Razdao
Pura. In: |. Kant Textos Seletos, p. 30-34, § BX,
BXI, BXIl, BXIll; neste tltimo paragrafo, enfatiza
a razéo como operagéo dindmica, comparan-
do-a n&o a um discfpulo décil que aceita tudo
0 que o professor diz, mas a um julz que
coloca questdes a testemunhas - no caso os
dados resultantes da experimentagao.

2. Ver |. Kant - Critica oella Ragion Pratica, Paite
Seconda - Dottrina dei Metodo della Ragion
Pura Pratica, Ed. Lateza, 1982, p. 181-193.

3. Philonenko, nos seus comentarios introdutérios
a sua tradugéo das R. E. de Kant, menciona a
admiragdo, ndo sem reservas criticas pela
experiéncia de Basedon e seu entusiasmo
sobre a obra de Rousseau, p. 11-21.

4. Para referéncia a Hume foi consultado ABBAG-
NANDO, p. 268-282.

5. Ver Critica da Razéo Pura, Cap. |li - O |deal da
Razéo Pura, Ed. Calouste Goulbenkian, p. 485-
486.

6. Ver |. Kant - Textos Seletos, Vozes, 1985, p.
100-116. Ver ainda Idéia de Uma Histdria Uni-
versal de um Ponto de Vista Cosmopolita,
Brasiliense, 1986, VI e VI proposigéo, p. 15-24.
A referéncia a Antropologia relativa a educagao
foi encontrada nos comentarios de Philonenko
na Introdugéo as R.E. de Kant, p. 31.

7. Ver |. Kant - Critica de/ Giudizio. Ed. Laterza:
Roma, 1982, p. 333.
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mente compreensado e explicagdo, usando a
concorrénica, tanto do paradigma categorial
como do paradigma do mundo prético, para a
ampliagao destas questdes, visto que se referem
especificamente ao universo da agao humana,
nao podendo ficar reduzidas ao mundo dos
objetos.

Sintetizar a mensagem educativa de Kant
seria levar o homem a tomar consciéncia de um
método de orientar a raz&o tedrica e prética na
formagao e atribuigao de regras configuradoras
de uma busca constante de restaurar a humani-
dade do homem.

Isso nos levaria a uma critica do uso
instrumental da educagao como meia eduagao
e a uma recuperagao do ethos e do eroe peda-
gagico, tao esquecidos na educagao brasileira.

8. Ver Rousseau - O Contrato Social. Lisboa : Ed.
Presenga, p. 20-25.

9, Ver Kant - C.R.P., Ed. Calouste Goulbenkian,

1985, Terceiro Conflito das Idéias Transcenden-
tais, p. 407-409.
10.  Ver comentérios de Philonenko as R.E. de
Kant, p. 26-27.
11.  Com relagdo & questdo do *Mal Radical" foi
usado o resumo de Pascal sobre “A Religido
Dentro dos Limites da Simples Raz&o”. In:
Pensamento de Kant, Vozes, 1983, p. 178-192.

12 Vernota9, p. 175-179.

13.  Vernota 2.

14.  Ver nota 6, p. 110.

15.  Ver nota 7, p. 18-40 e Appendice, § 79 a 91.

16.  Ver Kant - Réflexion sur I‘Educatlon, Ed. Vrin, p.
77, quando Kant faz refer8ncia & mitua depen-
déncia entre educagao e iluminismo enquanto
processo de esclarecimento pela razéo.

17.  Estas afirmagdes séo fruto de anotagbes do
curso do Prof. Ernildo Stein - “Sobre a questao
do a priori e o Transcendental®, n. 1° semestre
de 1987, P&s-Graduagdo de Filosofia da
UFRGS ao comentar que os existenciais hei-
deggerianos sé&o, de certa forma, uma sintese
entre o especulativo e o pratico.

18.  Ver nota 6, p. 92.
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