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Este livro resulta de uma das atividades do projeto “Investigar o aprender
Matematica por meios e formas da Cultura e Tecnologia Digital — Mathema-
TIC”, que tem em um de seus objetivos especificos analisar o ensinar e o
aprender matematica no trabalho de professores e alunos utilizando-se de
referenciais tedricos e/ou tendéncias da Educacdo Matematica. Compreen-
der, problematizar e repensar o ensino de matematica e suas implicacdes na
aprendizagem a partir do primeiro caso registrado de Coronavirus no Brasil,
em fevereiro de 2020, foi a marca dos artigos relatados. Que formagao que-
remos para nossos alunos e professores? De que forma podemos construir
propostas didaticas em matematica que sejam potencializadoras de apren-
dizagens neste periodo da pandemia? Como conciliar o "medo” causado
pela doenca com o ensino escolar? Como o professor interage no Ensino
Remoto Emergencial com seus alunos e como os alunos interagem entre si
e com o professor? Quais sdo os didlogos presentes nesta interagdo? Que
conteudos emergem desta interagdo? Como ensinar matematica em época
de pandemia para alunos que ndo tém acesso a internet? Sdo muitas as
questdes que surgem e que indagam o professor que é pesquisador de sua
pratica e mostram a complexidade que abrange o ensinar e o aprender ma-
tematica e, especialmente, durante o Ensino Remoto Emergencial. Estas re-
flexdes auxiliardo na articulagdo de agbes e tomadas de decisdes conside-
rando os cenarios que surgirdo pds-pandemia e que poderdo originar novos

rumos para a Educagdo e em especial, a Educacdo Matematica.
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Apresentacao

Leandra Anversa Fioreze
Fabricio Fernando Halberstadt

Este livro resgata as experiéncias vivenciadas por professores que en-
sinam matematica no Ensino Remoto Emergencial (ERFE), ocasionado pela
pandemia do Coronavirus. Periodo este em que, isolados em suas casas,
professores e alunos tiveram que criar, adaptar suas praticas e buscar re-
cursos, de forma que o calendario escolar acontecesse de acordo com uma
nova programacao.

O livro contém uma coletanea de artigos construidos pelos membros
do grupo de pesquisa MathemaTIC, professores pesquisadores da UFRGS,
do IFRS - Campus Osério, do Colégio Politécnico da UFSM, do Instituto
Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), estudantes
do Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Matematica da UFRGS e
professores pesquisadores que atuam em escolas. Ressalta-se a colabora-
¢do de outros professores pesquisadores de instituicdes publicas, em
processos de coautoria com os membros do grupo.

O nome do grupo de pesquisa MathemaTIC foi construido coletiva-
mente e advém da palavra matematica que, de origem grega, significa o
que se pode aprender (mathema: aprender, fazer e saber, explicar, enten-
der, ensinar e aprender e tica: as maneiras, estilos, artes e técnicas)
(FIOREZE, 2010; D'AMBROSIO, 2018). Pensamos no carater duplo da uti-
lizagdo do sufixo TIC: ligado as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
e também as diferentes maneiras de aprender, de saber fazer, que abarca

a trajetéria de nossas pesquisas.
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Este livro resulta de uma das atividades do projeto “Investigar o
aprender Matematica por meios e formas da Cultura e Tecnologia Digital
- MathemaTIC”, que tem em um de seus objetivos especificos analisar o
ensinar e o aprender matematica no trabalho de professores e alunos uti-
lizando-se de referenciais tedricos e/ou Tendéncias da Educacio
Matematica. O foco deste livro, construido no periodo do ERE, é buscar
compreender como ocorre o ensino de matemaética a partir do primeiro
caso registrado de Coronavirus que, no Brasil, foi em fevereiro de 2020.

Problematizar e repensar o ensino de Matematica durante e ap6s o
ERE e as implicacdes na aprendizagem foi a marca dos artigos aqui rela-
tados. Que formagao queremos para nossos alunos e professores? De que
forma podemos construir propostas didaticas em matematica que sejam
potencializadoras de aprendizagens neste periodo da pandemia? Como
conciliar o “medo” causado pela doenca com o ensino escolar? Como o
professor interage no ERE com seus alunos e como os alunos interagem
entre si e com o professor? Quais sdo os didlogos presentes nesta intera-
¢a0? Que contetidos emergem desta interacdo? Como ensinar matematica
em época de pandemia para alunos que nao tém acesso a internet? Sao
muitas as questdes que surgem e que indagam o professor que é pesqui-
sador de sua prética e mostram a complexidade que abrange o ensinar e o
aprender Matematica e, especialmente, durante o ERE.

O primeiro artigo, de autoria dos professores Leandra Anversa Fio-
reze, Fabricio Fernando Halberstadt, Agner Lopes Bitencourt, Natali
Brandt e Pedro Henrique Schuck Rambo, denominado “Educacdo Mate-
matica durante o ensino remoto emergencial: experiéncias docentes de
escolas publicas e privadas do Rio Grande do Sul”, objetiva compreender
as diferentes realidades vivenciadas por professores de matematica da
Educacdo Basica no estado do Rio Grande do Sul. Para tanto, foram entre-

vistados dez professores de diferentes regides do estado atuantes em
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ambas as redes de ensino (publico e privada), sendo seu contetido anali-
sado por meio da Andlise Textual Discursiva (ATD).

O metatexto elaborado trata sobre a formagédo do professor de mate-
matica durante o ERFE, as metodologias utilizadas, a avaliagdo da
aprendizagem dos alunos e o ambiente e infraestrutura disponiveis para
ensinar e aprender matematica nesse periodo. A pesquisa, além de eviden-
ciar a dificuldade de ensinar durante a pandemia, mostrou as
desigualdades vivenciadas pelos professores que se referem nao sé a ques-
tdo socioecondmica dos estudantes, mas também a estrutura
disponibilizada pelas escolas.

No segundo artigo, intitulado “Reflexdes pandémicas sobre as aulas
on-line e hibridas de matematica”, as professoras Greice Borges Quequi,
Leandra Anversa Fioreze e Elisabete Burigo problematizam a experiéncia
de ensino on-line no momento pandémico e o desafio da submissdo dos
professores a novas formas de conviver, ensinar e aprender. Para tanto,
propdem refletir sobre o curriculo de matematica em sala de aula entre-
vistando professores e relatando aulas de uma turma de oitavo ano de uma
escola particular localizada em Porto Alegre no ano de 2020, analisando
falas, atitudes, registros e atividades dos estudantes durante as tarefas di-
arias. Como conclusdo da pesquisa, apontam que o curriculo segue,
independentemente de como ocorre, sendo que o impacto da pandemia é
inevitavel; o caminho é pensar que nada est4 normal e sermos mais flexi-
veis.

No terceiro capitulo, intitulado “Aulas interdisciplinares on-line: re-
lato de um projeto desenvolvido com alunos de Ensino Médio em tempos
de ensino remoto”, a professora Claudia Alves dos Santos e o professor
Fabricio Fernando Halberstadt discutem uma experiéncia interdisciplinar
realizada ao longo do ano 2020, no ambito de um projeto de ensino com

alunos de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do Campus Séao
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Vicente do Sul do IFFar. Como exemplo, apresentam um relato detalhado
de uma das aulas realizadas, que tratou sobre o problema central “A im-
portancia dos modelos tributarios para a diminuicdo das desigualdades
sociais no Brasil”. Dessa forma, o texto busca encaminhar o leitor a visua-
lizar possibilidades de interacdo entre conceitos geograficos e
matematicos, provocando-o a pensar sobre as diferentes situacoes e cena-
rios encontrados ao longo desse processo.

O quarto capitulo foi elaborado pela professora Simone Pozebon e
intitulado “Educagdo Matematica no contexto da pandemia: Experiéncias
e reflexdes do ensino remoto no Ensino Superior”. Nele, a autora objetiva
compartilhar experiéncias e estratégias utilizadas em atividades de ensino
e extensao na area da Educacdo Matemética em dois semestres letivos na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Sdo apresentados
relatos e registros das agdes desenvolvidas, com uma anélise sob a dtica de
alguns principios da Teoria Histérico-Cultural. O texto tem o intuito de
apresentar e refletir sobre meios para que a aprendizagem matematica se
tornasse efetiva no Ensino Superior a partir do contexto atual de Ensino
Remoto Emergencial. Ao final, destaca que os desafios docentes no con-
texto pandémico sao diversos, especialmente no que se refere a sobrecarga
de trabalho dos professores. Nessa direcdo, a autora entende que, ao com-
partilhar as experiéncias decorrentes da apropriagdo de recursos e
tecnologias digitais (exitosas ou nao), é possivel contribuir para que, de
forma mais eficaz, possamos alcancar os estudantes em todos os niveis de
ensino.

O quinto capitulo, de autoria dos professores Agner Lopes Bitencourt,
Leandra Anversa Fioreze e Flisabete Zardo Burigo, denominado “Um olhar
para o cotidiano dos alunos de um 6° ano do Ensino Fundamental: refle-
x0es sobre o evento ‘Show de Talentos’ e as aulas de matematica”, objetiva

refletir sobre as possiveis implicacbes para as aulas de matematica ao se
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observar o cotidiano escolar através de um evento denominado “Show de
Talentos” realizado anualmente na escola dos alunos, no qual sdo apresen-
tados diferentes talentos e aptiddes. Os dados foram produzidos em
encontros sincronos durante o Ensino Remoto Emergencial e foram cole-
tados através de um questionario aplicado apés o encerramento das
apresentacdes. A partir de andlise com enfoque qualitativo, os autores
apontam que a aproximacao das aulas com o cotidiano dos alunos, em
troca a um ensino pautado exclusivamente em conteidos estruturados,
ndo necessariamente exclui a Matematica do ambiente escolar. Pelo con-
trério, concluem que existem potencialidades didaticas para a
aprendizagem de conhecimentos matematicos de uma forma ou outra. Em
especial, estes cotidianos instigam uma formagdo que prepare os alunos
para o desenvolvimento potencial critico, criativo e produtivo dos indivi-
duos.

No sexto capitulo, as professoras Aline Silva De Bona, Ivana Lima
Lucchesi e Leandra Anversa Fioreze apresentam o texto “A potencializacdo
de Estratégias de Ensino durante o periodo de pandemia do Coronavirus”,
o qual compreende dois propdsitos distintos. O primeiro é dedicado a com-
preensdo de como se desenvolveram as a¢des pedagogicas no contexto de
pandemia do Coronavirus, especificamente no ensino da Matematica du-
rante o ano de 2020. Para isso, foram selecionados artigos publicados no
periodo e que continham a tematica em questao. O segundo propoésito do
texto foi ressaltar as estratégias de ensino de Matemética mais utilizadas
pelos professores e que também apresentaram bons resultados durante
periodos distintos de formacio docente do Grupo de Pesquisa Matematica
e suas Tecnologias (MATEC) do Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS). Nesse interim, as estratégias apresentadas foram potencializadas

no periodo de pandemia, viabilizadas em momentos de formacao docente,
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com intuito de propiciar a acessibilidade, aplicabilidade, apropriagao do-
cente e compartilhamento.

E é com alegria que apresentamos este livro e desejamos uma leitura
proficua em aprendizagens e insights relacionados com a Educagao e a

Educacao Matematica.



Capitulo||

Educacao matematica durante o ensino remoto
emergencial: experiéncias docentes de
escolas publicas e privadas do Rio Grande do Sul

Leandra Anversa Fioreze
Fabricio Fernando Halberstadt
Agner Lopes Bitencourt
Natali Brandt
Pedro Henrique Schuck Rambo

Introducao

A noticia do primeiro caso confirmado do “Novo Coronavirus”, iden-
tificado na cidade chinesa de Wuhan, no inicio de dezembro de 2019,
passou despercebida por muitos de nds brasileiros. O alerta inicial feito
pela Organizacdo Mundial da Satide (OMS), relacionado a nova doenga, no
ultimo dia do mesmo més, foi observado com atengao pelos olhares mais
atentos, mas a distancia geografica entre os paises e o fato de que ainda
ndo havia casos de pessoas infectadas pelo virus no Brasil deram, ao povo
brasileiro, uma falsa sensagdo de seguranca. Foi somente em 26 de feve-
reiro de 2020 que o primeiro caso de Covid-19 foi confirmado em nosso
pais e, em 16 de marco, registrada a primeira morte, acarretando um dis-
tanciamento social como politica de contencdo do virus, parando ou
reduzindo o funcionamento de diversos setores econdmicos e, também,
das escolas.

Sem perspectiva de retorno, os professores passaram a buscar dife-
rentes maneiras de realizar a tarefa da docéncia sem o habitual contato
presencial. Além dos debates relacionados ao direito a vida e a saade, bem
como as dificuldades socioecondmicas impostas pelo distanciamento so-

cial, em especial aqueles com condi¢bes sanitarias precarias, também
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surgiram algumas discussoes dentro das diferentes redes de ensino. Como
possibilitar o acesso dos estudantes as diferentes tecnologias que poderiam
ser utilizadas para adaptar o ensino em tempos de pandemia? Quais os
impactos sociais causados pelas diferentes escolhas que poderiam ser to-
madas?

Palt (2020, p. 94) destaca que, para além das dificuldades em efetivar
métodos de ensino remoto, também é possivel observar problematicas re-
lacionadas ao dificil acesso por parte dos estudantes as alternativas

propostas pelas redes de ensino:

Na maioria dos sistemas de ensino, no Brasil, as aulas estdo acontecendo de
maneira remota, por meio de diferentes plataformas digitais. No entanto, nem
todos os alunos tém acesso as tecnologias e a internet para poderem se conec-
tar as escolas, aos professores e dar continuidade aos seus estudos. Para os
que nao tém acesso, geralmente as escolas fornecem material impresso, mas,
devido a situagao atual, muitos alunos também nao tém condicdes de acessar
a educacao dessa forma, por ndo conseguirem transporte ou outras condicdes
adversas que ndo permitem a continuidade de seus estudos nesse momento.

(PALU, 2020, p.94)

A dificuldade de acesso aos servigos de informacdo e comunicacao
possibilitados pelas tecnologias nao é um problema surgido durante a pan-
demia, mas sim evidenciado ao longo desse periodo por conta da
necessidade de os estudantes utilizarem os mesmos para realizarem suas
atividades escolares. Segundo dados obtidos pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), na Pesquisa Nacional por Amostra de Do-
micilios Continua (PNAD Continua), no ano de 2018, apenas 49,5% dos
domicilios da Regiao Sul possuiam microcomputador. Também foi possi-
vel constatar que 81,1% dos domicilios da mesma regido possuiam acesso
a internet em 2018. A pesquisa divulgou, também, informagoes acerca do

acesso a utilizacdo de telefones mdveis para o acesso a internet, tendo a
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Regido Sul se destacado com o maior percentual entre as regides do Brasil
no ano de 2018, possuindo 99% de domicilios que faziam o uso descrito.
No mesmo ano, 36,8% dos domicilios com acesso a internet da regido in-
formaram utilizar somente o celular para se conectar.

Ainda que a taxa de acesso a internet, por meio do celular, seja alta
na Regido Sul, precisamos nos questionar se a utilizacdo de smartphones
é 0 meio mais adequado para se realizar as tarefas propostas durante a
pandemia. Precisamos considerar, também, que o domicilio que possui
acesso via computador ou celular ndo necessariamente atendera as neces-
sidades de todos os seus moradores. Por exemplo, em uma familia com
dois ou mais filhos, somente um computador sera suficiente para a reali-
zacdo das atividades? E a conexdo de internet desses domicilios tem
velocidade suficiente para, por exemplo, permitir que um estudante parti-
cipe de atividades sincronas de maneira efetiva?

Nao somente nos lares dos estudantes é possivel identificar empeci-
lhos para a efetivacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), as redes de
ensino também apresentaram dificuldades. Segundo Merli, Nogueira e
Pauli (2020, p. 7), “as escolas publicas e privadas tém investido em infra-
estrutura bésica de internet, computadores e, particularmente, na
qualificacdo “relampago” de professores”. Ainda que seja possivel identifi-
car avangos na infraestrutura tecnolégica das redes de ensino publicas
devido a pandemia, h& necessidade urgente da democratizagao do acesso
a internet. Afinal, parte-se do principio de que a cultura e a educagao sao
direitos basicos do cidaddo, em especial, de criangas e jovens, e a falta de
acesso a internet tem se apresentado como um empecilho para a efetivacao
de tais direitos.

Conforme o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), em seu 53°
artigo, é assegurado as criangas e adolescentes a “igualdade de condicoes

para o acesso e permanéncia na escola”. Ainda que o ECA tenha sido
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redigido ha trés décadas, ndo tendo assim se referido a tempos de pande-
mia, os jovens estudantes tém, garantido por lei, o direito de ter acesso a
escola e as atividades escolares. Esse acesso deve se dar de forma igualita-
ria, sem distin¢des. Usualmente, as politicas puablicas que contemplam a
busca por atender esse artigo baseiam-se em fornecer vagas no sistema de
ensino publico, bem como alimentacdo, transporte, vestuario, entre ou-
tros, de modo a garantir condi¢des igualitarias de aprendizagem. Em
tempos de pandemia, tornou-se dificil suprir as novas demandas e forne-
cer as condicdes ideais exigidas por nossa legislacao.

O presente trabalho surgiu frente ao interesse em investigar as dife-
rentes realidades encontradas por professores em suas praticas ao longo
da pandemia. Por meio de entrevistas realizadas com professores de ma-
tematica da educacéo basica, atuantes de maneira simultanea em redes de
ensino publica e privadas de diversas regides do estado do Rio Grande do
Sul, visou compreender as diferentes realidades vivenciadas por eles ao
ensinar.

Depois de transcritas, as entrevistas foram analisadas por meio da
Andlise Textual Discursiva (ATD) e originaram quatro categorias gerais
(cada uma dessas apresentando duas subcategorias). O metatexto elabo-
rado trata sobre a formagao do professor de matemaética durante o ensino
remoto, as metodologias utilizadas, a avaliacdo da aprendizagem dos alu-
nos e o ambiente e infraestrutura disponiveis para ensinar e aprender
matematica nesse periodo. Considerando que as tecnologias influenciam
diretamente no ERE, trataremos, nos proximos itens, da formagao de pro-

fessores com tecnologias e o Ensino a Distancia na Educa¢ao Matematica.

Tecnologias, Ensino a Distancia e Educacao Matematica

Muito se tem falado da importancia das Tecnologias da Informagéo e

Comunicagdo (TIC) na formagdo do educador matematico. Porém, nunca
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as TIC foram tao debatidas como em tempos de pandemia e é devido a elas
que o ERE ocorre. Elas se impuseram? O que ocorreria no ensino neste
periodo sem as tecnologias?

Ao resgatar a historicidade do Ensino a Distancia (EaD), verificamos
que passamos por diversas fases, e todas elas atreladas ao desenvolvi-
mento tecnolégico vivenciado na época. Os mais velhos podem lembrar-se
dos cursos a distancia oferecidos por correspondéncia, como o Instituto
Universal Brasileiro (1941), conhecido pela formagao profissionalizante e
pelo supletivo. “Essa foi a caracteristica da primeira geragdo da EaD: a
educacao por correspondéncia, na qual os principais meios de comunica-
¢ao eram guias de estudo impressos, com exercicios enviados pelo correio”
(LEMGRUBER, 2008, p. 1). Esta primeira fase “se baseou no autoapren-
dizado com suporte apenas em simples textos impressos” (LOYOLLA;
PRATES, 1998, p. 1) e perdurou entre a década de 1960 e meados da década
de 1970.

Na segunda fase, que perdurou entre a década de 60 e a década de
80, foi marcada também pelos textos impressos, com o incremento dos
recursos como a televisdo, fitas de audio e video e a interagao por telefone
(LEMGRUBER, 2008). Esta fase destacou-se no autoaprendizado baseado
em materiais impressos que eram complementados com recursos de mul-
timidia (LOYOLLA; PRATES, 1998) e foi caracterizada como geracdo

analdgica.

Na Europa e nos EUA, surgiam as primeiras Universidades Abertas, no Brasil,
com base em artigo referente ao ensino supletivo na LDB (Lei no. 5.692/71),
os programas de educacdo a distancia eram classificados como “experimen-
tais” e seu funcionamento era permitido a titulo precario (LEMBRUBER, 2008,

p- .
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A terceira fase destaca-se pelas possibilidades oferecidas com a inter-
net. Temos as redes de conferéncia por computador, as estagdes de
trabalho marcadas por multimidia (LEMGRUBER, 2008), a alta interativi-
dade e a forte presenca de computadores pessoais de baixo custo e a
amplitude dos recursos tecnolégicos altamente diferenciados, como os
ambientes virtuais de aprendizagem (LOYOLLA; PRATES, 1998). Esta fase
é denominada de Geracéo Digital e é a em que nos encontramos no pre-
sente momento.

O fato é que, atualmente, h4 uma aceleragdo das inovagdes tecnol6-
gicas, com computadores pessoais de alta capacidade de processamento e
memdria. Surgem versdes cada vez mais atualizadas de linguagem de pro-
gramagao, softwares com aplicacoes on-line, interfaces cada vez mais
amigéveis e atrativas, dentre outras inovacdes. Questiona-se se estas ino-
vagdes estdo acessiveis para a Educagdo e, em especial, para a Educagdo
Matematica. (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2014).

Neste periodo de pandemia, cursos presenciais existentes em escolas
e universidades tiveram de se adaptar rapidamente aos novos tempos e
ndo puderam, ou nao houve espaco, para estudos e preparagio de materi-
ais na modalidade ERE. Profissionais da educacio e sociedade em geral
enfrentam medos, inseguranca, panico, ameagas, lidando com sentimen-
tos muito primitivos como, por exemplo, o medo da morte. Esta situacao
nos colocou em posicoes de ordem traumatica que podem nos impedir de
elaborag¢des mais complexas, como comenta a psicanalista Heloisa Ditolvo
em entrevista a Fundagdo Getulio Vargas (2020).

A empatia, as interagdes sociais e a resiliéncia estao sendo importan-
tes no fortalecimento de redes de colaboracao e auxilio mutuo, e a internet
e as redes sociais sdo instrumentos essenciais neste processo. Como pro-
mover redes de colaboracio e cooperacdo entre professores que agreguem

e que fortalecam as ag¢des educativas? Como fomentar a interacdo entre
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estudantes e entre estudantes e professores durante o ERE? Com o fecha-
mento das escolas, a interagdo que ocorria de forma presencial foi
rompida. Criancas sentem mais este periodo, pois acostumadas a brincar,
a interagir com seus pares, a aprender com materiais fornecidos pela es-
cola, agora, necessitam usar de meios fornecidos pela familia.

Com relacdo as redes de colaboracdo e cooperagao entre professores,
as inovagdes tecnoldgicas permitem que elas ocorram neste periodo. Quais
tecnologias tém sido utilizadas pelos professores? O que tivemos que
aprender? Que tipos de atividades matematicas sdo mais exploradas?
(BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2014). Pesquisas com este teor farao parte
das temaéticas abordadas na Educacdo Matematica. Para esta pesquisa,
consideramos importante conhecer as fases das tecnologias na Educacao
Matematica para poder mapear o que tem sido feito neste periodo de pan-

demia.
As fases das tecnologias digitais na Educacao Matematica

Na primeira fase, nos anos de 1980, expressdes como Tecnologias In-
formaticas (TI) foram utilizadas pelas pessoas ao se referir ao computador
ou ao software (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2014). Esta primeira fase é
marcada pelo uso do software Logo e a abordagem construcionista, que se
caracteriza por ser baseada na construcdo do conhecimento considerando
a realizacdo de uma agdo concreta que resulta em um produto palpavel
(PAPERT, 1994).

O aluno, partindo da vontade de construir algo, necessitara fazer com
que o computador execute o que esta sendo pensado por ele. Assim o com-
putador é visto como uma méquina a ser ensinada (PAPERT, 1994). Esta
fase é marcada pela relagdo entre o uso do Logo como linguagem de pro-
gramagdo e o desenvolvimento do pensamento matematico (BORBA;

SILVA; GADANIDIS, 2014). Também, nesta primeira fase, temos o
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surgimento de perspectivas de uso dos laboratérios de informatica nas es-
colas (ibid.,, 2014). A tecnologia, neste periodo, era vista como
possibilidade inovadora na educacéo.

Na segunda fase, com inicio na primeira metade dos anos 1990, tive-
mos a popularizagio do uso de computadores pessoais. Ha diferentes
perspectivas sobre como estudantes, professores e pesquisadores veem a
funcio dos computadores no campo profissional e pessoal. Muitos, por
desconhecimento ou desinteresse, ndo utilizavam o computador nesta
fase; outros utilizavam, mas ndo vislumbravam possibilidades para a edu-
cagdo ou eram totalmente contrarios. E outros, ainda, perceberam seu
potencial didatico e pedagdgico e buscaram explorar isto (ibid., 2014).

Porém, nem sempre os professores que vislumbram o potencial da
tecnologia no ensino tém condicdes ou estdo dispostos a incorporar em
suas aulas. Em uma pesquisa realizada por Sant'’Ana, Amaral e Borba
(2012) com um grupo de professores sobre o uso de softwares na pratica
profissional do professor de matematica, os pesquisadores observaram
que ha dificuldades em incorporar as TIC nas aulas, pois a carga horaria
do professor nao possibilita a dedicagdo necessaria, muitas vezes, por ter
que trabalhar em mais de uma escola.

Nesta fase, houve o surgimento de softwares com multiplas repre-
sentacdes de fungdes (Winplot, Graphmatica) e geometria dindmica (Cabri
Géomeétre e Régua e Compasso). Estes softwares se caracterizam por te-
rem uma interface amigavel e possibilitam a visualizagio e a
experimentacdo (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2014). Por exemplo, 0 Win-
plot permite trabalhar com gréficos 2D ou 3D, possibilitando fazer
animacoes através da variacdo de parametros (FIOREZE, 2013).

Neste periodo, houve procura por formacao continuada, como su-
porte para que as TIC fossem utilizadas em suas aulas (BORBA; SILVA;

GADANIDIS, 2014). Contudo, era necessario que os professores estivessem
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dispostos a sair da sua zona de conforto em dire¢do a zona de risco, ja que
estas tecnologias possibilitam atividades investigativas que se caracteri-
zam por ter um carater aberto, com multiplas solugdes de um mesmo
problema. Isto gera um conflito, pois a imagem publica da matematica é
dada como absoluta, exata, ndo admitindo mais de uma resposta a um
problema. Além disso, os alunos podem apropriar-se das tecnologias rapi-
damente, inclusive encontrando potencialidades ndo previstas
inicialmente pelo docente. Estes aspectos colocam o professor em uma
zona de risco, pois o professor ndo é o Unico detentor do conhecimento,
trazendo uma reorganizacdo das relagdes de poder na sala de aula
(BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2014; BORBA; PENTEADO, 2001).

A terceira fase, como inicio em meados de 1999 com o advento da
internet, é marcada pela comunicacio entre professores e estudantes, pela
realizacdo de cursos a distancia para a formagao continuada de professores
via e-mail, chat e férum de discussio e pela natureza informacional da in-
ternet (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2014). Discussdes surgem: como
organizar um curso a distancia para professores? Qual a natureza da ma-
tematica utilizada em ambientes virtuais? Dessa forma, pesquisas indicam

que:

(...) diferentes interfaces moldam a natureza da comunicacao e da interagao
entre os usudrios (estudantes e/ou professores e pesquisadores) e, consequen-
temente, a natureza das ideias mateméaticas em ambientes online ou
ambientes virtuais de aprendizagem (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2014, p.
32).

As interfaces constituem um fator que interfere na natureza da co-
municacdo e da interacdo, bem como na construgido de conhecimentos

matematicos. Cabe salientar que exemplos de outros fatores sio: a
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natureza das atividades propostas, as potencialidades das midias e a forma
como estas se inter-relacionam.

Um problema pode ser interessante quando utilizado com uma tec-
nologia e ndo com outra. A grande questao é que praticas realizadas com
uma tecnologia se mantém intactas quando desenvolvidas com outra tec-
nologia, as quais Borba, Silva e Gadanidis (2014) definem como
“domesticagdo de tecnologias”. Manter tais préticas de forma acritica
“como, por exemplo, usar ambientes virtuais de aprendizagem apenas
para enviar um PDF é o que chamamos de domesticacdo” (p. 25). Neste
sentido, o correio que entregava um texto na casa de uma pessoa esta
sendo substituido pelo envio do PDF, porém sem incorporar os recursos
desta nova midia.

A quarta fase, atual, teve inicio em meados de 2004, com o advento
da internet em alta velocidade. Esta fase é marcada pelo GeoGebra, que
incorpora a integra¢ao da geometria dinamica com as multiplas represen-
tacoes de fungdes, ampliando as funcionalidades dos softwares da terceira
fase, pois apresentavam recursos estritos, por exemplo, de fungdes ou de
geometria dindmica. Também é marcada pela diversidade de formas de
comunicagao (multimodalidade), tais como: uso de videos na internet, co-
municacdo on-line, utilizacdo de aplicativos on-line e objetos de
aprendizagem (RIVED), tecnologias méveis como aparelhos celulares, ta-
blets e laptops com cameras digitais e interagao através do toque em tela
e redes sociais. Esta fase é a mais rica em possibilidades e um cenério fértil
para o desenvolvimento de investigacbes e a realizagdo de pesquisas
(BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2014).

Perpassando essas fases, podemos afirmar que as pesquisas com tec-
nologias evidenciam uma mudanca na educacdo, em especial a pratica
docente, da centrada no professor (tradicional) para a centrada no aluno,

“de forma a atender os anseios e demandas de conhecimento destes”
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(MALTEMPI, 2008, p. 60). E natural que pesquisadores e educadores ve-
nham a discutir o papel das tecnologias na formagdo dos alunos e sua
importancia na pratica de professores em sala de aula, bem como pensar
e discutir a formacao inicial e continuada, tendo em vista sua insercdo no
dia a dia das pessoas, bem como na ampliacdo de possibilidades de ensinar

e aprender.
Formacao de professores com tecnologia

A pandemia, além de nos mostrar como a desigualdade social impacta
na formagao, pois criancas e professores em condi¢oes financeiras preca-
rias ndo tém acesso as tecnologias, nos mostrou, também, que o acesso
ndo é garantia de qualidade. Por isso, a formagao do professor com tecno-
logias é importante, mas também nao é garantia de utilizacdo no ensino
de matematica, pois, como discutimos antes, depende de varios fatores:
visdo do professor sobre sua importancia, tempo disponivel para estudo e
planejamento, devido a suas atualiza¢des constantes, além do trabalho do-
cente em varias escolas, dentre outros aspectos.

Néao ha davidas de que muitos profissionais da educagdo tém vivido
um momento de desestabilizagdo, pois, além de ter que lidar com a pan-
demia, tiveram de modificar suas praticas, sendo o Gnico modo viavel de
ensinar, frente ao isolamento social, a utilizagdo das tecnologias. Claro que
longe do ideal, pois formac¢do demanda tempo e investimento por parte de
orgaos superiores e/ou universidades.

A tecnologia ndo é neutra e exige um repensar na pratica docente
para que “possiveis decepgdes ou resultados negativos ndo sejam, de
forma simplista, atribuidos a tecnologia" (MALTEMPI, 2008, p. 61). Por
exemplo, ensinar as quatro operagdes com a calculadora, sem requerer
conhecimentos de algoritmos, fara com que se confunda “o fazer com o

compreender” (p. 62), o que é indesejavel. Ademais, “a tecnologia néo é
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boa nem ma4, tudo depende da relacdo que fazemos com ela, do uso que
fazemos dela” (p. 62).

O uso da calculadora, infelizmente, é associado a uma prética que
substitui os calculos feitos com “lapis e papel” pelo trabalho das maquinas.
Esta visdo dicotdmica ndo contribui para uma prética que possibilita utili-
zar recursos diferenciados conforme o planejamento pedagdgico
associado. Por exemplo, especificamente com relagdo as quatro operagoes,
a calculadora pode servir como instrumento de investigacao de proprieda-
des relativas as expressdes numéricas e aos numeros, explorando as
possibilidades e limitacdes do funcionamento dessas méaquinas (ARAUJO,
SOARES, 2002).

O uso das tecnologias “abre um leque de possibilidades para o plane-
jamento” de atividades pelo professor. Neste sentido, é importante que se
considere a preparacdo dos professores com o uso das tecnologias desde
sua formagcao inicial, “enfatizando as habilidades para aprender a apren-
der, aprender a pensar, aprender a fazer e aprender a conviver” (FIOREZE
etal., 2013, p. 268). Esta preparacdo estd embasada nos principios do que
pode ocorrer na escola na formacéo dos estudantes. "Este educador tam-
bém deveria ter a liberdade para desenvolver e colocar em pratica os seus
projetos, suas pesquisas, testar as suas hipéteses e refletir a partir de suas
experiéncias" (BASSO, 2003, p. 23).

A formagao inicial tem importancia primordial no papel desempe-
nhado como professor, quando atuando em préticas de ensino. “Para se
conseguir um ensino efetivo e de qualidade, é necessario estabelecer um
encadeamento coeso de capacitacdo, a partir da formagao inicial” (BORBA;
PENTEADO, 2001, p. 64). Formacao esta que é um continuum, no sentido
de ocorrer ao longo de toda a vida, de maneira que o futuro professor co-
meca a vivenciar exemplos de atuacdo profissional desde quando aluno da

Educacao Basica.
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No artigo intitulado “Formacao inicial do professor de matematica:
utilizacdo das TIC, dispositivos touchscreen dos tablets, no Estagio Super-
visionado” a autora alerta sobre o trabalho de formacao dos estudantes de
licenciatura em Matematica que estdo baseados, em sua maioria, por mo-
delos pedagodgicos do século passado e “terdo como alunos, jovens que
nasceram em uma cultura mediatizada e digital presente no século XXI”
(CARVALHO, 2015, p. 90). Em 2008, Maltempi j& apontava que falhas na
formacio inicial geram uma sobrecarga na formacdo continuada que “se
perpetuard, caso nao haja mudancas nas licenciaturas” (p. 64, 2008).

Para que se tenha inovacdo nas préticas pedagégicas quanto ao uso
das tecnologias, sao necessarias politicas publicas de formagao continuada.
As escolas particulares, conforme pesquisa realizada por Souza e Albino
(2016), suprem esta lacuna. De acordo com o estudo, nas escolas analisa-
das, “as escolas particulares demonstram diferengas significativas quando
comparadas com as escolas municipais e estaduais, classificadas como fa-
zendo uso elevado ou muito elevado das TIC” (p. 122). Porém, sem
formacao incentivada por politicas ptblicas, o professor ndo ensina com
tecnologias e o aluno, por sua vez, sendo da escola ptblica e com poucas
condigoes de acesso em sua casa, utiliza apenas como entretenimento, au-

mentando ainda mais o fosso que separa as escolas publicas das privadas.
Metodologia

Neste trabalho, adotou-se um olhar qualitativo com o objetivo de in-
vestigar o ensino de matematica em tempos de pandemia. Mais
especificamente, buscou-se responder ao seguinte problema de pesquisa:
que experiéncias os professores das redes publica e privada, do estado do
Rio Grande do Sul, estdo vivenciando ao ensinar matemadtica de forma re-
mota em tempos de pandemia? Considerando as diferentes realidades

presentes no estado, conforme apontado anteriormente, definiu-se como
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estratégia entrevistar professores de matemaética que atuam em ambas as

redes de ensino (publica e privada).

Foram entrevistados 10 professores de matematica no periodo de

meados de julho ao fim de agosto de 2020, 0s quais serdo doravante de-

nominados de Professora A, Professor B, e assim sucessivamente. O

quadro 1, a seguir, apresenta a titulagao, o tempo de experiéncia e o local’

em que atuam como docentes em ambas as redes de ensino.

Quadro 1 - Codificacao, tempo de experiéncia e atuagao dos docentes entrevistados.

EF em uma escola muni-

cipal de Erechim/RS

Codificagdo Maior titula- | Tempo de ex- | Onde e com quem tra- | Onde e com quem traba-
cao periéncia balha em  escola | lhaem escola privada?
docente publica?
Professora A Especializagao | 10 anos 6° ano do EF e EJA de | 9° ano do EF e nos trés
uma escola municipal de | anos do EM de uma escola
Canoas/RS privada de Esteio/RS
Professor B Graduagao 8 anos 3%anodo EM deumaes- | 1° e 2° ano do EM de uma
cola técnica estadual de | escola privada de Cachoei-
Cachoeirinha/RS; rinha/RS
6° e 7° anos do EF e 6°,
7°, 8°, 9° anos EJA de
uma escola municipal de
Cachoeirinha/RS.
Professora C Graduacao 5 anos 8°ano do EF de umaes- | 2° e 3° anos do EM em
cola municipal de Sdo | uma escola privada de
Leopoldo/RS Porto Alegre/RS
Professora D Mestrado 3 anos 6°, 7°, 8° e 9° anos do | 1°, 2° e 3° anos do EM de

uma escola privada de Ere-
chim/RS

' Buscou-se entrevistar professores de diferentes regides do RS com o intuito de se ter uma visdo abrangente sobre
o ensino de matematica no estado nesses tempos de pandemia. Nao se realizou nenhum tipo de amostragem
especifica. Quanto aos professores sujeitos da pesquisa, alguns foram definidos por meio da lembranca dos proprios
autores deste trabalho (ja que os conheciam de algum curso, formagao, etc.) e outros a partir de indicacdes de colegas
e/ou conhecidos que moram nessas regioes.




Leandra A. Fioreze; Fabricio F. Halberstadt; Agner L. Bitencourt; Natali Brandt; Pedro H. S. Rambo | 29

(Mestrado em

cola municipal de Porto

Professor E Mestrado 10 anos 8° ano do EF de uma es- | 8° e 9° ano do EF de uma
(Doutorado cola  municipal de | escola da rede privada de
em anda- Pelotas/RS Pelotas/RS
mento)

Professor F Mestrado 20 anos 1° ano do de uma escola | 1°, 2° anos do EM em uma
estadual de Santa Ma- | escola da rede privada de
ria/RS Santa Maria; 1°, 2° e 3°

anos do EM em outra es-
cola da rede privada de
Santa Maria.

Professora G Graduacao 4 anos e meio 6° ano do EF de uma es- | 6° ano do EF de uma escola

da rede privada de Porto

uma escola de Novos Ca-

brais/RS

andamento) Alegre/RS Alegre/RS
Professora H Mestrado 10 anos 7°,8°e9%anosdo EFde | 6°, 7°, 8° e 9° anos do EF
uma escola municipal de | de uma escola privada de
Canoas/RS Canoas/RS
Professora I Especializagao 10 anos 6°, 7°, 8° e 9° anos do | 6°, 7°, 8° e 9° anos do EF
EF de uma escola muni- | de uma escola municipal
cipal de Itaqui/RS de Itaqui/RS
Professor J Mestrado 13 anos 8° e 9° anos do EF de | 6° e 7° anos do EF de uma

escola da rede privada de

Cachoeira do Sul/RS

Para as entrevistas, utilizou-se um roteiro semiestruturado (Apén-
dice A), isto é, definiram-se alguns blocos de questionamentos elaborados
a priori, mas também foram realizados alguns questionamentos adicionais
durante as entrevistas que, devido as respostas do sujeito de pesquisa, con-
sideraram-se relevantes. Cabe salientar que as entrevistas foram
realizadas de forma remota, por meio de videoconferéncia.

Para a andlise dos dados encontrados, buscamos nos orientar pelos
pressupostos e procedimentos da Andlise Textual Discursiva (ATD) defi-

nida por Moraes (2003, p. 192) como:
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[...] um processo auto-organizado de construgao de compreensao em que no-
vos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: desconstrucdo dos textos do corpus, a unitarizagdo; estabeleci-
mento de relagdes entre os elementos unitarios, a categorizacao; o captar do

novo emergente em que a nova compreensao é comunicada e validada.

Dessa forma, depois de realizadas as entrevistas, procedeu-se com a
unitarizagdo a partir da transcricdo das falas consideradas relevantes para
a investigacdo, que constituiram as unidades de significado. Em seguida,
procedeu-se com a categorizacio dessas unidades de significado, optando-
se por estabelecer quatro (4) categorias finais e em cada uma dessas duas

subcategorias, as quais sdo apresentadas no quadro 2 a seguir.

Quadro 2 - Categorias finais e suas subcategorias

Categoria Final Subcategorias

Acompanhamento institucional

Formagao para ensinar utilizando tecnologias

Interagao docente

Na escola privada

Metodologias com o uso das tecnologias

Na escola ptblica

Formas de avaliacao (meios e critérios)

Avaliacdo da aprendizagem no ensino remoto

Indicios de aprendizagem

Para os professores

Ambiente e Infraestrutura para o ensinar e o aprender

Para os alunos

Salienta-se que esse processo inicial de desconstrucio das entrevis-
tas, seguido de uma reconstrugdo intuitiva auto-organizada, visa
comunicar e validar, em forma escrita, as compreensoes dos autores sobre

as ideias e visdes dos entrevistados presentes nos registros produzidos
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(MORAES, GALIAZZI, 2016). Com isso em mente, apresenta-se, a seguir,
o metatexto produzido, no qual se descreve, inicialmente, a categoria geral,

seguida de suas respectivas subcategorias.
Formacao para ensinar utilizando tecnologias

A ideia de uma formacao do professor para o uso das TIC esta pre-
sente nas falas dos professores. As professoras A, H e G mencionaram que
possuem formacao em espacos formais (as duas primeiras haviam reali-
zado uma especializagdo nessa area e, a dltima, durante seu curso de

graduacao) como pode ser observado em uma das falas* a seguir.

A-2: Eu, particularmente, nao senti muita dificuldade, porque eu gosto da tec-
nologia, entdo ja me dou bem com ela. Estou fazendo uma pés (pés-graduagao)
que me ajudou muito nesse momento, sobre tecnologia da informagao. Entéo,

eu ndo senti dificuldade.

Entende-se que, para essas trés professoras, a formagdo com tecno-
logias contribuiu de modo a enfrentar as mudangas em suas rotinas
docentes ocasionadas pelo distanciamento social. Em contrapartida, os
professores B e J relataram dificuldades iniciais em se adaptar ao novo
momento, 0 que implicou em um processo de busca em aprender sobre as

tecnologias. Segue a fala do professor B:

B-57: Eu aprendi, aprendi a gravar videos, achei que ndo conseguia fazer essas
coisas, mas enfim aprendi, t6 aprendendo todos os dias. Aprendi que a gente
deve ter muita paciéncia, que as coisas ndo acontecem de uma hora para outra.
[...] Tenho feito algumas formagoes rapidas, de internet, coisas de video, enfim
[...]. Tenho acompanhado alguns professores, me dedicado ha algumas coisas

assim.

? As falas foram codificadas com a letra correspondente ao professor entrevistado e seguidas de um nimero que
identifica a unidade de significado destacada pelos autores do presente trabalho.
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Dessa forma, compreende-se que as falas dos professores vao ao en-
contro da ideia de necessidade de formagdo inicial e continuada que
possibilite novas aprendizagens e a reflexdo sobre as suas praticas. Richit
e Maltempi (2005) ja alertavam para a necessidade da formacao tecnol6-
gica dos profissionais da educacdo, com o objetivo de prepara-los para os
desafios advindos da insercao de diferentes tecnologias no processo ensino
e aprendizagem e, também, prepara-los para “aprender a exploré-las de
forma critica, investigativa e autbnoma na sua formacéo inicial e, também,
ao longo da sua carreira profissional, refletindo sobre as possibilidades de
uso dos mesmos e favorecendo o seu desenvolvimento continuo” (p. 81).

O momento atual, caracterizado pelas aulas remotas, parece ter sub-
metido os professores ao uso de TIC em suas praticas pedagogicas.
Entretanto, como poderd ser observado na descrigao a seguir das subcate-
gorias, esse uso ndo foi necessariamente subsidiado por um
acompanhamento/apoio de 6rgaos publicos e das instituicdes de ensino,
ficando a reflexdo sobre a pratica mais restrita as iniciativas entre os pro-
prios docentes. Nesse sentido, ndo é possivel afirmar que a interacao
desses docentes com as midias informaticas tenha acontecido como pro-
punham Richit e Maltempi (2005), pelo menos ndo com a intensidade

critica necessaria.

Acompanhamento institucional

Foi possivel compreender uma ideia central nas falas dos professores
em relagdo ao acompanhamento e a formacgao oferecida pelas instituicdes.
Esta se refere a assessoria disponibilizada pelas institui¢des ptblicas e pri-
vadas em relacgdo ao uso das plataformas adotadas como, por exemplo, o
acesso a plataforma, como enviar materiais para os alunos, como fazer vi-

deochamadas, etc.
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Ao focar no acompanhamento das institui¢des privadas, entende-se
que essa assessoria esteve voltada as questdes técnicas de uso dos ambien-
tes, de forma que o professor pudesse buscar referéncias em colegas com
formacdo prépria dentro das instituicdes ou em empresas terceirizadas
para sanar suas necessidades pedagdgicas. A unidade de significado des-
crita a seguir exemplifica esta ideia, a qual também pode ser observada

nas falas dos professores A, B, C, D, E, I e G.

E-29: No privado, tem uma certa assisténcia por parte desses parceiros (...) se
a gente tem alguma dtvida, a gente consegue perguntar e tal. (...) Foi muito

mais por correr atras por mim, por necessidade do que por ter subsidio.

Ressalta-se que algumas instituicdes privadas ja faziam uso de ambi-
entes virtuais de aprendizagem antes da pandemia, de forma que seus
professores ja possuiam algum conhecimento e/ou experiéncia para uti-

liza-las, como no caso da professora J.

J-3: A escola, em 2017, pagou uma capacitadora da Google, que é credenciada
aqui com a Google la dos EUA, para que a escola implantasse o Google for
Education. Até eu fui escolhida como uma das capacitadoras para trabalhar

com os colegas depois.

Em relacdo as escolas publicas e suas mantenedoras, os treinamentos
que ocorreram consistiram em lives transmitidas pela Internet, com infor-
macdes sobre questdes técnicas, mostrando-se os ambientes e suas formas
de uso. Além disso, foram relatadas demoras no processo de implementa-
¢do das plataformas. A fala do professor B ilustra esta ideia, sendo que foi

possivel encontra-la também nas dos professores C, I e F.

B-31: Ainda ndo, estd em fase de implantacdo. Houve uma reunido de formacao

para utilizacao da plataforma, mas muito mais voltada para termos técnicos,
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como diério de classe, cadernos de chamada, avaliages e notas, do que propri-
amente postagens e utilizagdo de materiais, como uma plataforma de... como a
gente chama? Como o Moodle, por exemplo, ou como o Classroom, por exem-

plo, mas parece que ela tem essa possibilidade, que ndo nos foi passada ainda.

Diante destas perspectivas apresentadas, elenca-se a diferenca de
tempo cronoldgico em que ocorreram as agoes das instituigdes privadas
em compara¢ao com as das publicas. A partir da fala do professor B, per-
cebe-se uma fragmentacdo na formacdo sobre as potencialidades da
plataforma e, consequentemente, no préprio trabalho do professor, de
maneira que as questdes pedagdgicas ficaram em segundo plano. Surge
assim, um questionamento, ou mesmo preocupagdo, sobre os impactos
desta fragmentacdo na aprendizagem dos discentes daquelas escolas.

Outro ponto a ser destacado diz respeito ao suporte técnico oferecido
aos professores. £ possivel que os professores tenham duvidas ou enfren-
tem problemas durante a utilizacdo das plataformas e espera-se que o
suporte técnico consiga ajuda-los a sanar o problema. Contudo, como seria
possivel aos docentes das instituigdes puablicas buscarem auxilio se as for-
macoes acontecem por transmissdes ao vivo? Como veremos na proxima
subcategoria, a solugdo encontrada contou com a participagdo dos colegas
de uma mesma institui¢do de ensino.

Chama atengao o fato de nao se encontrar relatos de momentos des-
tinados a reflexdo sobre a utilizacdo das tecnologias, talvez pela urgéncia
em dar continuidade as aulas no ERE. Outra possivel justificativa para esse
cenario reside na falta de planejamento docente que, segundo relatos dos
professores, seria ocasionada por varios motivos: auséncia de momentos
que possibilitem a reflexdo e o planejamento de atividades com uso das
TIC antes e durante a pandemia; maior demanda de tempo na preparagao

de atividades remotas durante a pandemia; falta de politicas ptblicas que
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possibilitam as escolas e aos professores acesso a equipamentos, platafor-

mas, cursos de formagdo continuada, etc.
Interacao docente

A troca de saberes, de materiais e o compartilhamento de informa-
¢oes durante o periodo de ensino remoto estao presentes nos relatos dos
professores. E possivel observar, nas falas dos professores A, B, D, G e C,
a estratégia de compartilhar informagoes com os seus colegas para auxiliar
ou sanar davidas relacionadas com questdes metodolégicas ou com a uti-

lizacdo de plataformas digitais. Seguem as falas dos professores A e B:

A-26: Uma coisa que é bem legal, assim, no ptiblico, é que a gente criou um [...]
o drive no Google e ai a gente troca atividades. Entao, isso facilita um pouco
pra gente: as vezes, tu pega uma atividade de um colega, d4 uma adaptada e
tal [...] eu gosto bastante dessa questao de trocar, eu nao tenho problema com
trocar, se tiver que dar a atividade eu dou, ndo tenho assim... E acho que a
gente pode se ajudar nesse momento, sim! Na EJA também a gente fez um

grupo pra se ajudar...

B-14: N6s ajudamos, fizemos alguns tutoriais para os outros e fomos apren-
dendo assim, uns com os outros. Ai sim! Por exemplo, eu, a tinica coisa que eu
sei é postar atividade, olhar a atividade do aluno que devolveu e era isso. Nao

sei mais as outras possibilidades que a plataforma me oferece.

Percebe-se, também, na fala da professora D, que a interacdo entre
os docentes foi potencializada durante este periodo, contudo nao se obser-
vou este aspecto na fala de todos os professores. Pode ser devido ao fato
de a entrevista nao conter nenhuma pergunta especifica sobre a interacio,

tendo esta tematica emergido a partir das falas dos entrevistados.

D-22: Eu, Gragas a Deus, tenho grupos de se ajudar nas duas escolas, mas

como ficou forte isso. Né, a troca de ideias, a troca de ajuda, um descobre uma
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coisa e manda, outro descobre outra coisa e manda. Entdo, esta questao da
ajuda e do compartilhamento de coisas sabe [...], compartilhar tudo que tu

sabe e tudo que o outro sabe.

Imberném (2009) lembra que a pratica pedagdgica deve ser coletiva,
de forma que a colaboragéo entre os docentes visa melhorar o ambiente e
organizacdo das institui¢des, do trabalho do professor e também do pro-
cesso de ensinar e aprender. J4, a falta de troca e a interacdo entre os
professores favorece o desenvolvimento de um ambiente individualista,
competitivo e egoista. Nesse sentido, acredita-se que a pandemia favore-
ceu o desenvolvimento de um ambiente colaborativo entre docentes, o que
se espera que seja mantido apds esse periodo.

Por fim, salienta-se que esta subcategoria apresenta, em sua maioria,
relatos de experiéncias de escolas publicas, e esse ambiente colaborativo
foi especialmente lembrado pelos professores quando analisavam as ativi-

dades desenvolvidas nas escolas em que trabalhavam.

Metodologias com o uso das tecnologias

O ensino remoto, adotado nas escolas, implicou mudancas na forma
de ensinar matematica. Entende-se que, neste periodo, as tecnologias néo
sdo0 apenas recursos, mas também o meio para que tudo aconteca. Sendo
o meio, o professor precisa de uma forma/maneira para usa-las, tendo,
implicita, uma metodologia de ensino.

Em muitos casos, o uso de ferramentas tecnolégicas, agora frequen-
tes, especialmente as relacionadas a comunica¢do sincrona por
videoconferéncia e a utilizagao de videos, ndo estava presente nas rotinas

docentes anteriores a pandemia.

F-2: Isso é bem interessante. Ensinar matemadtica na pandemia. Eu acho que,

antes dessa pergunta, vem: como ensinar a matematica a distancia? Eu vou ser
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bem sincero, eu achei que fosse mais complicado, mas, dependendo da tua cli-
entela, hoje, eu digo: “hoje tu pode fazer um trabalho interessante a distancia
com a matemdtica”. Claro, ai tem que lancar mao de algumas metodologias
diferentes, né, alguns aplicativos. E o que ajuda bastante, também, é a escola

estar preparada pra isso.

Entende-se que a fala anterior retrata uma abertura do professor F
para novas possibilidades de ensinar matematica por meio de tecnologias.
Inclusive, alguns citam atividades nas quais os alunos necessitam gravar
videos. Todavia, essas novas realidades também trouxeram preocupacoes
aos professores, das quais se destacam: o seu uso de imagem e de seus
alunos; a falta de interacio entre os alunos e o docente em atividades sin-
cronas e assincronas; demanda de trabalho docente; suporte ao docente
para o trabalho remoto.

No que se refere as metodologias adotadas pelos professores durante
o ERE, destaca-se que alguns relatos apontam para uma visdo mais pro-
xima a domesticacdo dessas tecnologias (BORBA; SILVA; GADANIDIS,

2014), como explicitado na fala a seguir do professor B.

B-3 [...] porque eu trabalho com poligrafos, os meus poligrafos sdo pré-pron-
tos... e, ai, a partir dai, eu tive que fazer recorte e desses recortes eu comecei a
gravar as aulas e a melhor maneira que eu encontrei para gravar as aulas foi
0 método maozinha, que eu gravo as minhas maos em uma folha de oficio, eu

explicando fazendo exercicios.

A partir da andlise das entrevistas, pode-se dizer que ha diferentes
visdes sobre o uso das tecnologias. Entende-se que seu uso como recurso
didatico (objetos de aprendizagem, softwares como o GeoGebra que tra-
balham com a representacdo geométrica e algébrica simultaneamente,
programagcao, etc.) ainda parece ser um desafio na formagdo de muitos

professores.
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Verifica-se, também, uma preocupagdo presente na fala de vérios
professores com relagao ao empenho dos alunos nas atividades propostas
que, em muitos casos, € insatisfatdrio. Estes professores relatam uma an-
glstia na falta de interagdo dos alunos, em especial, nas atividades
sincronas pelo fato de os alunos ndo ligarem suas cameras nas videocon-
feréncias.

Cabe esclarecer que a maioria das metodologias e recursos tecnol6gi-
cos mencionados pelos professores se referem a praticas docentes nas
instituicoes privadas. Nesse sentido, as subcategorias a seguir apresentam
uma breve diferenciacdo do ensino de matematica nos ambientes publico

e privado.

Na escola privada

A utilizagdo de plataformas digitais, videoaulas e videoconferéncias
marcam o ensino das escolas privadas durante o periodo de pandemia que,
diferentemente das escolas publicas, deram inicio as atividades remotas
logo apés decretado o periodo de suspensédo das aulas presenciais. Isso se
deve ao fato, segundo o relato de grande parte dos professores entrevista-
dos, de que as escolas ja haviam implementado, anteriormente,
plataformas digitais em sua rotina, como mencionam as professoras C e

G.

C-5: O XXXXXX (nome da escola) tem uma plataforma prépria que se chama
“XXXXXX Virtual” que é o Moodle deles, nosso. Eu ja usava antes, bastante,
propondo atividades, postando material de apoio. Mas, por exemplo, eu nunca

tinha feito uma prova ali, uma atividade avaliativa.

G-5: Todos os alunos ja estavam inseridos na turma e todos os professores ja
usavam a plataforma, pelo menos pra postar os temas semanais, e, entao, em

matematica também tinham os desafios semanais e outras atividades que a
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gente poderia fazer durante o ano, por exemplo, Khan Academy... Tudo relaci-

onado a tecnologia, a gente ja postava nessa plataforma pros alunos.

A partir das unidades apresentadas, percebe-se que os alunos ja re-
cebiam atividades via plataforma digital, como temas de casa ou, entao,
materiais de apoio, o que facilitou a insercdo do ERE nas escolas privadas.
Sendo assim, na realidade da maioria das escolas privadas, os alunos e
professores ja possuiam alguma familiaridade com a utilizagdo de plata-
formas digitais. Além disso, a maioria dos alunos possuiam condi¢des de
acesso e, no caso de alguns professores que ainda ndo dispunham dessas
condicoes, ha o relato de iniciativas de empréstimo de computadores para
suas atividades.

Identifica-se, em um primeiro momento, a predominancia de aulas
assincronas, onde os professores A, B, C, G, H e ] relatam o preparo de
materiais para os seus alunos, como videoaulas e listas de exercicios, que
eram enviados por meio para essas plataformas. Entretanto, com o passar
do tempo, nota-se uma inversao de aulas assincronas para sincronas, onde
se passou a priorizar videoconferéncias utilizando plataformas como o Go-
ogle Meet, Microsoft Teams e Zoom, como pode ser percebido nas

unidades de significado das professoras A e C:

A-4: Hoje, eu ja estou quase fazendo uma aula ao vivo, porque a escola pediu
que parassem as gravagoes de videoaulas e que se desse aula “presencial” com
eles. Entao, assim, uma vez por semana eu dou aula (sincrona), tiro as dtvidas,

corrijo os exercicios. Agora ja vai aumentar para duas vezes por semana.

C-1: As primeiras duas semanas foram sem aulas sincronas, entdo eram s
postagens de atividades, eu dei continuidade ao contetido, propondo exercicios
de revisdo. E, logo depois, assim ja foi combinado que teriam as aulas por vi-
deo. Entdo, eu comecei com um periodo por semana por turma e, depois de um

meés, a minha carga horéria ja aumentou para dois. Entao, dos quatro periodos
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que eu tenho (em cada turma), dois sdo por aulas sincronas, por video-cha-
mada, no turno da manha, e os outros dois se entende que sdo pra realizar as

atividades propostas.

Logo, por meio das unidades apresentadas anteriormente, percebe-
se que as escolas privadas passaram por um periodo de ajuste e reestrutu-
ragdo do ERE. Segundo relato das professoras, inicialmente, houve uma
adaptacdo em relagdo a quantidade de tarefas solicitadas aos alunos du-
rante as aulas assincronas. A professora C relata que sentiu dificuldade em

relagdo a isso, como é evidenciado na unidade de significado a seguir.

C-20: Eu acho que um problema, digamos, que nds professores tivemos foi um
pouco de demora para entender o ritmo. Entdo, no comeco, era trabalho, tra-
balho, trabalho... Eles (alunos) ficaram muito sobrecarregados, foi estressante.
Mas eu sempre falei: a gente também esté tentando aprender o nivel: quantos
trabalhos sera que a gente pode pedir? Qual a quantidade e intensidade desse

trabalho?

A fala da professora C nos remete a uma questao importante: como
se deve estruturar o ERE? Uma vez que, de acordo com Behar (2020), a
grande maioria das institui¢des educacionais ndo possui curriculos plausi-
veis de serem aplicados remotamente. Sendo assim, “foi preciso pensar
em atividades pedagdgicas mediadas pelo uso da internet, pontuais e apli-
cadas em funcdo das restrigoes impostas pela covid-19 para minimizar os
impactos na aprendizagem advindos do ensino presencial” (BEHAR, 2020,
n.p). Desta forma, observa-se, a partir dos relatos dos professores A, C, D,
F, G e H, que existe a busca pela utilizacdo de diferentes recursos tecnold-
gicos como: Kahoot, QR Code, Podcast, Geogebra, Poly, plataforma Khan
Academy, Padlet, Power Point, Youtube, livro digital, mesa digitalizadora,

etc. As unidades de significados das professoras A e H evidenciam isso.
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A-17: Eu tenho usado o Classroom - na particular - a gente usa o Meet, esse
mesmo que eu estou usando contigo, eu estou usando o Padlet, que é uma fer-
ramenta que eu aprendi no pés (curso de poés-graduacdo) que é um oral
compartilhado e que, inclusive eu vou fazer um trabalho com a professora de
Portugués sobre jogos e leitura nesse Padlet. Eu uso o Kahoot, eu uso as vezes
0 QR Code [...] bastante videoaulas eu tenho postado para eles, Podcast, entéo,

essas sao as_ferramentas que eu mais uso.

H-10: Sim, assim XXXX, como eu te falei, na privada que eu t6 tendo uma in-
teragdo maior, eu ja conhecia, a ndo ser o sexto ano, que tao sendo meus pela
primeira vez, mas assim, eu ja tinha um convivio muito grande com eles. Claro
que a gente tem... eu tenho assistindo, ndo aguento mais assistir lives, né? E
ficar buscando recursos... a gente tem usado... Ah, vamos fazer um Kahoot
hoje, ah vamos... Né? Tudo isso que a gente ta vendo, a gente ta testando tam-
bém, né? Algumas coisas dao certo, outras ndo dao. Umas a gente faz e a gente
vé: “Bah, vou repetir isso por que deu certo”. Eu me lembro que teve uma ati-
vidade que eu fiz que eu queria morrer depois, porque dai né, tu vé que o trogo

nao funciona assim.

Outro aspecto mencionado pelo professor F coloca o aluno como pro-
tagonista de sua aprendizagem, por meio da exploragdo, pesquisa e
apresentacdo de determinados contetidos. Como é destacado na unidade

de significado a seguir.

F - 20: Eu vou solicitar que eles apresentem coisas, que eles criem alguma coisa
sobre aquele assunto. Eu vou colocar mais eles como protagonistas desse pro-
cesso, porque fica muito pesado sé o professor ficar na frente falando, eu acho
que eles é que tém que participar mais. Isso eu senti, e isso eu vou fazer a partir
de agora, fazer com que eles... dividir a turma em grupos, pegar certos concei-

tos pra eles pesquisarem, apresentarem pros colegas.

A participacao e a interacdo mencionadas pelo professor F somente

sdo possiveis devido aos encontros sincronos e, além disso, 0 aumento
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desses encontros possibilitou que explicacdes e correcdes fossem realiza-
das durante a aula. A partir disso, as professoras C, I e G relatam utilizar
0 quadro, seja o proprio quadro branco, seja, entdo, por meio da mesa di-

gitalizadora. As unidades de significado a seguir destacam isso.

[-26: Dai eu tenho meu quadro aqui atrds, af eu mostro pra eles tudo, vou fa-
zendo. Paro e pergunto: quem é que esta com dtivida, quem ndo esta. Se estao

entendendo. Como se estivesse na sala de aula.

G-8: Ah, antes tu falou dos softwares que eu t6 usando, eu também t6 usando
a mesa digitalizadora né, que eu tinha comentado contigo, durante as aulas
sincronas, que facilita bastante porque parece um quadro branco né, em que
eu consigo escrever tudo que eu té... o que eu quero falar pra eles como se fosse

um quadro da sala de aula, ja facilita bastante.

Segundo essas professoras, a utilizacdo desse recurso facilitou o tra-
balho durante o ERE, pois como a linguagem matematica é composta por
diferentes representacdes (grafica, algébrica, numérica, etc.) e a digitagdo
se tornava demorada e cansativa. Além disso, como é mencionado a seguir,
pelas professoras C e G, a falta do quadro ou, entéo, da resolugdo simulta-

nea acabavam prejudicando a compreensao dos alunos.

C-2: No comego foi bem cansativo com as ferramentas. Eu nao tinha quadro,
entao eu acabava fazendo uma apresentacao de PowerPoint [...] eu estava tra-
balhando o contetido de fungbes trigonométricas no segundo ano e os alunos
estavam com muita, ja é um contetido dificil, no EM eu percebo que talvez seja
o mais complicado. E ai eu comecei a ficar muito chateada porque ndo estava
dando efeito, ndo estava sendo suficiente, por exemplo, digitar a resolucdo no
Word e colar para eles. Eles queriam ver o passo-a-passo. Entao, eu acabei
adquirindo uma mesa digitalizadora [...] que esta me permitindo exercer, hoje,

com praticamente 100% o que eu faria em sala de aula.
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G-9: Antes, quando eu ndo tinha a mesa, eu fazia as corre¢des com 0s meus
alunos digitando no Word, s6 que é muito... Eu acho que eles verem a nossa
letra ali ja ajuda mais na compreenséo... E a gente faz flechas, faz desenhos
né... E isso é uma possibilidade da mesa digitalizadora que a gente ndo tinha

usando o Word né, entéo facilita bastante.

Percebe-se, assim, que o ERE na escola privada é marcado, principal-
mente, por encontros sincronos, o que possibilitou maior interagdo entre
professores e alunos, e também pela utilizacao de diferentes recursos, o
que esta diretamente atrelado ao poder aquisitivo dos estudantes. Isso se
da em fungao de que esses estudantes precisam ter computadores potentes
que permitem rodar um software ou um objeto de aprendizagem, gravar

videos, ter acesso a internet com qualidade compativel, etc.
Na escola publica

As unidades de significado indicaram que as metodologias de ensino
precisaram ser adaptadas para o novo momento colocando a tecnologia
como instrumento principal no processo de interagdo professor x aluno.
Nas escolas publicas, os professores utilizaram redes sociais (Whatsapp,
Facebook, Messenger) ou sites das escolas para o envio de tarefas. A fala
da professora A ilustra esta ideia, a qual também foi encontrada nas falas

dos professores B, D, E, F, G, H, 1, J.

A-10: De inicio, a gente tava mandando s6 atividades semanais: mandava, pos-
tava no site. Dai a gente identificou que eles ndo tinham muito acesso ao site.
Al foi resolvido fazer um grupo de whatsapp, porque o whats é a ferramenta

mais prética e devido que as vezes é gratuito, tu ndo precisa de dados.

Nota-se que foi necessario escolher um aplicativo mais adequado
para o envio das atividades, considerando as questdes econdmicas dos alu-

nos para que tivessem acesso as tarefas. Consequentemente, as atividades
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ficaram condicionadas as possibilidades de comunicagéo oferecidas por es-
ses aplicativos, como o envio de arquivos (Word, PDF, etc.) ou links de
videos.

Estes aplicativos podem oferecer outras potencialidades pedagogicas
como, por exemplo, a discussdo em féruns, producio de podcasts ou vi-
deos, as quais nao foram mencionadas nas entrevistas. Isto permite refletir
sobre a possibilidade da domesticacdo das tecnologias (BORBA; SILVA;
GADANIDIS, 2014) nas praticas letivas durante o ERE. Contudo, nédo se
trata de condenar o trabalho dos professores, pois as subcategorias ante-
riores ja apontaram que as reflexdes sobre a utilizacdo critica das
Tecnologias Digitais ocorreram por iniciativa dos proprios docentes. Além
disso, ha de se considerar a falta de acompanhamento das institui¢des pa-
blicas, o curto tempo para planejamento e as dificuldades para
implementagao do ERE.

Um ponto a destacar é que a escola privada tem equipe de apoio qua-
lificada que conta com profissional da informatica, supervisio e
orientagao, e isto ndo acontece na escola ptblica, pois ja ndo se usava antes
do ERE. Com a pandemia, fica evidente o ndo uso das tecnologias nas es-
colas publicas de forma institucional, e sim isolada, de alguns professores.

A unidade de significado do professor F, a seguir, retoma as ideias
anteriores, como o uso do site da escola para envio das tarefas, uma vez
que nao foi implementada uma plataforma especifica em sua escola, assim

como as dificuldades econémicas que seus alunos enfrentam.

F-3: Vou comegar pelo estado, pelo ptblico que é a situacdo que eu acho um
pouco mais grave, mais preocupante. Veja bem. A nossa escola aqui em
XXXXXX, o colégio estadual XXXXXX, conta com 1200 alunos. Entdo, nés esta-
mos... nos nao temos uma plataforma, como todos sabem, o governo agora esta
comegando a organizar o Classroom, mas ndo comegou ainda (...) entao, o que

que nés estamos fazendo. Nos estamos organizando atividades quinzenais
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para os alunos. Nés largamos essas atividades no site da escola. E os alunos,
entao, entram no site e pegam a atividade. Alunos que nao tém acesso a inter-
net, que nao tém computador, a escola criou entdo a possibilidade de o aluno
se dirigir até um Xerox, onde o aluno vai l4 e retira a sua atividade e retorna
para sua residéncia com ela impressa. E al nés marcamos uma data para que
todos os alunos, aqueles que retiraram atividades do xerox ou aqueles que fi-
zeram pelo site, devolvam essa atividade aos professores, mas de forma
concreta, com o material com as folhas e nés, professores, recebemos essas

atividades e damos o retorno aos alunos.

A partir da fala anterior, fica explicito o aumento na demanda de tra-
balho docente advinda, principalmente, do namero de alunos
matriculados e o fato de os estudantes retirarem as atividades impressas
na propria escola. Esta organizacdo de trabalho proposta pela escola apre-
senta semelhancas com a primeira fase do EaD, como citado
anteriormente, na qual eram enviados guias de estudo impressos com
exercicios pelo correio. Hoje, o modelo ERE experienciado pelo professor
F se difere pela alternativa de envio dos materiais pela Internet e a retirada
na propria escola. Um cenario semelhante foi retratado na unidade de sig-

nificado da professora J, descrita a seguir.

J-5: Na verdade, o que se organizou foram grupos de whatsapp com os lideres
das turmas, para que, entao, eles adicionassem os outros colegas. Entdo, a es-
cola chamou os lideres das turmas para adicionar os colegas que tinham. E ai
entao, os colegas que ndo tinham esse meio, como acessar a escola faz plantdo
nas segundas-feiras, 0s pais vao até a escola e pegam o material e, ainda, tem
aqueles que tém o dificil acesso de ir até a escola, entdo o municipio disponibi-
liza o transporte e leva, os transportadores levam esse material até as casas.
Mas s6 que é totalmente diferente as formas de trabalho, até porque, 14, eu
tenho quatro turmas, dois oitavos e dois nonos, e eu sugeri que |[...] porque
imagina eu explicar monémios e polindmios, porque a ideia é que se continue,
vida que segue! Imagina eu ensinar mondémios e polinémios a distancia, sé com

o material escrito, porque a gente ndo pode mandar link de video, ndo pode
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mandar nada que ndo seja no material escrito. Por qué? Porque a secretaria de
educagao entende que, se tem um aluno que ndo pode ter acesso, nao se deve
disponibilizar uma educacdo que seja diferente. Entdo, ndo se pode ser enviada

a explicagdo, nada, sé por escrito. Bem complicado!

A fala da professora J revela, inclusive, a impossibilidade de realizar
tarefas que envolvam recursos tecnoldgicos, dada a decisao de seus supe-
riores. Aqui, certamente, pode-se dizer que a professora esta refletindo
sobre como utilizar as TIC em prol do ensino de certos conteidos mate-
maticos, mas se vé impedida dadas as condi¢des de acesso nas quais 0s
alunos se encontram.

J4, outros professores, conseguem enviar audios ou videos instrucio-
nais além dos materiais em formato de texto, os quais podem ser
comparados com a segunda fase da EaD, ocorrida entre as décadas de 1960
e 1980, a qual contava com recursos multimidias, como pode ser obser-

vado através da unidade de significado do professor B.

B-9: Eu sempre mandava uma videoaula do contetido, com exemplos do conte-
tdo,... Algum video extra, por exemplo, eu trabalho com geometria plana e
espacial, entdo eu pegava algum video de uma animagdo do GeoGebra, alguma
demonstragdo de um teorema, um video extra e mandava. E sempre mandava
uma lista de exercicios para eles resolverem, com o gabarito. O meu padréao é

sempre esse.

Percebe-se, no que se refere aos materiais enviados para os alunos, o
formato instrugao-exemplo-exercicio como caracteristica do ensino da
matematica. Sendo que estes materiais sao impressos ou digitais, em for-
mato de texto e podem ser acompanhados por arquivos multimidia para
apresentar o conteddo. A partir desse relato, entende-se que uma parte do

aprendizado dos estudantes esteja embasada no autoaprendizado, que é
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justamente a caracteristica central das duas primeiras fases da EaD apon-
tadas por Loyolla e Prates (1998).

Em algumas falas, também, foram percebidas caracteristicas da ter-
ceira fase, como a interacdo, observada na unidade de significado da
professora I e o uso de Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem men-
cionado pela professora G, reforcado pelo envio de arquivos em formato

de texto.

I-7: Sim, eu fago videos pelo Whats pra quem me pede. Messenger, também, ali
no Facebook... eles perguntam também... e, dai, eu mando alguns videos... na

verdade néo ¢é video, eu mando audio.

G-2: A gente comegou a usar a plataforma Cortex, entao eu envio atividades
pros meus alunos uma vez por semana. As atividades de matemdtica, como eu
tenho 5 periodos por semana, podem ter no médximo 2 folhas, somente frente,

entdo duas paginas de atividades.

Para além do envio de atividades, uma opgao de trabalho relatada
pelos professores A, B, H e I, foi a realizacdo de encontros sincronos com
os alunos para explicar contetdos e realizar tarefas, respeitando-se uma
frequéncia semanal de encontros, como pode ser visto na unidade de sig-
nificado do professor B. Nota-se que esta unidade mostra um pouco sobre
quais tarefas eram desenvolvidas nos encontros, como tirar ddvidas ou
fazer exercicios. As falas dos demais professores que também realizaram

encontros sincronos nio detalharam as atividades realizadas.

B-39: Juntamente a isso, ha mais ou menos [...] um més atras, a gente comecou
a ter encontros pelo Meet com os alunos. Entdo, por exemplo, matemética é
toda quinta-feira e ciéncias, no caso, porque eu também dou aula de ciéncias.
Entao, toda quinta-feira eu tenho encontro com os alunos de 40 minutos, mais

ou menos. Onde a gente troca ideias, tira duvidas, faz exercicios e essas coisas.



48 | Aprendizagens e Vivéncias no Ensino de Matematica em tempos de pandemia

Outro ponto a ser analisado se refere as tarefas matematicas presen-
tes nos materiais enviados aos alunos (forma digital ou impressa). Quais
os tipos de atividades que os professores trabalhavam com seus alunos?
Algumas unidades de significado oferecem pistas para responder esta per-
gunta, como a dos professores B, E e G, os quais mencionam em suas falas
as palavras “exercicio”, “desafios” ou “OBMEP” (compreendida como exer-
cicios ou problemas, dependendo dos conhecimentos dos alunos sobre a

questdo proposta).

B-23: Comegaram a mandar atividades para os alunos. Eu comecei a mandar
alguns desafios matematicos, algumas questdes de raciocinio légico para os

alunos, questoes até da prépria OBMEP para os alunos.

Além do envio de tarefas, as professoras A e C mencionaram a reali-
zacdo de praticas com professores de outras areas do conhecimento, de
maneira que uma mesma tarefa ou um mesmo encontro sincrono contem-
plava mais de uma disciplina. O principal motivo elencado para este
formato de atividades se deve ao menor consumo do pacote de dados de

Internet, como relata a professora A.

A-11: [...] e, dai, se achou a necessidade de ter essa interacdo com eles, essa
proximidade. Entao, ia fazer aula uma vez por semana, por que nao mais que
isso? Justamente, eles (alunos de sexto ano) ndo tém um pacote de dados muito
grande, entdo uma vez por semana. Na verdade, sdo duas vezes por semana,
uma vez S&0 com trés professores e outra vez com 0s outros trés professores.
Entdo, a gente sempre se combina: parte de um texto, e eu faco uma parte que
vem para a matematica, a professora de portugués pega a questao do texto, o

professor de histéria pega a parte histérica e, assim, a gente vai.

Todavia, é dificil realizar afirmacdes sobre os encontros sincronos ou

sobre as atividades em conjunto com outras disciplinas, dada a falta de
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descri¢oes dos mesmos. Apenas se sabe que eles permitem maior interati-
vidade entre professores, ja comentada na subcategoria “Interacdo
Docente”, e entre professor x aluno.

Em suma, a partir da descricdo apresentada nesta subcategoria, é
possivel afirmar que o principal critério elencado pelos docentes para a
organizacdo das atividades foi o acesso dos alunos a Internet. Noutras pa-
lavras, a diversificacdo e a presenga de um maior nimero de recursos
tecnoldgicos digitais, no ERE, nas escolas publicas, estiveram condiciona-
das as questdes socioecondmicas dos alunos. Esse cendrio é preocupante,
pois pode representar um aumento das desigualdades sociais existentes.

Novamente, considerar as fases histdricas de desenvolvimento da
EaD ajuda a compreender as experiéncias de ERE pelas quais os professo-
res estdo vivenciando. Como descrito anteriormente, durante as falas dos
professores, pode-se observar, predominantemente, caracteristicas da pri-
meira e segunda fase. Porém, também foram percebidas caracteristicas da
terceira fase (em curso), com o uso de computadores pessoais (ou celula-
res), interatividade ou ambientes virtuais de ensino e aprendizagem
(LOYOLLA, PRATES, 1998).

Diante disso, emergem questionamentos, tais como: E possivel um
ERE de qualidade baseado, exclusivamente, na primeira e segunda fase da
EaD? O que se planejou em termos de politicas ptblicas para a inclusao

digital no ERE?
Avaliacao da aprendizagem no ensino remoto

Ao se analisar as unidades de significado, verifica-se uma diversidade
de cenérios quanto as formas de avaliagdo, participagao e engajamento dos
alunos nas atividades propostas. Por exemplo, a professora D menciona
que na escola municipal em que atua, em Erechim/RS, a devolutiva dos

alunos tem sido de “100%”. O professor B disse que a participagdo de seus
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alunos em uma escola estadual, na cidade de Cachoeirinha/RS, é em torno
de “80%"”. Ao analisar a participacao de seus discentes nas escolas em que
atua, em Itaqui/RS, a professora I disse ser de 100% na escola particular,
60% na escola estadual, e nenhuma devolutiva dos alunos da escola mu-
nicipal (escola localizada na periferia da cidade). A professora G
mencionou que apenas 30% dos alunos da escola municipal de Porto Ale-
gre/RS em que atua realizam as atividades por ele propostas, e os demais
ndo as realizam por falta de acesso a Internet.

Outros professores relataram durante as entrevistas que, naquele
momento, estavam vivenciando um primeiro contato com atividades re-
motas em suas escolas publicas (calendéarios escolares haviam sido
suspensos anteriormente), assim, ndo tinham uma percep¢ao sobre a par-
ticipagdo dos alunos. Além disso, alguns professores lembraram-se da
recomendacao da Secretaria de Educacio do estado Rio Grande do Sul de
ndo se realizarem avaliagdes formais até aquele momento.

Ainda, outra percepcdo que se tem, a partir da categorizacdo das uni-
dades de significado, reside no sentimento dos professores de que a
participacio e algum retorno dos alunos para as atividades propostas séo
atitudes/condigoes/aspectos a serem considerados na avaliacdo, diante
das dificuldades impostas pela pandemia e pelo ensino remoto. Este sen-
timento pode ser percebido através da fala da professora H, a qual relata
que seus alunos, tanto da escola ptiblica como da privada, ndo estdo parti-

cipando ativamente das atividades.

H-9: Mas também tem muita gente que, dentro do privado mesmo, que ta le-
vando, assim, nas coxas, que a gente vé que ndo quer nada com nada, que vai
levar esse ano de tal forma. Mas, ao mesmo tempo, ambas as escolas, eu vejo
da fala muito pertinente dos alunos de que eles estao ja saturados disso, de que
eles ndo dao conta de fazer isso sozinhos, né? De que eles precisam sim da

interagao da gente, dos colegas, enfim. De ter esse momento ali, né, presencial.
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Entao, isso ta sendo dificil pra ambos, mas, como eu te falei, com aquelas van-

tagens, digamos assim, de cada lado assim. A fica dificil.

Com isso, pode-se dizer que a avaliagdo integra o ensino remoto. Evi-
dentemente, antes de tudo, é preciso que os alunos tenham acesso as
ferramentas adequadas (notebook, Internet, etc.), afinal, os préprios
meios, critérios e instrumentos desse processo necessitam estar adequa-
dos a realidade dos alunos. Somente assim, consegue-se verificar indicios

de aprendizagem.

Formas de avaliacao (meios e critérios)

As unidades de significado apresentaram diferencgas entre as institui-
¢Oes publicas e privadas em relagdo aos critérios de avaliagdo durante o
ERE. Nas publicas, prevaleceu a participacdo e entrega das atividades
como formato avaliativo, tendo em vista que nao poderiam ocorrer provas
formais. Em algumas escolas publicas, sequer houve discussdes sobre
como ocorreria o processo de avaliacgdo.

J4, nas instituicbes privadas, além da participagdo e entrega, também
foi determinado que se realizassem provas formais compondo a nota final
dos alunos. As duas unidades de significado do professor F, a seguir, apre-
sentam estas ideias no que se refere a escola ptblica (F-24) e a privada (F-
25) nas quais trabalha. As entrevistas dos professores dos B, I, e ], apre-
sentaram similaridades no que se refere a ptblica, e as dos professores A,

C, D, E, F, G, 1,], no que se refere as particulares.

F-24: Avaliacdo, no estado, a gente t4 levando em consideragdo, principal-

mente, o retorno das tarefas.

F-25 - Ja, na rede privada, eu t6 fazendo avaliagdo sim, mas através, principal-
mente, do Google Forms, dos questionarios. Eu elaboro provas, testes e eles

tém tempo pra me devolver. (...) e, também, no retorno das atividades deles, e
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na assiduidade deles, nas presencas, porque no Google Meet fica registrado ali

as presengas, as participagoes deles.

Em relacdo aos meios avaliativos, os professores relataram utilizar
diferentes instrumentos, tais como: formularios on-line, apresentacdes
sincronas, fotos dos cadernos contendo resolugdes de tarefas, produgoes
de videos, dentre outros. A unidade de significado da professora D mostra
um “leque” de atividades realizadas para avaliar a aprendizagem de seus
alunos, como mapas conceituais, portfélios, formularios, etc. Os demais
professores (A, B, G, E, F, G, H, I e J) também utilizaram instrumentos
parecidos, alguns mais, outros menos. Contudo, ressalta-se que essa di-
versidade foi marcante nas falas que se referem as instituicdes privadas.
Nas entrevistas, quando questionados sobre a avaliacdo nas escolas publi-
cas, somente o professor B relatou que solicitava de seus alunos as fotos

dos cadernos com as resolugoes das questdes propostas.

D-5: Olha, nds trabalhamos com mapa conceitual com eles, ta. A gente traba-
lhou videos deles fazendo videos explicando, né que foi bem bacana,
trabalhamos com formulario do google, na forma de prova. E complicado, né,
embora a gente tenha cobrado toda a resolucéo deles [...J. E a gente trabalhou
também, eles tém um aplicativo que é o Paner on-line, que é uma espécie de
[...] tipo um portfélio [...] E ai nds trabalhamos com 0 3, 2, 1 [...] que é 3 coisas
que aprendi, 2 perguntas e 1 duvida. E ai, a partir disso, eles tinham que mon-
tar como se fosse um portfoliozinho sobre determinado assunto. Estas foram
as avaliagoes que foram utilizadas, e além da sequéncia didatica que eles ja
faziam. [...] Envolve trabalhar alguns contetidos que eles vdo achar maneiras
de aplicar [...] Também pensando, assim, na rede em termos de sustentabili-
dade, tecnologias, enfim, tudo isso, sabe. Mas, no geral, eu falo sempre nos
grandes né, nés nao tivemos dificuldades com eles para fazer as coisas, nos
surpreendem, pois tem muita coisa nos aplicativos que a rede disponibiliza que

eles nos mostram.
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B-10: Da semana 1 até a semana 6, que foi antes das férias, foi organizado no
Google drive uma pasta onde os alunos colocavam as fotos das resolugoes. E ai

tu tinha que ver se o aluno fez ou nao fez/...J.

Outra ideia marcante na realizagio das entrevistas foi o relato de re-
flex6es sobre como e o que avaliar durante o ERE. No caso da professora
D, foi comentado o desafio de elaborar instrumentos diferentes a fim de
perceber a aprendizagem de seus estudantes. J4, a professora C apresentou
a possibilidade de olhar o desenvolvimento de seus estudantes através de

habilidades e competéncias, em detrimento da apropriagdo de contetdos.

D-4: E ai a questdo do XXXXXX (nome da escola) que nds tivemos que, de fato,
buscar muita coisa, foi a questao das avaliagées. Porque o XXXXXX ndo traba-
lhava s6 com provas, o XXXXXX trabalhava com muitas avaliagbes
diferenciadas, né, eles trabalham com sequéncia didatica, com avaliagées for-
mativas, que a gente avalia o estudante durante um semestre. (a avaliagdo é
semestral, ndo trimestral). Entdo, nés tivemos que pensar. Nao da para a gente
pensar em fazer uma prova a distancia, embora o XXXXXX disponibilize um
monte de aplicativos. [...] Entdo, a gente teve que se reinventar mais nesse sen-
tido das avaliagbes, para tentar pensar em maneiras que estes estudantes
iriam, que a gente conseguisse perceber que, de fato, eles estavam aprendendo,

compreendendo os objetos de aprendizagem.

C-7: Vai ser dificil sem dar aula, vai ser muito dificil avaliar o contetido. Mas a
habilidade, talvez. Com execugoes, com li¢bes, com tarefas fique mais facil de
avaliar. Entao, isso também é uma coisa que, eu acho que aquele professor que
esta apegado no conteudismo, que é o contetido pelo contetido, nessa pandemia
deve estar sofrendo muito [...] entéo, ali no nosso grupo de professores, a gente

esta bem entrosado, assim, por trabalhar em competéncias e habilidades.

Entretanto, em algumas unidades de significado, foi possivel perce-
ber um sentimento de inseguranca quanto a credibilidade dos

instrumentos para verificar a aprendizagem dos estudantes. A unidade de
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significado da professora A menciona a possibilidade de os alunos “cola-

rem” durante a realizacdo das provas on-line.

A-25: Na minha escola particular, a nossa avaliagdo é pautada em 60% das
atividades que eles tém enviado, ou seja, eles fazem as atividades, coisas que a
gente pede para eles criarem, exercicios, listas de exercicios, a participacdo nas
“Meets”. E os outros 40% é o Google Formuldrio, que ai a gente sabe que pode

haver uma cola.

Como evitar a “cultura da cola”? Talvez essa unidade tenha exposto
uma preocupagdo comum aos professores tanto em tempos ditos normais
como durante uma pandemia. Mas qual seria a intencdo de um docente ao
avaliar seus alunos? Se pensarmos como D’Ambroésio (2012), a avaliagdo
pode ser vista como uma oportunidade de o professor repensar a prépria
pratica a partir daquilo que foi e do que nao foi compreendido por seus
alunos. Ou seja, a avaliagdo pode fornecer dados para que o professor re-
pense e aprimore sua aula, visando qualificar cada vez mais suas praticas
de ensino. Consequentemente, o docente pode decidir por avancar nos ob-
jetivos estipulados para o periodo letivo ou pode optar pela retomada de
um mesmo assunto buscando superar dificuldades encontradas pelos alu-
nos.

Por fim, a partir desta subcategoria, entende-se que a diferenca entre
instituicoes publicas e privadas, mais uma vez, é evidente. Se nas institui-
¢Oes privadas ja existem reflexdes sobre o que e como avaliar, nas publicas,
0 movimento parece ainda ndo ter comegado. Com base em que os pro-
fessores das escolas publicas poderdo aprimorar suas aulas se utilizam
poucos formatos avaliativos? Obter informacdes sobre o desenvolvimento
dos alunos pode ser um caminho para o melhoramento e superagdo de

dificuldades que podem advir do processo de ensino e aprendizagem.
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Indicios de aprendizagem

Como ja mencionado anteriormente, existe uma diferenca entre a
forma de avaliacdo das escolas publicas e privadas. Sendo assim, existe,
também, uma diferenca em relacdo aos indicios de aprendizagem, uma vez
que, nas escolas publicas, foram buscados indicios principalmente nas ati-
vidades entregues pelos alunos, enquanto, nas escolas privadas, além do
retorno das atividades, também foram utilizadas as avaliacbes formais e
as trocas realizadas nos encontros sincronos. Como podemos verificar na

unidade de significado a seguir:

D - 9: A gente tem dificuldade de avaliar 100% se os estudantes estao apren-
dendo. Mas a gente tem esta nogdo justamente pelo momento que tu chama,
né, que nem no video, como eles apresentaram, como eles falaram. Entao a
gente consegue ter uma nogao se, de fato, eles estao aprendendo. A gente acre-
dita que sim, tem alunos bons [...] Nao tém dificuldade de pesquisar, de

discutir. Sdo 6timos. (particular)

Observa-se que as unidades de significado analisadas evidenciam
uma preocupagao por parte dos docentes em relagdo a aprendizagem dos
alunos. Principalmente, por acreditarem que ela depende, muitas vezes,
das interagdes que ocorrem presencialmente, como a de professor x aluno
e aluno x aluno. Os professores B, E, F e G acreditam que este contato
oferece condigdes para avaliar a compreensao do discente, o que, segundo
eles, é perdido no ensino remoto, mesmo que as aulas ocorram de forma

sincrona, o que pode ser observado nas unidades de significado a seguir.

E-26: No ensino é a questao de falar, o olho no olho. E esse olho no olho que a
gente tem na escola. Teu aluno ndo falou nada, mas tu sabe que ele ndo enten-
deu do olhar pra ele. Esse olho no olho, acho que faz falta e que atrapalha muito

na questao do ensino.
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G-16: Bom, na escola ptiblica eu ja falei né? Que sdo 30% dos alunos que estdo
devolvendo atividade, mais ou menos... Na escola privada, o retorno é muito
maior. Assim, é quase 100% de participagdo nas aulas Meet, mas essa partici-
pacdo é muito menos eficiente do que é em sala de aula. Porque o que acontece,
na sala de aula, a gente vé todos os alunos na nossa frente, aquele aluno que
tem uma dificuldade que a gente sabe que é um pouquinho maior, a gente con-
segue ir la do lado dele atender ele, s6 que na aula Meet, esse aluno acaba nao
participando efetivamente da aula, a gente ndo tem tanto contato, entao tem
que ficar marcando outros horérios de aula com esse aluno. Ou, as vezes, eles
nem entram nas aulas Meet né, quem ndo tém tanto interesse. Entdo, mesmo
na escola privada, que eles tém todo o acesso, né, a possibilidade de acesso,
também eu vejo como menos eficiente as aulas on-line né, porque a gente ndo
consegue ver todos os alunos. Quando a gente ta explicando numa aula pre-
sencial, a gente consegue ver as expressoes, quem ta entendendo, quem nao ta
entendendo... Assim, a gente nao vé as expressoes, eles tém vergonha de per-
guntar... Entao, acho que, por mais que o retorno seja maior, mesmo assim nao
é igual a uma aula presencial. As trocas sdo muito menores até entre eles né,
porque, na aula, a gente pode discutir com o coleguinha como fazer. Na aula
Meet é mais dificil tu discutir com o coleguinha como fazer. Alguns alunos até

fazem chamada fora da aula pra discutir. Mas sdo pouquissimos.

Percebe-se, de acordo com as falas anteriores, que essa interagio é
considerada fundamental por parte dos professores na verificagdo da
aprendizagem. Além disso, eles relatam outros aspectos que podem preju-
dicar a interacédo e a avaliagdo dos alunos com o professor durante este
periodo como, por exemplo: - a vergonha da exposicao durante os encon-
tros sincronos, segundo os professores E e I; - a atengao individualizada,
citado pelo professor E; - e as incertezas sobre quem esté realizando as

atividades e as entregas, citado pelo professor F.

E-28: A questao da vergonha, da brincadeira, da sacanagem, do bullying, en-

fim, vai prejudicar bastante esse quesito na aprendizagem né.(...) Esse vir na
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mesa significa se expor pra todo mundo no video. (...) Eu acho que a aprendi-

zagem vai ficar muito prejudicada nesse sentido.

E-27: Ja, no processo de aprendizagem pros alunos, aquela possibilidade de

contato individual. (...) ndo consigo dar atengdo pra eles.

F- 9: A aprendizagem, a gente ndo consegue, realmente, precisar. Essa é outra
questdo. Eu ndo sei quem é que estda la no outro lado da cAmera, se estao real-
mente fazendo, se estao se esforcando, ou se estdo copiando. (...) Ndo tem como
saber se é o aluno que faz a avaliacdo. Nés ndo sabemos se o aluno, quando ele

nao liga a cdmera, se ele apenas fez o login e estd dormindo.

Pelos relatos apresentados, podemos concluir que, de forma geral, os
professores sentem dificuldades para encontrar indicios de aprendizagem
por parte dos alunos e que, a maioria, ndo se sente segura neste quesito,
principalmente, pelo distanciamento presente no ERE, ainda mais quando
se trata da escola publica. Provavelmente, tenham a necessidade de repen-
sar as formas de avaliagdo durante esse periodo, pois se entende que nao
deve ser restrita a avaliagdes formais, sendo consideradas insuficientes
para avaliar todos os tipos de aprendizagem (VILLAS BOAS, 2004). A ava-
liacdo formal pode ser complementada com outras avaliagdes, e que
envolvam diferentes tipos de linguagem como: escrita, oral, gréfica, cor-

poral, etc.
Ambiente e infraestrutura para o ensinar e o aprender

Conforme descrito anteriormente, o uso da tecnologia no ensino pode
ser classificado em fases de acordo com o desenvolvimento das tecnologias
digitais. O momento atual é marcado pela maior diversidade de meios e
possibilidades para ensinar com o uso de tecnologias. Entretanto, quando
analisadas as falas dos entrevistados, foi possivel visualizar que os ambi-

entes e infraestruturas disponiveis aos professores e alunos eram
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determinantes para possibilitar o ensinar e o aprender durante os tempos
de pandemia. Observa-se que o aprender, neste periodo, era para além do
contetido em si... pois professores necessitaram pesquisar e adaptar for-
mas e meios de ensinar, de organizar e gestar as aulas, assim como os
alunos tiveram de desenvolver a autonomia, pois nao tinham a presenca
fisica do professor em sala de aula.

Uma diferenga demarcada pelos professores se refere ao tempo em
que as rotinas, materiais e ambientes foram definidos nas escolas privadas

e publicas para o ERE, conforme se pode observar nas unidades a seguir.

[-21: A rede particular, a gente comegou primeira semana de abril e, no estado,

a gente comegou esse més de julho.

F-4: Ha uns 15 dias3, a passos de tartaruga, comegamos entao a mexer no Clas-
sroom né. Entdo, as turmas estdo todas montadas. A SEDUC montou as
turmas, entdo, criou um e-mail, para todo professor tem um e-mail, todo aluno
tem um e-mail. E estamos nesse processo dos alunos se apoderarem desses e-

mails.

C-3: Em paralelo a isso, Sdo Leopoldo parou no dia 18 de mar¢o, acho que foi
nosso tltimo dia na escola e, até semana retrasada,* ndo se falava em nada,
sobre fazer nada, atividades, enfim [...] e Sdo Leopoldo optou por uma outra
questdo: optou por respeitar a questdo da falta de recursos, entéo ficou num
discurso meio que um hiato, parado assim. Entdo, a partir da semana retra-
sada, é que foi, entdo, liberado que a gente pudesse pensar algumas atividades
de vinculo, nesse momento, pra depois iniciar o trabalho na plataforma do Go-

ogle.

O “hiato”, mencionado pela professora C, deriva tanto da auséncia de

gestdo dos 6rgaos publicos responsaveis, como das condi¢oes de falta de

3 A entrevista com o professor F foi realizada no dia 30 de julho de 2020.

4 A entrevista com a professora C foi realizada em 5 de agosto de 2020.
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acesso dos alunos a uma rede de Internet adequada, como sera abordado
posteriormente. Esse cenario implicou o uso de redes sociais (Facebook e
Whatsapp) como principais meios de comunicacio entre os professores e
alunos de escolas publicas.

Em contrapartida, as escolas privadas, nas quais trabalham os entre-
vistados, adotaram ou j& utilizavam plataformas em suas rotinas,
permitindo a implementacédo do ensino remoto quase que imediatamente
apos o inicio do isolamento social no RS, conforme indica a fala da docente

J:

J-3: Entdo, a escola ja tinha toda essa estrutura de Classroom, de trabalhar
com os aplicativos da Google, a escola ja tinha isso desde 2017, porque a escola
pagou, sabe?! Entao, a gente ja tinha essa realidade, nds ja viviamos essa rea-
lidade. Entao, nds ja tinhamos grupos de Classroom com os alunos como uma
tarefa extra, quando eu queria mandar um tema, mandar um video, porque é
bastante presente a questdo da sala de aula invertida aqui, de mandar o mate-
rial e depois discutir em sala de aula. Entdo, tudo isso ja era uma realidade
aqui. Entdo, a gente saiu da escola e continuou trabalhando normalmente

desde o dia 16 de margo.

Entende-se que o ensino remoto, devido a pandemia, acentuou as di-
ferencas de condi¢des de acesso a educagdo no RS quando comparamos as
redes publica e privada. Esse fato é preocupante, afinal, como mostram
Duarte, Gargiulo e Moreno (2011), em estudo promovido pelo Banco Inte-
ramericano de Desenvolvimento (BID), estudantes com acesso a
ambientes educacionais com infraestrutura adequada apresentam melhor
desempenho em relagdo aos que nao frequentam uma escola com boa in-
fraestrutura. Para esses autores, a infraestrutura escolar ndo engloba
apenas estrutura fisica, mobiliario, eletricidade, saneamento, parques,
brinquedoteca, mas também bibliotecas, laboratérios e salas com compu-

tadores. Dessa forma, é importante analisar, também, o ambiente e
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infraestrutura disponiveis aos professores e alunos para o ensino remoto,
afinal, compreende-se que sejam determinantes para algum éxito no en-
sino e aprendizagem desenvolvidos no periodo de pandemia. Nesse
sentido, as subcategorias a seguir apresentam realidades apontadas pelos
professores entrevistados sobre os seus novos espagos de trabalho, bem

como realidades vivenciadas pelos seus alunos.

Para os professores

As unidades de significado que se referem a infraestrutura dos pro-
fessores mostram a necessidade de um ambiente que possibilite o ensino
em suas proprias residéncias. Mas como seria possivel preparar aulas e
disponibiliza-las dentro de casa? Para tanto, foi necesséario que os profes-
sores dispendessem tempo e investimento na construcdo desse ambiente.
Os professores C, D, E, I e G comentaram adquirir equipamentos como
quadros, canetas, mesas digitalizadoras e outros acessérios eletronicos
para este fim, conforme os relatos das professoras I e G, apresentados na

sequéncia:

[-31: Tive que fazer meu cantinho. Comprei o meu quadro, comprei meus cane-

toes.

G-21: No inicio, 0 meu computador ndo era bom, entao até a escola privada
proporcionou pra gente, a gente podia pegar emprestado um Chromebook no
colégio pra poder usar, a internet eu tive que aumentar aqui em casa porque
eu ficava caindo da aula, ou ndo conseguia ver os alunos, trancava muito a
chamada, entdo, pra melhorar, eu tive que aumentar a internet. E agora meu
computador eu mandei formatar também, dai td um pouquinho melhor, mas...

E na mesa digitalizadora, né? Que eu adquiri pra poder dar aula.

Entende-se, pelas unidades de significado, que ndo houve incentivos

financeiros para a aquisicio de material, ou seja, os professores
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disponibilizaram seu préprio salario para comprar equipamentos. Apenas
a professora G relatou que sua escola privada emprestava Chromebooks
aos docentes.

Além disso, as professoras A, C, D e G relataram um aumento signi-
ficativo no tempo destinado ao preparo das aulas, como exemplificado nas

unidades de significado a seguir:

D-17: A gente ndo para porque, porque, por exemplo, no XXXXX tem muita
coisa que a gente tem que organizar e fazer antes. Al tu tem que pensar nas
avaliagoes, tem que corrigir. Ai eles postam as atividades, dai eu gosto de ver
também uma por uma. Ai, a coordenadora diz, professora D, ndo precisa abrir
tudo porque se ndo vocé vai se desgastar [...] Ai, no municipio, também, a gente
tem que preparar, pensar numa explicacdo também detalhada para que eles
possam entender. Pensar como eles vao entender isso, sabe, dai depois eu gravo
video, ai depois manda, dai tem as atividades que veem no whatsapp, tem que
abrir. Entdo, na sexta feira que vem, o meu whatsapp passa, as vezes, de duas
mil mensagens [...] E uma loucura para abrir, para ver se eles estdo fazendo,

entdo é bem cansativo.

A-18: Entrevistador: Tu achas que esta trabalhando mais ou menos na pande-
mia? Professora A: Mas (rindo), no minimo umas quatro vezes mais! Porque
tudo que a gente fala na aula, eu tenho que digitar agora, entendeu? Eu tenho
que digitar, ou tenho que gravar e editar. Por exemplo, [...] eu vou te dizer que
eu levo de quatro a cinco horas para editar um videozinho de quinze minutos.
Entdo, eu acho que eu estou trabalhando muito mais. Nunca cumpro minha

jornada de trabalho, é muito além.

C-11: Quando tu estés na escola, o aluno sabe que pode falar contigo segunda,
terca e quinta, que é quando ele te vé l4. S6 que, agora, ndo tem fronteira, nao
tem horério, ndo tem dia. Ele pode abrir ali o chat do Teens e te mandar men-
sagem [...] entdo, as vezes, era domingo, as oito horas da noite, e eu estava

respondendo mensagem.
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As falas anteriores evidenciam o aumento na demanda de trabalho
docente com a implementacdo do ERE em escolas publicas e privadas. En-
tende-se que isso ocorreu devido a natureza das atividades desenvolvidas
nos meios digitais, a necessidade de planejamento e organizagio dessas
atividades, bem como as especificidades das novas formas de comunicacao
nesse periodo. Essa constatacio gera diferentes questionamentos como:
Como esté a satide fisica e mental do trabalhador da educacéo, em especial,
em tempos de pandemia e ERE? Quais rotinas de trabalho docente sdo
“saudéaveis” e como organiza-las?

Como exemplo de mudancas na rotina causadas pelo ERE, tem-se a
unidade de significado do professor B, o qual relata as relacdes da familia

e 0 ambiente de trabalho.

B-53: E um desafio grande, porque tu tens muitos estimulos a distracdo, né?!
O préprio ambiente de casa que pode tirar o foco, te distrai. Eu tenho um am-
biente separado para trabalhar, entdo isso me propicia que meu trabalho
funcione, sei que, muitas vezes, isso ndo acontece, por fatores externos, de dis-
tragles, a prépria questao familiar, tem o meu filho, tenho que dar apoio.
Tenho trés sobrinhas que também estdo em home office que eu t6 dando apoio
pra elas, enfim. [...] Mas o que tem dado certo pra mim é criar rotinas e criar
horérios para isso. Eu sei que, de manha, eu nao tenho como produzir nada
porque pela manha, como o filho, durante a noite, tem a questao de dar de
mamar e enfim, ele acorda e tem que dar um suporte, entdo a gente dorme até
um pouquinho mais tarde. Entdo, até o meio-dia, eu ndo consigo produzir
nada, comego a produzir a tarde e vou até a noite. Tem um apoio familiar que
conta muito, porque se fossemos s6 eu e minha esposa eu ndo daria conta, en-
tao tem a familia que da apoio. Mas trabalhar em casa é um desafio [...]. A
questdo da infraestrutura também conta, equipamento, internet e até mesmo

a questao de capacitacao, de materiais e busca de materiais e essas coisas.

A fala apresenta a ideia do professor organizando seu préprio espago

de trabalho e sua prépria rotina diante da demanda familiar. O
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compromisso de organizar e cuidar do ambiente de trabalho, que antes
era realizado pela equipe administrativa da escola, em conjunto com os
professores e demais envolvidos, agora parece estar exclusivamente nas
maos dos proprios docentes.

Estaria o professor sozinho diante de todos estes desafios? Ao con-
sultar a Constitui¢do Federal de 1988, através do art. 7° (XXII - redugéo
dos riscos inerentes ao trabalho, por meio de normas de saide, higiene e
seguranca), entende-se que h4 uma preocupacao em proteger os profissi-
onais de qualquer area em sua integridade fisica e emocional.
Especificamente, a gestdo das escolas é responsavel em fornecer condicoes
adequadas para a atuacdo docente. Compreende-se que a situacdo colocou
os préprios administradores e gestores, sejam eles publicos ou privados,
em uma situacdo complicada, afinal, colocar regras dentro da casa de seus
funcionarios pode néo ser facil de ser tomada. Logo, o que se percebeu foi
que a demanda recaiu na pessoa do professor.

E, por fim, outro impacto do ERE se refere a satide mental docente.
A partir da unidade de significado da professora J, apresentada na sequén-
cia, pode-se perceber um conjunto de mudancas que a afetaram, fazendo-

se necessario buscar ajuda especializada para lidar com tais questoes.

J-17: Agora eu estou bem, mas ali entre [...] abril e maio eu fiquei muito mal,
muito mal mesmo. Légico que sao muitos os fatores que acabam influenciando,
nao é sé o lado profissional, mas é o lado pessoal, a questao de, imagina eu saia
as 7hzomin da manha e voltava 20h3omin da noite e o tempo todo em casa
agora, entao tudo isso agrava muito, assim, e mexe com a gente. Mas eu tive
até que recorrer a um auxilio profissional para conseguir me reorganizar men-
talmente, porque eu fiquei totalmente perdida, eu me perdi de mim. Mas af eu
percebi o meu problema, o meu problema era a falta de rotina, porque, quando
comegou a pandemia, a escola ndo conseguiu se organizar também em tempo
habil para nos organizar “6, tem que fazer assim, em tal dia, tal dia,...”, nao

tinha isso. A, entdo, eu nao consegui me organizar sozinha e al ficou tudo
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assim, muito enlouquecido. Entdo, a minha maior dificuldade foi a falta de ro-
tina, eu precisava me organizar e nao consegui perceber, perceber que era isso
que me faltava. Agora, com a questdo de ter cronograma na escola, de a gente
ter uma organizagao de como fazer e o que fazer, que dia fazer, que hora fazer,
isso auxiliou bastante. Mas, analisando dos dois universos, a gente acaba se
chocando e se questionando, porque tu é uma mesma pessoa, por mais que tu
trabalhe em duas esferas e tu quer levar a mesma qualidade de ensino nos dois,
tanto que o trabalho que eu fago na ptblica é sobre o mesmo livro didatico que
eu faco na particular, porque como a gente acaba ganhando a colecdo toda,
embora como eu trabalhe com 0 6° e 7°, a gente acaba ganhando a colegao toda
eu trabalho com a mesma forma la. Até mesmo a BNCC, ela vem com essa in-
tencdo, de a gente tornar universal a forma de ensino, que todos tenham a

mesma qualidade, entao eu tento, na medida do possivel, levar isso.

As dificuldades de trabalho no ambiente familiar, a auséncia de orga-
nizacdo sobre o que fazer e como fazer, o pouco acompanhamento familiar
(DIEHL; MARIN, 2016) e o “conflito entre a vontade de bem fazer o seu
trabalho, de acordo com as novas regras implicitas da profissio”
(ASSUNCAO; OLIVEIRA, 2009, p. 366), aliados ao distanciamento social e
ao medo da pandemia podem colocar as pessoas em estado de sofrimento
emocional. E deveras importante o cuidado da prépria satde durante este
periodo da pandemia, o que pode fazer com que o exercicio da profissao
seja colocado em segundo plano, de forma a gerar consequéncias negativas

para o trabalho escolar e para a educacdo em si.

Para os alunos

Ao analisar as unidades de significado, verificaram-se diferengas na
infraestrutura disponivel aos alunos de escolas publicas e privadas, e tam-
bém em relacio as regides em que estdo situados (nas escolas publicas).
HA4 casos em que alguns alunos de escolas ptblicas possuem condices de

acesso e outros que ndo, como mencionado pela professora I, ou entao,
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dependem exclusivamente de dados mdveis o que impossibilita o0 acesso a
videoaulas ou arquivos “pesados”. Além disso, ha relatos como o da pro-
fessora G, de alunos sem acesso as plataformas de ensino devido a

auséncia de requisitos de hardware.

I-2: Entrevistadora: entao, na XXXXXX (localidade), que é de periferia, tu dizes
que ndo tem nenhum acesso?

Entrevistada: Nao, ali é zero por cento.

G-6: Exatamente. Na verdade, 4 no inicio, quando essa plataforma foi langada,
a prefeitura disse que ia garantir a gratuidade pra todos os alunos. S6 que, na
verdade, ja se passaram 2 meses do uso dessa plataforma e essa gratuidade,
ela ainda ndo esta garantida. Entdo, os alunos, eles ndo tém acesso a internet
e, as vezes, ndo tém nem um celular que comporte o uso da plataforma, ou tém
um celular que é dos pais pra 3, 4 alunos usarem o mesmo celular... E a gente
sabe que olhar uma tarefa pelo celular é mais dificil, ndo é a mesma coisa que
olhar pelo computador né? Entao, é bem dificil o acesso dos alunos a essa pla-

taforma.

Conforme colocado anteriormente, esses cenarios interferiram na or-
ganizacdo do ERE das escolas publicas. Diante dessas questdes, algumas
escolas optaram por disponibilizar materiais impressos aos alunos, que
poderiam ser retirados na escola ou, entdo, eram entregues a eles, por
meio da secretaria da educacio de cada municipio, como mencionado pela

professora 1.

[-8: Entrevistadora: E material. Tu mandas, fica 4 na escola e eles pegam?
Entrevistada: Eles vao e pegam e, depois, quando eles vao retornar pra pegar

mais material, eles levam o que tinham pego antes.

Segundo dados obtidos do IBGE, por meio da PNAD (Continua), no

ano de 2018, em relacdo a individuos de 5 a 17 anos, 79% dos alunos da
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rede publica tinham acesso a web, em contrapartida, 97% na rede privada.
Contudo, em relagdo aos tipos de dispositivos utilizados para o acesso a
internet, a diferenca se acentua, 75% dos estudantes da rede privada pos-
suem computador, contra 36% da escola publica. E em relacio aos
celulares, em ambas as redes o dispositivo é de acesso a grande maioria
dos alunos.

Contudo, como é apontado por Dias e Pinto (2020), existem outros
fatores que precisam ser considerados em relacio ao ambiente familiar no
qual os alunos estdo inseridos, como: - o tempo que familiares possuem
para se dedicar aos estudos dos filhos: alguns pais estao em home office,
enquanto outros precisam sair para garantir a renda mensal; - o nivel de
conhecimento das pessoas: muitas vezes, se torna dificil auxiliar os filhos
quando nao se possui conhecimento. Esses aspectos sio mencionados pe-
los professores B, G e J, e se referem a auséncia de suporte familiar
prestado aos alunos, no sentido do incentivo ao estudo e, principalmente,
no auxilio prestado com as atividades solicitadas pelos professores, po-
dendo acentuar as desigualdades em relacdo a educagdo. Segundo as
professoras G e J, muitas vezes, as familias dos estudantes de escola pa-
blica ndao conseguem auxiliar por ndo possuirem instrugdo, nao

compreenderem as atividades.

G-11: Na escola puiblica, por orientacdo da nossa coordenagdo pedagdgica, nés
estamos apenas revisando contetidos que os alunos ja tiveram anteriormente.
Até porque a gente sabe que os alunos, eles ja tém uma dificuldade um pouqui-
nho maior, principalmente com o auxilio dos pais em casa, eles ndo tém esse
auxilio, assim, dos pais né... até porque... eles ndo tém esse auxilio em casa.
Ent&o, como é que eu vou explicar um contetido de matematica em duas folhas
escritas, é muito complicado né? Entao, a nossa coordenacao, ela decidiu con-
tinuar somente com atividades de revisdo e ndo inserir contetido novo por
enquanto, até porque ja tem uma discrepancia muito grande entre a escola pri-

vada e a escola puiblica né. Se a gente comegar a dar contetido novo somente
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pra aqueles 30% que estdo devolvendo as atividades, vai gerar ainda uma dis-
crepancia dentro da prépria turma, e ndo seria justo né? Porque tem muitos
alunos que gostariam de ter o acesso, mas eles ndo tém a possibilidade de

acesso.

J-18: Entdo, eu vejo, também, a dificuldade das criangas de conseguir se orga-
nizar porque os pais, muitos deles, estdo trabalhando e eles tém que se
organizar sozinhos, tém meio que se virar. E, na rede ptiblica, um dos maiores
problemas, na escola que a gente trabalha, é que a maioria dos pais ndo tem
grau de instrugdo, entao eles ndo conseguem ajudar, sentar e auxiliar, porque
iSSo j& era uma coisa que era para ser feita se estivesse tudo normal, a gente
sabe que os pais deveriam sentar junto, pelo menos se inteirar do que ta acon-
tecendo na escola. [...] E, agora, o fato de eles terem que parar e ajudar os filhos
pelo fato que ndo tem escola, também é bastante complicado e eu vejo como

uma dificuldade para eles, eu fico com muito dé na verdade.

Infelizmente, as condices apresentadas em relagdo as realidades dos
estudantes de escolas publicas e privadas sdo divergentes em varios aspec-
tos como, por exemplo: disponibilidade de recursos tecnolégicos e
internet, espago para estudar em casa, dentre outros. Percebe-se, por meio
das falas dos professores entrevistados, preocupagdo em relacio a defasa-
gem no ensino, principalmente, no ensino publico. Sendo assim,
considerando a realidade brasileira, tem-se um aumento das desigualda-
des sociais, e por isso cabe questionar quais serdo os reflexos da pandemia

a médio e longo prazo.
Consideracoes finais

Neste trabalho, buscou-se entender sobre como tem sido realizado o
ensino remoto de matemética na Educacdo Basica, no estado do RS, du-
rante a pandemia em curso devido a Covid-19. Durante o planejamento da
investigacdo, estabeleceu-se, como estratégia, entrevistar professores que

atuassem em ambas as redes de ensino (putblica e privada), afinal, tinha-
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se a clareza de que, provavelmente, encontrar-se-iam diferencas quando
comparados esses ambientes.

Depois de realizadas as transcri¢des das entrevistas, sua decomposi-
¢do e, posterior, organizacdo por meio da ATD, construiram-se 4
categorias finais e, para cada uma dessas, duas subcategorias, apresenta-
das anteriormente no quadro 2.

Vislumbrou-se a importancia dada pelos professores a formagoes an-
teriores sobre o uso de TIC nos processos educacionais e, agora, num
momento de ensino remoto. Nesse ponto, a visdo dos professores estd em
consonancia com Penteado e Borba (2000, p. 11) quando afirmam que “o
profissional desenvolve-se continuamente, adquirindo conhecimentos
pela experiéncia aliada a estudos tedricos, num processo de reflexdo”. Con-
tudo, os docentes apontaram para pouca ou nenhuma assisténcia por
parte de suas institui¢des e/ou mantenedoras, em especial, na rede ptblica
de ensino do RS, composta por escolas municipais e estaduais que, na
época das entrevistas (inicio do segundo semestre de 2020), ainda busca-
vam meios e formas de organizar suas praticas de ensino remoto.
Contudo, ressaltaram em suas falas uma interagdo docente nesse mo-
mento, isto é, algumas praticas colaborativas de compartilhamento de
materiais e experiéncias entre os professores, em especial, nas escolas pt-
blicas, o que ndo acontecia anteriormente com essa frequéncia.

Com relacdo as metodologias adotadas pelos docentes, percebeu-se
uma aparente abertura a utiliza¢do de TIC no ERE. Entretanto, muitas ve-
zes, a inserc¢ao delas pareceu caminhar para a sua domesticagdo (BORBA;
SILVA; GADANIDIS, 2014). Os docentes entrevistados apontaram angustia
e preocupacdo pela ndo interacdo dos alunos durante as atividades pro-
postas, inclusive em momentos sincronos.

Nas escolas privadas, os relatos dos professores mostram uma rapida

adaptacao de suas rotinas ao ERE logo nas primeiras semanas apds a
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suspensdo das atividades presenciais. Nessas escolas, um primeiro mo-
mento do ERE caracterizou-se pela preferéncia de atividades assincronas,
o que logo foi substituido por uma maioria de momentos sincronos. Além
disso, os professores citaram utilizar alguns recursos tecnologicos adicio-
nais. Também mencionaram a priorizacdo de videoaulas e
videoconferéncias e, ainda, plataformas digitais que ja eram utilizadas an-
teriormente ao ERE com menor frequéncia e intensidade que no momento
atual. Por fim, percebe-se, a partir das falas de docentes entrevistados,
uma aproximagao das praticas remotas com o ensino presencial, ou seja,
objetivando adaptar as praticas realizadas anteriormente, sem necessari-
amente uma discussao critica das possibilidades das TIC nesse processo.
Porém, entende-se que houve uma necessidade de rapida adaptacdo ao
ERE, sem que os professores tivessem tempo para aprofundar seus plane-
jamentos didaticos.

Nas escolas publicas, o cendrio retratado é, em geral, precarizado. A
forma de comunicagido dos docentes com seus alunos acontece, geral-
mente, por redes sociais, especialmente o Whatsapp. Além disso, em vérias
delas, as atividades se resumem ao envio de problemas e exercicios, os
quais sdo recebidos na forma impressa pelos alunos (familiares, amigos ou
outros) junto a escola em dias e horérios pré-estabelecidos. Evidente-
mente, que esse cendrio ndo é devido a descompromisso docente e, sim,
resultado das desigualdades sociais existentes entre os brasileiros e pelo
desinvestimento em educacgao publica, gratuita e de qualidade observado
em diferentes momentos da historia brasileira (AKKARI, 2001).

No que se refere a avaliagdo da aprendizagem dos alunos no ERE, os
professores apontaram para diferentes cenarios. Nas escolas publicas, es-
pecialmente as estaduais, nao haviam até entéo sido realizadas avaliagdes
formais, devido a orientacdo da Secretaria Estadual de Educagao do RS.

Em contrapartida, os entrevistados relataram que, nas escolas
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particulares, a avaliagdo do aluno é realizada com base na participagédo e
engajamento do aluno e avaliacdes formais (provas, testes, trabalhos, etc.).
No que se refere a estas ltimas, os professores buscam adaptar aquelas
que, outrora, utilizavam presencialmente, agora, por meio de ferramentas
tecnoldgicas, tais como: formularios on-line, apresentagoes sincronas e fo-
tografias dos cadernos dos alunos. Ainda, ha o relato de alguns professores
que passaram a utilizar ou intensificaram a elaboracao de videos enquanto
atividade avaliativa.

Contudo, a necessidade da utilizagdo dessas ferramentas tecnoldgicas
para avaliar a aprendizagem dos seus alunos parece gerar angustia e inse-
guranca aos docentes entrevistados. Segundo eles, a falta de interagao com
os alunos lhes preocupa, afinal, alguns estdo agora “invisiveis”, ja que ndo
ligam suas cameras nas aulas sincronas por videoconferéncias, tampouco
perguntam ou os questionam sobre suas dtvidas ao longo das atividades
propostas. Acredita-se que a este motivo poder-se-ia acrescentar ainda a
propria inseguranca dos docentes frente ao novo modo de ensinar e, tam-
bém, a sua necessidade de se modificar frente as demandas lhes impostas,
necessitando adentrar a uma zona de risco (BORBA; PENTEADO, 2001).

Outro ponto evidenciado pelos professores ao longo da entrevista se
refere ao ambiente e infraestrutura disponiveis a eles préprios e a seus
alunos, os quais foram determinantes para ensinar e aprender no ERE. No
que se refere as novas rotinas docentes, foram unanimes ao afirmarem
uma maior demanda de tempo em planejar, preparar, desenvolver e ava-
liar as atividades desenvolvidas nesse periodo, inclusive lhes causando
momentos de sobrecarga de trabalho. Além disso, relataram a necessidade
de adquirirem equipamentos para viabilizar suas aulas, tais como quadros
e lousas, canetdes e mesas digitalizadoras. Um professor, ainda, mencio-
nou ter contratado em sua residéncia um plano de maior velocidade de

Internet, de modo que atendesse as suas novas necessidades. Apenas um
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professor disse ter recebido uma contribuicao de sua escola particular, a
medida que lhe fora emprestado um Chromebook.

Os professores também afirmaram que suas rotinas haviam sido
drasticamente alteradas, devido ao trabalho em suas casas (Home wor-
king). Além disso, alguns deles mencionaram momentos de angustia e
estresse durante o periodo de distanciamento social. Desse cendrio surgem
indagacbes como: a pandemia contribuiu para uma piora da satide mental
dos professores? De que forma? A sobrecarga de trabalho docente devido
ao ERE influenciou negativamente para a satide mental do docente? Como
cuidar da saide mental em tempos de pandemia?

Quanto as condigoes de acesso dos alunos ao ERE, os professores
apontam para diferentes realidades vivenciadas pelos alunos, principal-
mente, referindo-se as condi¢bes socioecondmicas dos discentes.
Apontaram que a grande maioria de seus alunos de escolas privadas pos-
suia acesso a Internet, enquanto que a realidade na escola publica é
precarizada, encontrando muitos sem nenhum acesso ou de maneira res-
trita. Esses dados corroboram a limitacdo do tipo de atividades
desenvolvidas em muitas escolas publicas, afinal, como descrito anterior-
mente, o contato de muitos desses alunos ocorreu unicamente por meio
de materiais impressos e distribuidos pelas escolas.

Quanto ao que foi realizado nesse periodo, cabe lembrar que ndo se
trata de uma Educagdo a Distancia (EaD). Contudo, tem-se a impressédo de
que possiveis melhorias no ERE passam justamente por incorporar alguns
valores, procedimentos e ideias dessa modalidade de ensino, tais como:
valorizacdo da interagdo (aluno e aluno, aluno e professor, aluno e com-
putador, professor e computador), diversificacdo de atividades,
metodologias e avalia¢des, uso criterioso e diverso de TIC, etc. Neste sen-
tido, é relevante entender como se d4 a formacao de professores em cursos

na modalidade EaD, visando a qualificagdo do modelo pedagbgico nas
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diferentes modalidades de ensino, além de fortalecer as pesquisas neste
ambito, ja que esta experiéncia do ERE podera modificar as rotinas na or-
ganizacdo das escolas e universidades em periodo pds-pandemia,
incorporando aulas presenciais e a distancia.

Pode-se dizer que a pandemia e, consequente, ERE confrontaram os
docentes gatichos com novas realidades, tecnologias e experiéncias ao
longo do ano de 2020. A utilizagio de videoconferéncias que, agora, pare-
cem estar integradas as rotinas educacionais desse periodo, foi marcante,
em especial, no ensino privado.

A acdo de adaptacdo dos professores em tdo pouco tempo para “ten-
tar” atender os estudantes e suas familias em tdo pouco tempo, quanto a
buscar o “pensar matematica”, nesse ano de 2020, é louvével. Esses pro-
fessores “acessaram e exploraram” meios e formas que, muitas vezes,
nunca haviam explorado, e compartilharam com outros colegas o que deu
certo. Nas entrevistas, fica clara a vontade de fazer e o empenho de cada
um, de acordo com suas experiéncias e conhecimentos quanto a Educacéo
Matematica e as TIC. Esse resultado da pesquisa traz e torna a escola um
espaco rico e complexo, orientado por um profissional, que acredita que
sempre pode se aprender algo, mesmo diante do caos.

A partir dos cenérios relatados e descritos ao longo desse trabalho,
percebeu-se a grande preocupacdo com relagdo as consequéncias do ERE
para uma possivel acentuacdo da desigualdade social no territério gatcho
e, provavelmente, em todo o Brasil. Ao se comparar as realidades das es-
colas publicas e privadas, os entrevistados apontaram uma disparidade de
condigoes, acesso, atividades, tempo para implementacdo, ambiente e in-
fraestrutura ocasionados pelo ERE. Acredita-se que as consequéncias
dessa disparidade devem ser investigadas a fundo. Uma possibilidade sera
comparar o desempenho dos estudantes que vivenciaram o ERE em pro-

vas como 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) com o desempenho
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médio de edi¢des anteriores, observando, também, indices de aprovacao
de alunos oriundos de escolas ptblicas em cotas néo exclusivas. Evidente-
mente, esses impactos também deverao ser minuciosamente investigados
sob a perspectiva qualitativa de diferentes pesquisadores, em especial,
buscando refletir sobre os seguintes questionamentos: quais serdo as me-
didas adotadas para uma possivel recuperacao dessa aprendizagem? Qual
o impacto do ERE para a evasdo escolar durante e p6s-pandemia? Quais
usos das TIC serao incorporados no ensino e aprendizagem de matematica
em um momento de retorno ao ensino presencial?

Por tudo isso, ao fim desse trabalho, compreende-se que o ensino re-
moto praticado de forma emergencial durante a pandemia da Covid-19 foi
uma alternativa a necessidade de distanciamento social. Todavia, os cena-
rios relatados pelos professores gatchos entrevistados apontam para uma
provavel acentuagao da desigualdade social, devido ao acesso precarizado
ou inexistente aos meios tecnolégicos de informagao e comunica¢ao. Tam-
bém se verificou um arduo trabalho dos professores de matematica, com
o objetivo de manter contato com seus alunos e construir alguma apren-
dizagem. No entanto, a partir de suas falas, pode-se perceber a falta de
planejamento, articulacéo e de politica ptblicas que pudessem orientar os
trabalhos docentes no ERE. Dessa forma, ocasionando-lhes davidas e an-
gustias sobre o alcance e a efetividade de suas a¢des nesse periodo. Com
isso, além do estudo minucioso e detalhado das consequéncias do ERE
para a aprendizagem dos estudantes, acima de tudo, é urgente que se ar-
ticulem medidas e politicas de modo a estruturar alguma qualidade ao
ensino remoto. E preciso pensar e articular agdes considerando os novos
cendrios educacionais que surgirdo de acordo com a dindmica da pande-

mia e (espera-se) apds o seu término.
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Apéndice A - Roteiro Semiestruturado para as entrevistas:

Identificacdo: Formacio; tempo em sala de aula; onde atua? Em que
anos?

Como tem sido ensinar durante a pandemia?

- tecnologias: plataformas; videos (préprios ou nao); softwares; horarios de aula
(atividades sincronas e assincronas);

- atividades que est4 propondo com os alunos;

- organizacdo em casa (esta trabalhando mais, menos ou da mesma forma com o
modelo de ensino remoto?);

- retorno dos alunos (entrega atividades e participa¢do em aulas);

- avaliagdo.
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Quais as dificuldades que vocé est4 enfrentando nas suas aulas remo-

tas?

- infraestrutura;
- ensino e aprendizagem;

- formacéo e acompanhamento.

O que vocé aprendeu nesse periodo de ensino remoto?
Quais as consequéncias desse periodo de ensino remoto para um pos-

sivel momento de retorno as atividades presenciais?



Capitulo I

Reflex6es pandémicas sobre as aulas
on-line e hibridas de matematica

Greice Borges Quequi
Leandra Anversa Fioreze
Elisabete Burigo

Introducao

Muito se discute sobre o momento atual e quanto afeta o curriculo
escolar (ou melhor, a matriz curricular). Ouvimos que o ano escolar esta
perdido, pois é um periodo atipico. Porém, estamos num momento dife-
rente, delicado e o curriculo segue, talvez com adaptacdes ou ndo, mas
segue. Pois curriculo, segundo Lopes (2002), é 0 espago, é a maneira como
agimos em sala de aula, € a trajetéria do estudante, sdo as falas, é o “con-
junto” escola, desde sua estrutura até a sua matriz curricular.

Muitas modificagdes de curriculo, metodologias e recursos surgiram
ao longo da pandemia no ano de 2020. Os professores tiveram de se adap-
tar a nova realidade do dia para a noite. As aulas foram interrompidas em
um periodo e retomadas no periodo seguinte, sendo o Ensino Remoto
Emergencial (ERFE) iniciado, através da plataforma Google Classroom, nas
escolas publicas e privadas (SILVA, 2020). Nesse sentido, professores e
discentes tiveram que reinventar modos de aprender e ensinar utilizando
diversos meios, principalmente, tecnolégicos, diferentes do que estavam
acostumados e, isso, sem treinamento algum. Podemos dizer, entdo, que
aprendemos muito, porém serd que realmente afetou o curriculo? O que
afetou de fato? Pensando em uma possivel resposta, sdo relatados dois epi-
sodios de aula de matematica, um do ensino remoto, de marco a outubro

de 2020, e outro do ensino hibrido, de novembro a dezembro de 2020,
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assim como uma entrevista com duas professoras de matemética mos-
trando os momentos do cotidiano escolar como forma de curriculo.

Este artigo tem como finalidade, além de responder as perguntas
acima, apresentar um relato de experiéncia com foco na relacdo entre o
curriculo escolar e as estratégias utilizadas para aprender em tempos de
ERE. A intencdo é fazer uma reflexdo sobre o curriculo durante as aulas
remotas. Como os estudantes estdo aprendendo sobre a “nova escola” e
sobre o curriculo nestes tempos de ensino remoto e ensino hibrido? E
como os professores estdo lidando com isso?

Dessa forma, o objetivo é refletir sobre o curriculo da sala de aula de
matematica entrevistando professores da area e refletindo sobre aulas de
uma turma de oitavo ano de uma escola particular, analisando falas, atitu-
des, registros e atividades dos estudantes durante o desenvolvimento das
tarefas didrias. O artigo é organizado em quatro partes: a educagdo em
tempos de pandemia, o relato da entrevista com os professores sobre o
ensino remoto, o relato das aulas de matematica (formato remoto e hi-

brido) e algumas reflexdes provisérias do cenario de estudo.
Uma reflexao sobre curriculo em tempos de pandemia

Segundo Pretto (2020), no momento em que aconteceu a SuUspensao
das aulas escolares, comecou-se a pensar em alternativas para que a edu-
cacdo de milhdes de estudantes da escola bésica e do ensino superior se
realizasse a distancia. As atividades desenvolvidas poderiam ser formati-
vas ou informativas, em que o uso de filmes, videos, lives, leitura, jogos e
muitos outros recursos pedagdgicos foram necessarios.

Apresentam-se, na sequéncia, algumas reflexdes sobre o ensino re-
moto e o Ensino Hibrido utilizados pelas escolas neste periodo de

pandemia, a depender das condicdes sanitdrias existentes.
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Reflexoes sobre o ensino remoto

Com o fechamento das escolas, alunos de toda a sociedade permane-
ceram em casa, independente da camada social, aumentando ainda mais
a desigualdade social, pois as escolas privadas comegaram imediatamente
com o ensino remoto enquanto as escolas estaduais e municipais ndo pro-
cederam da mesma forma (PRETTO, 2020). Além disso, enquanto nas
classes média e alta, na maioria das vezes, as familias tém espacos em casa
para seus filhos assistirem as aulas, nas classes de baixa renda, por néo ter
um cdmodo especifico, os estudantes assistem a aula remota com toda a
familia na sua volta, dificultando qualquer tipo de concentracdo para as
atividades escolares.

Este cenario pandémico trouxe a tona, também, a colaboragao da tec-
nologia, havendo busca de outros recursos ou gerando a ampliagio e
divulgagdo dos existentes, com troca de informagoes em diversas areas
para melhorar as aulas remotas. Muitas vezes, esse movimento aconteceu
com a ajuda e apoio dos préprios colegas que tinham mais conhecimento
e compartilhavam suas aprendizagens com softwares, videos e edigdes de
videos. Porém, se colocarmos a instrugao tecnoldgica a frente de tudo, ob-
teve-se um ganho enorme nessa area, mas as relagdes humanas se
modificaram, afetando o curriculo que conhecemos, deixando muitos bu-
racos, talvez permanentes (MORGADO, 2020).

O confinamento social e a digitalizagao do curriculo fazem com que
as relacdes sociais e trocas entre alunos e professores e entre alunos e alu-
nos se enfraquecam, talvez gerando consequéncias na formacao do sujeito.
Segundo Morgado (2020), uma alternativa, entéo, é a alteracdo do curri-
culo, para que a perda seja mais amena, pois foi necessario aos professores
acharem diversidades de competéncias cognitivas, sociais e emocionais

para aumentar os lagos afetivos e o bem-estar dos estudantes.
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Reflexoes sobre o ensino hibrido

Segundo Hodges (2020), pesquisadores em tecnologias digitais defi-
niram, ao longo dos anos, os formatos de ensino tais como: ensino a
distancia, aprendizado distribuido, aprendizado hibrido, aprendizado on-
line, entre outros. Lembrando que o ERE é um plano emergencial para a
situacéo atual, e que a conjugacdo de ensino remoto de emergéncia e en-
sino hibrido ocorrem conforme a liberacio e o distanciamento sio
flexibilizados, seguindo todos os protocolos de seguranca estabelecidos em
lei.

Entdo, o que seria o ensino hibrido? Segundo Pillon (2020), é um
meio mesclado entre aula presencial e aula on-line, no qual o professor é
um mediador e o aluno é protagonista de seu aprendizado. Neste modelo,
0 aluno necessita ter um papel mais ativo para significar e compreender
as informacgoes que sdo transmitidas on-line, aplicando seus conhecimen-
tos prévios em situagdes concretas, conforme Pillon (2020). Assim como o
papel do aluno muda, o do professor também, havendo trés significados
relevantes para os professores que sdo: curador, orientador e cuidador.
Curador € o que filtra as informagoes relevantes; Orientador é o que busca
materiais e atividades disponiveis; e Cuidador ir4 gerenciar as atividades
multiplas e complexas. Além disso, Pillon (2020) comenta que 0os momen-
tos presenciais devem ser organizados para valorizar as interagoes
interpessoais, ou seja, as aulas devem ter momentos on-line e presenciais
para que o aprendizado seja mais significativo, porém nao é o que esta
acontecendo.

As aulas estao acontecendo tanto de forma presencial quanto on-line
nas escolas privadas. Porém, os alunos ndo tém a interacdo adequada de-
vido aos protocolos e cuidados com a satide. Aqueles que ficam em casa,

ndo escutam direito devido a actstica das paredes ou portas e janelas
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abertas e conversa entre os estudantes presenciais. Devido a isso, a postura
dos estudantes tem de ser diferente da qual estdo acostumados, assim, o
respeito e a empatia sdo necessarios. Porém, mesmo que os professores se
dividam e tentem cumprir o papel de curador, de orientador e o de cuida-
dor, a socializagdo, o aprendizado, entre outros aspectos, sdo afetados. A
falta de um planejamento qualificado perante esta situacao de emergéncia
faz com que estudantes sejam levados a um curriculo totalmente diferente
do presenciado até o momento.

E as aulas de matemética como ficam? Como os alunos e professores
dialogam? Como os alunos fazem exercicios, ou sera que isso nao é impor-
tante na pandemia? Conforme Monteiro (2020), pessoas morrendo,
analise de curvas, discussoes sobre infectados e procedimentos de higiene
sdo recorrentes. Mesmo assim, as escolas e 6rgaos publicos e privados se-
guiram preocupados com metas e prazos até o final de 2020, tais como
cumprimento do curriculo e ENEM. Por se tratar de uma engrenagem de
poder em que vivemos, ha uma forca que nos move a cumprir o desenvol-

vimento da matriz curricular nas condicoes atuais.
Os professores no ensino remoto e hibrido

Ao pensar em todas essas questdes, objetivando contribuir com as
reflexdes sobre o ensino de matematica pandémico, entrevistamos duas
professoras de matemética do ensino privado (a mesma escola do relato):
a primeira atua no 6° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental e a
segunda no 2° ano do Ensino Médio. Foram realizadas algumas perguntas
via Google questionario, considerando que, no periodo de confinamento,
¢ uma opgao viavel de coleta de dados. Para organizagdo das respostas, a
professora do 6° ano serd denominada de A e a professora do 2° ano de B
e, para garantir sua autenticidade, foi realizado print das respostas. Se-

guem as perguntas e consideragdes:
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1) Como fazer uma aula de matematica em tempos de pandemia, que
privilegie a interacao entre os alunos e entre alunos e professores?

Professora A

Uma das formas seria adotar metodologias favorecedoras de interagdo (metodologias ativas como rotagdo por
estagdes, aprendizagem baseada em equipes e gamificagéo). Outra opgéo seria aplicar ferramentas que
proporcionem esta interagédo (ferramentas do Google, tais como Docs, Apresentagdes e seus complementos
como o Pear Deck, jogo de kahoot).

Professora B

Proporcionar atividades diferenciadas como por exemplo a gamificag8o, trabalhos interdisciplinares

Observamos que as professoras exemplificam como formas de pro-
mover mais interacdo jogos, gamificagdo, trabalhos interdisciplinares e
ferramentas de interacdo. Lembrando que ambas sdo professoras de uma

escola privada na qual os alunos tém acesso a todo tipo de tecnologia.

2) Como manter proximidade frente ao distanciamento socioespacial?

Professora A

A proximidade pode ser mantida por meio de rapidos feedbacks dados pelo professor em atividades que exijam
mais de uma etapa de resolugéo para que haja a necessidade de interagéo entre estudante e docente. Uma
outra forma seria estabelecer didlogos que ndo se baseiem somente nos assuntos curriculares, mas sim sobre
temas cotidiancs, de preferéncia do interesse dos estudantes em alguns momentos da aula

Professora B

Se fazer presente por meio de postagens de textos e/ou videos) no ambiente virtual de aprendizagem, estar
atentos para responder aos questionamentos dos alunos, entre outros.

Além de feedbacks e necessidade de interagdo , a professora A traz

uma questao
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Além de feedbacks e necessidade de interacdo, a professora A traz
uma questao importante que seria a construcdo de didlogos onde os as-
suntos ndo sejam somente da matriz curricular, mas os sentimentos, as
angustias, o saber ouvir, levando em conta os temas de interesse dos alu-
nos. Aspectos e discussdes que vao além da matriz, mas que também se
constituem curriculo. Nesse sentido, entendemos que o curriculo é resul-
tado da producdo humana, sendo repensado e adequado de acordo com
realidade escolar e, neste periodo de pandemia é importante que seja
aberto e flexivel, onde as dificuldades vivenciadas tenham lugar de escuta

(LIMA, AZEVEDO, NASCIMENTO, 2020).

3) E possivel pensar em Educacio Matematica sem um espaco comum em
que alunos e professores circulem e interajam?

Professora A

Considero que sim, porém de distintas formas de acordo com o nivel educativo em questéo (educagdo bésica e
ensino superior). Para tanto, é fundamental que o docente tenha formag&o adequada para que consiga
estruturar um curriculo que dé conta de uma educagéo que ndo se baseie somente em um ensine considerado
transmissive, mas gue proporcione distintas vivéncias aos discentes.

Professora B

0 espago comum existe mesmo que estejamos longe fisicamente. Os ambientes virtuais de aprendizagem
propiciam a interagdo, logo € possivel pensar em educagéo matematica.

Pensar em trabalhar a matematica de forma reflexiva e critica ndo é
uma tarefa facil, sendo possivel, através dela, dialogar com a realidade, por
exemplo, com a andlise de graficos da pandemia, as porcentagens envolvi-
das, de modo a relacionar com outras disciplinas ou &reas do
conhecimento, de forma a organizar o ensino de matematica a partir de
situacgOes que estdao emergindo do cotidiano, mas sem desconsiderar a or-

ganizacao curricular.
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4) Conte uma aula de matematica nesse ambiente virtual:

Professora A

Contarei uma aula que adaptei da forma presencial para a virtual, denominada de "bingo dos decimais”. Neste
encentro cada estudante teve de escolher uma cartela de bingo a partir de um arquivo no Docs compartilhado
com a turma, em que estavam apresentadas 36 opgdes. Entdo, cada um teve de reproduzi-la em seu caderno.
Para o bingo, sorteei os ndmeros e os estudantes marcaram em seus cadernos caso os tivessem. Ao final,
brincou-se que o vencedor receberia pelo correio um smartphone de (ltima gerag8o, fato que engajou a turma,
uma vez que a turma "comprou a ideia”. Cabe salientar que neste bingo, quando era sorteado um nimero
decimal, os estudantes deveriam procurar pela fragdo decimal correspondente (e vice versa). Considero como
positivo o fato de que os estudantes pediram para que os sorteios continuassem apos o vencedor, pois
gostariam de saber quem seriam 05 2, 3, 4 e 5 colocados.

No entanto, geralmente minhas aulas nesta modalidade sdo um pouco mais "tradicionais” e ocorrem com o
auxilio do Power Point, usado para apresentar os conteddos.

Professora B

A fim de proporcionar uma revisdo de geometria espacial, criei Quiz no mentimeter, a qual possibilitou uma
participagdo efetiva dos estudantes, bem como interagdo entre os eles.

As duas aulas escolhidas pelas professoras sdo relacionadas as per-
guntas anteriores, pois sdo baseadas na interagao dos alunos e em algo que
seja divertido. Ao final da resposta da professora A, percebemos nitida-
mente que no ERE espera-se que o professor dé conta de um ensino
presencial no virtual.

Percebe-se que, ao compararmos a utilizagdo de recursos tecnoldgi-
cos nas aulas on-line, o aprendizado do aluno é diferente do presencial.
Por exemplo, quando o professor propde uma atividade em um laboratdrio
da escola, ele pode acompanhar pontualmente o que os alunos estio fa-
zendo, diferentemente da Educagdo a Distancia, em que cada um esta
fazendo as atividades em sua casa, mesmo que ao mesmo tempo. O aluno,
para mostrar o que esta fazendo, precisa compartilhar sua tela, sendo vi-
sivel ndo s6 para o professor, como para os demais colegas e assim

tornando possivel o acompanhamento da resolucio da atividade. Por outro
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lado, no modelo on-line, a resolugdo das tarefas podem exigir mais auto-

nomia dos estudantes.

5) Como esta sendo para vocé o ensino remoto? Aponte pontos positivos e
negativos.

Professora A

Para mim estd sendo uma experiéncia muito diferente. Como aluna ja tive diversas experiéncias com educagdo
remota, mas como professora & a primeira vez. Como positivo, saliento todos os confortos proporcionados por
estar em casa. Contudo, a carga de trabalho esta demasiada e esse € o ponto mais negativo que percebo.

Professora B

Pontos positivos: proporcionou o desenvolvimentos de habilidades quanto ao uso das ferramentas digitais
tanto por parte dos alunos come dos professores e desenvolvimento da autonomia em alguns estudantes.
Pontos negativos: alguns alunos néo conseguem se organizar para a realizagéo das tarefas sem o auxilio do
professor e a possibilidade maior de troca de informagdes nas avaliagdes.

Segundo Hodges (2020), o ERE e o ensino on-line sdo diferentes, o
primeiro feito para dar conta de continuarmos com as aulas de forma a
distncia e o segundo tem flexibilizagdo do ensino e do aprendizado e é
planejado. Por isso, foi questionada qual era a opinido das professoras em
relacdo ao momento que estdo vivenciando, sendo que ambas comentaram
o excesso de trabalho gerado por essa modalidade e as diversas situagoes
que geram desconforto. E nos aspectos positivos elas tém opinides dife-
rentes: uma narra o conforto de estar em casa como ponto positivo e a
preocupacdo com a sua sadde, e a outra pontua o aprendizado dos aspectos
tecnoldgicos. Para nenhuma destas professoras houve comentérios relaci-
onados a falta de acesso as tecnologias. Inferimos que, por ser uma escola
particular, os alunos tém melhores condigdes financeiras do que os de es-

colas publicas.
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6) Como esta sendo para vocé o ensino hibrido? Aponte pontos posi-

tivos e negativos.

Professora A

Para mim esta sendo muito cansativo. Penso que o aspecto mais positivo € o contato direto com os estudantes
presenciais. J& como aspecto negativo, destaco a carga de trabalho excessiva (em aula e em casa), sobretudo
as demandas para dar conta de todos os estudantes ao mesmo tempo (presenciais e virtuais).

Professora B

Nao respondeu, porque nio hé esta modalidade no ensino médio.

Percebemos que, dentro de uma instituicao, ha ensino remoto e en-
sino hibrido ao mesmo tempo. As escolas estdo testando a melhor forma
de fazer acontecer o curriculo e de conduzir a aula da melhor maneira
possivel. Assim como nas aulas presenciais ou em outras modalidades,
sempre teremos aspectos positivos e negativos. Nesse sentido, a interacdo
e o relacionamento entre aluno e professor fazem a diferenca, a empatia
com os colegas e com os estudantes consolida as relacdes, as aprendiza-
gens e o curriculo. O excesso de trabalho dentro e fora da escola é evidente
no ano de 2020, e quem fez a escola acontecer este ano foram, em grande
parte, professores e alunos, movidos pelo interesse em continuar tendo
aula e pela disponibilidade dos professores em fazer além do normal para
dar conta desses ensinos remotos e hibridos.

Hodges (2020) traz aspectos relevantes relacionados com a funcio
do professor no ensino on-line e é possivel incluir, também, a forma hi-
brida: o papel do aluno como ouvinte, em resolver problemas, explorador
de recursos e a importancia da relagdo entre aluno e professor. Acredito

que um bom planejamento das aulas é de grande auxilio, bem como, em
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alguns momentos, trabalhar outros aspectos que ndo constam na matriz

curricular.

Aula on-line de matematica

As aulas, ao contrario das experiéncias planejadas para o ensino pre-
sencial, foram, muitas vezes, adaptadas como uma urgéncia para a crise
em que estamos vivendo. Assim como observamos nas respostas ao ques-
tionario, a maioria dos professores desenvolveu solu¢des momentaneas
que, em um primeiro momento, seriam remotas e depois adaptadas aos
cursos hibridos conforme fosse passando a pandemia. As aulas de um mo-
mento para outro se tornaram virtuais, na maior parte com lives. E
durante as aulas hibridas sincronas, as regras dentro da escola seguiram
inimeros protocolos de seguranca tais como distanciamento das classes,
dos professores, monitores para irem ao banheiro para controlar o na-
mero de pessoas, entre outros. A fim de exemplificar uma aula remota e
refletir sobre o curriculo envolvido, tem-se o relato de uma aula de mate-

matica desenvolvida no periodo da pandemia.

Aula remota: O quarto periodo iniciou as ghitomin, com duragdo de 50 minu-
tos, portanto, terminaria as 10h. Os alunos nunca abrem a cdmera, sdo circulos
coloridos com suas iniciais. As aulas de cada turma sdo marcadas no Google
agenda através da plataforma do Google sala de aula, como se fossem periodos
normais de aula presencial e nds, professores, entramos no Google Meet de
cada turma. Ao entrar na turma 8E (terminag¢do da escola), dei bom dia e per-
guntei como estavam, como tinha sido a semana, alguns me respondem e
outros ndo. Nenhum dos alunos abre a cdmera, sao circulos coloridos com suas
iniciais e poucos participam da aula como um todo. A aula era sobre uma con-
tinuagdo dos Produtos Notaveis, pois ji havia finalizado, mas faltavam
algumas questdes e uma lista de exercicios para ser feita. Logo apos resolvias
trés questoes de vestibulares com eles, dando tempo para que pensassem e re-

solvessem sozinhos, uma aluna perguntou sobre uma questao especifica, na
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qual fazia a confuséo de que (x + y)? era x% + y?, “Sora, mas porque nao
usamos a soma x2 + y? no lugar de (x + y)?, ndo entendo!”, expliquei que
usando a forma distributiva da multiplicacdo chegariamos em trés termos,
x2 + 2xy + y? e sempre teria este padréo. A aula seguiu silenciosamente e,
em alguns momentos, alguns alunos tiravam suas dtividas. Porém, mais perto
do final, um aluno, perguntou: “Sora, tu pode virar de costas um pouco, temos
uma surpresa pra ti.” Esperei por alguns minutos e quando virei, tinham al-
guns vestidos de fantasmas, com a cdmera aberta, em homenagem ao
Halloween, pois era dia 30 de outubro e, logo, seria 31 (feriado norte-ameri-
cano). Acharam que eu levaria um susto, foi uma maneira de eles
descontrairem a aula de matematica. A partir daquele momento, comentamos
sobre o significado deste feriado e relacionamos com filmes de terror, tendo a
aula se deslocado completamente dos exercicios, virando um momento de des-
contragdo entre mim e eles. Ao final do periodo, eles comegaram a dar tchau,

pois nesta hora a maioria abre o microfone ao sair do meeting.

Ao observarmos o curriculo envolvido, a interagao aluno-professor
nao ocorreu no periodo inicial, mas ao longo da aula. A autonomia e a
resolucio de problemas por parte dos alunos sdo esperadas pela profes-
sora, porém nao ha certeza do aprendizado e nem do desenvolvimento
dessa autonomia por todos os estudantes. O fato de poucos participarem
gera inseguranga e ansiedade nos professores, assim como monotonia
para os estudantes. Agora, quando a aula teceu outro rumo, envolvendo o
interesse dos alunos e fantasiados, observa-se que o curriculo foi além da
matriz curricular e afinou os lacos entre alunos e professor. Neste periodo
do ERE, a escola e nos, professores, nos vimos em uma realidade que evi-
dencia que seu objetivo estd além do ensino de contetudos, e que “manter
o elo e comunicagdo entre os estudantes passou a ser ainda mais significa-
tivo” (IFC, 2020, p. 5). Fortalecer os lacos de afetividade, levando em conta

os interesses dos alunos, é importante e necessario.
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Aula hibrida de matematica

As aulas, em novembro de 2020, foram transmitidas para ambos os
alunos, on-line e presenciais, que frequentam a mesma aula ministrada
pelos professores, também chamadas de sincronas. A fim de exemplificar
uma aula hibrida e refletir sobre o curriculo envolvido, sao apresentadas
descricoes e anotagdes de uma aula de matematica que é antecedente as

provas finais.

Aula hibrida: O quarto periodo iniciou as ghiomin, com duragao de 50 min,
portanto, terminaria as 10h. Cheguei e dei bom dia aos alunos presentes na
sala, eles respondem de volta e conversam entre eles. Entro no Meet através do
Ipad e do computador da sala simultaneamente, o Ipad transmite a aula. Dou
bom dia aos alunos on-line que tém o mesmo comportamento de ndo abrir a
camera, sao circulos coloridos com suas iniciais, e alguns me respondem. A
aula era de exercicios de revisdo de sistemas lineares e atividades pendentes
para o fechamento do trimestre que esta sendo finalizado. Divido-me entre du-
vidas matemaéticas dos alunos on-line e presenciais sobre exercicios especificos
e projetos de pesquisa da escola que acontecem ao mesmo tempo. Como nao
posso chegar perto devido a questdes sanitdrias dos alunos presenciais, tiro
diivida da aluna A, na resolucdo de uma equacdo —3x = 4 no quadro em
frente & cdmera para todos acompanharem. Ela ndo lembrava como fazia a
finalizagdo da resolucdo da equagdo por se tratar de uma fracdo. Ao mesmo
tempo em que explicava para a aluna, outras duas com seus computadores
comegaram a conversar alto sobre seus personagens no The Sims', aluna B
comenta com as colegas “A aluna C vai ao médico pra saber se esta gravida”.
Logo chamei a aten¢do dessas duas alunas e que ndo poderiam citar seus per-
sonagens e daquela maneira na aula. Falei: “Se esta sem nada para fazer eu
arrumo exercicios do livro”. Enquanto isso, a aluna D on-line pediu explicagoes
sobre a montagem de um problema matematico: um sistema linear de duas

incégnitas relacionadas com cestas do jogo de basquete de diferentes pontos e

'The Sims é uma série de jogos eletronicos de simulagdo de vida real criado pelo designer de jogos Will Wright e
produzida pela Maxis.
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suas quantidades de cestas. Montei o sistema voltada para a frente e bem perto
do Ipad para que me enxergassem e eu pudesse resolver o problema para ela.
A aula seqguiu, silenciosamente, por alguns segundos e os alunos voltaram a
continuar conversando e pedindo coisas diversas, como ir ao banheiro, passar
na frente da cAmera e dar “oi” aos colegas, perguntar quanto tempo faltava
para o recreio. Ao final do periodo volto a falar com os estudantes de casa, pois
ndo existe como dar aten¢do a todos, e dou tchau uns minutos antes. Eles co-
mecaram a dar tchau e sair do meet, depois liberei os que estavam na sala por

fila, pois ndo pode ter aglomeragoes na saida para o recreio.

Assim como na aula remota, existe muito curriculo envolvido na aula
hibrida, a interagao aluno e aluno, professor e aluno, alunos on-line e alu-
nos presenciais, talvez seja o ponto mais importante da retomada as aulas.
A proximidade nas relagdes entre alunos e professores nos momentos pre-
senciais das aulas hibridas é maior, estreitando lacos entre as pessoas.
Porém, o desenvolvimento da autonomia dos alunos que assistem, presen-
cialmente, as aulas é menor dos que permanecem em casa, s6 que nao ha
certeza do aprendizado e nem do desenvolvimento dessa autonomia por

todos os estudantes.
Reflexodes finais

Retomando a pergunta anterior: como os estudantes estdo apren-
dendo sobre a “nova escola” e sobre o curriculo nestes tempos de Ensino
Remoto e Ensino Hibrido? Penso que da melhor forma que é possivel neste
periodo, considerando os inimeros esforgos dos estudantes e professores,
e a organizagao das escolas. Talvez ndo tenhamos uma resposta completa,
mas aprendemos que nem tudo esta relacionado a matriz curricular e ao
cumprimento dela, é algo além, que inclui os interesses dos estudantes, os
didlogos e as interacoes.

Voltando as diversas perguntas elencadas na introducao, é dificil che-

gar a uma resposta. Essa adaptacdo traz relevancia a sociedade? Podemos
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dizer, entdo, que aprendemos muito, porém serd que realmente afetou o
curriculo? O que afetou de fato? Sdo tantas perguntas ao longo do texto e
nenhuma resposta de fato. Estamos num momento distinto dos anterio-
res, se antes a educacdo ja tinha seus problemas, agora, além deles, ainda
ha novos problemas e situagoes que dependem dos governos e da politica.

O curriculo, enquanto escola, segue, independente de como, a distan-
cia, na modalidade que for, remota, presencial ou hibrida. O impacto da
pandemia poderia ir para o negativismo de querer a normalidade e achar
que as aulas seriam normais, mas o caminho é nos liberar e pensar que
nada estd normal e sermos mais flexiveis e saber que agora teremos mais

incertezas do que certezas.
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Capitulo 11l

Aulas interdisciplinares on-line:
relato de um projeto desenvolvido com alunos de
Ensino Médio em tempos de ensino remoto

Cldudia Alves dos Santos
Fabricio Fernando Halberstadt

Introducao

O ano de 2020, sem dtvida, para as institui¢des educacionais publicas
brasileiras, nao foi um ano somente de desafios, mas de revelagoes sobre
um pais que ainda é pouco conectado a rede mundial de computadores - a
Internet. A partir da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Conti-
nua, os ultimos dados apresentados nos anos de 2018 e 2019
demonstraram que houve um crescimento do uso da internet no Brasil,
respectivamente de 79,1% para 82,7%. No entanto, esse crescimento se
concentrou nas areas urbanas das Grandes Regides.

Outro dado importante que é preciso ressaltar quando se trabalha
com a modalidade da Educagdo a Distancia (EaD) é o tipo de equipamento
utilizado pelos usudrios da Internet. Afinal, a leitura de um texto e/ou al-
gumas resolugdes de exercicios nas diversas areas do conhecimento
podem ser prejudicadas se um estudante tiver apenas um telefone mével.
Os dados de 2018 indicam que 99,2% dos domicilios que tinham acesso a
internet utilizavam o celular como um equipamento de acesso, enquanto
que o percentual de uso de microcomputadores foi de 48,1%. Ou seja, essa
realidade provavelmente é/foi impeditiva para uma melhor qualidade dos
processos educacionais a distancia.

Néo era de se esperar que, diante de um cenéario de pandemia e con-

sequente ado¢do de ensino remoto em todo territério nacional, houvesse
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uma politica ptiblica estruturada e articulada de acesso dos estudantes bra-
sileiros a Internet de qualidade utilizando aparelhos tecnol6gicos
adequados? A andlise dos dados oficiais de acesso a Internet demonstra o
quao se pode aumentar o fosso das desigualdades na educacéo e, portanto,
qualquer metodologia ou projeto desenvolvido, a partir desse processo,
nao pode nem deve ser considerada como uma experiéncia exitosa. Os (as)
trabalhadores (as) da educacdo precisam encarar os processos educacio-
nais, em especial na educacao bésica ptblica, de uma forma mais realista
e ndo entrar na “ciranda neoliberal” da resolu¢ao de problemas através de
palavras que buscam propor uma autoestima individual.

Diante do exposto, a leitora ou o leitor deste artigo deve estar se per-
guntando: qual o motivo, entdo, de escrever sobre uma experiéncia
educacional sobre aulas interdisciplinares on-line, visto que ja se entendeu
sobre o possivel fracasso a que um projeto desses esta fadado? Um projeto
desse ndo exclui?

Comega-se a responder ao leitor que ter nocdo da realidade brasileira,
neste contexto, é o primeiro passo para que ndo se caia nas armadilhas
neoliberais que cegam os individuos a ideias reducionistas. Dentre as fan-
tasias mais propagadas, durante esse momento pandémico, foi a tal da
“reinvencgao do professorado”. Exemplos de discursos nesse sentido po-
dem ser encontrados em Gabriel (2020), Morales (2020), Silva (2020) e
Universidade de Uberaba (2020). Engana-se quem acha que s6 agora esses
trabalhadores e essas trabalhadoras realizam processos de pensar sobre as
suas metodologias. Enfim, o autor e autora desse artigo propem um con-
vite a leitura de uma experimentacdo metodolégica que foi realizada em
um contexto muito distinto do comum, mas que ndo necessariamente
pode ser considerada exitosa ou transformadora, haja vista o seu alcance
limitado. Mas, entao, por que fazé-lo? Em suma, entende-se que da expe-

riéncia emerjam reflexdes sobre a pratica docente que poderao orientar
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discussdes em torno da interdisciplinaridade na Educacdo Basica (EB)
para a formacgao do professorado, bem como apontar outros projetos e in-

vestigacoes, tanto em tempos de ensino remoto como presencial.

A construcao do projeto e os alicerces teérico-metodolégicos

Desde 2019, os dois autores desse esse artigo - uma professora de
Geografia e um professor de Matematica do Instituto Federal de Educaco,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) - Campus Séo Vicente do Sul’ (lo-
calizado no interior do Rio Grande do Sul) -“experimentaram” trabalhar
com a interdisciplinaridade. O sentido aqui é de experiéncia, ndo apenas
de vivéncia. Com base nos estudos de Serpa (2005), existe uma compre-
ensdo de que a valorizacdo da vivéncia, em detrimento da experiéncia,
significa, sobretudo, um empobrecimento dos processos simbolicos com-
plexos, implicando a ndo incorporacio de fendmenos e objetos as
estruturas humanas de cognicao. No caso do desenvolvimento da atividade
avaliativa interdisciplinar, os autores, apds o seu término, refletiram sobre
a atividade e escreveram um artigo na forma de relato de experiéncia
(SANTOS; HALBERSTADT, 2020). A ideia inicial foi desenvolvida, presen-
cialmente, naquele ano através de um trabalho avaliativo, o qual tinha
como proposta criar paises imaginérios com caracteristicas que envolviam
as suas areas disciplinares para uma das turmas do Curso Integrado em
Manutengao e Suporte em Informaética. Essa experiéncia foi considerada
importante para um novo passo dado pela professora e pelo professor em
sua institui¢do. A partir de um contexto pandémico e o estabelecimento da
portaria do MEC 343/2020, modificada pela Portaria MEC 345/2020, a

qual dispde sobre a substituicio das aulas presenciais por aulas em meios

' Atualmente, apos redistribui¢ao no segundo semestre de 2020, o professor de Matematica encontra-se lotado no
Colégio Politécnico da Universidade Federal de Santa Maria. Mesmo em institui¢des diferentes, a parceria continua
estabelecida, mas institucionalmente através de um projeto de extensao que sera executado no ano de 2021.
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digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus, o
professor e a professora ofertaram aulas interdisciplinares on-line para os
seus estudantes.

Cabe esclarecer que, devido as suspeitas de primeiros casos de Covid-
19 em cidades em que possuia sede, o IFFar suspendeu seu calendario le-
tivo presencial na data de 15 de marco de 2020 e, no dia seguinte, por meio
de reuniao de seu Conselho de Dirigentes, definiu que seriam adotadas, a
partir daquele mesmo dia, aulas remotas, mesmo que naquele momento
ndo se tivessem orientag¢des claras, nem muita ideia de como organiza-las.
Devido a pouca organizacdo das instituicoes diante do novo cenéario mun-
dial, em maio de 2020, um grupo de professores do campus Sdo Vicente
do Sul escreveu um manifesto sobre os procedimentos adotados pela ins-
tituicdo no ensino remoto. O manifesto foi apresentado as instancias
hierarquicas e compartilhado no e-mail institucional. A instituicao teve de
responder publicamente ao manifesto e promover algumas mudangas no
processo. Inclusive, os dois autores deste artigo elaboraram e assinaram o
manifesto. Apés esta e outras criticas, o IFFar suspendeu o seu calendario
por dois meses para repensar o ensino remoto naquele intersticio.

A partir de entdo, a institui¢do realizou uma reformulagdo em seu
ensino remoto, organizando-o em ciclos de aprendizagem, nos quais, em
torno de metade das disciplinas, foi trabalhada em cada ciclo. Além disso,
a organizacdo das atividades nao estava mais pautada no cumprimento
das ementas e conteddos.

Diante desse novo quadro, entendeu-se que seria oportuno oferecer
aulas on-line interdisciplinares, continuando a perspectiva de trabalho dos
professores com essa tematica. Em um primeiro momento, realizou-se
uma aula de forma experimental, envolvendo apenas duas turmas nas
quais ambos os professores atuavam. Depois disso, com a volta do calen-

dario regular, a professora de Geografia decidiu formalizar a situagao das
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aulas on-line através de um projeto de ensino” e, dessa forma, as aulas
foram ofertadas a todos os alunos dos cursos integrados de nivel médio do
campus. Esse projeto foi formalizado com o titulo “Possibilidades da Inter-
disciplinaridade entre os componentes curriculares do Instituto Federal
Farroupilha - campus Sao Vicente do Sul”, porém, percebeu-se que, du-
rante o processo de divulgagao on-line, o projeto deveria ter um nome
mais pontual e objetivo e, assim, entre os participantes, esse ficou conhe-
cido como “Sextas Interdisciplinares”.

No intuito de nortear as reflexdes sobre as construgoes tedrico-meto-
dolégicas da atividade avaliativa, bem como as aulas on-line
interdisciplinares, desde 2019, utilizou-se como um dos referenciais teéri-
cos o livro de Japiassu intitulado “Interdisciplinaridade e patologia do
saber” (1976). Este livro foi escrito na década de 1970 e a critica inicial
sobre a superespecializagdo do conhecimento pode ser considerada bas-
tante atual e pertinente. E possivel, por exemplo, hoje, propor solucoes a
partir de uma tnica especialidade ao combate ao virus Sars-Cov-2? A res-
posta é ndo! A situacdo pandémica em que o mundo se encontra nao
pressupde apenas conhecimentos técnicos voltados a elaboragao de vaci-
nas, mas, como se tem observado, atitudes e comportamentos sdo
fundamentais para evitar o grande contagio dessa doenca, que é exponen-
cial.

Além da discussao proposta por Japiassu (1976) sobre a interdiscipli-
naridade no campo da epistemologia, os estudos de Ivani Fazenda, na drea
da educacdo, fizeram-se bastante importantes naquele momento e na es-
crita atual. Compreende-se que a interdisciplinaridade busca estabelecer

uma relagdo de “[...] reciprocidade, de multiutilidade que pressupde uma

* Os Institutos oportunizam, além dos projetos de pesquisa e extensao, a elaboracao de projetos de ensino. Sao
projetos essencialmente voltados ao publico dos cursos técnicos integrados do Ensino Médio, cujo objetivo é
proporcionar contetdos, debates mais aprofundados de interesses e/ou dificuldades dos/das estudantes.
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atitude diferente a ser assumida frente ao problema do conhecimento, ou
seja, é a substituicdo de uma concepg¢ao fragmentaria para uma concepcao
unitaria do ser humano” (FAZENDA, 1994, p.21-22).

O projeto de ensino, proposto em 2020, teve como objetivo geral ofe-
recer aulas interdisciplinares on-line para qualquer estudante do ensino
médio integrado do campus Séao Vicente do Sul. Ao mesmo tempo, buscou-
se proporcionar aos professores e as professoras envolvidas um espago
continuo de formacao e aprendizagem de novas formas de planejar aulas
e repensar suas praticas. As aulas propostas deveriam permitir ao partici-
pante-estudante a superacao da fragmentacdo dos contetdos, ou seja,
pensar/refletir de forma critica, contextualizada e ndo fragmentada.

De uma maneira geral, as abordagens teéricas sobre a finalidade e o
sentido da interdisciplinaridade, segundo Thiensen (2008), apresentam
um consenso de que “busca responder a necessidade de superagéo da visao
fragmentada nos processos de produgdo e socializagdo do conhecimento”
(p-545)- Posta a questdo as professoras e aos professores sobre a superagao
da fragmentacio dos contetdos, outro elemento a ser pensado pelos res-
ponsaveis foi a escolha dos temas. Estes deveriam abordar um problema
da sociedade brasileira. Tal problema poderia se fazer presente no titulo
da aula ou deveria aparecer durante a apresentagdo. Importante ressaltar
que, mesmo delimitando um problema, néo se deixava de propor as mul-
tiplas determinacdes e mediacOes histéricas constituintes da proposta
(THIESEN, 2008). Para tanto, no quadro a seguir, serdo apresentados 0s
temas/titulos das aulas, os problemas apresentados e as disciplinas envol-

vidas no ano de 2020:
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Quadro 1: Temas, problemas e disciplinas em cada aula interdisciplinar

Temas

Problema central

Disciplinas

Estrutura fundidria e concen-
tragdo de terras no Brasil (parte

1e parte 2)

A concentracao de terras e os problemas das

desigualdades sociais histéricas no Brasil.

Geografia, Literatura e

Historia

A modernizacao do campo bra-
sileiro

(parte 1 e parte 2)

A elevada utilizacao dos agrotoxicos e a
morte/envenenamento da populagdo brasi-

leira.

Geografia e Quimica

Globalizacao

As desigualdades de acesso aos equipamentos

tecnoldgicos e a internet no pais.

Geografia e Matematica

Fendmenos Climaticos

A Geopolitica do Aquecimento Global e os pro-
jetos de MDL no Brasil.

Geografia e Quimica

Brasil no Contexto da Guerra

Fria

A Guerra Fria no Brasil e o golpe civil-militar

de 1964.

Geografia, Historia e

Arte

A construgao social das migra-

coes e os seus reflexos no Brasil

O racismo estrutural e histérico no Brasil.

Geografia e Historia

Semana da Arte Moderna

As desigualdades socioespaciais dos equipa-

mentos culturais no Brasil.

Geografia, Historia e

Arte

Fontes de Energia

Fontes de energia e o problema das privatiza-

coes.

Geografia e Quimica

Sistema tributario brasileiro: o

caso do imposto de renda

A importancia dos modelos tributérios para di-

minuicao das desigualdades sociais no Brasil.

Geografia e Matematica

Analise e perspectivas do Coro-

navirus

Os entrelaces das dimensdes bioldgica, socioe-
condmica e epidémica da pandemia do
Coronavirus e o (re)conhecimento de atitudes

individuais e coletivas no seu combate.

Geografia, Matematica e

Biologia

Fonte: Elaboracdo dos autores, 2021.

Cabe esclarecer que os temas apresentados no quadro poderdo ser
abordados, também, por outras disciplinas em edicdes futuras do projeto,
inclusive pelas areas técnicas dos cursos integrados do campus em ques-

tdo. Como dito anteriormente, essa foi a segunda experiéncia de trabalho
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interdisciplinar dos autores deste artigo. Infelizmente, ainda, no Brasil,
existem condicdes limitantes para o desenvolvimento de experiéncias in-
terdisciplinares corriqueiras. Dentre as limitagdes, identifica-se uma
formacao fragmentada e especializada dos profissionais da educacao, cur-
riculos e projetos pedagogicos divididos em disciplinas (JAPIASSU, 1976).
Para Kaercher (2001), é preciso considerar a carga horaria dos/das pro-
fessores/professoras voltada apenas para hora/aula, baixas condi¢tes
salariais que levam a um circulo vicioso de desvalorizacio da profissdo. E,
recentemente, houve pressoes de alguns grupos na sociedade que defen-
dem um saber utilitario.

Um desses grupos conhecidos, no Brasil, desde 2004, foi o “Escola
Sem Partido”. Este grupo sempre esteve aliado aos setores religiosos e ti-
nha como objetivo proibir debates sobre desigualdades de género e
analises posicionadas da realidade (BIROLI, 2018, p. 236-238). A partir da
decisao do Supremo Tribunal Federal (STF), de 21 de agosto de 2020, ao
considerar inconstitucional uma lei estadual de Alagoas, a qual foi baseada
nos principios do Escola Sem Partido, o fundador declarou, no dia se-
guinte, o fim da sua participagdo no movimento. Entende-se que essas
movimenta¢des de censura e desrespeito a liberdade de catedra estdo
sendo barradas no ambito judicial, além disso, em escalas locais e regio-
nais, ainda se faz presente o veto a projetos relacionados as tematicas de
discussoes de género. Por exemplo, em outubro de 2020, o prefeito da ci-
dade de Santa Maria (RS) “manifestou veto total ao Projeto de Lei (PL)
9.091, que institui o Programa Diversidade na Escola. O programa é vol-
tado ao publico estudantil LGBTQi+ e busca, prioritariamente, reverter
indices de evasao escolar no municipio de Santa Maria”. (MATGE, 2020).

Com isso, pode-se dizer que o trabalho desenvolvido pelos autores e,
aqui, relatado se apresenta, também, como uma oportunidade de rediscu-

tir metodologias, praticas e saberes docentes necessarios que possibilitem
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uma formacdo ampla e critica do aluno, confrontando visGes simplistas e
tentativas homogeneizadores do processo de ensino e aprendizagem. Sob
esse viés, descrevem-se, a seguir, o funcionamento do projeto, as analises
das escritas/falas de uma professora e de dois professores participantes do
projeto, bem como se apresentam, também, a percep¢io e as sugestoes

dos estudantes sobre o projeto.
O funcionamento do projeto “sextas interdisciplinares”

O projeto, no ano de 2020, acontecia as sextas-feiras, quinzenal-
mente, no horario das 17h as 18h2omin e utilizava-se a ferramenta Google
Meet para a apresentagao das aulas. Inicialmente, os professores e as pro-
fessoras integrantes do projeto, mas que ainda ndo haviam lecionado
nenhuma das aulas interdisciplinares, assistiam as aulas de outros colegas
para observar o funcionamento do projeto. Apds esse procedimento, os/as
professores (as) participantes escolhiam o tema a ser desenvolvido. A par-
tir do tema, havia uma primeira reunido entre os ministrantes da aula para
definir o problema central, outros questionamentos/procedimentos e o
compartilhamento de “aulas bases” no Apresentacées Google. Todos ti-
nham duas semanas para analisar os materiais postados, organizar a
ordem da aula e, na semana da aula, fazia-se uma reunido para finalizar o
processo. Entende-se que o procedimento de compartilhamento das aulas
no Google Drive, através do modo Apresentagdes Google, foi importante
para o desenvolvimento dos contetidos em ordens logicas e didaticas. Cabe
salientar que, além desse roteiro basico para a construgdo das aulas, pro-
curava-se manter a comunicagdo entre os professores, em especial, por
meio do aplicativo WhatsApp, afinal, dessa forma, realizavam ajustes, dis-
cutiam ideias e aperfeicoavam a aula.

Cabe salientar que, na elaboragéo de quatro aulas do projeto, teve-se

a participacédo de dois estudantes e dois ex-estudantes do Instituto Federal
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Farroupilha. Assim como os professores organizadores, esses estudantes
tinham acesso aos materiais e organizavam, também, os seus relatos com
fotos e informagdes complementares. Eles eram convidados a relatar suas
experiéncias pessoais a partir dos temas propostos. Assim, um estudante,
filho de pequenos produtores rurais, explicou como funcionava a experi-
éncia dos financiamentos publicos para a agricultura familiar; outro
estudante contou a experiéncia de sua familia no processo de ocupagao de
terras até a finalizagdo que se deu através da formalizacdo de um assenta-
mento, destacando preconceitos cotidianos referentes a uma identidade de
assentado na sociedade brasileira; uma estudante egressa, que apresentou
toda a sua vivéncia de ser uma mulher em um curso técnico em agrope-
cudria e ressaltou a importancia das discussoes agroecoldgicas, algo que,
segundo ela, foram pouco realizadas na sua formacio. E, por fim, outro
estudante egresso, que explicou a sua trajetéria de se reconhecer como
uma pessoa hegra nesse pais, o qual tem uma forte marca do racismo ad-
vindo de processos histérico-geograficos.

Na semana do desenvolvimento da aula, um dos integrantes do pro-
jeto organizava o convite com o tema da aula®. Ap6s a confeccao do convite
(como pode ser observado em alguns exemplos na figura a seguir), a co-
ordenadora do projeto enviava-os para os e-mails dos participantes e
postava no repositério de uma rede social com o link da aula. Todos os
materiais produzidos pelos professores e professoras, textos complemen-
tares indicados e videos extras eram postados em uma péagina do Facebook
- em forma de grupo fechado e privado - chamado “Aulas Interdisciplina-

»

res-.

3 Esse integrante é aluno egresso do campus Sao Vicente do Sul e, atualmente, é estudante do curso Bacharelado em
Artes Visuais na Universidade Federal de Santa Maria.
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Figura 1: Material de divulgagao das aulas interdisciplinares

Projeto de ensino

SEXTRS INTERDISCIPLINA

Quer pensar e
refletir sobre as
diversas situacodes

do nosso pais?

Ministradas pela prof? Claudia Santos,
prof® Fabricio e professor convidado:

Willian Carvalho prof® Fabricio e convidadxs.

Transmissao via Google Meet Transmissdo via Google Meet

Tema:

Glohalizacao

Dia: 07 de agosto de 2020
Horario: 16h

Tema:
Fendmenos climaticos

Dia: 21 de agosto de 2020
Horario: 16h00min INSTITUTO FEDERAL

Elaboragao: Erick Leal Pacheco (2020)

Com o intuito de esclarecer melhor o planejamento, a execucio e a
avaliacdo das aulas desenvolvidas, far-se-4 a descri¢do de uma das aulas
que teve como tema o “Sistema tributario brasileiro: o caso do imposto de
renda”. Esta aula foi desenvolvida pelos autores deste trabalho.

O primeiro passo de cada aula, como dito anteriormente, era a defi-
nicao do tema e um encontro inicial entre os professores para a construcao
da aula. Em relagdo a essa tematica, o primeiro questionamento que surgiu
entre os organizadores foi: por que abordar em uma aula para alunos de
Ensino Médio aspectos sobre o sistema tributario brasileiro, especialmente
o imposto de renda? E sabido que um dos principais problemas brasileiros
é justamente o que se tributa e a forma como isso é realizado, afinal, as
distorcdes tributarias existentes no pais sdo um dos motivos do alto grau
de desigualdade social. Além disso, a discussao em torno de tributos e im-
postos implica pensar em um tema mais amplo: a organizacdo do Estado

e seu papel na vida em sociedade. Outro motivo relevante para essa
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discussao sao os discursos geralmente reproduzidos e que, muitas vezes,
acabam por configurar verdadeiros dogmas como, por exemplo, a suposta
necessidade de reformas trabalhista, administrativa e tributaria. Mesmo
que se admita a necessidade dessas reformas, seria, entdo, necessario per-
guntar quais reformas sdo as necessarias para o desenvolvimento do Brasil
e como se da a diminuicdo da desigualdade no pais? Ou seja, trata-se, en-
tdo, de refletir e analisar criticamente a realidade, de modo que se possa
compreendé-la e propor solucdes pragmaticas que contribuam para a di-
minuicdo das desigualdades sociais, superando visdes simplistas e
ultrapassadas recentemente adotadas e que, por exemplo, levaram a rup-
turas dos direitos trabalhistas e previdenciarios.

A ideia inicial da professora e do professor era focar a aula quase,
exclusivamente, no Imposto de Renda brasileiro. Porém, em seu planeja-
mento inicial, perceberam que seria necessario ampliar a sua abordagem,
afinal, necessitariam realizar conexdes com outros conceitos inerentes ao
tema. Mas, ainda assim, faltava estabelecer qual seria o caminho a percor-
rer durante a aula de modo a possibilitar vislumbrar as distor¢des no
modelo tributério brasileiro. Dessa forma, definiu-se como objetivo prin-
cipal evidenciar que uma de suas principais distor¢des reside na alta
tributacdo sobre consumo e menor taxacdo da renda.

Para tanto, dividiu-se a aula em blocos. No primeiro bloco, definiu-se
0 que é um tributo, bem como se mencionou os primeiros tributos cobra-
dos no Brasil, quando da aplicagido do “quinto” sobre a extracdo do pau-
brasil. Em seguida, diferenciaram-se os conceitos de imposto, taxa e con-
tribuigdo especial/social. Além disso, referenciando os artigos 145, 154 €
155 da Constituigao Federal (CF), estabeleceu-se a competéncia da institui-
¢do dos diferentes tributos. Ainda, de forma breve, buscou-se polemizar
dois pontos: a Lei Kandir de 1996, uma vez que permitiu a exoneragao

tributria da exportacdo de produtos primdrios e industrializados
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semielaborados; a previsdo na CF de taxacdo de grandes fortunas. Cabe
esclarecer que o questionamento feito sobre a Lei Kandir foi sobre a quem
ela beneficia e se realmente se trata de um incentivo efetivo ao desenvol-
vimento socioecondmico do pais.

Num segundo bloco, buscou-se abordar alguns tipos de impostos co-
brados no Brasil. Primeiramente, optou-se por exemplificar o Imposto de
Transmissao de Causa Mortis (ITCD). Tratou-se sobre a previsdo legal
brasileira de sua aliquota méxima de 8% e sobre as faixas de célculo desse
imposto no estado do Rio Grande do Sul, o qual adota aliquota méxima de
apenas 6%. Logo em seguida, mostrou-se aos alunos um grafico apresen-
tado em reportagem do site da Folha de Sao Paulo intitulada “A reinvencao
do professor em tempos de Coronavirus” (2020), que detalha as maiores
porcentagens maximas de imposto sobre herancas cobradas por alguns
paises e, dessa forma, aponta para a opgao brasileira em pouco tributé-las.
Em seguida, os professores apresentaram imagens com os titulos de duas
reportagens em meio eletronico, a saber: uma intitulada ““ Como defender
meritocracia quando o Brasil é o pais que menos taxa heranga?”” - diz dis-
cipulo de Piketty” de Odilla, Passarinho e Barrucho (2018) referindo-se ao
economista irlandés Marc Morgan Mila e; outra, publicada no site do jor-
nal O Globo de titulo “STF julga, nesta sexta-feira, cobranga de impostos
sobre doagoes do exterior” (2020) abordando um caso no qual é julgada a
legalidade de cobranga de impostos sobre herangas e doacdes quando o
beneficiario reside no Brasil, porém o doador vive no exterior. Com isso,
os professores buscaram estabelecer uma primeira reflexao em torno das
desigualdades existentes no Brasil e sobre a sua perpetuagdo mediante
adocdo de um regime tributério que nao se preocupa com a acumulacdo
histérica do capital na mao de pouquissimas pessoas. Ao fim desse bloco,
buscou-se polemizar a isencdo tributaria a igrejas e templos adotada no

Brasil. Para tanto, foram apresentadas, também, imagens com os titulos
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de trés reportagens em meio eletronico, a saber: uma intitulada “Muito
além de R$ 1 bilhao: os tributos que as igrejas nao precisam pagar no Bra-
sil” publicada no site da BBC por Mori (2020); outra veiculada pelo site G1
de titulo “Padre compra carro de luxo no ES e diz que é para “exercicio da
funcdo” (2013) e; uma terceira de titulo “Igreja Universal vai inaugurar
templo de R$ 414 milhoes” (2016) publicada pelo site Rota do Sertdo. Nao
se realizou nenhuma incurséo detalhada sobre o tema, pois, na verdade,
se buscava apontar para mais essa possivel distorcdo e a necessidade de
discuti-la nacionalmente.

No terceiro bloco, os professores exploraram o imposto de renda bra-
sileiro. Inicialmente, esclareceram a diferenca desse imposto nos ambitos
de pessoas juridicas e pessoas fisicas. Adotaram, como estratégia, aprofun-
dar o estudo do caso da cobranca do IRPF de pessoas fisicas, afinal, era a
realidade mais préxima dos alunos. Contudo, antes buscaram polemizar
sobre o lucro de empresas financeiras, em especial as bancarias, a partir
de imagem com o titulo de reportagem em meio eletrénico “Itat lucra
R$ 3,42 bilhdes no segundo trimestre, queda de quase 50%” - publicada
por G1 (2020). Em seguida, os professores apresentaram aos alunos um
quadro com as faixas de contribuigao, suas aliquotas e parcelas a deduzir
do IRPF de pessoa fisica. Além disso, apresentaram o quadro reproduzido
a seguir, que simula os rendimentos de uma pessoa ficticia. A partir disso,
detalharam o passo a passo com o calculo do valor de IRPF a ser pago por

€sSa pessoa.
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Figura 2: Exemplo para célculo de IRPF de pessoa fisica

Demonstrativo de pagamento de saldrio Més: Abril

Nome: Fulano QOcupacdo: Empregado — Setor Privado
Componente Valor (RS)

Salario Base 3.565,80

Horas-extras 780,32

Adicional-Noturno 90,68

Auxilio Alimentagdo 450,00

Auxilio Creche 380,00

Total Bruto 5.266,80

Fonte: Elaboracao dos autores, 2021.

Os professores questionaram, também, os alunos se a aliquota mé-
xima paga de IRPF, no Brasil, era elevada. Em seguida, com base nos dados
apresentados pelo em texto de CAVALLINI (2019) publicado no site G1,
detalharam as aliquotas méximas pagas em impostos auferidos sobre a
renda em outros setenta paises (todas elas maiores que a adotada no Brasil
- 27,5%). Por fim, a Gltima discussao desse bloco tratou sobre a defasagem
da tabela de IRPF no Brasil. Para tanto, apresentaram-se dados disponibi-
lizados em relatdrio do Sindicato Nacional dos Auditores-Fiscais da Receita
Federal do Brasil (SINDIFISCO, 2020).

No quarto (e Gltimo) bloco, buscou-se realizar uma concluséo sobre
os dados apresentados anteriormente na aula. Para tanto, foram apresen-
tadas aos alunos informagdes disponiveis no site da Camara de Deputados
do Brasil e elaboradas com base em dados da Organizacio para a Coope-
racao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) sobre a relagdo percentual
na composigao da arrecadagdo em alguns. Esses dados estdo sintetizados

na figura a seguir:
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Figura 3: Composigao da arrecadagao (em %)

M Renda M Consumo [ Contribuigdes sociais [l Propriedade Outros

' REINO UNIDO

‘-\ MEXICO 7 ARGENTINA

Fonte: Site Camara dos Deputados - Miranda e Macario (2015)

Dessa forma, o que se buscou foi apontar para uma concluséo a partir
das constatacdes realizadas até entdo. Poder-se-ia dizer, entdo, que se tra-
tava de um “fechamento” daquela aula, isto é, indicava-se que nos paises
como o Brasil hd uma opcio em tributar fortemente o consumo e, em me-
nor grau, a renda. Com base nessa andlise, corre-se o risco de acentuar as
desigualdades e a sua perpetuacio ao longo das geracdes. Mas faltava con-
cluir isso de uma forma mais cabal, ou seja, relacionar estas duas variaveis
(desigualdade social e tributa¢do), afinal, a ilustracdo anterior apresentava
apenas os percentuais de cada tipo de tributagdo, assim, poder-se-ia ques-
tionar se aqueles paises cuja tributagdo sobre renda é maior, de fato sdo
menos desiguais. Assim, a professora apresentou rapidamente os concei-
tos de Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e Coeficiente de Gini,
diferenciando-os e identificando que, para uma leitura mais adequada das
condi¢des de vida em um pais, deve-se observar, em especial, esse Gltimo
indice, porque tem por objetivo clarificar as desigualdades sociais encon-
tradas. A professora destacou fortemente aos alunos que quanto maior

(mais perto de 1) for o Indice de Gini, maior ¢ a desigualdade em um pas.
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A partir disso, o professor apresentou aos alunos o grafico reproduzido na
imagem a seguir, apresentado pela Folha de Sao Paulo, no ano de 2013,
em texto intitulado “Imposto sobre consumo x imposto sobre renda” e es-
crito com base em dados da Organizacdo para a Cooperagio e

Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Figura 4: Correlagio entre percentual de carga tributéria e Coeficiente de Gini

Ha forte correlagdo entre
desigualdade social

0.55 (medida pelo coeficiente
de Gini) e a utilizacdo de
impostos sobre o consumo

# Brasil

0,50

México

Coeficiente de Gini

*ELIA % Portugal
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*|apdo * # Grécia
0.30 ® plemanha
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0,25
0,20
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Percentual de carga tributaria devido a tributos sobre o consumo

Fonte: Site do jornal Folha de Sao Paulo

Cabe esclarecer que nao se realizou com os alunos os calculos de cor-
relagdo evidenciados no grafico, tampouco se trabalhou a sua férmula. A
intencdo dos professores era trabalhar o significado do conceito de corre-
lagdo, a partir dessa situagdo. Evidenciou-se aos alunos que ha forte
correlacdo entre paises que adotam baixa tributacdo sobre consumo e uma
menor desigualdade, e também, entre paises como o Brasil, que adotam
alta taxacdo sobre consumo e apresentam elevada desigualdade social. Por
fim, fizeram-se questionamentos aos alunos, a saber: que modelo tributa-
rio queremos para o Brasil? O que ou quem tributar? E quanto? E razoavel
ter, no Brasil, mais de noventa tributos (impostos, taxas e contribuicdes)?

Que modelo tributario poderia contribuir para diminuir a desigualdade
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social brasileira? O que sdo e quais as vantagens de Impostos Verdes?
Quem realmente paga impostos no Brasil? A professora e o professor nao
buscaram responder esses questionamentos, na verdade, tiveram a funcdo
de orientar uma possivel continuidade da reflexdo dos alunos em torno da
tematica da aula.

A partir da descricao até aqui realizada, pode-se perceber que foram
tratados diversos conceitos durante essa aula. Mais especificamente, esses
conceitos eram caracteristicos das areas abordadas - Geografia e Matema-
tica. Em suma, para essa aula buscou-se que a Geografia se relacionasse
aos conceitos mateméaticos de modo a ampliar o entendimento dos proé-
prios conceitos geograficos, e vice-versa. Talvez, o exemplo mais claro
disso tenha sido a finalizacao da aula, quando da constatagao da correlacdo
entre as variaveis tributacio sobre consumo e Coeficiente de Gini, a partir
dos dados dos paises com maiores e menores desigualdades. Entende-se
que esse tipo de situacdo destacada possibilita ao aluno estabelecer rela-
¢oes que dificilmente faria se esses conceitos fossem tratados de modo
isolado e fragmentado.

Resultados: repensando as praticas e buscando estratégias para novos
projetos

(Re)Construir novas praticas nao se faz “do dia para a noite”, tam-
pouco se da através de documentos oficiais enviados a professores e
professoras. Faz-se necessario debate, construcao, coletividade. Entende-
se que, diante de uma pandemia, o ensino a distancia seria o caminho vi-
avel para possiveis continuidades na relagdo ensino-aprendizagem de
estudantes em qualquer parte do mundo. No entanto, o que se vem obser-
vando, no Brasil, em muitos casos, é apenas a transposicao do modelo

presencial com a utilizagdo de tecnologias da informagdo, sem garantias
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de acesso para muitos, através de uma nova terminologia da educacéo in-
titulada “ensino remoto”.

Antes de analisar o formuldrio respondido pelos estudantes, cabe
aqui uma observacdo de o que os autores deste artigo pensam sobre o “en-
sino remoto”. A utiliza¢do desta terminologia foi uma estratégia de nao
viabilizagdo de condi¢Oes minimas para o ensino e aprendizagem durante
a pandemia. Optou-se pela falsa autonomia das redes publicas do Brasil e
ndo houve projetos nacionais articulados para garantir nem sequer o
acesso adequado a Internet e equipamentos tecnoldgicos. Um exemplo
desse descompromisso est4 no veto presidencial integral ao Projeto de Lei
3447/2020 que previa auxilio financeiro de R$ 3,5 bilhdes da Unido para
estados, Distrito Federal e municipios proporcionarem acesso a Internet
para alunos e professores das redes ptblicas de ensino JUNIOR, 2021).

A educagdo publica brasileira néo estava e ndo esta preparada para a
adocao desse tipo de ensino remoto devido aos diversos limites ja existen-
tes no modelo presencial. Diante dessa situacdo, entendia-se que a
interdisciplinaridade, no contexto do Instituto Federal Farroupilha*, pode-
ria ser viabilizada como um caminho possivel de ensino-aprendizagem,
com intuito de garantir conscientizagdo dos problemas vivenciados na so-
ciedade brasileira.

Néo se pode dizer que foi algo distinto, pois a interdisciplinaridade é
prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica (2013)
e deveria se fazer presente em todos os projetos pedagdgicos das escolas.

A partir das experiéncias de atividades interdisciplinares dos autores deste

L) preciso ressaltar o contexto diferenciado dos Institutos Federais e dos estudantes. Entende-se que, ainda, os
salarios dos professores da rede federal sao melhores do que nas outras redes de ensino e hd uma melhor
infraestrutura. Além disso, como essas instituicdes geralmente realizam processos seletivos hd, infelizmente, uma
selecdo. As escolas federais sao publicas, portanto, todos e todas deveriam ter acesso, porém ha restricdes de vagas.
Esse conjunto de circunstincias, de alguma forma, gera caracteristicas distintas na Educacéo Brasileira.
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escrito, resolveu-se ampliar a ideia inicial e propor a um grupo de profes-
sores e professoras a realizagdo de um projeto de ensino de aulas.

O projeto idealizado pelos professores e pelas professoras comegou a
ser viabilizado no més de junho de 2020. O término do projeto culminou
no més de dezembro de 2020, quando foi solicitado aos estudantes o pre-
enchimento de um formulério com o objetivo principal de verificar as
sugestOes para as proximas edicoes.

Houve a participagao de 39 estudantes do campus ao todo no projeto,
no entanto, apenas 25 responderam o formulério. Ou seja, entendeu-se
que houve desisténcias durante o processo e, portanto, esses 14 alunos nao
quiseram ou nao souberam do formulario. Na préxima edicdo do projeto,
que ocorrerda em 2021, na forma de projeto de extensao, ir-se-a controlar
e catalogar melhor as frequéncias e cruzar com estudos relacionados as
tematicas de evasdes nos modelos de ensino a distancia.

Em relacdo as 25 respostas obtidas, percebeu-se que o projeto teve
um publico variado de estudantes de todos os cursos técnicos integrados e
de todos os anos. O campus Sao Vicente do Sul - IFFAR tem quatro cursos
técnicos integrados, a saber: Técnico em Agropecuaria; Técnico em Ali-
mentos; Técnico em Manutencao e Suporte e Técnico em Administragao.
As Tnicas turmas que ndo participaram do projeto foram os 2° anos do
Técnico em Agropecudria. Todas as outras turmas dos 1° aos 3° anos ti-
nham participantes e a mais participativa do projeto foi a turma do 2° ano
do Curso Técnico em Alimentos.

Nesse formulario, fez-se uma questao discursiva “Qual ou quais das
aulas que vocé assistiu e achou interessante(s)? Justifique a(s) sua(s) es-
colha(s)” e uma solicitacio “Por favor, solicitamos sugestdes para a
melhoria do projeto”. As duas propostas ndo eram obrigatérias.

Na primeira pergunta, obtivemos respostas de 18 estudantes. Esses

poderiam responder mais de uma aula ou até mesmo todas as aulas.
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Dentre as respostas, cinco indicaram que gostaram de todas as aulas, pois
acharam interessantes os temas e as metodologias dos professores e das
professoras. As aulas que tiveram maior frequéncia foram: “Sistema Tri-
butario Brasileiro: o caso do Imposto de Renda” (quatro respostas) e
Globalizagao (trés respostas). Pode-se inferir que a aula mais citada (Sis-
tema Tributario Brasileiro: o caso do Imposto de Renda), por ser uma das
ultimas a serem realizadas, estaria mais presente na “memoria dos estu-
dantes”, no entanto, a segunda aula mais citada (Globalizacdo) foi uma
aula que os professores envolvidos ja tinham ministrado uma vez e reali-
zadas as devidas modificacoes. As duas aulas mais citadas foram
ministradas pelos autores do artigo, os quais ja vinham “experimentando”
a interdisciplinaridade desde 2018. Entende-se que a experiéncia pode ser
um elemento importante para aulas interdisciplinares mais concisas. Po-
rém, ndo se compreende que as outras aulas, que tiveram uma frequéncia
menor, envolvem algum critério de falta de qualidade. Pelo contrério,
como todas as outras aulas foram citadas pelos estudantes, pode-se inferir
que os temas e as metodologias dos professores e das professoras alcanca-
ram interesses diversos de um grupo heterogéneo de estudantes.

J4, em relagdo a segunda questdo, obteve-se um total de 15 respostas
com sugestdes interessantes e que, possivelmente, serdo agregadas ao pro-

jeto do ano de 2021. Dentre as sugestdes destacaram-se as seguintes:

- As aulas poderiam ter uma parte 2 para aprofundamento.

- Efetivacao de um grupo no WhatsApp para melhor comunicagao.

- Mudanca das datas das aulas e disponibilizacao das gravacoes.

- Mais intera¢des como "Nuvem de palavras".

- Um cronograma com as datas das aulas e contetdos que serao abordados no inicio do projeto.
- Fazer 2 questoes no final do encontro

- Encontros 1 hora e 30 minutos de duracao ou até duas horas e toda semana com 1 encontro

- Convidar professor de outras areas para participar.
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Apenas trés sugestdes nao poderdo ser contempladas: a disponibili-
zacdo das gravacoes das aulas, pois se entende que as institui¢des publicas
nao discutem claramente a tematica dos direitos autorais, responsabili-
zando os docentes por possiveis problemas; como os contetidos das aulas
sdo disponibilizados uma semana antes de cada aula, prevendo-se algum
tipo de imprevisto, portanto, ndo seria possivel trocar a ordem das aulas e
a duracéo das aulas que ndo podem ultrapassar uma hora e vinte minutos.
Quanto a ultima, as experiéncias dos professores e das professoras indi-
cam que existe um cansago a partir de uma hora de aula tanto para quem
assiste como para quem ministra os contetdos. Esse foi um acordo esta-
belecido entre os participantes, em especial, entre as professoras e os
professores.

Para finalizar, em relacdo as sugestdes contempladas destaca-se a
possibilidade de “mais interagdes” com os estudantes-participantes. Essa
foi uma reflexdo que o grupo de professoras e professores fez ao final do
projeto e que apareceu na escrita dos estudantes. Esse, talvez, serd um dos
maiores desafios que o projeto teré pela frente, pois, inicialmente, perce-
beu-se que os professores e as professoras estavam compreendendo esse
“novo espago de aula”, apropriando-se das novas tecnologias e propondo
a interdisciplinaridade. Isso ndo quer dizer que nao houve interagao entre
os estudantes e os ministrantes das aulas, a grande questao é que a forma
de interagir, propor debates envolve outros recursos. O exemplo mais sim-
ples foi escrito por um estudante no formulario como “nuvem de
palavras”, algo que nao foi pensado no decorrer ou finalizagdo de aula.
Com o auxilio de ferramentas tecnolégicas, pretende-se ressignificar as in-
teraces e propor aulas propositivas e interativas de um ponto de vista

coletivo.
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Conclusédo

Neste artigo relatou-se uma experiéncia realizada pelos seus autores,
uma professora de Geografia e um professor de Matematica que, em suma,
tratou de aulas interdisciplinares on-line durante o segundo semestre de
2020, em meio a pandemia de Covid-19. Essa experiéncia foi concebida a
partir das experiéncias desses professores com o trabalho em torno da in-
terdisciplinaridade. Consistiu em um projeto de ensino, o qual nao teve
como meta cumprir curriculos, ementas, responder as demandas de pro-
vas de processos seletivos e/ou avaliacdes. A ideia, em si, foi contribuir
com analises mais criticas de temas importantes da sociedade brasileira.

A interdisciplinaridade nao pode ser apenas uma palavra elegante e
ficar “enjaulada” em livros, legislagdes e manuais de orientacdo aos docen-
tes. Entdo, resta perguntar: o que é preciso para se caminhar em diregéo
a praticas interdisciplinares em sala de aula nos diferentes niveis e moda-
lidades da Educacdo? Entende-se que qualquer resposta a esse
questionamento necessita primeiramente considerar as condi¢des de tra-
balho docente (carga-horaria, salarios, infraestrutura, carreira, etc.). Cabe
destacar, também, a necessidade de se debrucar sobre a formagdo docente
e a busca em efetivar experiéncias na sala de aula, sobretudo na Educagio
Bésica. Porém, sem a resolucdo de questdes essenciais presentes na maio-
ria das escolas publicas brasileiras, como ja dito anteriormente, pouca
aderéncia se tera ao processo de construgoes tedrico-metodologicas rela-
cionadas a interdisciplinaridade.

A partir de um contexto com melhores condicoes de trabalho, torna-
se primordial que docentes de diferentes 4reas disponham-se a enfrentar
o desafio das propostas interdisciplinares. E preciso enfrentar a “zona de
risco” na qual se adentra quando se pensa em um ensino nao mais pautado

exclusivamente pela fragmentacdo e  superespecializagio do
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conhecimento. Com certeza, qualquer iniciativa nesse sentido tera éxitos e
dificuldades e, dessa forma, é preciso que professores e professoras bus-
quem discutir e se organizar de modo a experimentar diferentes
possibilidades de trabalho interdisciplinar em sala de aula.

Ao longo do desenvolvimento do trabalho, juntaram-se a professora
e ao professor - coordenadores do projeto, outros docentes (alguns do
campus e outros externos) e também estudantes egressos do IFFar e o
consenso entre todas e todos foi o de transpor a aparéncia que “tudo cega”.
Ou seja, o objetivo a alcancar em cada aula, talvez um pouco utépico, foi o
de viabilizar uma reflexdo mais autbnoma/emancipatéria dos estudantes
acerca dos problemas brasileiros e suas inter-relagdes com outras escalas
geograficas.

Paulo Freire (1980) chamava atencéo para o fato de que a “Gnica ma-
neira de ajudar o homem a realizar sua vocagao ontoldgica é substituir esta
captagdo principalmente magica da realidade por uma captagdo mais e
mais critica” (p.52). Tentou-se, na medida do possivel, apresentar uma
matematica social, histdrica e geografica, uma quimica pouco neutra e ali-
ada a desvelar problemas sociais e ambientais, uma arte que resiste e luta
sempre contra imposi¢des de sistemas autoritarios e, por fim, uma biolo-
gia que revelou um virus que atinge o mundo, modifica a histéria e

transforma os nimeros em tragédias pessoais e coletivas.
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Capitulo IV

Educacao matematica no contexto da pandemia:
Experiéncias e reflexées do ensino
remoto no Ensino Superior

Simone Pozebon

Apontamentos iniciais

Com o avango do conhecimento cientifico, dia a dia, resultando em
novas descobertas e progressos cumulativos, também se complexifica o
trabalho docente e a responsabilidade da educacdo escolar. De modo in-
tencional, o professor precisa atender especificidades da atividade
pedagogica e encontrar formas de tornar acessiveis aos alunos os conhe-
cimentos produzidos historicamente pelo ser humano.

A escola configura-se como espago intencionalmente organizado para
viabilizar o acesso ao conhecimento cientifico e, assim, promover o desen-
volvimento pleno dos sujeitos. O contexto pandémico, instaurado desde
2020 em decorréncia do virus Sars-CoV-2, promoveu mudancas impensa-
veis no cotidiano das pessoas e em todos os setores da sociedade. Ganha
destaque a educagdo escolar, com aulas presencias suspensas no nosso
pais, desde marco de 2020, em todos os niveis e redes de ensino, na inten-
¢do de promover o distanciamento social e diminuir a contaminagao pelo
novo Coronavirus.

Somados a antigos desafios que o campo da educagio ja enfrentava,
professoras e professores foram surpreendidos com demandas estabeleci-
das pelo formato de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Distinto do
Ensino a Distancia (EaD), que possui organizacio especifica com recursos

e politicas de funcionamento (LDBEN - 9394/96), esse modelo temporario
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passou a integrar as multiplas realidades escolares brasileiras e, também,
a mobilizar professores a buscar recursos tecnoldgicos, e ndo tecnolégicos,
para acessar e amparar os alunos em suas residéncias. Cabe destacar que,
para além de organizar e enviar atividades de ensino, a escola mostrou-se
poténcia para atender demandas bésicas de sobrevivéncia para a comuni-
dade escolar. Na mesma direcdo, as universidades organizaram redes de
apoio e auxilio para seus estudantes e familiares.

No espaco que ocupo, como docente de uma instituicio de Ensino
Superior, também me coloco a pensar como organizar o ensino de mate-
matica no contexto do ERE para futuros professores que ensinarao
matematica, mas que, por enquanto, ndo conhecerao a escola presencial-
mente no papel de docentes. Atualmente, sou professora da area de
Educacdo Matematica do Departamento de Ensino e Curriculo na Facul-
dade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Ministro
disciplinas de Educacao Matematica no Curso de Licenciatura em Pedago-
gia e desenvolvo atividades de pesquisa e extensido nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia e Matematica da mesma instituicao.

O intuito desta escrita é compartilhar experiéncias e estratégias utili-
zadas em atividades de ensino e extensao na area da Educagao Matematica
em dois semestres letivos na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
O conhecimento matematico é, aqui, entendido como produto cultural
construido historicamente e, assim, direito de acesso a alunos e professo-
res, inclusive, e especialmente, em um contexto pandémico. Além dessas
consideracOes iniciais, o artigo apresenta, brevemente, alguns principios
tedricos que ancoraram as estratégias e recursos, aqui, descritos e destaca

reflexdes finais decorrentes dessas experiéncias.
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Alguns principios tedricos: organizacao do ensino de matematica

Os fundamentos basilares da Teoria Histérico-Cultural permitem a
compreensdo do processo de humanizacao pelo qual o homem passa desde
0 seu nascimento até a insercao na vida adulta e participacdo em um grupo
social. Cada sujeito se torna humano ao se apropriar dos elementos cultu-
rais ja produzidos por outros individuos de sua espécie, o que o difere dos
outros animais. Ainda que suas necessidades possam ser atendidas na na-
tureza, exigem acdes coletivas e utilizagdo de instrumentos previamente
produzidos com essa fungdo, também se diferenciando de animais que
agem de forma pontual e individual.

Ancorada nos pressupostos de Lev Seminovich Vigotski (1986-1934)
e nos sucessores que ampliaram e aprofundaram seus estudos, essa ver-
tente tedrica compreende a constitui¢io do homem como tal por meio do
desenvolvimento de suas fungdes psicoldgicas superiores. Ao pesquisar so-
bre o desenvolvimento histérico da humanidade, é possivel perceber que
toda construgao de conhecimentos e instrumentos realizada pelo homem
se deu a partir de necessidades bésicas que emergiram em situagdes indi-
viduais, mas também intrinsecas a vida em comunidade. Trago essa
discussado para a area da matemaética, convergindo com Moura (2007, p.
45) ao dizer que “o conhecimento matemético é apenas parte do incessante
processo de andlise e sintese gerado na dindmica da construcéo de respos-
tas a problemas gerados na busca do aprimoramento da vida do coletivo”.

O conhecimento matemaético, assim, também se constitui como pro-

duto cultural oriundo de necessidades humanas que,

inserem-se no conjunto dos elementos culturais que precisam de ser sociali-
zados, de modo a permitir a integragido dos sujeitos e possibilitar-lhes o
desenvolvimento pleno como individuos, que, na posse de instrumentos sim-
bélicos, estarao potencializados e capacitados para permitir o

desenvolvimento do coletivo (MOURA, 2007, p. 44).



126 | Aprendizagens e Vivéncias no Ensino de Matematica em tempos de pandemia

A matemadtica é assim concebida como uma producdo humana, criada
a partir da necessidade do homem de aquisicdao de certas competéncias
que, ao longo da histéria, foram sendo vistas como conhecimentos mate-
maticos (MOURA, 1996). Estes conhecimentos se expressam em uma
linguagem que se manifesta em um sistema de representacio através de
signos proprios. Constituidos produtos culturais, como os demais, é direito
de todos ter acesso a eles. Assim, ao considerar a matemaética como um
componente curricular, é necessario ponderar que o seu ensino deve opor-
tunizar aos estudantes a apropriacio deste conhecimento, a partir da sua

linguagem especifica.

O compartilhamento desses instrumentos configura as trocas simbdlicas que
amalgamam o tecido coletivo que satisfaz as necessidades interativas que
constituem o humano. Processo, este, que podemos chamar de humanizador
quando desenvolve a capacidade de projetar, de criar instrumentos, modos de
acdo e avaliagdo dos resultados do que se realiza. Desse modo, pode promover
novas sinteses e gerar conhecimento teérico, fonte de saber para novas solu-

¢oOes tipicamente humanas. (MOURA, 2011, p. 4)

Com a integracdo de cada individuo na sociedade, a partir do seu de-
senvolvimento pleno e apropria¢do de instrumentos simbdlicos e produtos
culturais, ele ndo agird individualmente, mas estara capacitado e munido
de elementos que permitirdo o desenvolvimento do coletivo no qual se in-
sere. Entretanto, a educacgao escolar entendida como espaco organizado
intencionalmente para a apropriagdo dos conhecimentos cientificos, nem
sempre oferece essa oportunidade, estrutura ou condi¢oes adequadas para
todos os estudantes.

A referéncia, aqui, é a um conhecimento matematico que possibilita

ao professor a organizacao da sua atividade por meio de a¢des que Moura
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(2001) destaca como fundamentais: aprendizagem dos contetidos e apren-
dizagem de procedimentos sobre os processos de apreensdo e construcao
de conhecimentos, com a concretizacdo desse movimento em atividades
que desencadeiam situagdes-problema mobilizadoras de sujeitos solucio-
nadores de problemas. No ambito da atividade pedagdgica, essas agoes
orientam a atividade de ensino do professor que deve gerar e promover a
atividade de aprendizagem do aluno, mobilizado pelo motivo de aprender
teoricamente sobre a realidade.

O movimento de organiza¢io do ensino, pautado especificamente nos
principios que Moura (2001) indica (proposta tedrico/metodolégica da
Atividade Orientadora de Ensino, sob a qual alguns aspectos sao delinea-
dos nessa escrita), também objetiva colocar o professor em atividade de
aprendizagem continua. Ao se comprometer em se apropriar do contetido
matematico a ser ensinado, o educador que estuda o processo légico-his-
torico de constitui¢do dos conceitos, pensa em metodologias e recursos
didaticos para promover a interacao entre os alunos e o objeto de ensino,
também esta se colocando em atividade de aprendizagem.

Ao retomar o contexto atual que vivenciamos desde 2020, além das
responsabilidades ja conhecidas pelo professor, nos deparamos com as
preocupacdes e mudancas decorrentes da implementacdo do ensino re-
moto que estdo diretamente relacionadas aos modos de organizar o
ensino. Miarka e Maltempi (2020) apresentam algumas questdes que, a
partir da pandemia do virus Sars-CoV-2, colocaram-se em pauta nas dis-
cussdes de professores e pesquisadores em Educacdo, com um olhar

especial para a 4rea da Educagdo Matematica:

Nesse panorama complexo, podemos nos questionar o que sera da Educacao?
Haver4 um retorno ao que uma vez ja foi? Em especial, o que a Educagdo Ma-

tematica passara a produzir? O que isso produz em Educagdo Matematica?
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Quais sao os desafios impostos a Educagdo Matematica? Quais serdo as preo-

cupagdes dessa area a partir de agora? (MIARKA, MALTEMPI, 2020, p. 4)

Apbs a implementacao desse formato remoto - ainda sem especifici-
dades definidas, por se tratar de uma modalidade emergencial - no ambito
da Educagao Baésica, percebemos que serd necessario envolver a comuni-
dade escolar, o coletivo de pais e professores em didlogos permanentes no
intuito de acolher e atender a maior quantidade de alunos que for possivel
enquanto perdurar o ERE, ou ainda, que este seja substituido por algum
modelo hibrido. Podemos estender essas preocupacdes ao acesso e perma-
néncia dos estudantes do Ensino Superior e, também, ressaltar que
trabalhar e pesquisar em educagao no contexto pandémico exige de cada
professora e professor reflexdo e construcédo de praticas de ensino eficien-
tes neste formato, com o intuito de desenvolver a autonomia e a criticidade
dos alunos, mas, acima de tudo, garantir o acesso ao conhecimento mate-
matico.

Ja é uma certeza de que os desafios presentes na educagao escolar,
desde o ano de 2020, emergem e afetam distintos niveis ou redes de en-
sino. Contudo, as formas de acesso as ferramentas necessarias para
garantir a continuidade e permanéncia dos estudos sdo bem distantes para
cada individuo, cada familia ou rede de ensino. Partindo de principios ba-
silares da Teoria Histérico-Cultural, neste artigo compartilharei algumas
reflexdes decorrentes de experiéncias no ERE, nos anos de 2020 e 2021,
com estudantes dos cursos de Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura
em Matematica, por meio de atividades de ensino e extensao, na Universi-

dade Federal do Rio Grande do Sul.
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Educacdo matematica no contexto do Ensino Remoto Emergencial:
atividades de ensino e extensao

As primeiras questdes que suscitaram essa escrita foram aquelas que
mobilizaram as a¢des em todo o periodo de ensino remoto, que ainda per-
dura em julho de 2021: Como organizar o ensino de modo que os
estudantes possam aprender matematica no ERE? Que recursos utilizar?
Como verificar as aprendizagens? Cada docente pode responder essas per-
guntas a partir da sua experiéncia. Neste texto, o intuito é apresentar, por
meio de um relato de experiéncia, algumas estratégias utilizadas no con-
texto do ERE em acoes pedagoégicas vinculadas a Educacao Matematica. O
propésito é compartilhar com interessados na tematica a organizagao des-
sas praticas e, também, sem delinear analises caracteristicas de pesquisa
cientifica, apresentar algumas reflexdes para que as estratégias aqui rela-
tadas possam ser utilizadas, adaptadas e reorganizadas, auxiliando novos

professores em seus espacos de trabalho.

a) Atividades de ensino de matematica

Esta secdo reflete sobre situacdes de ensino desenvolvidas no ambito
do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, especificamente nas disciplinas de Educagdo Matematica I
e II, ofertadas no 5° e 6° semestre do curso, respectivamente. As duas dis-
ciplinas abordam metodologias de ensino e conceitos mateméticos
voltados a atuacao das pedagogas nos primeiros anos de escolarizacio.

No ensino presencial, desenvolvido até marco de 2020, as a¢des rea-
lizadas envolviam diversas atividades praticas, discussdes compartilhadas,
trabalhos em grupo, muitas vezes, ultrapassando o horario da disciplina

para atender a demanda das académicas'. As disciplinas que envolvem

' Como a predominancia de género nesse curso de formagao é feminina, optei por fazer a utilizacdo da palavra
académica em todo o texto.
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matematica ja carregam, de certa forma, uma imagem negativa no nosso
curso de Licenciatura em Pedagogia, de modo que algumas estudantes ja
se matriculam com receio de enfrentarem dificuldades e muitas buscam
distanciamento dessa area do conhecimento. Ao realizar sessoes reflexivas
no inicio e no final do semestre, podemos dizer que o acesso a disciplina,
por meio do ERE, manteve a turma dividida em dois grupos: estudantes
que gostam de matematica e tém certa facilidade no estudo dessa area, e
estudantes que nao tém afeto com a disciplina e possuem muitas dificul-
dades para estudar e compreender alguns conceitos. Contudo, foi undnime
a consideracao de que todas teceram aprendizagens e conseguiram se en-
volver com a disciplina.

Alguns aspectos despontaram como essenciais na organizacio e de-
senvolvimento das acdes da disciplina desde o primeiro semestre que
aconteceu de modo remoto em 2020, sendo o primeiro deles a organizagao
do Moodle e orientacéo para estudos individuais.

Ja, no inicio dos encontros sincronos e encaminhamentos de ativida-
des assincronas, ficou perceptivel que a organiza¢do dos materiais e
orientagOes para as tarefas deveriam ser mais detalhadas e de facil com-
preensdao para aqueles que ndo pudessem participar no momento
sincrono. Muitas académicas também comegaram a trabalhar para contri-
buir nos rendimentos das suas familias e, de certo modo, necessitaram de
auxilio para organizar seus momentos de estudos. A figura 1 ilustra a dis-

posic¢ao dos materiais da disciplina Educacdo Matemaética I no Moodle.
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Figura 1 - Organizacdo do Moodle para a disciplina Educagao Matematica I

GRAVAGOE S DOS ENCONTROS SINCRONOS

FACED- 06C
EDUCAGCAO MATEMATICA I A

Turma 8 - 20202

,eec0c00000

..... ImAES
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Fonte: Acervo da autora

A figura 2 apresenta a sugestdo para um cronograma de estudos, es-
tratégia que se mostrou fundamental para a organizacio individual das
estudantes. Parece algo simples, mas o inicio do ERE, sem o planejamento
e organizagdo que antecede o ensino EaD, por exemplo, exigiu pensar em
estratégias para auxiliar as académicas matriculadas em diversas discipli-
nas, com inimeros materiais disponibilizados a0 mesmo tempo e com

avaliacbes também concomitantes.

Figura 2 - Sugestao de cronograma de estudos

Sugestao de Cronograma de estudos - Médulo 1

S. Data Ativi r Materiais no Moodle
-Apresentacéo disciplina
4 250 -Onientagbes gerais e combinados -Apresentacéo Orientacbes Gerais
Sincrono  -Assistir apresentacao 1 Geometria -Apresentac&o 1
-Responder cépsula do tempo da disciplina
2 01.02 -Assistir apresentacéo 2 — Introducéo SND  -Apresentacéo 2
Assincrono -Realizar a leitura 1 -Leitura 1

-Encontro sincrono com explicacdes e
3 08.02 duvidas apresentacbes 2 e 3 -Apresentacéo 3
Sincrono  -Assistir apresentacéo 3 -Leitura 2
-Realizar a leitura 2

15.02

4 , -Resolver Lista de Estudos 1 -Lista de Estudos 1
Assincrono
22,02 -Encontro sincrono para tirar duvidas para

5 ‘Sincrono  rabalho avaliativo

-Realizar trabalho avaliativo

Fonte: Acervo da autora
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Em relacdo aos materiais de apoio elaborados - explica¢des tedricas
e metodolégicas sobre os conceitos matematicos - foi necessario grava-los
para acesso remoto a partir de algumas opcdes: sistematizagdes em Power
Point, manipulagao de materiais didaticos e atividades escritas. Todos os
encontros sincronos também foram gravados e disponibilizados para
acesso posterior. A figura 3 ilustra trés formatos de video utilizados como

materiais de apoio para o Médulo 1 da disciplina.

Figura 3 - Videos produzidos para a disciplina

As multifacetas dos numeros

ONDE ENCONTRAMOS NUMEROS NO NOSSO COTIDIANO?
QUAL SUA FUNGAO EM CADA CASO?

CACHORRD DUENTE
Cathorido Guente Gomplels + refiti Scoml

L R$ 4,00 ( Aniecipads )

g Dia BAZ s \Giooh

2 henecd ot
Mttirs de B s

P A 1746/2116
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Matematicolandia

P W) 11624712314

Fonte: Acervo da autora

O foco na producio desses videos era contemplar apresentacdes te6-
ricas acerca de conceitos matematicos, abarcando nexos conceituais
fundamentais e a sua constituigao légico-histérica, bem como mobilizar as
académicas, em seus momentos de estudos, a refletirem sobre a apropria-
¢ao destes conceitos, suas formas de ensino, aprendizagem e avaliagdo.
Para tanto, as gravagoes abrangiam apresentacoes (disponibilizadas tam-
bém em PDF), questionamentos, sugestdes de atividades a serem
realizadas durante o estudo do video, tarefas de pesquisa e construcio de
jogos e recursos manipulaveis.

Alguns materiais de apoio foram produzidos conjuntamente ou com-
partilhados com a outra professora que também ministra essa disciplina
na instituigao, a exemplo das metodologias de avaliacdo. Além de questio-
narios elaborados e disponibilizados na plataforma Moodle e trabalhos de
planejamento, também foi proposto as alunas a produgéo de um trabalho
avaliativo autoral, no formato de diario de aprendizagens. O design dos
registros e a plataforma de repositério eram de escolha livre, desde que o
conteddo contemplasse os principais topicos e conceitos da disciplina,
além de delinear reflexdes sobre as novas aprendizagens viabilizadas na

experiéncia do semestre. Na figura 4 sdo apresentadas algumas paginas do
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trabalho autoral de uma estudante que utilizou o site Canva para sua ela-

boracéo.

Figura 4 - Exemplo de trabalho autoral
W o = s 3 s v s
Yot el - ‘
L]
EDU02138 - EDUCACAO MATEMATICA | - A ° .

MoouLoI |.° m:\_m——.

UM TRABALHO AUTORAL DE

MOURA, M. 0. A MATEMATICA NA (NFANCIA. IN: MIGUEIS, M.; AZEVEDD, M.G.
Sistemao de Numeracdo Decimal, estrutura do nimero, EBUCACAD MATEMATICA NA INFANCIA. YILA NOVA DE GALA/PORTUGAL: GAILIVROS, 2007
recursos diddticos, introdugdo ao pensamento algébrico e
. L] L] . .
Uma forma de ensinar matematica pode envolver:
« Contextualizar como 0 conceito matemdtico surgiu e a
sua importancia.
« Problema desencadeador de aprendizagem: apresentar
0 conceito através de uma situagdo problematizadora.

‘ « Resolver o problema no coletivo.

RETRES | it

@@7%3

mais!

2020/1

CLASSEDOS | CLASSEDOS | CLASSE DOS
BILHOES MILHOES

Nome e Valor da ordem:
Unidade: 1

Dezena: 10

Centena: 100

Unidade de milhar: 1.000

Dezena de milhar: 10.000 Os nimeros podem ser lidos na
Centena de milhar: 100.000 poténcia de 10: Trata-se da
Unidade de milho: 1.000.000 multiplicago do nimero pela
Dezena de milhdo: rdem que ele ocup:
Centena de milho: 100.000.000

Unidade de bilh&o: 1.000.000.000

Dezena de bilhdo: 10.000.000.000

Centena de bilh&o: 100.000.000.000

Fonte: acervo da autora

Ao final do semestre, foi realizada uma roda de conversa virtual

avaliativa que ajudou a refletir sobre as escolhas metodoldgicas e as
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aprendizagens vivenciadas na disciplina. Para este momento, trago os

comentarios de cinco alunas na figura a seguir.

Figura 5 - Avaliagdes da disciplina pelas académicas

Académica 1: A distribuicdo dos materiais no |Académica 2: No primeiro semestre ERE poucos
Moodle ficou muito boa, facil para localizar os contetidos forma gravados para estudo fora do
materiais dos trés médulos. E o cronograma de |hordrio da aula, agora ja foi mais. Gostei muito
estudos facilitou meu hordrio de estudos, das video aulas, principalmente daquelas com as
limitado pelo trabalho que assumi em uma explciagbes dos algoritmos, o que néo fica bom

no word, ou power point.
Académica 4: Gostel da ideia dos trabalhos, o

escola. Todos os professores colocaram muitos

textos e atividades no Moodle com muitos
trabalho autoral pareceu um trabalho de
prazos proximos, usei esse cronograma para as ) i i )

registro valioso para registrar as aprendizagens.

outras cadeiras também. = ) .
Mas ndo vejo sentido fazer 3 vezes o mesmo

Académica 3: A organizagio da professora foi trabalho [j& que a disciplina foi organizada em

maravilhosa, nos ajudava a encontrar os|, . . . -
! ) trés modulos], acaba ficando repetitivo. Muitas

materiais, sempre acessivel para contato, atividades simultdneas e com prazo de entrega

inclusive em horarios alternativos. Mas destaco | ., i também dificultam entregar os trabalhos

o tratamento com os alunos, com cada situaciio | ., qualidade.

que foi apresentada e acclhida, com solugdes | Académica 5: Acredito gue faltou interagdo com
para novas entregas, mais explicagdes e[ colegas, dentro do possivel no ensino remoto.
recuperaghes. A matematica ficou mais | Com mais atividades e avaliagbes em grupo,

humanizada para mim. oportunizando trocas e aprendizagens.

Fonte: Acervo da autora

Dentre muitos tépicos explorados na roda de conversa, o excerto com
comentarios das estudantes na figura 5 versa, especificamente, sobre es-
tratégias e metodologias utilizadas na disciplina. Este momento de retorno
foi imprescindivel para pensar sobre como, dentro das condigdes e da re-
alidade vivida pela instituigao e por cada aluna, foi possivel envolvé-las na
proposta inicial, mobilizando-as a estudar e realizar as atividades, assim
como aproxima-las dos conceitos matematicos.

K perceptivel, nesses relatos, que a organizagio dos materiais no Mo-
odle, o cronograma de estudos e a producio audiovisual de recursos para
a disciplina foram proficuos no sentido de auxilid-las nos momentos indi-

viduais de estudos e revisdes. Por outro lado, convergindo com relatos de
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outras estudantes, que ndo estdao aqui descritos para nao prolongar dema-
siadamente esta secdo, as estratégias de avaliacdo sdo as mais dificeis de
serem realizadas de forma satisfatéria no ERE, tanto para professores
como para alunos. A quantidade de avaliaces em um semestre, os forma-
tos de escrita e producéo, o contetido a ser contemplado, o tipo de entrega
e retorno, a seguranca da aprendizagem, entre outros aspectos, definem
que ainda é preciso estudo e planejamento a cada novo processo, seja para
Ensino Superior seja para Educagdo Basica.

Outro ponto elencado que ainda carece de atengao se refere as formas
restritas de compartilhamento que o ensino remoto nos impde. £ necessa-
rio viabilizar vias de interagdo que sejam sustentadas em aulas sincronas
com periodo reduzido e superem a falta de conexao de muitos estudantes
e os trabalhos avaliativos com foco em aprendizagens individuais. Além
disso, estas, por ora académicas, logo serdo professoras atuantes nos pri-
meiros anos do Ensino Fundamental e nesse formato remoto também
estdo apropriando-se de principios inerentes a pratica docente. Deste
modo, embora sejam explicitas as limita¢des do ensino emergencial re-
moto no que se refere ao acesso e as condigdes para aprendizagem,

destaca-se que:

do ponto de vista das tarefas atribuidas aos professores, organizar o ensino
para o desenvolvimento dos conceitos cientificos nas criangas é um importante
compromisso de sua pratica pedagdgica, o que demanda a organizagdo inten-

cional das acdes (MORETTI, SOUZA, 2015, p.28).

Nessa direcdo, as estratégias de ensino aqui descritas remetem a esta
intencionalidade exigida do professor em qualquer nivel de ensino. O es-
tudo prévio, a escolha dos materiais, as opgoes pelas formas de avaliagdo,
a atencdo em escutar e acolher todas as estudantes, sem perder de vista o

foco na aprendizagem conceitual, refletem algumas acdes que envolvem a
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atividade docente. Ao apontar estes aspectos, alguns principios tedricos

desta escrita podem ser retomados:

O género humano ja produziu ciéncia, leis, arte e tecnologia; tornar possivel
que esses bens culturais sejam apropriados por todos os sujeitos € a finalidade
educativa. Tal finalidade coloca-nos diante do desafio de encontrar meios de
ensino que promovam essa apropriacio. (MOURA; SFORNI; ARAUJO, 2011,
p.40)

Como ja explicitado, o conhecimento matematico é aqui compreen-
dido como produto cultural, com direito de acesso e apropriacdo a todos,
ademais, em um curso de formacgéo de professores, a finalidade educativa
também € ensinar a ensinar. Entende-se que, além de refletir sobre suas
aprendizagens enquanto alunas da disciplina de Educagdo Matematica I no
contexto do ERE, cada académica também vivenciou um espaco de apren-
dizagem da docéncia, com experiéncias e metodologias a serem
reproduzidas, reformuladas ou adequadas, e cientes da responsabilidade

do professor na atividade pedagdgica para o ensino de matematica.

b) Atividades de extensao em educacao matematica

No ambito deste artigo também cabe descrever algumas experiéncias
em atividades de extensdo decorrentes deste periodo de distanciamento
social. Detalharei, especificamente, algumas a¢des realizadas nos projetos
CluMat e Pertencer, ambos coordenados por mim na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul.

O Clube de Matemética (CluMat) se configura como um projeto de
extensdo que, desde 2020, retne participantes de duas instituicoes de
Ensino Superior: Universidade Federal do Rio Grande do Norte e
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Os encontros virtuais

semanais envolvem alunos de Licenciatura em Pedagogia e Matematica,
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estudantes de poés-graduacdo, professores da FEducacdo Basica e
professores do Ensino Superior para constituir um espago de
compartilhamento de estudos e aprendizagens acerca das atividades de
ensino e aprendizagem de matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Fundamentados na Teoria Histérico-Cultural, Teoria da
Atividade e Atividade Orientadora de Ensino, os encontros sao organizados
através de estudos e discussdes de textos tedricos e metodoldgicos, no
intuito de compreender as potencialidades destes referenciais para a
organizagao do ensino de matematica.

Nos encontros semanais sado utilizados recursos para videochamadas
disponiveis no Google Meet* gravagdes, apresentacdes simultaneas,
Jamboard (lousa interativa), entre outros. Essa plataforma se mostrou
mais eficaz na comunicacio sincrona, também disponibilizando
ferramentas para construgdo simultinea de sistematizagbes das
discussoes. As figuras, a seguir, exemplificam registros de apresentacoes e
gravacoes de encontros sincronos, bem como uma sistematizagido de

estudos utilizando o resurso Jamboard>.

Figura 6 - Apresentagao e registro de encontro sincrono

I, Simone Pozebon esta apresentando

]
3
2
.g
g
3
8
g

* Site: https://meet.google.com/
3 Site: https://jamboard.google.com/
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Fonte: Acervo da autora

Figura 7 - Sistematizagao de estudos utilizando Jamboard

2l0% Lev Vigotski
Psicologia Historico-Cultural e a matematica

Qe otraves aas
0 vt sem secne O s e taratreat de supeir
recessidade.

~ -

nstumemos & Signos

Fonte: Acervo da autora

Outro recurso também empregado em muitos encontros semanais
foi o Padlet?, utilizado como mural de aprendizagens e também organizado
para sistematizar discussoes e leituras. Na figura, a seguir, encontra-se

uma das suas possibilidades de Layout:

4 Site: https://pt-br.padlet.com/


https://pt-br.padlet.com/
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Figura 8 - Sistematizagao coletiva de uma leitura no Padlet

C @ pt-brpadiet.com/spozebon/xBzve1tzfOet
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linguagem, desenvolve-se a 0 senso numérico relaciona-se Para que 0 aluno compreenda o Comparar, por exemplo, um Primeiramente usado com as
nogdo de sucessdo com a com as primeiras R R R R conjunto de gravetos a um . partes do corpo (uma

utilizagio de oragdes, nome de comunicagdes da crianga B s et caracidado Mo conjunto de ovelhas. mio,duas mBos,trés
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A nogio de nimero

Familiarizar a crianca com o
sistema de numeragao para
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do nimero, 3 quantidade
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reconhecer
complementares: Associar o dia s dis ¢ as asnankie de Aoks s um e com uma ordem
brincadeiras da crianga com p s definida. A sequéncia
e Haadam istintos e discretos.

Fonte: Acervo da autora

Nesse formato, o CluMat se configura como um espago privilegiado
para a aprendizagem da docéncia, pois reconhece a importancia da
formagdo inicial e continuada do professor que ensina matemética para a
aprendizagem dos alunos. Esse momento de atividades remotas permitiu
a integracdo de participantes de duas institui¢cdes de cantos opostos do
pais, de modo que, pautados em aspectos essenciais dos nossos
embasamentos tedricos, os encontros fortalecem o teor de coletividade do
Clube de Matematica e contribuem para a manutengiao de espacos de
discussdo sobre educacdo matemaética, aguardando o retorno para as
atividades extensionistas presenciais nas escolas, assim que possivel.

A interacao entre os dois grupos, permeada por discussoes coletivas,
exige uma organizagao especifica para que, a partir da qual, os sujeitos
sejam orientados por objetivos comuns para que alcancem novas aprendi-
zagens. A constituicdo desse espaco de compartilhamento é fundamental,

tendo em vista que:

sendo a educacdo um processo coletivo, é no compartilhar que o docente tem

a oportunidade de apropriar-se de novos conhecimentos, pois, embora as
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acoes possam ser de cada um daqueles que concretizam uma determinada ati-
vidade, a aprendizagem nado acontece no que cada um deles faz de forma
isolada, mas na interacio entre sujeitos ou entre sujeitos e objetos. Assim, faz-
se necessario que as acoes sejam desenvolvidas por todos, mas que cada um
tenha ndo s6 a oportunidade, mas o comprometimento de participar. (LOPES

et al., 2016, p.25)

A constituigdo de um espaco coletivo entre os professores em forma-
¢do favorece o movimento de pensar o ensino de matematica de modo
diferenciado ao vivenciado, com a intencionalidade de criar planos de acdo
concretizadores da coletividade de ensino, que satisfagam tanto necessida-
des individuais, quanto coletivas (MOURA, 2004).

A necessidade de comunicacdo e familizarizacio com ferramentas
digitais encaminhou a agao de outro projeto de extensao: Pertencer. Este
projeto possui a mesma configuracdo de participantes e pauta-se em
principios teéricos semelhantes ao CluMat, contudo dedica-se, desde
2020, a discutir e produzir materiais voltados ao ERE de matematica nos
primeiros anos de escolarizagdo. Trago para essa escrita a experiéncia na
organizacao de dois glossarios digitais no intuito de auxiliar professores
no processo de apropriagdo de elementos da cultura digital. Os glossérios,
em fase de edi¢do para publicagdo, apresentam icones e termos que, mais
comumente, viemos fazendo uso desde o inicio da pandemia. Alguns

excertos estdo apresentados nas imagens a seguir:
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Figura g - Ilustracao do Glossario de icones

Warios pontinhos

Mais opcdes / Menu

lcones com uma série de pontinhos
indicam que ha mais opcbes disponivels
que aparecerdo quando vocé clicar neles

B A8

Baldozinho com varios risquinhos

Chat / Batepapo ou Nofificacbes
- Onde as pessoas podem se
comunicar através de mensagens
escritas em uma videoconferéncia.
Mensagens enviadas dos
aplicativos de celular e sistemas
operacionais, em geral.

cc| .

Legendas

Esses icones geralmente significam
legendas, normalmente disponiveis em
sites/aplicativos que reproduzem videos

Retangulo com CC / Retangulo com uns

como o youtube

risquinhos
. Anexar
B 0 icone de clips é uma opcéo de anexar /
adicionar  documento, imagens, video,
audio, algum arguivo
Clips

Fonte: Acervo da autora

Figura 10 - Ilustragao do Glossério de termos

GLOSSARIO

Aba (Chrome) / Guia

Definicée formal ndo encontrada.

Uma guia de Chrome € uma pagina de acesso
para a internet, mas € possivel abrir varias
guias. nos permitindo abrir e utilizar varias
paginas da internet ac mesmo tempo e
deixa-las organizadas lado a lado na parte
superior do navegador. Funcionam de forma
similar aos programas abertos na Barra de
Tarefas.

Abrir Conta

Definicdo formal ndo encontrada

Se registrar em algum site virtual

Anexo (de e-mail)

Anexo (Aftachment, em inglés) € um arquivo que

E um arquive enviado junto com uma

pode ser enviado com uma 1 de
e-mall. O aneéxo pode SEr uma imagem, um
documento de texto do Word, um arquivo em PDF,
uma planilha do Excel, e praticamente qualquer outro
formato de arquivo

(httpsz/iwww cursosdeinformaticabasica.com br/o-que
-g-anexo-de-e-mail/)

m geralmente. Usamos muito no
e-mail quando precisamos enviar um
documento junto de uma mensagem, por
exemplo.

Fonte: Acervo da autora

Ressalta-se que as estratégias e recursos apresentados no texto nao

solucionam todos os problemas inerentes ao campo da Educacéo, contudo,

0 momento exige o empenho em compreender e apropriar-se de tecnolo-

gias digitais, avangando em relagao a praticas usuais no ensino presencial

que apenas reproduzem o contetido de outra forma. E preciso conhecer os

recursos, suas fungdes, seus icones, as terminologias, explorar aspectos
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potenciais da sua utilizacdo no processo de aprendizagem, aproveitar as
funcionalidades que permitem ricos compartilhamentos e producoes au-
torais dos estudantes e professores.

Nessa dire¢do, no quadro a seguir, sdo indicados outros recursos que
também foram utilizados nas atividades de ensino e extensio, localizados
na busca por ferramentas que pudessem auxiliar na organizagdo das agoes,
além de dinamizar os encontros e, de certa forma, propiciar vivéncias de
interacdo entre os participantes.

Figura 11 - Recursos digitais utilizados em atividades de ensino e extensao

Recurso digital Funcionalidade

Canva

Site: https://www.canva.com/pt _br, Site para criacdo de diversos arquivos, desde

logotipos e contetido para as redes sociais até
documentos, impressdes e mais. Disponibiliza

muitos templates, fotos e fontes gratuitos.

Flipsnack
Site: https://www.flipsnack.com/bp/ Site para criar, compartilhar e incorporar
- fl k revistas online, transformando arquivos PDF
' ps n 0 c em flipbooks online.
Handbrake

Site: https://handbrake.fr/

Tem a funcdo de compactar arquivos,
HandBrake especialmente videos, reduzindo seu tamanho.

The open source video transcoder

Kahoot
Site: https://kahoot.com/pt/ Site que permite criar jogos de aprendizagem
ou quis para abordar qualquer assunto,
disponibilizados em uma sessao ao vivo ou

remota.

Consiste em uma plataforma on-line para

Mentimeter criacdo e compartilhamento de apresentagoes

Site: https://www.mentimeter.com, de slides com interatividade. A ferramenta
' I\,I entim et er oferece recursos interativos, como nuvem de
palavras e questionarios, que podem ser

compartilhadas via Internet com seu publico.
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https://www.flipsnack.com/bp/
https://handbrake.fr/
https://kahoot.com/pt/
https://www.mentimeter.com/

144 | Aprendizagens e Vivéncias no Ensino de Matematica em tempos de pandemia

Montessori Tools Site com uma coleco de jogos e ferramentas

Site: https://montessoritools.org, para apoiar professores e alunos durante a

pandemia. Utilizamos as ferramentas de

V[RTU AL MONTESSOR] M ATER[ ALS representacdo de material dourado, abaco e

discos de fragdes.

PiliApp
Site: https://pt.piliapp.com/random/dice/

Site com muitas funcionalidades, utilizado por

nos, especificamente, para jogar dados, gerar

PI | lAp p nuameros aleatérios, gerar senha e roleta.
Scratch
Site: https://scratch.mit.edu/ Site que permite programar seus proprios
0 jogos, animagdes e histérias interativas — e
QX compartilhar suas criacbes com outras
& . .
0D AT NTT pessoas na comunidade on-line.
Wheelofnames

Site: https://wheelofnames.com/

Site com roleta para sortear nomes.
wheelofnames.com

Whiteboard

Site: https://www.microsoft.com/pt-br/microsoft- . - . .
Tela digital utilizada para sistematizar

65/microsoft-whiteboard/digital-whiteboard-a . - . -
informagdes e aprendizagens em colaboragao

simultanea.

Wordwall
Site: https://wordwall.net/pt
interativos, jogos e atividades personalizadas

& Wordwall e el

Fonte: Acervo da autora

Site que permite criar recursos didaticos

Entende-se que a simples insercao dos recursos citados neste artigo
em atividades de ensino ou extensdao ndo mobiliza aprendizagens espon-
taneas, pois, assim como qualquer outro material manipulavel, requer
intencionalidade pedagégica docente. A responsabilidade de conhecer seus
materiais e utilizar cada um no momento e da forma mais adequada é do
professor, quando organiza suas agdes. Estes recursos representam, de

certo modo, acesso a fungdes pouco exploradas pela maioria dos


https://montessoritools.org/
https://pt.piliapp.com/random/dice/
https://scratch.mit.edu/
https://wheelofnames.com/
https://www.microsoft.com/pt-br/microsoft-365/microsoft-whiteboard/digital-whiteboard-app
https://www.microsoft.com/pt-br/microsoft-365/microsoft-whiteboard/digital-whiteboard-app
https://wordwall.net/pt
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professores antes deste periodo pandémico. Além disso, as proprias em-
presas que criam e mantém essas plataformas estdo atualizando suas
funcoes dia a dia para atender essa demanda atual.

Nao obstante, sabe-se que muitos alunos néo tiveram acesso as aulas
sincronas ou assincronas e nem a estes recursos. Em uma instancia dife-
renciada da Educagao Bésica, mas ainda presente, muitos alunos do
Ensino Superior, em cursos de Licenciatura, cancelaram suas matriculas,
trancaram semestres, ou ficaram com avaliacdes inacabadas por auséncia
nas entregas de atividades.

Pautando-se nos principios teéricos delineados no inicio dessa es-
crita, o conhecimento mateméatico como produto da histéria humana foi
fio condutor da organizacio do ensino, assim como a busca por estratégias
que viabilizassem o0 acesso a esse conhecimento. A intengdo, mesmo que
de forma distinta da almejada como ideal, mas implicita no cenério atual,
foi viabilizar momentos e espagos de aprendizagem matemaética e apren-

dizagem da docéncia.
Consideragoes finais

O intuito deste artigo foi apresentar e refletir sobre meios para que a
aprendizagem matematica se tornasse efetiva no Ensino Superior a partir
do contexto atual de ERE. O relato de experiéncias aqui descrito, através
da utilizagdo de distintos recursos, teve como preocupagao pensar formas
de acessar os estudantes, partilhar experiéncias e propiciar espacos de
aprendizagem do conhecimento matematico como produto da cultura.

Destaca-se o compartilhamento com papel essencial na concretizacdo
da atividade de ensino no formato remoto, seja entre professores, entre
estudantes, seja com a participagdo de ambos. Outros atores também fa-
zem parte deste coletivo que influencia na continuidade dos processos

formativos na universidade: os servidores técnicos da instituicdo, as
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familias dos estudantes e dos professores, as pessoas que compartilham
ambientes de trabalho, entre outros, mas para aqueles que diretamente
atuam na atividade pedagoégica, professores e estudantes, é importante

destacar que:

no compartilhamento, embora as agdes possam ser de cada um daqueles que
concretizam uma determinada atividade, a aprendizagem néo acontece no que
cada um faz de forma isolada, mas na interagio entre sujeitos ou entre sujeitos
e objetos. Assim, faz-se necessario que as agdes sejam desenvolvidas por todos,
mas que cada um tenha néo s6 a oportunidade, mas o comprometimento de

participar. (LOPES et al., 2016, p.25).

Existe uma responsabilidade coletiva no dmbito da atividade educa-
tiva, contudo, a partir dos relatos apresentados, a énfase centra-se aqui no
papel do professor, pois entende-se que este possui a responsabilidade de
identificar conhecimentos a serem assimilados pelos seus estudantes para
que se tornem aptos e produtivos em sua comunidade, a0 mesmo tempo
que precisa encontrar as formas mais adequadas para atingir esse objetivo.
Vale um destaque para as condigdes que permitem o desenvolvimento do
trabalho do professor no contexto do ERF, tendo em vista que novos co-
nhecimentos, novos instrumentos, novas posturas e novos olhares foram
necessarios.

Os desafios docentes no contexto pandémico sao diversos. Professo-
ras e professores sdo unianimes ao afirmar que trabalham muito mais do
que no ensino presencial. Ao serem compartilhadas, as experiéncias de-
correntes da apropriacdo de recursos e tecnologias digitais (exitosas ou
nao) contribuem para que, de forma mais eficaz, possamos alcancar os

estudantes em todos os niveis de ensino.
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Capitulo V

Um olhar para o cotidiano dos alunos de um
6° ano do ensino fundamental: reflexoes sobre o evento
“Show de Talentos” e as aulas de matematica

Agner Lopes Bitencourt
Leandra Anversa Fioreze
Elisabete Zardo Burigo

Introducao

A reflexdo proposta neste artigo tem origem no trabalho de um pro-
fessor-pesquisador de matematica dos anos finais do ensino fundamental
da regiao metropolitana de Porto Alegre, o qual vivencia um momento his-
torico relevante para a discussao curricular: a pandemia ocasionada pelo
virus do COVID-19 no ano de 2020, em que as aulas presenciais foram
suspensas afastando pessoas do convivio escolar, de maneira que os en-
contros ocorreram principalmente pela Internet (STEIN, 2020), em
diferentes tempos e espagos, no que ficou denominado como Ensino Re-
moto Emergencial (ERE).

Preocupacbes sobre o que fazer durante as aulas em contexto pandé-
mico, tais como engajar os alunos em um novo formato de estudo a que
ndo estdo acostumados, considerar as diferencas econémicas e sociais fa-
miliares, o afastamento fisico para realizacdo de mediagoes e intervencoes
pedagogicas, dentre outros, tomaram conta do trabalho do professor, exi-
gindo-se alternativas para que os alunos continuassem em processo
formativo.

Uma possibilidade foi trazer o “Show de Talentos” para dentro do
espaco das aulas remotas de matematica. Os dons dos alunos apresentados

na escola podem proporcionar momentos de reflexdo do ponto de vista da
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Educagdo Matemadtica e, talvez, abrir espago para futuras praticas curricu-
lares voltadas para o estudo de conhecimentos matemaéticos envolvidos
nas tematicas das apresentacoes.

As reflexdes, contudo, precisam partir de outros olhares, além daque-
les voltados para o desempenho dos alunos medidos quantitativamente,
para buscar compreender como os alunos utilizam seus saberes e como se
desenvolvem durante a realizacdo destas atividades. Por isso, este artigo
busca refletir sobre o que os talentos e interesses dos alunos podem signi-
ficar para as aulas de matematica.

E possivel utilizar os temas envolvidos em cada talento como pano de
fundo para desenvolvimento de atividades pedagdgicas, visando atingir
objetivos de aprendizagem. Entretanto, a experiéncia do “Show de Talen-
tos” nao culminou com este tipo de pratica, em funcdo do tempo para
estudo de cada tema e da falta de recursos durante a pandemia. Visou-se,
sim, aproximar o curriculo de uma formagéo voltada para o coletivo, que
exercitasse o respeito as diferencas, mantendo o envolvimento dos alunos
durante o afastamento fisico, na tentativa de manter o vinculo com a es-
cola.

O “Show de Talentos” ocorreu a partir de um convite para uma turma
de alunos, sendo construido a partir dos interesses individuais, tanto na
participacdo como na elaboragio das apresentacgoes. De forma a refletir
sobre o curriculo que é construido durante o dia a dia da escola, buscou-
se um embasamento tedrico sobre o cotidiano escolar em Alves e Oliveira
(2002), Ferraco (2007) e Ferrago e Alves (2015), visando observé-lo e com-
preendé-lo. Objetivando refletir sobre a experiéncia, foi elaborado um
questionario para coletar e analisar as respostas dos alunos de forma qua-
litativa, buscando-se as relacoes do “Show de Talentos” com as aulas de

matematica.
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Olhar para o cotidiano escolar

Estudar o cotidiano escolar permite identificar aspectos singulares
dos acontecimentos favorecendo a interpretacdo qualitativa do curriculo,
uma vez que se permite ignorar o senso comum sobre a rotina, aceitando-
se que um mesmo evento nunca ocorre identicamente igual a outro. Dessa
forma, interessa analisar “como” se revelam estes eventos, dando-se én-
fase ao seu processo e aos significados que podem ofertar sobre e para
cada participante (ALVES; OLIVEIRA, 2002).

Alves e Oliveira (2002) comentam que “todas as atividades que de-
sempenhamos em nossas vidas sdo aprendidas, mesmo que, em alguns
casos, instintivas ou mecanicamente” (p. 87). Se considerarmos uma sala
de aula com trinta alunos e um professor, teremos um conjunto de acoes
que foram aprendidas por essas pessoas em algum momento de suas vi-
das, anterior ao do encontro na aula. Todas essas ages interagem entre
si, pluralizando as aprendizagens de cada um, formando uma rede tempo-
réria de saberes e fazeres.

A construcio da rede de saberes e fazeres é, na visdo de Ferraco e
Alves (2015), o proprio cotidiano, em que a tessitura desta rede lhe da uma
forma especifica, Gnica. A unicidade ocorre tendo em vista que os sujeitos
envolvidos sao os autores e protagonistas a partir daquilo que “tem sentido
para a vida cotidiana” (p. 308), daquilo que tem sentido para eles prdprios,
o qual, nesse jogo de interacdes que é a vida, vai constituindo o que se
entende por cotidiano.

Logo, a imposicdo de temas ou assuntos que nao relevem o interesse
dos sujeitos no ser e fazer cotidiano pode resultar em “descredenciamento
ou desinteresse (que na maioria das vezes nao sao verbalizados)” (p. 309)
e acarretar eventos manipulados por terceiros. Como afirma Ferraco e Al-

ves (2015), é importante que se investigue as situa¢oes do dia a dia, a partir



Agner Lopes Bitencourt; Leandra Anversa Fioreze; Elisabete Zardo Burigo | 151

do olhar para a “vida vivida” por cada um na coletividade. K essa perspec-
tiva que possibilita compreender as diversas relagdes existentes a partir do
que esté sendo “feitopensadofalado” (p.310, grifo dos autores) pelos sujei-
tos.

Segundo Alves e Oliveira (2002), na tentativa de compreender a rede
de saberes e fazeres, precisamos “buscar novas formas de entendimento
dos processos de criagido das agdes e suas mdultiplas formas de manifesta-
¢ao0” (p. 88) para valorizar aqueles aspectos tinicos em cada espago/tempo,
considerando o processo de formacao das subjetividades em contraponto
a perspectivas generalistas que classificam os detalhes como irrelevantes.

Ainda, nas pesquisas sobre o cotidiano escolar, busca-se compreen-
der como os sujeitos envolvidos no processo educativo agem para atingir
objetivos de aprendizagem elencados. Como professores e professoras re-
alizam suas praticas, quais sdo seus pressupostos, como manipulam sua
rede de saberes na intera¢do com alunos, etc. Estas questdes, talvez, sejam
centrais nos estudos curriculares do/no cotidiano (ALVES; OLIVEIRA,
2002).

A constante interagao apresenta desafios para a realizagdo de pesqui-
sas com o cotidiano, uma vez que elas ocorrem o tempo inteiro.
Poderiamos questionar, por exemplo, em qual momento ocorre a avalia-
¢do de uma aprendizagem. Acontece que a observacio do professor sobre
o estudante se da constantemente durante o desenvolvimento das ativida-
des, da tessitura daquele cotidiano, logo cada fala, cada expressao
executada é passivel de avaliacdo e, consequentemente, se torna um dado
a mais para ser analisado do ponto de vista da pesquisa (FERRACO, 2007).

Por fim, pensar as préticas curriculares cotidianas significa entender
que elas sdo o resultado de uma mistura entre concepg¢des prévias do pro-
fessor sobre 0 assunto, com as possibilidades de execugdo nas turmas, com

0 engajamento ou ndo dos alunos nessa pratica, com suas aprendizagens
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e davidas, dentre outros fatores. Analisar as praticas significa aceitar que
elas nunca serao iguais umas as outras, tendo em vista as diferentes redes
de saberes e fazeres e espago/tempo nos quais a pratica se desenvolve

(ALVES; OLIVEIRA, 2002; FERRACO, 2007).
Metodologia

A pesquisa possui carater qualitativo conforme designa Bogdan e
Biklen (1994), por ser descritiva e porque o sentido das relacbes apresen-
tadas pelos dados é importante para a compreensdao do fenomeno em
estudo. Entende-se que, para atingir o objetivo de refletir sobre o que os
talentos e interesses dos alunos podem significar para as aulas de mate-
matica, faz-se necesséario descrever e analisar o sentido e as relagdes que
os dados forneceréo.

Os dados foram produzidos e coletados no evento escolar denomi-
nado “Show de Talentos”, durante os encontros sincronos de matematica
no ERE ocorrido durante os meses de outubro e novembro de 2020, tota-
lizando quatro encontros com duragdo aproximada de trinta minutos,
adicionando-se o periodo para preenchimento do formulério, realizado as-
sincronamente pelos alunos.

O evento fazia parte das atividades da escola e era organizado, anu-
almente, pela equipe gestora, para o qual todos os alunos sido convidados
a apresentarem seus talentos. Abre-se espago para qualquer habilidade ar-
tistica, tais como canto, danca, desenho ou pintura ou outras aptidées que
os alunos possuam.

Devido ao contexto pandémico, o evento ndo constou no calendario
escolar, de forma que sua realizacdo partiu da iniciativa do professor, em
conversa com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. O convite foi
aberto aos alunos da turma e nao possuia carater obrigatdrio, tampouco

foi exigido que o contetdo das apresentacdes tivesse relacio com
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conhecimentos mateméticos, afinal o evento ndo visa atender a grade cur-
ricular de qualquer disciplina. A realizagdo, durante as aulas de
matemadtica, proporcionou uma maior aproximagdo do professor com a
vida dos alunos permitindo que fossem feitas reflexdes e anélises.

As apresentagdes ocorreram uma vez por semana durante os encon-
tros sincronos da disciplina de matemética pelo Google Meet. Os alunos
podiam gravar videos ou apresentar “ao vivo” seus talentos. Dos estudan-
tes convidados, cinco aceitaram o convite: uma aluna participou através
da apresentagao de uma coreografia com o género musical sul-coreano K-
pop, uma dupla cantou uma musica gospel tocando violao e teclado eletro-
nico, outra apresentou seu canal do Youtube sobre jogos eletronicos e a
ultima mostrou seu telejornal também postado no canal do Youtube.

Apbs as apresentagoes, houve espaco para questionamentos feitos pe-
los colegas ou professor. As perguntas feitas para iniciar a conversa
possuiam carater aberto, tais como “O que vocés acharam da apresenta-
¢a0?”, “O que mais chamou sua atencdo?”, “Querem perguntar alguma
coisa para o colega que apresentou?”. Com a participacdo dos alunos, o
assunto foi se delineando, permitindo a elaboragido do questionario final
do “Show de Talentos”.

As atividades se encerraram com uma tarefa a ser respondida pelos
alunos, através do Google Formulérios, buscando agradecer aos colegas
participantes, bem como refletir sobre o assunto discutido apds cada apre-
sentacdo. Ao final do questionério, perguntou-se se haveria alguma
participacdo da matematica nos talentos apresentados. As questoes 2, 4, 6
e 8 (quadro 1) foram elaboradas pelo professor a partir das conversas apds
as apresentacOes, enquanto as demais foram julgadas importantes pelo
professor para valorizar o trabalho dos colegas.

Ao total, foram entregues 13 questionarios respondidos pelos alunos,

possibilitando a analise das respostas, buscando-se seus significados e as
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relacdes que podem ser estabelecidas com as aulas de matemética ou com
o trabalho do professor. Os encontros e as apresentagdes nao foram gra-
vados e tampouco houve registros derivados da observagdo do professor-
pesquisador, desta forma, as analises partiram exclusivamente das respos-
tas do questiondrio. Para preservar a identidade dos estudantes
respondentes, cada um foi denominado por Aluno 1, Aluno 2, até Aluno 13.

J& os nomes dos alunos que realizaram apresentagoes sao todos ficticios.

Quadro 1

Talento Questao

1) Deixe um recadinho para a colega Marcela que se apresentou para a turma.

Canal de jogos ele- 2) Apds a apresentacao conversamos sobre os Haters (pessoas que atacam ou promovem
tronicos ataques em redes sociais). O que vocé acha desses comportamentos na internet? O que
devemos fazer ao encontrar uma situacao dessas?
3) Deixe um recadinho para os colegas Joana e André que se apresentaram para a turma.
Canto 4) Qual mensagem vocé diria a uma crianca que estd aprendendo a cantar e a tocar
algum instrumento?
5) Deixe um recadinho para a colega Fabiane que se apresentou para a turma.
Coreografia

6) A coreografia foi elaborada a partir de uma musica coreana. O que vocé acha dessa

troca de estilos musicais entre paises diferentes?

7) Deixe um recadinho para a colega Vera e sua irma que se apresentaram para a turma.

Canal de telejornal 8) Na apresentagao, percebemos a criatividade e a coragem das meninas ao elaborarem

as noticias do Jornal Catatau e publicarem na internet. Como vocé acha que é possivel

inspirar outras pessoas a vencerem seus medos, assim como a serem elas mesmas?

Reflexdo sobre a
presenca da mate- 9) O que vocé consegue perceber de matematica nas apresentagdes?

matica

Analise dos dados

A andlise das respostas permitiu identificar trés ideias-chave: a pri-
meira refere-se a pessoas com comportamentos maldosos nas redes
sociais, as quais reclamam ou mesmo ofendem outros usuarios; a segunda

refere-se a comportamentos positivos em relacio a diversidade cultural; e
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a terceira a percepcdo dos alunos sobre a presenca da matemaética nos di-
ferentes talentos.

Em relagdo a primeira ideia-chave, precisa-se considerar que os usu-
arios de redes sociais estdo sujeitos a se depararem com comentarios
maldosos. Pessoas com comportamentos odiosos e que promovem ataques
nas redes sociais sdo denominadas de haters (do inglés hate que significa
“06dio”). Segundo Rebs (2017, p. 2516), “O sujeito que se enquadra neste
grupo é conhecido popularmente como “o odiador”, “aquele que odeia””.

A Aluna 6, através de sua resposta, revela ja ter vivenciado esta expe-

riéncia, bem como o comportamento responsivo diante dos comentarios

recebidos.

Aluna 6: Eu acho muito ruim este comportamento. O que as pessoas ganham
fazendo isto? Eu ja tive um comentario ruim no meu canal do YouTube, mais
olhei, e ignorei, por que sei que vao ter pessoas que s6 querem estragar. Minha
amiga XXX quis discutir com a Hater nos comentérios, mais depois ela também

viu que nao vale a pena discutir.

A reflexdo sobre os comportamentos mencionados pela aluna, o de
ignorar e o de discutir com a hater, vai ao encontro de Melao (2011) quando
afirma que “as criancas devem ser incentivadas a assumir responsabili-
dade pela sua propria seguranca” (p. 96), adotando-se comportamentos
que consolidem a cultura digital.

A seguranga mencionada por Meldo (2011) pode se referir a questoes
emocionais em chats e redes sociais como aos dados pessoais e cabe aos
responsaveis (familia, escola, governos) desenvolver artificios que prepa-
rem as criangas para os desafios que podem encontrar através das
diferentes midias.

A resposta traz inquietagdes sobre alguns impactos da presenca das

Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na vida dos
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alunos e a cultura digital da qual fazem parte. A cultura digital é compre-
endida como a capacidade do individuo de compreender, utilizar ou criar
TDIC de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diferentes situa-
¢bes e problemas cotidianos com que uma pessoa pode se deparar
(BRASIL, 2017).

Se considerar o conhecimento matemético como um precursor do
desenvolvimento da Internet e tudo o que pode haver nela, pode-se ques-
tionar qual seria a participacdo da Educagao Matemética sobre a formacao
critica dos alunos para lidarem eticamente em ambientes mediados pelas
TDIC.

Segundo Skovsmose (2015), a Educacdo Matematica ndo é neutra,
“em certas situacgdes, seus efeitos podem ser desastrosos, em outras, ma-
ravilhosos” (p. 298). Por exemplo, ao se buscar uma formacio voltada
para a qualidade técnica, valorizada no mercado, pode-se gerar um ex-
cesso de treinamento que desfavorece o desenvolvimento critico dos
estudantes. Isto significa que se ndo houver reflexao sobre as praticas pe-
dagogicas, poder-se-do formar cidadaos sem criticidade adequada ou
mesmo com pouca autonomia para lidar com as adversidades mediadas
pelas TDIC.

Em outra resposta, da aluna 4, percebe-se que o posicionamento fa-
miliar pode ser um fator negativo frente as possibilidades e interacdes que

as TDIC oferecem aos seus usudrios.

Aluna 4: Eu acho que Haters é uma coisa que deveria ser cancelada da internet,
eu nao acho isso legal. E, ao sofrermos ataques na internet, nao devemos dar
bola para essas pessoas que provavelmente nao tém talento nenhum, elas que-
rem derrubar os outros para ficarem que nem elas, entdo a dica é ndo ligar
para isso. Eu ja sofri muito com isso, porém ndo eram pessoas de fora e sim a
familia, tipo, minha dinda, entdo, minha familia me ajudou muito para saber

reagir com isso.
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A resposta da aluna, para além do comportamento responsivo diante
dos haters, traz questionamentos quanto a mediacao parental (MAIDEL;
VIEIRA, 2015) em relacdo ao que as criancas fazem na internet. A mediac¢do
parental, em especial a denominada Mediacao Ativa’, “[...] tanto pode au-
xiliar a crianga a desenvolver seus proprios referenciais de “bom” e “mau”
para o contetdo de midia como pode levar a crianca a questionar e avaliar
criticamente tal contetdo” (p. 296). As mediagdes, contudo, s6 podem
ocorrer quando os familiares assumem suas responsabilidades perante o
desenvolvimento de seus filhos.

Qual o papel do professor ou da escola diante da educacio familiar?
Algumas respostas podem ser encontradas no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.069/90), ao tratar da Prevencao, no artigo 70-A, em
que os 6rgaos publicos devem formular politicas publicas e executar a¢des
que incentivem praticas de resolucao pacifica de conflitos que envolvam
violéncia ou no Artigo 56, em que é dever das institui¢gdes de Ensino Fun-
damental comunicar o Conselho Tutelar sobre possiveis maus-tratos
envolvendo seus alunos.

Estas consideragdes revelam que o trabalho do professor extrapola
questoes didaticas, fazendo-o se preocupar, também, com a satde fisica ou
emocional de seus alunos buscando e promovendo a¢des que combatam
casos de violéncia de qualquer tipo.

Olhando por outra perspectiva, atividades como o “Show de Talen-
tos” podem se constituir espagos que exercitem o respeito a pessoa em
diferentes ambientes, pois os estudantes compartilham e refletem sobre

os diferentes interesses das pessoas, bem como sido convidados a

1 Segundo Maidel e Vieira (2015, p. 296), “designa um tipo de mediagao na qual ha conversa, orientagao ou discussao
critica dos pais com a crianca sobre o contetido ou atividade, sobretudo enquanto ela ainda esta utilizando a midia.
Esse tipo de mediagdo inclui tanto as formas instrutivas e informativas quanto as criticas manifestacdes de
desaprovacao ou acordos com a crianca para o uso”.
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assumirem uma posicdo de respeito para com o préximo. A resposta do
aluno 5 exemplifica o agradecimento aos colegas que se apresentaram, ja
a resposta do aluno 1 ilustra falas que podem ser ditas para encorajar pes-

Soas.

Aluna 5: Parabéns Marcela, gostei muito da sua apresentagao, te acompanho
desde o comego do seu canal de games e vejo a cada dia o quanto seu conheci-

mento em diversos jogos cresce!

Aluno 1: S6 seguir seus sonhos e ndo ligar para as opinides ruins.

Esta perspectiva vai ao encontro da fala de Pretto, Bonilla e Sena
(2020), quando afirmam que, nesse contexto de pandemia, a escola pode
ampliar “sua dimensao formativa-educativa” (p. 16), pensando nos alunos
e familiares promovendo atividades que incentivem o autocuidado e a pre-
ocupacao com a coletividade, objetivando proporcionar uma formacao
mais humana, mais justa e mais igual.

Conforme D’Ambrosio (2012, p. 13), “a educacio, em especial, a Edu-
cagdo Matematica, bem como o préprio fazer matematico, podem ajudar
a construir uma humanidade ancorada em respeito, solidariedade e coo-
peragdo”. O que nos leva a refletir sobre a possibilidade de potencializar
nos alunos aprendizagens para que compreendam o papel social da mate-
matica, contrariando o enfoque nos algoritmos ou na obediéncia tacita dos
enunciados, tais como “Calcule”, “Resolva os problemas”, etc.

Contudo, cabe ao professor refletir sobre as modificagdes necessarias
em suas praticas, por entender que, mesmo tendo a matematica como area
e instrumento de agdo, necessita-se assumir a posi¢do do professor como
um educador, o qual subordina o conhecimento ao desenvolvimento da

humanidade. Desta forma, embora os métodos ndo sejam explicitos, é
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possivel direcionar tarefas que oportunizem a reflexdo sobre os efeitos po-
sitivos ou negativos do uso da matemética (D’AMBROSIO, 2012).

E, por fim, pode-se refletir sobre a participacio da matematica em
eventos como este. Uma vez que o “Show de Talentos” possui origem ex-
terior a aula de matematica, ndo se pretende “forcar” relacionamentos
com contetdos especificos da &rea ou do respectivo ano escolar. Mesmo
que existam possibilidades nesse sentido, precisa-se aceitar que o movi-
mento acontece do exterior para o interior da escola e ndo o contrario, ou
seja, dos saberes que o estudante traz para o ambiente escolar. As respos-
tas dos estudantes para a ultima questdo remetem a busca de

conhecimentos ou conceitos matematicos envolvidos nas situacdes, como

podemos ver abaixo:

Aluno 6: No jogo da Marcela, consigo perceber a contagem das moedas. Na
muisica do André e da Joana é calcular o tempo de cada ritmo para cantar junto,
no ritmo certo. Na apresentacdo da Fabiane, é fazer cada passo no ritmo certo.

E no Jornal Catatau, da Vera e da Sueli, é calcular o tempo de cada noticia.

Aluno 10: Na apresentagdo do André e da Joana, a matematica estd nas musicas
para tocar. Na da Fabiane, nos passos. Na da Marcela, para saber onde t4 no

Jjogo. E na da Vera, na hora de editar o video.

Aluno 11: No tempo da mdlsica na coreografia, tempo de duragao do Jornal Ca-

tatau... tudo.

Aluna 12: Nas apresentagoes: a Marcela, o André e a Joana, a Fabiane, a Vera e

a Sueli, eles devem ter cronometrado o tempo das apresentagoes.

Percebe-se um entendimento no qual a matemaética esta em tudo ao
nosso redor e uma maneira de encontra-la consiste na possibilidade de

realizar alguma contagem ou medicdo na situacdo. Esta ideia vai ao
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encontro de Skovsmose (2015) ao afirmar que a matemética pode se pre-
ocupar com outras questdes as quais ndo se encaixam em curriculos ou
programas institucionalizados. Pois “ela é parte integrante da tecnologia,
do design e das tomadas de decisdo, est4 nas tabelas, nos diagramas e nos
gréficos” (p. 118-127) e pode trazer a tona a matemética que se faz no co-

tidiano dos alunos.

Conclusées

O contexto pandémico apresentou desafios ao professor sobre o que
fazer neste momento conturbado de maneira que as aulas de matematica
ndo poderiam ser inteiramente transpostas ao novo modelo de ensino sem
reflexdes prévias, desconsiderando os diversos problemas ja existentes vi-
venciados diariamente pelos participantes do processo educativo
(professor, aluno, familia).

A aproximacgdo das aulas de matematica com os diferentes saberes
dos alunos mostrou que é possivel estabelecer relagdes com o trabalho do
professor de matematica, no que se refere as praticas curriculares visando
tanto a formacio como a sadde fisica e emocional dos estudantes visando,
da mesma forma, ao desenvolvimento de pessoas criticas e saudaveis.

Ao assumir novas perspectivas de sala de aula, concordou-se com
Pretto, Bonilla e Sena (2020, p. 12) no que se refere a implementacio de
outras atividades formativas, “[...] centrados numa perspectiva de fortale-
cimento da autoria, da formacdo para a cidadania [...]”, podendo ou néo
haver participagao direta de contetidos curriculares previstos para o ano
escolar. O afastamento dos contetidos estruturados e a aproximacido das
aulas com o cotidiano dos alunos ndo necessariamente excluem a Mate-
matica do ambiente escolar, pelo contrario, abre espaco para olhar e
refletir sobre sua presenga, seus efeitos na sociedade, tendo em vista que

pode ser usada tanto para o bem como para o mal.
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A partir das teméticas apresentadas no “Show de Talentos” (musica,
danca, jogos e jornais na internet), percebe-se que existem potencialidades
didaticas para a aprendizagem de conhecimentos matematicos, como por-
tas que se abrem. Certamente haverd maior ou menor espago para que o
professor elenque objetivos especificos utilizando as apresentagdes como
pano de fundo para o trabalho pedagogico.

Todavia, independentemente das possibilidades didaticas do conte-
udo, a reflexdo proposta permitiu olhar para as relagdes que podem ser
construidas quando outros contextos do cotidiano dos alunos sdo trazidos
para a sala de aula de matematica, instigando para a Educacdo Matematica
responsabilidades que extrapolam a memorizagao de calculos ou formulas.
Visando a uma formacdo que prepare para o desenvolvimento potencial
critico, criativo e produtivo dos individuos, na construcao de um curriculo

que pense no coletivo.
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Capitulo VI

A potencializacao de estratégias de ensino durante
o periodo de pandemia do coronavirus

Aline Silva De Bona
Ivana Lima Lucchesi
Leandra Anversa Fioreze

Introducao

No ano de 2020, a pandemia da doenca por Coronavirus (COVID-19)
apresentou a sociedade a urgéncia moral e ética de rever os modelos de
ensino, de forma a priorizar a vigilancia e a satide ptblica em todo o pla-
neta. Nesse cenario, a partir do propdsito de compreender como se
desenvolveram as agdes pedagodgicas no que tange ao ensino de Matema-
tica, foram elaborados encaminhamentos.

Diante do niimero de infeccbes apresentados pela Organizacdo Pan-
Americana da Satide (OPAS, 2020) foram protocoladas restri¢oes a ativi-
dades presenciais e encontros sociais como medida de seguranca,
impossibilitando, portanto, o contagio e o risco de infeccdo do virus SARS-
CoV-2, causador da doenga. Em conformidade com essas medidas e no
intuito de diminuir os impactos negativos na educacdo e no desenvolvi-
mento infantil, membros da Organizacio Mundial de Saude, A
Organizacdo das Nac¢es Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO e United Nations International Children's Emergency Fund-
UNICEF apontaram, em documento especifico, recomendacdes para o
ajuste de medidas sociais relativas as operagdes escolares com atividades
extracurriculares, visando a continuidade da educacdo, a reabertura das
escolas e a atengao a possibilidade de novos casos. Com foco no ensino a

distincia, tais consideracdes enfatizaram a implantacdo de métodos de
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apoio como tutoriais, treinamento e desenvolvimento profissional on-line,
com vistas a capacitar professores para o novo cenério educacional
(UNESCO, 2020).

A pesquisa apresentada foi construida a partir de um olhar reflexivo
quanto aos dados quantitativos e qualitativos obtidos de forma online em
2020. Nesse sentido, a pesquisa se enquadra metodologicamente na cate-
goria de pesquisa-a¢do, realizada por uma das autoras e atreladas ao grupo
de pesquisa Matematica e suas Tecnologias - MATEC, do Campus Osdrio
do IFRS, tendo como foco a formagdo docente, particularmente dos docen-
tes atuantes na area de Matematica. A partir de um histérico de pesquisas
na Educagido Matematica e na Informética na Educacéo, sdo resgatadas as
estratégias de ensino de Matematica desenvolvidas com os professores em
momentos de formagdo em 2020. Cabe ressaltar que sio varias as estra-
tégias de ensino de Matematica desenvolvidas, sendo que a ideia nao é
esgotar o assunto, mas apenas apresentar as estratégias que foram mais
utilizadas pelos professores e que também apresentaram os melhores re-
sultados.

Entende-se que foram desenvolvidas “metodologias ativas”. Meto-
dologia ativa, nesta pesquisa, é compreendida como a acdo metodolégica
adotada pelo docente e sua turma que promove o envolvimento e a parti-
cipagao do estudante, de modo que eles aprendam com autonomia e facam
parte de um processo reflexivo sobre sua prépria aprendizagem. A meto-
dologia ativa destaca a necessidade de apropriagdo da cultura digital e a
diversidade de meios e formas para trabalhar cada contetdo (tendo impli-
cito o processo de avaliacdo como inerente as a¢des dos estudantes e/ou
professores). Em cada escola valoriza-se o processo formativo e de socia-
lizagdo, para além de entender as regras da escola, sendo a Matematica
encarada como uma ciéncia viva, que pode, e deve, ser de apropriacdo em

diversos contextos, segundo diferentes meios e formas.
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Tendo em vista esse processo, o texto apresenta uma investigacao
com abordagem qualitativa e de natureza bibliogréfica, que teve como ob-
jetivo compartilhar e compreender como se desenvolveram as agoes
pedagogicas no contexto de pandemia do Coronavirus, especificamente no
ensino da Matemdtica durante o ano de 2020. A pesquisa bibliografica tem
como sustentacdo materiais ja publicados em artigos, livros, teses e disser-
tagdes (GIL, 2017). Para esse estudo foram selecionados artigos de
periddicos que tratam da tematica em questao e continham as seguintes
palavras-chave: ensino, pandemia e Matemética. A pesquisa teve como
foco a compreensao de como se desenvolveu o processo de ressignificacdo
das praticas pedagogicas dos professores de Matemética durante a pande-
mia do COVID-19, assim como quais foram as estratégias de ensino que
tiveram maior receptividade por parte dos professores e que podem ser
compartilhadas em tempos de pés-pandemia.

Com o intuito de sistematizar o cenério vivenciado pelos professores
em tempos de pandemia do Coronavirus em 2020, apresenta-se na Figura

1 um esquema ilustrativo:

Figura 1: Esquema do cenério vivenciado pelos professores no ano de 2020.
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Fonte: Montagem das Autoras (2021).
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Tecnologias digitais da informacao e comunicacao em tempos de pandemia

Se antes da pandemia as praticas pedagogicas mediadas por tecnolo-
gias eram pouco exploradas pelos educadores das redes estaduais e
municipais, com o cenério de Ensino Remoto Emergencial (ERE) as Tec-
nologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo - TDIC e os Ambientes
Virtuais de Aprendizagem - AVA tornaram-se essenciais a realizacdo do
ensino. Ainda assim, um nimero expressivo de educadores nao utiliza as
tecnologias, conforme estudos realizados pelo Centro de Estudos e Pesqui-
sas em Educacdo, Cultura e Agdo Comunitaria (CENPEC, 2020).

Uma pesquisa desenvolvida por Castro (2021), com foco nos desafios
e aprendizagens vivenciadas durante a pandemia do Coronavirus, deu vi-
sibilidade as estratégias adotadas pelas redes municipais de ensino
brasileiro durante o ano de 2020 ao apontar que o enfrentamento dos
desafios diferenciou-se conforme o tamanho da rede de ensino. Os dados
levantados com 3.672 redes municipais de ensino brasileiro revelaram que
quanto maior o municipio maior foi a oferta de formagéo docente e maior
foi 0 uso de aplicativos, tais como as plataformas Zoom e Teams. Com re-
lagdo aos recursos educacionais utilizados durante a pandemia, grande
numero de educadores desenvolveu suas praticas pedagogicas por meio
de materiais impressos (95,3%) e orientagdes por whatsapp (92,9%), se-
guidos de videoaulas gravadas (61,3%), orientagdes on-line (54%) e
plataformas educacionais (22,5%) (CASTRO, 2021). O alto percentual de
praticas pedagogicas por meio de material impresso pode ser explicado
pelo fato de que um namero expressivo de professores ndo estavam pre-
parados para o envolvimento didatico no cendrio digital, ademais, h4 o
aspecto de falta de acesso dos alunos a internet. Conforme a pesquisa de
Santos, Rosa e Souza (2020), foram investigados trinta e dois professores

de diferentes estados brasileiros com o objetivo de identificar quais as
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principais mudangas e situagdes vivenciadas no ensino de Matematica on-
line durante a pandemia. Os resultados da pesquisa evidenciaram que o
maior desafio para professores de Matematica da Educacdo Bésica foi a
formacio insuficiente no que se refere ao uso de tecnologias digitais e a
pouca acessibilidade dos alunos as redes de internet. Tais resultados estao
em sintonia com a pesquisa de Flores e Lima (2021), que buscou compre-
ender as dificuldades e as oportunidades emergentes enfrentadas durante
a pandemia com professores de Ciéncias e Matematica no contexto do En-
sino Fundamental da rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul. Os
resultados mostraram que as maiores dificuldades enfrentadas pelos edu-
cadores em 2020 foram a falta de fluéncia digital, apoio aos professores e
0 baixo engajamento dos alunos em participar do ensino remoto.

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem - AVA, compreendidos como
salas de aula virtuais, tém como principal objetivo apoiar o ensino presen-
cial e o ensino a distancia promovendo a inclusdo digital. Em termos
operacionais, as salas virtuais permitem a interatividade entre professor e
aluno, mantendo a conexdo a qualquer momento e espago, por meio de
dispositivo digital, uma vez que todo contetido disponibilizado fica salvo
em nuvem. Por exemplo, a plataforma Google Classroom foi a solugao tec-
nolégica implantada pelas redes estaduais e municipais de ensino em
muitos estados brasileiros, intermediando as relagoes, dentro e fora da es-
cola, especialmente durante a pandemia (SANTOS et al., 2020).

Por meio da plataforma Google Classroom, educadores e alunos tém
desenvolvido aulas remotas, instrumentalizando-as com outros softwares,
conforme revelou Corréa (2021) em sua investigagdo com os softwares
Poly e Geogebra. A proposta metodoldgica envolveu o estudo dos Poliedros
com o uso dos softwares de geometria dindmica e atividades remotas as-
sincronas que foram disponibilizadas por meio de links na plataforma

Google Classroom. As aulas virtuais sincronas foram viabilizadas por meio
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das plataformas Zoom, Teams e Meet e complementadas com tutoriais e
webinérios.

Da Silva e Fernandes (2020) apresentaram estudos utilizando o sof-
tware Geogebra e aulas virtuais pelo Google Classroom durante a
pandemia. A proposta intitulada “Matematica e Pandemia II” desenvolvida
de forma remota por meio da Plataforma Meet, envolveu a leitura de tex-
tos, reportagens e artigos relacionados a pandemia, contendo atividades
que subsidiaram a construcdo de modelos mateméticos por meio do sof-
tware Geogebra. O projeto teve como produto final a confec¢do de apostila,
posteriormente postada nas redes sociais.

Fronza et al. (2020) analisaram relatos das praticas desenvolvidas
por licenciados em Matematica inseridos em projeto de extensao, cujo ob-
jetivo foi o de propor possibilidades para o ensino remoto aos professores
da educagao bésica de um municipio da Regido Noroeste do RS. Dentre as
propostas desenvolvidas pelos licenciados, envolvendo professores e alu-
nos do Ensino Fundamental, destacaram-se os jogos digitais e o uso de
materiais concretos operacionalizados por meio da socializacdo na plata-
forma Google Meet.

Diante da pandemia, novos contextos educacionais foram intencio-
nalmente planejados garantindo a continuidade do aprendizado. No caso
do ensino remoto desenvolvido nas escolas e universidades de forma ur-
gente, a rotina escolar de sala de aula foi assegurada por meio do uso de
diferentes plataformas abertas de interacdo e comunicacio. A partir dessa
demanda, novas estratégias de ensino foram planejadas e experienciadas

por alunos e professores, resultando em novas apropriacoes pedagogicas.
O processo de apropriacao do novo na acao pedagdgica

A Cultura Digital precisa ser trabalhada nas praticas pedagogicas, seja

de modo presencial, a distAncia ou remoto, E a partir da Cultura Digital
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que o estudante apresenta seu mundo e modo de pensar contextualiza sua
cultura da qual faz parte, no caso, a digital. Nesse sentido, Hoffman e Fa-
gundes (2008, p.3) afirmam que “a escola precisa movimentar-se para
integrar-se a Cultura Digital, formando uma amélgama inseparével, que
da lugar aos individuos e suas a¢des”.

Dessa forma, a realidade é um contexto estratégico, que pode ser uti-
lizado para promover a curiosidade e o processo de aprendizagem dos
estudantes, baseada em acOes pedagdgicas que contemplam os multiplos
aspectos da Cultura Digital, como, por exemplo: a linguagem e a represen-
tacdo. E a Matematica, inserida nesse contexto, ao trabalhar em sala de
aula as problematizagbes possibilita com que conceitos sejam utilizados
nas resolucoes, exigindo relacoes e propriedades para além de sua aplica-
bilidade (BONA, 2016).

Os professores de Matematica em 2020 viveram uma mudanga ra-
pida e inesperada no que se refere ao formato da sala de aula durante a
pandemia, construindo um “Compartilhamento de Estratégias”, se-
gundo uma pesquisa realizada no IFRS- Campus Osorio, no referido ano,
de abril até dezembro. O grupo MATEC verificou que dos 312 professores
que participaram de alguma ac¢do de formacdo do grupo de pesquisa, 297
mencionaram a importancia do ato de compartilhar. Muitos professores
buscaram préticas e solucdes para modificar suas aulas e encantar os alu-
nos visando possibilitar a aprendizagem, assim como compartilhar
praticas e solu¢gdes com os demais colegas de escola e de outras redes.
“Como uma méao dupla: em alguns momentos doei e em outros recebi
(...)”, aponta o relato de uma professora de Matematica do Litoral Norte
Gatcho, que atua em escolas estaduais e municipais h4 mais de 12 anos,
no oitavo e nono ano do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Nessa perspectiva, compartilhar estratégias de ensino nao é copiar

agdes, mas sim usa-las como exemplo e adapta-las em outra realidade,
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fazendo as devidas referéncias em planos de ensino, formagoes ou produ-
¢oes. Nas producdes do grupo de pesquisa MATEC, por exemplo, definiu-
se qual é o uso correto do material compartilhado:

Pesquisadora: Se gostou, use. Faga a referéncia ou mengao aos demais
colegas, direcdo e producdo, pois a pesquisa quer e precisa ser utilizada,
estar na sala e mudar a educagdo.

Além disso, as pessoas interagem em suas a¢des docentes: fazer, usar,
ler e pensar. Portanto, ha apropriacdo quando se escolhe uma ou outra
estratégia, e é essa apropriacio que fard a diferenca na acio pedagégica,
pois cada professor é tnico, cheio de saberes curriculares, disciplinares,
pedagdgicos e experienciais, segundo Tardif (2002).

Em cada compartilhamento ha a inclusao de outros saberes, afinal,
uma atividade torna-se significativa quando ela é capaz de se adaptar aos
processos culturais da ciéncia. Por exemplo: os portfélios de Matematica,
que uma das autoras deste texto faz uso desde 2006, antes com moldes de
papel mimeografado, em cadernos e jornais, depois com elementos basicos
que sdo mostrados em Bona (2010), apropriando-se das tecnologias e tor-
nando-se webfélios. Atualmente, os portfélios sdo sites criados pelos
estudantes que apresentam complexidade de recursos, mas contém os
conceitos de Matematica explorados em um determinado periodo de
tempo. Tais processos, “avaliados” pelos professores de Matemética ou por
equipe interdisciplinar, promovem a construcdo de conhecimento mate-
matico. Inimeros professores, ao longo dos mais de 10 anos transcorridos
desde a publicacdo da dissertagdo de Bona (2010), tém se apropriado ou
efetuado particulariza¢des quanto a forma de utilizacdo dos portfélios de
Matematica, atualizando-os para cada contexto.

Os projetos interdisciplinares também mobilizam educadores a pro-
duzir conhecimento de maneira cooperativa. Mobilizar toda a comunidade

escolar a construir conhecimentos de maneira participativa e inclusiva é



Aline Silva De Bona; Ivana Lima Lucchesi; Leandra Anversa Fioreze | 171

uma forma de apropriagao do novo. Na apropriagdo do novo estd implicita
arelacdo dialética entre sujeito e objeto e, conforme Batista (2018, p. 229),
apropriacdo é “construcdo, negociagdo entre sujeito e objeto e sujeito e
mundo”. Um modelo de projeto interdisciplinar que ensaia essa habili-
dade, adaptavel para o ensino remoto, foi desenvolvido por Lucchesi
(2010). A proposta intitulada “Ilha Interdisciplinar de Racionalidade” foi
produzida em colaboragdo com alunos e professores de uma escola puablica
e envolveu os estudantes em um processo de aprendizagem constituido
por tarefas de planejamento e pesquisa, debates, atividades individualiza-
das e coletivas. Embora a experiéncia relatada tenha sido desenvolvida no
ensino presencial, o processo metodoldgico permite adaptacdes para o en-
sino hibrido e remoto. De maneira geral, o projeto de construcdo de Ilhas
de Racionalidade resulta na criacdo ou inven¢ao de um produto final, re-
presentativo do estudo feito sobre um determinado conceito, visando sua
utilidade.

O planejamento do projeto interdisciplinar inicia de maneira coletiva,
elencando as dtvidas, curiosidades ou interesses do grupo sobre determi-
nado conceito. Partindo disso, faz-se o planejamento minucioso do estudo
com organizagao de grupos para as pesquisas, datas e prazos, listando os
topicos de interesse apresentados na etapa anterior, responsabilidades dos
envolvidos, especialistas que podem potencializar a compreensédo do as-
sunto e auxilio na escolha do produto final. Partindo desse contrato
didatico, acertados pelos alunos e professor(es), os estudantes iniciam suas
pesquisas e exploram as potencialidades do tema. A mediacdo do professor
durante esse processo ocorre sempre que necessario. Um esquema parcial
do material de pesquisa de cada grupo é apresentado e discutido com o
professor, antes do debate de finalizacdo do projeto. O debate é um mo-
mento esperado por todos, momento em que os estudantes expdem e

argumentam suas descobertas, dando o feedback do que havia sido
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planejado. Portanto, o debate é o0 momento de compreensao do todo e do
encaixe das partes, sendo que cada grupo possui argumentos para acres-
centar a discussdo. Para finalizar o projeto, é produzido um produto final,
Unico e representativo do estudo, gerando uma utilidade, seja ela orienta-
¢ao ou prototipo, um manual ou e-book , por exemplo (LUCCHESI, 2010).

A Matematica esta presente no dia a dia de todos, seja na escola ou nas
atividades didrias. Inseri-la na sala de aula, por meio de jogos digitais, pode
ser uma estratégia pedagoégica inédita para muitos educadores, mas diver-
tida para os estudantes em funcio do carater lidico do jogo e dos niveis de
desafios que é capaz de proporcionar. Em uma sociedade cada vez mais co-
nectada a internet, o uso de jogos digitais educacionais pode ser capaz de
incrementar o ensino remoto e suscitar o interesse do estudante por um
determinado tema na Matematica, pois ndo precisa abranger a totalidade de
um conteido, mas provocar engajamento e interesse dos estudantes
(LUCCHESI, 2019). Algumas plataformas de jogos possibilitam que o pro-
fessor adapte contetidos aos jogos. Essa possibilidade de adaptar contetidos
em jogos facilita aqueles professores que nao constroem seus proprios jogos
digitais, mas tém interesse em inseri-los em suas praticas pedagogicas. Um
exemplo de plataforma que permite essa customizagao de contetidos em jo-
gos digitais é a Plataforma Web Remar, que apresenta licenca aberta, no
intuito de favorecer o reuso desses recursos educacionais'.

Um modelo dessa pratica pode ser encontrado em Lima e Perry
(2020), que exploraram o desafio do jogo para influenciar o estado de in-
teresse do estudante no contexto do ensino da Matematica. A proposta
pedagogica envolveu alunos do Ensino Médio de uma escola estadual e se
deu por meio do jogo customizavel “Em Busca do Santo Grau”, desenvol-

vido pela Plataforma Web Remar. Os contetidos de Matemaética foram

' Link para acessar a plataforma: http://tiny.cc/p6pxtz.
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inseridos na plataforma por meio de videos interativos e por meio de quiz
(banco de questoes).

A seguir, apresenta-se um esquema das estratégias de ensino, citadas
e referenciadas no item que segue, com os trabalhos ja publicados. O es-
quema pode ser lido e entendido conforme o olhar de cada docente, a sua
combinacio de estratégias pode gerar outras estratégias, também passi-
veis de adaptagdo. O objetivo é o de suscitar a reflexdo de como fazer o
ensino de Matematica em sala de aula em todos os contextos, desde o “pre-
sencial” antes da pandemia e durante a pandemia com o ensino remoto.
Adequando a cada dia o fazer docente, valorizando o saber e a disciplina,
fazendo com que o espaco escolar seja uma escola online e/ou presencial.

Figura 2: Esquema construido pela pesquisadora, uma das autoras, quanto as estratégias de forma a poder combi-

nar e criar outras conforme apropriacao docente.

Portfdlio de [Espaqu de Aprendizagem Dig\ta\]
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Recurso e Praticas
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inclusao Material de Reciclagem
leitura d
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desaf Projeto de Aprendizagemy
esatio Interdisciplinar e Integrador
o esquisar
Abstragéo pesq
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Fonte: Dados de uma das autoras (2021),

para todos (Multiplana)

imaginagdo
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Estratégias de ensino e aprendizagem para a matematica do presencial ao
ensino remoto

O grupo de pesquisa MATEC ofertou mais de 10 a¢des de formacao

docente, atendendo, em média, 410 professores da rede ptblica e privada,
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nos cursos de formagao docente no Litoral Norte Gatcho RS, Capital e ci-
dades vizinhas de abril de 2020 até marco de 2021. A partir dessas a¢oes
formativas, o grupo participou em eventos cientificos, relatando as ativi-
dades realizadas, que articulam ensino, pesquisa e extensao, de forma a
dar visibilidade as produgoes derivadas com os professores. Destacam-se
as quinze estratégias de ensino e aprendizagem de Matemética que foram
potencializadas na pandemia, registrados pelo grupo de pesquisa MATEC,

sendo elas numeradas, mas ndo ordenadas.
1. Contrato Didatico

E comum os professores comentarem em diferentes ambientes, se-
jam escolares ou académicos, com os pais/responsaveis e na sala de aula,
que os estudantes precisam se “organizar”, e implicito a esse verbo estdo
os direitos e os deveres, que incluem os estudantes e também os docentes.
Logo, a ideia essencial do contrato didatico é construir regras entre estu-
dantes e professor, de forma que todos possam se sentir parte do processo
de organizacdo para promover a aprendizagem. Tal instrumento, por en-
volver a familia, trabalha além da sala de aula valores e saberes diversos,
favorecendo nao somente as relagdes entre os colegas e professores nas
aulas de Matematica, que é o foco, mas a escola como um todo. A estratégia
do contrato didatico vem sendo estudada e pesquisada, além de aplicada,
por diferentes professores, desde 2008, sendo fruto de pesquisa de uma

das autoras em seu mestrado (BONA, 2010)>.

2 Na referéncia a seguir encontra-se elementos essenciais de um contrato didatico, que pode envolver toda a
comunidade escolar, e que em 2020, com a pandemia foi pratica fundamental para o ensino, segundo a fala de 143
professores dos 308 que fizeram registros com o grupo de pesquisa MATEC, devido a nova organizacdo online, de
forma a fomentar aprendizagem para todos.

BONA, Aline. Portfélio de matematica : um instrumento de analise do processo de aprendizagem. 2010. 404 f.
Dissertagao (Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Porto Alegre, 2010. Disponivel em:
<https://lume.ufrgs.br/handle/10183/27897>.
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2. Portfolio de Matematica

O portfélio de Matematica apresenta-se como possibilidade pedagé-
gica aos professores e estudantes, bem como instrumento para a equipe
de ensino da escola ao fazer o registro da aprendizagem de Matematica
conforme olhar do estudante sobre si. Esta acdo pode fazer com que o
aluno tome para si a responsabilidade sobre o seu crescimento e assim
encante-se no processo. Essa estratégia apresenta diversidades de formas
pedagogicas quanto ao ensino da Matematica, ja foram feitos inimeros
usos e adaptagdes da proposta a partir da dissertacdo de Bona (2010),
tendo sido inclusive usado em outras disciplinas da Escola Bésica e tam-
bém de forma interdisciplinar.

No entanto, destaca-se que o elemento essencial deste instrumento
de aprendizagem em contexto de ensino remoto foi a possibilidade de pro-
mover a autonomia dos estudantes, além de sua responsabilizagao sobre a
aprendizagem. Além disso, ele valorizou o espago de cada estudante na sua
casa, familia, recursos, viabilizando, segundo o relato de uma professora
do sétimo ano do Litoral Norte Gatcho RS, outubro de 2020, experiéncias
didéticas significativas:

“(...) Com o portfélio de Matematica os alunos puderam se expressar
de toda forma, com desenhos, fotos, elementos que ndo seria possivel “re-
colher na escola presencialmente” e nem “ver de forma online cada aluno”.
Com esse instrumento cada um pensou, planejou e mostrou o que aprendeu
(...) e 0 mais rico foi os alunos citarem o que nao aprenderam bem, mas
querem aprender (...). E o acolhimento que as familias demonstraram ao
instrumento de avaliacao foi rico, pois ndo tem Ctrl C e Ctrl V de nada, nem
ninguém, divertiu os alunos pois buscaram pela casa suas atividades de

Matematica, eles se concentraram, pensaram que o tempo nao foi perdido,
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eles aprenderam, aprenderam muitas tecnologias digitais que os pais ti-
nham para oferecer, e (...). Incrivel.”

Do relato acima, diferentes apontamentos poderiam ser analisados,
mas como estratégia de ensino destaca-se o processo de fazer e compreen-
der, a acdo e responsabilidade sobre os estudantes, e 0 quanto mobilizar os

estudantes com atividades inovadoras desperta a curiosidade de aprender3.
3.Espaco de Aprendizagem Digital de Matematica: Redes Sociais, Wikis, etc.

Os portfélios de Matematica sdo um espago de aprendizagem do estu-
dante durante o periodo letivo. Entretanto, a sala de aula, hé varios anos,
ndo da oferece o necessario para o aprendizado de Matemética devido a inu-
meros fatores, dentre esses fatores destaca-se: o curto espago de tempo, o
limite dos horérios e regras escolares - embora sejam necessarias, além das
atividades administrativas, tais como chamadas de frequéncia.

Partindo do principio de que a aprendizagem se concretiza através da
interacdo e que ela é potencializada entre os pares, o tempo de troca entre
os colegas é essencial no processo de aprendizagem. Para ocorrer a neces-
sidade de interacdo, o professor precisa promover curiosidade, a partir de,
por exemplo, atividades investigativas, bem construidas, que demandem
a pesquisa. Ademais, é importante explorar a diversidade de questdes,
pois tal aspecto promoverd diferentes resolucdes, que desencadeardo a
troca cooperativa entre os estudantes, afinal, além de compreender o co-
lega e tentar ajuda-lo, o estudante demonstra como fez. Além de trabalhar

questdes que ndo envolvem uma Unica resposta ou metodologia, o aluno

3 Referéncias para pesquisa sobre o Portfolio de Matematica:

BONA, A. S.; BASSO, M. V. A. Portfélio de Matematica e as Tecnologias Digitais: no formato swf. In: 6ta. Conferencia
Latinoamericana de Objetos de Aprendizaje y Tecnologias para la Educacion (LACLO 2011), 2011, Montevideo,
Uruguai. 6ta. Conferencia Latinoamericana de Objetos de Aprendizaje y Tecnologias para la Educacion (LACLO 2011).
Montevideo: Universidade da Republica do Uruguai, 2011. v. 13. p. 1-10.

BONA, A.S.D.; BASSO, M. V. A. . Portfélio de Matematica: um instrumento de analise do processo de aprendizagem.
Bolema. Boletim de Educacao Matemética (UNESP. Rio Claro. Impresso), 2013.


http://lattes.cnpq.br/0264896077247150
http://lattes.cnpq.br/5478310789654878
http://lattes.cnpq.br/0264896077247150
http://lattes.cnpq.br/5478310789654878

Aline Silva De Bona; Ivana Lima Lucchesi; Leandra Anversa Fioreze | 177

precisa pensar como encontrar uma resposta, isto é, por tras desse pro-
cesso hd necessariamente um professor, que planeja meios e formas de
ensinar e do aluno aprender.

Os espagos de aprendizagem podem ser a sala de estudo presencial,
a casa do amigo, o patio da escola, dentre outros. Desde 2010 percebe-se
uma apropriacdo dos estudantes no sentido de ocupar espacos online, es-
pacos que vém se adaptando conforme as plataformas digitais em rede se
desenvolvem. O processo se inicia com wikis, moodle e outros meios, de-
pois hé a apropriacdo dos estudantes com as redes sociais, com criagdo de
listas com turmas nesses espacos, por exemplo, a Sala de Aula de Matema-
tica no Grupo do Facebook criada pelos estudantes do IFRS - Campus
Osorio em 2011 (BONA, 2012). Desse modo, muitos espacos digitais sdo
explorados pelos estudantes e professores sendo que, com a pandemia, es-
ses foram a solugdo para a educagéo prosseguir.

A estratégia do espago de aprendizagem digital e da aprendizagem
cooperativa atrelada ao processo de ensino e aprendizagem de Matematica
produziu resultados positivos. Em diferentes acdes promovidas pelo grupo
de pesquisa MATEC, os participantes vivenciaram, de alguma forma, esse
espago com a temaética escolhida para a formacio, e ndo somente ao que
se refere ao ensino de Matematica. Um relato de um professor de Mate-

matica, com muita dificuldade de apropriagio digital, aponta:

“Adorei usar o Face, pois ja uso-o para muitas coisas e domino bem, entdo,
criar um grupo de Matematica com os alunos do Médio sera 6timo, e posso
promover muitas informacoes formativas também, e é um canal mais rapido
de compartilhar doc, pdf e fazer explicagdes com audios e textos, e até videos
sem tanta formalidade, o que faz uma otimizagdo de tempo, e qualidade em
registros avaliativos. Além disso, ja na primeira semana percebi que os pro-
prios estudantes me ajudaram com os demais presentes e ativos, dai busco

rapidamente saber o que aconteceu.”
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Destaca-se do relato acima que a apropriagdo dos recursos, espago e
aprendizagem dos estudantes para os professores, e a possibilidade de to-
dos aprenderem juntos e em um Unico espaco foi encantador, além de

facilitar a funcionalidade dos envolvidos®.

4. Recursos e Praticas a todos: Multiplano

Os recursos como o Multiplano, aparelho didatico criado inicialmente
para promover a aprendizagem de Matematica das pessoas com deficién-
cia visual, é potente ao possibilitar aprendizagem em Matemaética, além de
ser facil de construir. Entende-se que os recursos para uma pratica peda-
gogica inclusiva devem ser ofertados para todos os estudantes da sala, pois

dessa forma ha a promogéo de equidade e integragdo entre os pares.

Figura 3: Potencialidades do Recurso Multiplano.

Transforme
o abstrato

em concreto.

< multiplano

Tangibilizando a matemdtica.

Fonte: <https://www.facebook.com/multiplano/photos/a.928212233884842/1680571445315580/>. Acesso em 3

de julho de 2021.

4 Referéncias para pesquisa quanto ao Espaco de Aprendizagem Digital:

BONA, A. S.; BASSO, M. V. A. ; FAGUNDES, L.C. Mathematics Digital Learning Space: learning how to learn by
cooperation. In: XVII Congresso Internacional de Informatica Educativa, 2012, Santiago do Chile. Anais do TISE
2012, 2012.

Maciel, V ; Bravo, L. ; BONA, A.S.D. Facebook: um espaco de aprendizagem cooperativo de Matemdtica. Revista
Thema, 2013.
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O manuseio do recurso para estudantes cegos apresenta a possibili-
dade de inclusdo, além disso, a possibilidade de criar atividades que
permitam a construcdo dos conceitos de Matematica com os recursos de
visualizacdo (que para os estudantes cegos se caracteriza pelo manuseio,
pelo sentir com as maos) e testagem favorece a compreensao dos conceitos
sdo ferramentas que contribuem para um aprendizado interativo. No mul-
tiplano, é possivel trabalhar de forma articulada com a aritmética, a
algebra e a geometria (LUCAS, FIOREZE, 2020). Com a pandemia, tais re-
cursos comecaram a fazer parte da escola, sendo possivel, por exemplo,
promover através deles a construcao de casa com material reciclado, o que
demanda tempo e envolvimento dos familiares. Porém, a proposta permite
o envolvimento de pessoas que geralmente ndo sdo os colegas, mas sim
mae, pai e irmaos, fato que possibilita um fazer pedagégico diferenciado e
que torna a familia parte integrante do processo de aprendizagem.

Esse processo, o de construir uma pratica com um recurso concreto
que os estudantes tém em casa, proporcionou a inclusao dos estudantes
que apresentavam dificuldades de aprendizagem, inclusive necessidades
especiais. Conforme os relatos de surdos (cita-se um recorte da conversa
em libras feito em texto, ap6s conferir com os estudantes): “Gostamos de
entender com os colegas, e mexer com eles, dai, com o recurso, foi possivel
a gente conversar apenas Matematica, com as pecas sem som, ele ajudou
muito a ver a Matematica.”. Alguns estudantes fizeram a transposicido do
material fisico para o digital, pois apds utilizacio do Multiplano, eles fize-
ram desenhos com o quadrado pontilhado, tiraram fotos e desenharam
em editores de imagem. Na resolucao de atividades, os estudantes se apro-
priaram do recurso digital.

E muito rico o processo de apropriacio digital dos estudantes. Esse
processo vai desde a apropriacdo do concreto ao digital, da manipulagdo

de um recurso até a construgio digital feita a partir de outros recursos que
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os estudantes usam como meios de medir comprimento, de ouvir as des-
cricoes das imagens, de usar legendas, e também de se apropriar da
resolucdo que conseguem representar escrevendo e desenhando o ele-
mento presente no multiplano. Ainda destaca-se que o GeoGebra é um
recurso que os estudantes gostam muito, e no caso dos alunos cegos
quando trabalham através do Multiplano, eles conseguem transpor do ge-
oplano para o multiplano, afinal, nesse tipo de prética, o concreto se faz
extremamente necessario para promover o desenvolvimento e a aprendi-
zagem de maneira individual, isto é, o concreto para alguns estudantes é
essencial e para outros ele é um primeiro passo apenas. Com o desenvol-
vimento das atividades e das aulas, alguns estudantes ndo fazem mais uso
do material concreto, ja outros gostam desse apoio, mesmo que inicial,
durante a interpretacao da problemaética. Nesse sentido, os planos parale-
los do concreto e do abstrato sdo elementos da aprendizagem levados para
a vida toda, eles permitem que as pessoas com alguma necessidade espe-
cial se sintam incluidas, pois se sentem equiparadas aos pares. E o
multiplano sustenta essa metodologia prética, além de valorizar o jeito de
cada um aprender, ao passo que permite a relacdo entre concreto-abstrato
e abstrato-concreto-abstrato seja contemplada, de modo que o processo de
aprendizagem coletiva possibilita aos colegas compreender o colega que
apresenta alguma necessidade a ponto de construir uma nova forma con-
creta, partindo do seu abstrato para poder trocar ideias.

O multiplano foi um material basico explorado na formacao dos pro-
fessores no que se refere a importancia deste recurso na inclusdo. Ressalta-
se a sua importancia a partir da fala de uma mée de estudante no primeiro
ano do Ensino Médio publico estadual do Litoral Norte Gatcho RS para a

professora de Matematica:
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“(...) Fico encantada que meu filho ndo fica s na tela, e parece que estuda mais,
comprei muitas borrachinhas e vi ele fazer desenhos do que via no quadrado,
fazia contas, depois fazia fotos e editava para mandar aos colegas e também a
professora. Quando chega alguém da familia aqui em casa, pois moramos num
terreno s6 com 3 familias, as criancas queriam mexer no quadrado com pregos,
e ele explicava (...) foram muitas tardes interessantes, ndo tenho estudo, e
aprendi algumas coisas s6 olhando ele falar. Téao legal, nunca vi meu filho es-
tudando Matematica, e esse ano ele gostou desta forma, e teve um contato com
os colegas, mesmo que online, bom para ndo adoecer em casa (...) Obrigada

professora!

A professora da turma explorou durante aproximadamente dois me-
ses o Multiplano e interagia com os alunos via Whatsapp da turma.

Alguns professores que fizeram a formagao docente construiram um
espaco de troca e realizaram construgdes nos materiais concretos desen-
volvidos conforme conceitos de Matematica adaptaveis aos recursos e
demandas da escola. Tal criagdo, possibilitada durante a pandemia, ¢ um
espaco digital de aprendizagem dos professores de Matematica que advém
de diferentes lugares. Esse espaco, além de apoiar, ajudar e orientar os

professores, ampliou-se para muito além do previsto durante a formacao®.
5. Projeto de Aprendizagem e Integrador

O trabalho com projetos, seja ele tematico, de aprendizagem, inte-
grado e/ou integrador, contém elementos essenciais: a problematizagdo e
a necessidade de um método, que inicia com o estudante fazendo parte de
um processo de aprendizagem através da pesquisa. Destaca-se que a curi-

osidade estd implicita a aprendizagem, e que o projeto promove uma

5 Referéncia para maior apropriacao da proposta pedagogica de inclusdo para todos que realiza-se desde 2017 usando
o recurso Multiplano:

BONA, A. S.; CHAVES, F. A. ; HECKLER, M . Multiplano: um recurso atrativo aos estudantes da escola bésica no
processo de aprender a aprender matematica. In: Luciano Andreatta Carvalho da Costa. (Org.). A Docéncia em
STEM: a sala de aula como o espaco do professor-pesquisador.. 1ed.Curitiba: CRV, 2020, v. , p. 123-134.
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pratica a partir da curiosidade ao se formular uma pergunta, e também
através de um “caminho” (isto é, método) se busca responder. Destaca-se
que o projeto aqui é sempre o de aprendizagem e nao o de ensino, pois
considera-se a premissa que o estudante deve apresentar curiosidade, e,
em seguida, o professor assume o papel de mediador da formulacdo de
perguntas e etapas, mas ao professor nao cabe propor a pesquisa.

Sao muitos os exemplos de acdes que contemplam projetos. Esse
tema é abordado em pesquisas desde 2008, como citam duas publica¢des
a seguir por meio de relatos, entretanto, com a pandemia, destaca-se, a
terceira publicacdo, denominada Projeto Integrador. Ele pode ter outra
denominacéo, desde que a prética interdisciplinar seja mantida para re-
solver a curiosidade de um ou mais estudantes, de forma a promover
material informativo para compartilhar, visando atender determinada co-
munidade. Esse projeto integrador abordou tematicas do Covid de forma
remota, contando com no minimo quatro professores de areas diferentes
como: Quimica, Fisica, Matemaética e Contabilidade de Custos, pois trata-
se de um Ensino Médio integrado em Informética.

A proposta de trabalhar com projeto integrador foi compartilhada
com as escolas do Litoral Norte Gatcho RS em lives, acdes de formacao e
eventos como mostras cientificas. Os professores tiveram interesse num
primeiro momento devido a trés aspectos: envolver os estudantes de
forma em uma aprendizagem interativa, otimizar o trabalho docente e
melhor avaliar os estudantes. Na sequéncia, outros aspectos surgem, tais
como: promover a mobilizagdo dos estudantes com a escola outra vez, bem
como a interagdo com os colegas, além de trabalhar de forma aplicada os
conceitos de cada disciplina, de modo a facilitar e envolver a compreensao
dos estudantes.

A variedade de projetos desenvolvidos pelos professores no grupo de

pesquisa MATEC em 2020 ¢é significativa, ela se verifica na apropriacao
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dos profissionais e estudantes acerca das novas praticas. Praticas que to-
dos os envolvidos se identificam e se reconhecem enquanto parte criadora,
construindo aprendizados diferentes, mais reflexivos. O relato de uma
professora via grupo de docentes no WhatsApp criado em uma das acoes
de formacdo em 2020 ilustra a apropriacdo e mobilizagao dos estudantes

em aprender:

“(...) Nunca gostei de trabalhar junto, pois a Matemdtica da para fazer sé, e
tanta matéria que sempre preferi, mas o desinteresse por tudo em 2020 quando
trabalho e a tristeza dos alunos me abalou, e percebi que trabalhar o que que-
rem saber era um motivo de alegria. Fizeram um projeto sobre jogos online e
seus consumos na pandemia, que envolver de matrizes a sistemas lineares no
3 ano, e também um de receitas da mamae no sexto ano que trabalhei quase
tudo de Matemdtica, que tinha para sexto e sétimo ano (...) faz anos que nao
vejo alguém usar regra de trés sem decorar, e as receitas trabalharam com
inversamente proporcional sem regra (...) Eu tive que estudar os problemas
dos projetos e foi também agradavel aprender, e ver como podemos usar o
tempo de forma boa. Os alunos me deram muitas alegrias e eles aprenderam

mais do que com qualquer atividade que eu criasse.(...)

Observando o relato acima fica evidente o objetivo e a importancia
deste capitulo, pois o compartilhamento de praticas docentes se faz neces-
sario, sendo a troca um momento de reflexdo, de fazer pensar e de planejar
uma nova aula, desde a metodologia até a escolha de recursos. Além disso,
o ouvir de uma pratica pedagbgica de um colega, mesmo que nao seja da
sua area de conhecimento, pode gerar frutos na sua 4rea de adaptacio,
podendo também ser adaptada para determinado contexto, afinal, mobili-
zar o processo de aprendizagem dos estudantes é atualmente, ou melhor,
sempre foi, o foco da formagao docente na esfera educacdo (BONA, 2010,
2012). Destaca-se ainda que o apontamento da professora acima, ao citar

a exploragao do contexto dos alunos, é essencial para planejar aulas, bem
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como para o retorno por parte dos alunos, esse trabalho garante um pro-

cesso de ensino e de aprendizagem significativo a todos envolvidos®.
6. Matematica e a Literatura

A constante busca por préticas que mobilizem a aprendizagem de
Matematica é sempre foco de inquietagdes. Desde quando uma das autoras
fez o estagio no curso de licenciatura em Matematica, houve o envolvi-
mento e o interesse em conhecer os livros paradidaticos, como Alice no
Pais dos Numeros, dentre outras obras.

Em 2008, em parceria com professores de Literatura, foi desenvol-
vido um projeto na escola sobre a Emilia, sua aritmética e gramatica, para
todos os anos finais do Ensino Fundamental. Iniciou-se com essa obra e
depois se explorou outras obras que os alunos trouxeram. O projeto tinha
como objetivo geral promover a leitura, cada professor, em sua disciplina,
questionava algo, complementava, e assim surgiram problemas de pes-
quisa para todos os professores. Construiu-se um sdbado de apresentacdes
aos trabalhos, com a presenca da familia e da comunidade. Essa pratica

ainda ocorre em varias escolas, e com a pandemia, ela se tornou:

Um caminho possivel para chamar o estudante em casa para estudar e também

acolher.

Como disse uma professora de Ciéncias, em um minicurso em evento

cientifico que o grupo MATEC promoveu.

6 Referéncias importantes sobre projetos e exemplos:

BONA, A. S.; MORAIS, A. D.; BASSO, M. V. A. Projetos de Aprendizagem para Ensino Superior: uma forma de
aprender a aprender geometria plana. In: Aline Sllva De Bona; Luana Monique Delgado Lopes. (Org.). A Educagdo
e suas Miiltiplas Possibilidades em Tempos Atuais. 1ed. Curitiba: CRV, 2018, v., p. 13-26.

BONA, A. S.; MORAIS, A. D.; MATTOS, E.B.V.; ROSA, M. B.; BASSO, M. V. A.; FAGUNDES, L.C. Concepgdes de
Curriculo, Projetos de Aprendizagem e Interacdo no Projeto UCA/RS. In: 22° Simpésio Brasileiro de Informatica
na Educagdo e 17° Workshop de Informatica na Escola, 2011, Aracaju. Anais do... Simpésio Brasileiro de
Informética na Educacio, 2011. v. 1.
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Uma professora de Lingua Portuguesa citou a importancia de tais li-

vros na aprendizagem de sua disciplina:

Se refere ao fato da escola poder emprestar livros, ou ter acesso online, dai o
estudante que vem na escola pega as orientagdes e a leitura, e o que faz tudo

online pega por email (...).

Os quais incentivaram os estudantes na leitura.

Em outubro de 2020, uma escola parceira do grupo MATEC explorou
o livro Diabo dos Ntimeros com os anos finais do Ensino Fundamental, o
trabalho resultou em uma mobilizacdo para aprender, ler e explorar as ou-
tras matérias nos livros, além do Lingua Portugués que é o caminho natural.
Essa acdo promoveu uma abertura de compreensao dos estudantes e fami-
lias do que a leitura proporciona, além da compreensao do mundo, pois a
informacao nao pode ser unicamente encontrada em redes sociais e Google,
mas também em livros. Um relato de uma mae aponta: “O meu filho pede
para eu desligar a televisdo e convida para a gente olhar o atlas da escola e
imaginar onde queremos viajar, depois pesquisar como vivem 14 (...)”.

A escola aproveitou e destacou a importancia dos pais e responsaveis
para promover habitos em casa de leitura e estudo e desenvolver atitudes
como desligar a televisao e deixar o celular de lado. Além disso, promover
a apropriagdo do livro (expressdo usada por muitos professores das hu-
manas que significa aprender a ler para o estudante, ler para lazer, ler para
entender e ver o0 mundo), mesmo que de maneira digital, se ndo for pos-
sivel o livro impresso, em formato PDF como arquivo do computador ou

online ainda é um contato com o universo literario’.

7 Referéncia sobre a estratégia:

BONA, A. S.; LUFT, G. F. C. Matematica e Literatura: uma estratégia interdisciplinar para mobilizar o processo
autonomo de aprendizagem por meio da obra Aritmética da Emilia, de Monteiro Lobato.. In: Aline Silva De Bona.
(Org.). A¢des Mobilizadoras em Diferentes Espacos de Aprendizagem. 1ed. Curitiba: CRV, 2019, v., p. 11-22.
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7. Gibi como recurso para aprendizagem coletiva

O gibi para as criancas e jovens é sinénimo de diversao, alegria e ima-
ginagdo, sendo organizado em dialogos, conforme a fala de estudantes
(BONA, BASSO, FAGUNDES, 2012), sendo possivel a identificagdo, ou seja,
ocorre uma personalizacdo no ato de criar um gibi. Com a ideia de mobi-
lizar a aprendizagem de Matemaética, usar o, desde 2006, como recurso
didatico é estratégico se mostra valido porque: 1) envolve os estudantes,
2) proporciona a criagao, desde os personagens e cenarios até o que a his-
téria vai abordar, 3) viabiliza para o estudante o processo de criar e
pesquisar ao resolver um problema, criar uma histéria ou explorar um
conceito, como se fosse professor de Matematica por um dia, 4) viabiliza
diferentes olhares e compreensoes sobre a Matematica e diferentes reso-
lugdes ao longo do processo colaborativo com a professora e cooperativo
com os colegas, 5) ao pensar num publico alvo para o gibi, o estudante
contempla teméticas interdisciplinares, 6) a apropriacdo dos saberes mo-
bilizados pelos estudantes em todo o processo, 7) a socializagdo, com o
compartilhamento do produto final com os demais colegas, em um pri-
meiro momento, depois com a escola, e com as redes sociais. A socializacao
é um elemento que promove agdo coletiva e sensacdo de pertencimento
dos estudantes no processo de aprendizagem de Matemética. Um oitavo
elemento é o desenvolvimento da competéncia digital na producdo final do
gibi, em que se faz necesséario aprender a utilizar plataformas que estdo
disponiveis e acessiveis, porém, isso dependera da escolha dos estudantes,
que podem optar pela construcao de gibis ndo-digitais.

O pertencimento é um elemento que ficou destacado em 2020, pois
os estudantes, estando em ensino remoto, as vezes, se sentiam limitados
em sua casa, e com o gibi eles tiveram interagoes significativas. Essas in-

teracbes ocorreram através dos grupos de Whatsapp das turmas, da
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escola, por e-mail, redes sociais, retorno das pessoas ligando para os pais
e para os estudantes, tendo inclusive convite para apresentar o trabalho
em outras turmas online, em outras escolas, e para falar na radio da ci-
dade sobre a producdo do gibi.

Destaca-se ainda que essa é uma estratégia que promove, além dos
contetidos das disciplinas, o desenvolvimento de trabalhos interdisciplina-
res com os professores e a exploracdo de temas transversais. Com relagéo
ao desenvolvimento do contetido da disciplina, o professor pode fornecer
os conceitos a serem explorados na histéria e os alunos criam o que for
preciso. Com relagao a interdisciplinaridade, pode-se escolher uma tema-
tica que converse com as disciplinas do curriculo.

O desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade pela apren-
dizagem de cada estudante na realizacdo da atividade de criar Gibis foi, em
2020, 0 maior destaque dado aos professores pelas a¢oes do grupo de pes-
quisa MATEC. Os resultados apontaram que os estudantes aprenderam
Matematica de modo divertido, segundo relato de professora da rede esta-

dual:

“Estavamos estudando, desenvolvendo, e ndo apenas cumprindo atividades. A
escola estava agora na casa dos estudantes, entdo um tempo deve ser escolhido
para estudar, se nao pode online, entdo uma hora para fazer as leituras, cons-
truir o proposto e entrar em contato com colegas e a professora para
compartilhar o produzido. E o gibi na minha escola, com as 9 turmas dos anos
finais envolvidas, o relato foi que aprenderam muita Matematica, e entenderam
que a escola esta em suas casas, e aprender Matematica pode ser muito diver-

tido (...).”

Ha de se destacar a qualidade das producdes (construcdo dos gibis)
dos alunos de oito escolas, tendo sido sugerido aos professores a criagao

de um espago no MATEC para desenvolvimento de pesquisas sobre esse
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material, bem como compartilhar com demais escolas como forma de va-
lorizar o trabalho desenvolvido. Destaca-se que o processo de autoria dos
estudantes ao criar suas histérias, desenhos e montar seus Gibis foi encan-
tador e extremamente rico, sendo os conceitos da Matematica o assunto
das produgdes. Em paralelo, ha o processo dos professores de planejar e
pensar, pois, como muitos deles destacaram em 2020, foi necessario pen-

sar em sobreviver e ndo deixar a educacio parar®.

8. Criacdo de Problemas Investigativos pelos Licenciandos

Ainda nos dias de hoje, o livro didatico e os planos realizados nos es-
tagios de curso de Licenciatura em Matemética ou produzidos no inicio de
carreira profissional circulam nas escolas, fato que carrega histéria e ele-
mentos que sdo importantes, mas que carecem de renovacio, em especial,
no que se refere a metodologia de sala de aula empregada e a exploracao
de recursos tecnolégicos.

Existem muitas formas de mudar tal cenério. Desde 2018, uma es-
tratégia escolhida e viabilizada para os estudantes de Licenciatura em
Matemaética do IFRS - Campus Osoério, na disciplina de Seminérios foi a
criacdo de problemas e atividades, deixando de limitarem-se pela apropri-
acao de atividades do livro didatico somente. Justifica-se que o processo de
criacdo é essencial a formacéo do professor, pelo fato de esse profissional
viver como cientista do ensino de Matematica, momento em que pensa na
forma como proporcionar a aprendizagem, escolhendo recursos e méto-
dos, formas e meios. O processo de criar uma atividade ou um problema
proporciona o dominio do que é explorado, a adaptacdo dos contetidos e a

consciéncia da necessidade de incluir outras tematicas a serem exploradas.

8 Referéncia Basica para consulta sobre: BONA, A. S.; BASSO, M. V. A. ; FAGUNDES, Léa da Cruz. Gibi Digital: uma
atividade de matemdtica desenvolvida cooperativamente no espago do Facebook. RENOTE. Revista Novas
Tecnologias na Educacao, v. 10, p. 1-11, 2012.
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Exemplo de atividades dessa natureza foi a criagdo de atividades/pro-
blemas realizados em 2019 que resultaram em dois capitulos de livro que
seguem. Um capitulo aborda a importancia desta experiéncia no curso de
formacao superior docente, o outro sobre o uso de material de reciclagem.
Essas atividades foram compartilhadas em momentos de formagdo do-
cente e eventos cientificos em 2020 e o retorno obtido foi para além de
aplicar as atividades criadas por estes estudantes, ao passo que houve o
reconhecimento por parte de outros professores de que é possivel sim criar
atividades, pois eles relataram inicialmente ser isso impossivel.

Logo, é possivel perceber o desenvolvimento da autoconfianca e do
incentivo ao estudo e a pesquisa refletindo sobre a atuag¢do docente com os
alunos. Essa formagao viabilizou a construgao de outro olhar para a agao
docente, estabelecendo uma parceria com os estudantes que, segundo re-
latos de professores, desejavam ajudar na melhora do enunciado das
questoes. Destaca-se a partir disso, que as formagdes docentes e as estra-
tégias de ensino promoviam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias docentes e pessoais dos professores. A¢des que estimulam e
alegram o processo de formagao, estimulam o continuar de todos os dias
em sala de aula, em busca de como mobilizar a aprendizagem de Matema-
tica (Um parénteses sobre esse processo: atividades sensacionais foram
criadas com artesanato e culindria, e outras simples com dados de jornais
e de redes sociais, mas todas com o elemento que faz brilhar os olhos do
docente e que ele entende que fara brilhar os olhos de seus alunos).

Cabe destacar que o livro didatico é um excelente material de apoio
aos estudantes, assim como outros materiais existentes, mas eles nao sio
Unicos. A criacdo docente precisa ser valorizada levando em consideracao

os saberes conceituais de Matemadtica, o fazer pedagbgico e a
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contextualizacdo, atentando para a realidade dos estudantes e a da escola,
dentre outros elementos implicitos no ensinar e no aprender da Escola

Bésica’.
9. Atividades de reciclagem

Como citado na estratégia anterior de criagdo de atividades/proble-
mas, faz-se necessario trabalhar com recursos acessiveis para o0s
estudantes, por inimeros motivos, como, por exemplo, desenvolver a
conscientizagdo, a reducdo do consumo, cuidados com o meio-ambiente e
reaproveitamento para reduzir a producao de lixo. Em conjunto, a longo
prazo, esses elementos podem contribuir para uma visdo de sustentabili-
dade, tanto no 4mbito social quanto no ambiental.

Desde 2010, as agdes de extensao através do IFRS - Campus Osorio,
relacionadas a formagao docente desenvolvidas na cidade de Osério RS, no
Litoral Norte Gaticho RS, apresentam relagdo com o projeto Jogue Limpo.
O projeto municipal Jogue Limpo envolve cuidados com o lixo, pautados
na reciclagem, separacdo e destino correto de lixo. As escolas promovem a
separacdo correta do lixo, os materiais de reciclagem sao usados, aprovei-
tando também o que as criangas trazem de casa para construir diferentes
materiais. Inclusive os estudantes se envolvem em campanhas de juntar
garrafas pet, tampas, dentre outras acdes coletivas.

As criangas promovem a conscientizacio em casa e, dessa forma, as

familias e os estudantes valorizam atividades que os professores fazem uso

9 Referéncias para maior apropriacao da estratégia de ensino:

BONA, A. S.; BRUMM, A. L.; LUZ, B. F.; OLIVEIRA, J. C. S.; LIMA NETO, L. P.; TEDESCO, M. F. G. O Processo de
Criacéo de Problemas de Matemética durante a Formagao Docente Superior. In: Luciano Andreatta Carvalho da
Costa. (Org.). A Docéncia em STEM: a sala de aula atual como o espago do professor-pesquisador. 1ed. Curitiba:
CRYV, 2020, v. p. 135-150.

BONA, A. S. CRIANDO/CONSTRUINDO PROBLEMAS DE MATEMATICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
DURANTE A FORMACAO DOCENTE: UMA PRATICA ACADEMICA E PROFISSIONAL. In: Vivéncias didaticas [livro
eletronico]: metodologias aplicadas em ensino e aprendizagem: volume 3. (Orgs) SILVA, Cristiana. ASSIS, Andrelize
Schabo Ferreira. - Rio de Janeiro, RJ: e-Publicar, 2021.
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desses materiais de facil acesso e que nao tém custo financeiro. O que mais
encanta as criancas nesse tipo de atividade é a diversidade de embalagens
disponiveis no mercado, no caso da aula de Matemaética, os objetos sdo

ricos em possibilidades de exploragao.

“Adoro analisar tudo que estd ao meu redor, e aprendemos a aproveitar as
embalagens que o pai traz do mercado, desde a cuidar dos animais e usar nas
hortas. E explorar elas em Matematica mostra a diferenca de capacidade e vo-
lume e quando se assemelham, e muitos elementos como d&reas e
comprimentos, além de entender como montar a légica de uma funcéo de quan-
tidade de comida e drea no pote, e também no volume (....). Mas as atividades
que brincamos para aprender algebra com jogos que eu construo é muito di-
vertido, pois vira um brinquedo e eu posso ter ideias de criar outros. Ano
passado fiz minha prépria casa de bonecas com 1m de altura e quase 2,5m por
2,5M, era uma casa, levei um més, e ficou linda (...). E aprendi a fazer massinha
usando as proporcionalidades que a professora fala toda aula (...). Meus pais
ficam felizes pois moramos longe, aqui nao passa lixo, e temos que levar até
um lugar certo, e atualmente quase nada levamos, pois usamos tudo o que
geramos. Levamos meses para juntar uma caixa de papelao de sacos plasticos

e outras embalagens que ndo da para reciclar de forma simples.”

Esse é um relato de uma estudante do sétimo ano de uma escola mu-
nicipal de zona rural, apresentado numa aula sincrona, a partir das
atividades de Matematica desenvolvidas com material reciclavel, que ilus-

tra a potencialidade da estratégia®®.

'° Referéncia para maior apropriacao da estratégia:

BONA, A. S.; BRUMM, A. L.; OLIVEIRA, J. C. S.; LIMA NETO, L. P.; TEDESCO, M. F. G. Atividades Diferenciadas Com
Material Reciclado: um contexto para o ensino dos conceitos de matematica. In: Luciano Andreatta Carvalho da Costa.
(Org.). A Docéncia em STEM: a sala de aula atual como o espago do professor-pesquisador. 1ed. Curitiba: CRV,
2020, V., p. 151-166.


http://lattes.cnpq.br/0264896077247150
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10. Matematica em contextos como Cartografia e no espaco de oficina sobre
o Pensamento Computacional

E comum a indagacio dos estudantes quanto ao motivo de aprender
um ou outro conceito/conteido de Matemaética, as respostas argumenta-
tivas dos professores para tal questionamento sido diversas. No
desenvolvimento de atividades contextualizadas pelo MATEC, vem-se per-
cebendo que em um primeiro momento elas promovem a curiosidade dos
estudantes antes que os estudantes possam perguntar para que serve. As-
sim, eles buscam resolver e, ao longo do processo, percebem que falta um
elemento para a resolucéo e, entao, surge a necessidade de explicar o con-
ceito/contetido de Matematica. Diante da logica de prética sdo explorados
muitos contextos, um deles é o da Cartografia, desenvolvido, tanto em cur-
sos MOOC quanto em sala de aula do ensino regular, com atividades
impressas e/ou online.

Foram apresentados aos professores, em trés acdes de formagao do-
cente desenvolvidas em 2020, cursos de 40h cada, em quatorze contextos
diferentes para a Matematica. O contexto mais utilizado pelos 125 profes-
sores foi 0 da Cartografia, segundo justificativas foi a aproximacdo com os
conceitos de Matematica e o interesse dos estudantes pelas atividades,
além da aproximacdo das atividades desplugadas para as plugadas de
forma auténoma em aparelhos celulares. A seguir, no link do ebook 1, no
capitulo 24, encontra-se um texto conceitual com dados de cursos Mooc.
Destaca-se, enquanto contexto, quando a Matematica esta presente em ofi-
cinas com outros propositos, como o capitulo 14 do link do ebook 1, que
contempla conceitos de Matemética para ensinar o Pensamento Compu-
tacional. Em paralelo ha outra perspectiva, disponivel no link do ebook 2,
capitulo 4, em que explora-se o Pensamento Computacional como meto-

dologia para ensinar Matematica.
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De forma simples, o Pensamento Computacional é a arte de resolver
problemas, segundo pilares intimamente relacionados com a légica da
programacao, sdo eles: decomposicdo, reconhecimento de padrdes, abs-
tracao e algoritmo. No entanto, no ebook 1, o Pensamento Computacional
é o objeto de estudo e a Matematica é o contexto, j& no ebook 2, um pro-
blema de Matematica baseado na metodologia do Pensamento
Computacional pode desenvolver-se até a 14gica de um algoritmo. Em am-
bas perspectivas os estudantes, sejam eles da escola bésica e/ou
professores de Matemadtica, apreciam tal abordagem e se sentem mobili-
zados para resolver os problemas, primando pelas diferentes formas de
pensar e de resolver os problemas, segundo os pilares e também de acordo
com a logica de resolucdo de um problema de Matematica, tal como ter
hipéteses e criar conjecturas, para depois testar e verificar a solugdo no
problema.

O Pensamento Computacional é entendido como metodologia para
as aulas de Matematica, de forma a mobilizar a aprendizagem, em que esta
presente a valorizacdo da cultura digital - que sempre foi importante, mas
tal importancia foi mais evidenciada em 2020 devido a pandemia e ao
acesso a escola prioritariamente através das tecnologias online. Além
disso, desenvolvem-se habilidades e competéncias necessarias ao mundo
do trabalho, pois a 16gica do pensar computacionalmente, ou pensar como
uma maquina, otimiza o trabalho e o tempo, e assim todos fizemos desde
que acordamos, além de valorizar elementos do ensino de Matemética,
como as provas/demonstracoes, que estdo distantes da escola investiga-
tiva, Atividades Desplugadas e Plugadas, Provas de Matematica e o Pensar

quanto a abstracao, que difere da abstracdo como pilar do pensamento
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basico. Assim, organiza-se de forma macro para micro, por meio de ativi-

dades computacionais.
11. Atividades Investigativas

Entende-se que o enunciado de uma atividade, de um problema ou
de um projeto de aprendizagem é um convite para participar, que apre-
senta implicitamente abordagem metodoldgica em forma de exploracido
da atividade. Diante dessa perspectiva, desde 2013, entende-se que ativi-
dades potencialmente ricas em possibilidades de aprendizagens diversas,
devem proporcionar ao estudante a investigacao, a exploragdo, a constru-
¢ao de hipdteses, que ndo envolvem perguntas que induzem a respostas
afirmativas (sim ou ndo) mas a reflexo. Nesse sentido, ha o processo de
resolucéo, a criacao de possiveis idealizagoes de solucdes, e ndo apenas a
resolucao simples, em que ou se sabe ou nada se faz.

As atividades investigativas adotadas podem ser problemas, projetos,
jogos ou um conjunto de perguntas com informagoes disponiveis em dife-
rentes materiais ou contextos, trazendo implicito o processo de mediacdo
docente, a liberdade dos estudantes e a necessidade de delineamentos que
se encontra, em um primeiro momento, com dois pilares do Pensamento
Computacional, que sdo eles: a decomposicdo e o reconhecimento de pa-
droes. A partir dos primeiros desenvolvimentos (isto é, inicio dos
rascunhos de buscas por formas e meios de como resolver a situacio/pro-
blematica apresentada na atividade, pois depois vem os ajustes e novas

apropriagdes, corregoes até a resolucdo verificada), surge o terceiro pilar

" Referéncias citadas anteriormente nesta estratégia com ilustragao conceitual e praticas:

BONA, A,; BOBSIN, R.; KOLOGESKI, A. Contextualizando a Matematica em oficinas com o Pensamento
Computacional. In: FREITAS, Patricia. MELLO, Roger (Orgs). Educagio em foco: Tecnologias digitais e inovagao em
préticas de ensino. Rio de Janeiro: E-publicar, 2020.

BONA, A.; VELHO, L.; SILVA, S.; PETSCH, C. Matemética em diferentes contextos: um recorte do curso MOOC
colaborativo na 4rea de Cartografia. In: FREITAS, Patricia. MELLO, Roger (Orgs). Educacio em foco: Tecnologias
digitais e inovacao em praticas de ensino. Rio de Janeiro: E-publicar, 2020.
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do Pensamento Computacional: a abstracao, que na aprendizagem da Ma-
tematica promove o detalhamento e ilustra a compreensdo conceitual do
estudante. Nesse momento de apropriagdo conceitual a media¢ao pode ser
dos colegas e/ou do professor.

A mediacdo docente estd ancorada em questionamentos, ela ocorre
em processo piagetiano de aprendizagem, de perguntar no sentido de so-
licitar a argumentacdo de como ¢ realizado a resolucdo da atividade. A
pergunta docente que pode promover a compreensio do estudante, en-
quanto metodologia inovadora, atende a logica do algoritmo do
Pensamento Computacional (dltimo pilar).

Esses sao exemplos de resolucdo de atividades que apresentam a l6-
gica do algoritmo: seja professor por um dia e explique detalhadamente
como resolveu a atividade; explique detalhadamente a um colega que néo
veio a aula como foi explicado o contetido; construa um roteiro de resolu-
¢do para suas atividades de forma que seja possivel ensinar o computador,
dentre outros enunciados. Todos esses enunciados tém o objetivo de soli-
citar a criagdo de um passo a passo, sob o paradigma da resolucdo do
estudante. A diversidade desse processo e o compartilhamento entre os
estudantes criam um espaco de aprendizagem cooperativo, que pode pos-

sibilitar o encanto dos professores com o ensino de Matematica*.
12. Atividades Desplugadas e Plugadas

A caréncia dos recursos tecnoldgicos por parte das escolas e também
por parte das familias, em sua maioria, é um elemento que precisa ser
analisado quando se reflete sobre recursos para o planejamento docente.

Ha caréncia de laboratérios de informatica nas escolas puiblicas em todo o

2 Referéncia Basica para consulta sobre Atividades investigativas -

BONA, A. S.; SOUZA, M. T. C. C. de. Aulas investigativas e a construcdo de conceitos de matematica: um estudo
a partir da teoria de Piaget. Psicologia USP, [S. L], v. 26, n. 2, p. 240-248, 2015. DOI: 10.1590/0103-656420130025.
Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/psicousp/article/view/102400. Acesso em: 22 maio. 2021.
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Brasil e o acesso a internet é quase inexistente. Diante desse contexto, o
grupo de pesquisa MATEC vem, desde 2010, pensando em solu¢des em
recursos, metodologias e outras ideias para promover o ensino de Mate-
matica e a aprendizagem com autonomia dos estudantes, particularmente
na regido do Litoral Norte Gaticho RS. O foco maior tem sido atender aos
professores de Matematica para que eles multipliquem as ideias e, em pa-
ralelo, promovam a¢des de extensao com os estudantes para se estabelecer
outros olhares. Em ambos os contextos, a dificuldade de acesso aos recur-
sos tecnoldgicos é crescente, isso acontece por uma série de motivos, mas,
principalmente, o financeiro.

Com o crescente processo da cultura digital, cada vez mais se percebe
a necessidade de sistematizar as atividades. As “méquinas” nos ajudam em
muitas das atividades, tais como agendas online e alertas no celular, a
busca por enderecos e localizacdes em GPS, dentre outras. Considerando
essas e outras agdes que desenvolvidas, faz-se necessario aprofundar na
Escola Bésica a construcdo do Pensamento Computacional, em Matema-
tica especialmente, construgao citada na Base Nacional Curricular Comum
(BNCC, 2018), além da aproximacao da Ciéncia da Matematica com a ci-
éncia da computacgdo, pelo fato de ambas abordarem a resolugido de
problemas.

Conforme referéncias que seguem, apresenta-se o Pensamento Com-
putacional como metodologia inovadora quando explorado em atividades
desplugadas investigativas nas aulas de Matematica. A experiéncia desen-
volvida em 2020, em um curso de formacao, contando com a participacdo
de 22 professores de Matemética de Ensino Fundamental e Médio apre-
sentou os seguintes resultados: houve mobilizagdo dos alunos em seu
processo de aprender; houve diversidade de resolucdes dos estudantes,
mobilizando diferentes saberes em Matematica; houve apropriagéo e veri-

ficagdo que conceitos de Matematica tornando-se a resolucido do problema
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mais otimizada (ou seja, mais curtas, rapidas e com maior complexidade
conceitual); o detalhamento construido pelos estudantes nas resolucoes
das atividades. Além disso, mais de 80% dos estudantes do Ensino Fun-
damental e Médio conseguem construir a légica de um algoritmo na
resolucdo do problema de Matematica, inclusive com rotinas claras. Foram
em torno de 630 estudantes, sendo 374 do Ensino Fundamental, sendo
que os relatos dos estudantes quanto a diversidade de atividades desplu-
gadas propostas e o que foi solicitado para eles se caracterizam por
discorrer sobre como foi “ser professor por um dia” sendo um dos pontos
muito importantes, isto é, dois pontos aspectos relatados pelos estudantes
que contribuiram para o processo de aprendizagem foram: a diversidade
de atividades desplugadas e a atividade de "ser professor por um dia"

Integrar atividades investigativas e desplugadas considerando uma
légica que contemple o Pensamento Computacional cria um espago de
aprendizagem, em que se faz necessario o contrato didatico, de modo a
ficar claro para todos os envolvidos os direitos e os deveres vinculados ao
processo de ensino e aprendizagem. Articular essa diversidade tendo um
olhar para cada ano escolar, considerando o contetdo e o perfil da turma,
permite que o professor integre as estratégias, nas quais a metodologia do
Pensamento Computacional, seguindo seus pilares, ajuda no processo de
avaliacdo dos estudantes, em especial no ensino remoto, pois 0 processo
de desenvolvimento e resolucdo do estudante quanto a atividade esté or-
ganizado em pilares.

Destaca-se que em 2020, conforme sustentam os pilares do Pensa-
mento Computacional, cada professor estabeleceu uma pontuacdo e uma
quantidade de objetivos de aprendizagem nas atividades propostas, que
foram criadas pelo grupo de pesquisa MATEC e compartilhadas com os
professores do Litoral Norte Gaticho RS. Esse planejamento auxilia na me-

diagdo dos professores, no atendimento e entendimento de como os
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estudantes estavam resolvendo o problema/atividade proposta. Percebeu-
se que as atividades plugadas sao inseridas pelos estudantes de forma na-
tural, além de serem depois das desplugadas, viabilizando um processo
rapido de transposicdo do concreto ao digital, sendo esse até natural para
os estudantes. Alguns recursos, como o Portugol que ndo tem o uso de
atividades desplugadas previamente, exigem aulas de orientacdo de como
o programa funciona, elemento que se trabalhado previamente, dimi-
nuindo, portanto, consideravelmente o tempo de aprendizagem do

programa's.
13. Provas/Demonstrac6es em Matematica

As demonstracdes em matemdtica sdo pouco exploradas na Escola
Bésica atualmente, por varios motivos, como geralmente a falta de inte-
resse dos estudantes e, também, as dificuldades de pré-requisitos para sua
compreensdo. No entanto, com a inser¢iao do Pensamento Computacional
na BNCC (Brasil, 2018), verificou-se em pesquisa realizada em 2020 com
o grupo MATEC, que a estratégias de construir provas/demonstragoes in-
vestigativas em sala de aula com os estudantes favorece a construgao légica
dos algoritmos para resolver problemas. Além disso, uma construgao in-

vestigativa em aula remota, com os alunos pensando junto e o professor

'3 A seguir trabalhos importantes que fundamentam esta estratégia e a agiao do grupo MATEC frente essa tematica
pensamento computacional, que nao é o foco aqui nesta capitulo:

NUNES, N. B.; DE BONA, A. S.; KOLOGESKI, A. L.; BATISTA, V. da S.; ALVES, L. P. (DES)PLUGA: O PENSAMENTO
COMPUTACIONAL APLICADO EM ATIVIDADES INOVADORAS: (DIS)PLUG: COMPUTATIONAL THINKING
APPLIED TO INNOVATIVE ACTIVITIES. Revista Contexto & amp; Educagao, [S. L], v. 36, n. 114, p. 72-88, 2021.
DOL  10.21527/2179-1309.2021.114.72-88.  Disponivel em: https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/
contextoeducacao/article/view/11798. Acesso em: 22 maio. 2021.

BOBSIN, R. S; NUNES, N. B.; KOLOGESKI, A. L.; BONA, A. S. O Pensamento Computacional presente na Resolucao
de Problemas Investigativos de Matematica na Escola Bésica. In: SIMPOSIO BRASILEIRO DE INFORMATICA NA
EDUCACAQ, 31, 2020, Online. Anais [...]. Porto Alegre: Sociedade Brasileira de Computagio, 2020. p. 1473-1482.
DOI: https://doi.org/10.5753/cbie.sbie.2020.1473.

BONA, A; NUNES, N.; BOBSIN, R. O PENSAMENTO COMPUTACIONAL PRESENTE EM ATIVIDADES
DESPLUGADAS E PLUGADAS MOBILIZAM O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NA
FORMACAO DE PROFESSORES. In: FREITAS, Patricia. MELLO, Roger (Orgs). Educagio em foco: Tecnologias
digitais e inovagao em priéticas de ensino. Rio de Janeiro: E-publicar, 2020.



Aline Silva De Bona; Ivana Lima Lucchesi; Leandra Anversa Fioreze | 199

mediando, de forma desplugada, em um primeiro momento, criou uma
diversidade de questionamentos no que se refere aos conceitos de Mate-
matica como pré-requisitos e também a aproximagdo da linguagem de
matematica com a linguagem de programacao, estabelecendo relagao de
que cada ciéncia tem sua forma e recursos, logo, entender se faz necessario
para poder usar.

Cabe destacar que para trabalhar com provas e demonstracoes se faz
necessaria a preparacdo do professor de Matemética, sendo importante
considerar: um planejamento detalhado do que se pretende construir com
os estudantes e como mediara essa construcdo. Nesse sentido, se o profes-
sor for até o quadro, seja presencialmente ou na aula remota, e resolver
uma atividade como exemplo, enquanto os estudantes apenas observam,
ndo sera o propdsito da estratégia apresentada. A ideia desse projeto é de
os professores elencarem como estratégia de ensino o diferencial, que pode
desenvolver o gosto de aprender Matematica nos alunos, construindo a
prova de Matematica com os estudantes baseada nas perguntas e questio-
namentos, contendo, inclusive, exemplos de situagdes de uso e nao apenas
de aplicagdes, com a origem de conceitos que sdo centrais para outros.

Essa pesquisa retoma a importancia do livro didatico como um re-
curso disponivel aos estudantes, professores e familiares que desejam
auxiliar as criangas em seus estudos, considerando a necessidade de apri-
mora-lo. Demonstrar aos estudantes que o livro pode servir como suporte
para a aprendizagem e que as atividades desplugadas investigativas e as
provas investigativas estao para além dos livros, que podem ser iniciadas
através dele, de forma a oferecer suporte em algumas propostas de ativi-
dades de sala de aula. Nesse sentido, destaca-se que o livro didatico é um

recurso, mas ndo deve ser o Unico, pois, como prima este capitulo, as



200 | Aprendizagens e Vivéncias no Ensino de Matematica em tempos de pandemia

estratégias escolhidas pelo professor de Matematica para cada contetdo é
o centro do ensino e da aprendizagem de Matematica na Escola Bésica'.

14. A importancia da “Abstracao” como estratégia para avaliar o ensinar e
o aprender em Matematica.

A abstragio é um conceito piagetiano que se refere a construcio de
conhecimento. Forma-se por meio das interagdes que o ser humano de-
senvolve com o0s objetos e/ou pessoas, com processos de abstracdo
advindos. Em outras areas do conhecimento, o significado de abstragdo é
diferente, como na area da Informética e, em especial, no desenvolvimento
do Pensamento Computacional, que se refere a otimizacao dos proces-
sos/rotinas/passos.

Estabelecendo um paralelo dessas conceituagdes no processo de en-
sino de Matematica, a abstragdo é uma forma de olhar o desenvolvimento
da resolugéo do problema construida pelo estudante, segundo os critérios
estabelecidos no planejamento docente, tornando clara a verificacio da sua
aprendizagem. A abstragdo é sempre um processo em desenvolvimento e
crescente, tanto para Piaget como para o Pensamento Computacional.

Discutir tais conceituagoes nao é o foco deste trabalho, nesse sentido
destaca-se que o olhar docente para a estratégia de ensino escolhida para
sua sala de aula precisa estar baseada em conceituagoes teéricas claras, de
modo que a abordagem tenha eficacia, entdo a formagao docente continu-
ada em diferentes aspectos torne-se essencial para a qualidade da

educacdo Matematica e progresso da ciéncia.

4 A seguir o link de um ebook publicado com os estudantes de Licenciatura em Matematica do IFRS - Campus Osério
em 2020, com demonstracdes construidas e aplicadas em cursos de formagao docente, e aporte tedrico: <
https://repositorio.ifrs.edu.br/handle/123456789/204 >.
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Conclusao

Um marco importante pode ser estabelecido a partir deste estudo: a
escola de antes ndo existe mais. Isso significa afirmar que o professor tera
que desenvolver outras estratégias de ensinar, importantes para esse novo
momento, de uma nova escola que a pandemia do Coronavirus possibili-
tou. Tais estratégias processam-se a partir da aceitacdo do novo. Essa
empatia deve ser desenvolvida e, com isso, surge um olhar mais inclusivo,
que percebe as capacidades do estudante como um todo, sendo cada aluno
uma mente em potencial.

A escola mudou e um dos principais atributos do novo educador sera
a capacidade de ser integrador. Ser integrador é mediar ao invés dispor de
regras rigidas nos processos de ensino, é elevar o educando a condigdo de
cidadéo critico, dando-lhe espaco a diversidade, responsabilidade e a cria-
tividade e, assim, valorizar os diferentes processos vivenciados pelas
individualidades.

Com relagdo a aprendizagem da Matemaética, acredita-se que torna-
la mais ttil para a vida do estudante pode despertar o interesse momen-
taneo e futuro dessa ciéncia, visto que ela esta presente no dia a dia e
disponivel para exploragdo. No entanto, essa inten¢do deve estar contem-
plada no planejamento educacional e garantida por meio de praticas que
estimulem o engajamento do estudante, especialmente no periodo de re-
tomada presencial das aulas. As abordagens metodoldgicas colaborativas
abordadas nesse texto, baseadas na interacao e participagdo ativa, estimu-
lam o estudante a refletir sobre o seu pensamento e sobre as acdes
tomadas, participando cooperativamente.

Dada a importancia das formagoes continuadas e cursos de formacao
de professores, e prevendo-se a compreensdo das estratégias pedagdgicas

abordadas, destaca-se a importancia de as estratégias estarem ancoradas
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em saberes experienciais que um dia foram construidos, encadeando a
pratica a teoria, sendo a teoria em prol de aprimoracado da prética. Nesse
processo, permite-se a reinvencao do professor, a mobilizacio de conheci-
mentos, contribuindo, portanto, para o restabelecimento psico-afetivo-

social tdo importante nesse periodo de pandemia.
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