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RESUMO: O presente trabalho se propde a refletir sobre a relacdo da Educacdo Ambiental
com a Geografia, a partir do debate sobre desastres naturais e mudancas ambientais globais. O
debate aqui colocado critica as formas como se da o desenvolvimento no Antropoceno, além
de ansiar por novos mundos em comunidade, a exemplo do Bem-Viver. O primeiro capitulo
do texto traz um panorama geral acerca das problematicas ambientais globais em sua primeira
parte, sequido de uma reflexdo sobre nossa posicdo no mundo frente as mudancas ambientais
globais, criticando o desenvolvimento e suas formas de progresso no que chamamos de
Antropoceno. No segundo capitulo, aborda-se perspectivas da Geografia Escolar,
relacionando-a com a Educacdo Ambiental e sua importancia nos debates com os jovens
atualmente. Por fim, no ultimo capitulo, foi elaborado um exemplo de vivéncia para ser
realizada em espagos escolares, com os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. A
proposta foi baseada na metodologia de Nunes e Castrogiovanni (2018). Diante disso, o
trabalho pretendeu colaborar com as discussdes em torno da Educacdo Ambiental, um tema tdo

importante em tempos de crise climatica em nossa Terra, em nossa casa.

Palavras-chave: Geografia Escolar; Educagcdo Ambiental; Mudancgas ambientais globais;

desastres naturais; praticas de ensino.



ABSTRACT: This work reflects about the relation between Environmental Education and
Geography from the debates about natural disasters and global environmental changes. The
debate criticises the ways the development exists in the Anthropocene, proposing new worlds
in community, as an example of the Bem-Viver. The first chapter brings a general panorama
about global environmental problematics, followed by a reflection about our position in the
world ahead of global environmental changes, criticizing the development in its forms of
progress in the Anthropocene. The second chapter approaches perspectives of Scholar
Geography, in relation with environmental education and its value in debates with young
people nowadays. Finally, in the last chapter, an example of activity was elaborated to be
realized in school spaces with students in elementary school. The activity was based in the
metodologie of Nunes and Castrogiovanni (2018). Thus, this work intended to collaborate with
the discussions about Environmental Education, a so important subject nowadays in the

climathical crises in our land Earth, our home.

Key-words: Scholar Geography; Environmental Education; Global Environmental Changes;

Natural disasters; teaching practices.
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1. Introducao

Caminhamos por tempos dificeis para o planeta Terra. Por isso, no titulo proponho
falarmos sobre ideias para germinar novos mundos. Precisamos de coragem, de forca. A
esperancga em forma de verbo, como citado por Paulo Freire (2014), esperangar novos mundos.
Germinar, do processo de criacdo natural da Terra, onde semeamos, cuidamos, para observar
o0 crescimento belo e saudavel das plantas. A exemplo disso, a vida vegetal também vive em
comunidade para germinar, necessidade do zelo dos seus, do suporte das raizes em sua méagica
comunidade subterranea, que se interligam para dar alimento a todos. O alimento para nossa
vida em comunidade € a educacdo. O presente trabalho foi desenvolvido pensando nessas

relacdes organicas e fundamentais para as futuras geracdes no planeta.

Diante disso, 0 objetivo geral do presente trabalho é fomentar a debate sobre a
Educacdo Ambiental e a Geografia, a partir dos desastres naturais e das mudancas ambientais
globais, divagando sobre a forma como se da o desenvolvimento em nossa sociedade e a relagédo
de afastamento de dicotomia entre o ser humano e a Natureza. A Natureza em letra maiuscula
que ndo sendo vista como uma entidade promotora de vida. Como objetivo especifico,
pretendeu-se criar um exemplo de vivéncia para ser trabalhado em sala de aula, ou em espagos
ndo escolares, para inspirar professores dentro do processo de construcdo do conhecimento
geografico, em especial nas séries finais do Ensino Fundamental. A proposta de vivéncia com
os alunos foi baseada na proposta de Nunes e Castrogiovanni (2018) em A importancia do
sentido nas aulas de Geografia: possiveis caminhos para um (re)conhecimento entre o sujeito

e 0 mundo.

Diante dos objetivos, justifico meu trabalho pela sua contribuicdo para as divagac6es
em torno da Educacdo Ambiental, tema tdo atual e tdo importante em tempos de crise climatica
em nossa Terra, em nossa casa. Além disso, o trabalho pretende contribuir para inspirar
professores de Geografia, e areas correlatas da educacdo, a propor vivéncias com os alunos e
outros olhares dentro da educacédo, até mesmo em espacos nao escolares. Por fim, o trabalho
também contribui para a busca de um olhar atento em relacdo ao planeta Terra, vendo-nos,

humanos, como parte integrante da Natureza.

A Educacdo Ambiental aparece como Tema Transversal da Base Curricular Comum
(BNCC), possibilitando-nos trabalhar essa temaética tdo importante nos contextos de sala de

aula. A BNCC é um documento que define o conjunto progressivo de aprendizagens essenciais



para todos os alunos na Educacao Basica desenvolverem, em todo territério brasileiro, ao longo
das diferentes etapas e modalidades de ensino, habilidades, competéncias e conhecimentos.
Cabe a todas as disciplinas do curriculo escolar, nos mais diversos niveis e modalidades de
ensino, abordar esse tema de forma continua e contextualizada (BRASIL, 2019).

Para contextualizar brevemente a conjuntura dos debates ambientais no mundo, o
processo de industrializacdo, ocorrido durante a Revolucdo Industrial, trouxe varias
probleméticas para o0 mundo ambiental. A partir da década de 1960, a popula¢do comegou a
contestar os problemas ambientais existentes, como a chuva &cida, a poluicéo dos rios, mares,
lagos e ar (POTT et al., 2017). Todos os desastres que ocorreram ao longo do tempo, como
Smog em 1952 em Londres, Chernobyl em 1986 no norte da Ucrénia, o terremoto e tsunami
de Tohoku em 2011 no Japdo, o rompimento da barragem de Mariana em 2015 em Minas
Gerais, ajudaram as autoridades que tomam decisdes a pensar sobre a importancia de existirem

politicas ambientais eficientes e globais.

Ainda em 1968, durante a Assembleia Geral, as Na¢bes Unidas viram que era
extremamente necessario convocar a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente,
que ocorreu posteriormente em 5 de junho de 1972 (POTT et al., 2017). A declaragéo que foi
produzida nessa conferéncia virou uma “biblia” para 0s ambientalistas, e o dia 5 de junho ficou

conhecido internacionalmente como o Dia do Meio Ambiente.

Em decorréncias dessas mudancas em ambito mundial, em 1988, quando a nova
Constituicdo Federal Brasileira foi formulada, passou-se a estabelecer, no artigo 225, que
“todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes.” (BRASIL, 1988). Além disso,
no artigo 170, foi instituido que a protecdo ao meio ambiente € um principio de ordem
econdmica. Vale ainda ressaltar que, antes dessas mudancas na Constituicdo, uma das primeiras
politicas do século XX ligadas ao meio ambiente foi a Lei Federal 4.771 de 1965, que alterou
0 Codigo Florestal Brasileiro existente desde 1934. Ela visava preservar os diferentes biomas;
entretanto, permitia o desmatamento das florestas desde que fossem replantadas arvores,
mesmo que de espécies exdticas, que desequilibram a singularidade dos nossos biomas. Dessa
forma, podemos perceber que uma preocupagdo com 0s impactos de renovacdo do meio

ambiente € uma politica muito recente na historia do nosso pais.

10



Vivemos no Antropoceno, quando o homem € o maior agente modificador do espaco:
constrdi, ocupa, altera a paisagem. A forma como nds, seres humanos, usufruimos das novas
criages tecnoldgicas afeta os acontecimentos por todo planeta, e nem sempre de forma
positiva. As mudangas climéaticas ambientais sdo uma questdo urgente a ser pautada:
precisamos modificar nosso modo de construir a vida. Por conta disso, trabalhar assuntos
ambientais em sala de aula toma uma proporc¢éo ainda maior - levando em conta o cenério de
pandemia global vivido em 2020. Ailton Krenak (2019), em seu livro Ideias para Adiar o Fim
do Mundo, nos ensina sobre a humanidade que ndo reconhece que aquele rio que estd em coma
é também o nosso avé. Encontramo-nos em uma sociedade que esta absorta em seu consumo
desenfreado. Consumimos tanto, que muitas vezes ndo temos onde colocar todos 0s objetos
materiais que temos, e se ndo repensarmos a nossa forma de consumo, nadaremos rumo ao
suicidio coletivo (ACOSTA, 2015). Repensar ideias sobre nosso conceito de desenvolvimento,
estritamente ligado ao colonialismo, nos possibilita criar novos horizontes, sem negar nossas
raizes historicas e culturais para nos modernizamos. Assim, como disse Ailton Krenak,
trabalhar a conexdo com as cosmovisdes, possibilitando a criagdo de novos mundos nesse
mesmo mundo que vivemos, é pensar sobre qual mundo queremos passar para as futuras

geracoes.

Divagando em torno disso, a geografia participa em sala de aula da reflexdo da tematica
de mudancas ambientais globais e desastres naturais, sendo possivel pensar com criticidade em
torno desses temas. Podemos perceber que mesmo que existam riscos sistémicos, que todos 0s
grupos sociais podem ser afetados, os riscos de desastres socionaturais tém mais probabilidade
de ocorrer com determinados grupos socioecondmicos e sociodemograficos (SULAIMAN et
al, 2016). Como professores, podemos nos apropriar de técnicas e construir uma agenda
ambiental, convergindo com praticas em volta da educacdo ambiental em sala de aula. Nessa
perspectiva, torna-se importante criar um movimento de conscientizagdo e prevencao sobre 0s

riscos dos desastres naturais. Sulaiman e Aledo (2016, p.15) pontuam que

A educagdo direcionada a reducdo dos riscos de desastres tém abordado o que
sdo riscos de desastres naturais e como atuar para enfrenta-los, por meio de
processos de conscientizacdo publica e capacitacdo de modo a modificar a

percepcao de risco e motivar acdes de autoprotecao.
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Ou seja, precisamos conhecer para prevenir 0s acontecimentos, valorizando,
compartilhando e integrando saberes. Bruno Latour (2020) nos lembra que é preciso aterrar
porque ndo héa outro planeta em que possamos compartilhar nossa existéncia para chamarmos
de casa. Essa deficiéncia na compreensdo dos processos naturais se da também pelo
engessamento das praticas pedagdgicas de alguns professores e escolas, tendo dificuldade em
transpor oficinas e projetos praticos com os alunos, que auxiliaram na experimentacao dos

conhecimentos construidos.

A geografia escolar, conforme Kaercher (2003), preocupa-se em entender como e
porgue os seres humanos modificam os espacos que habitam. Além disso, a geografia busca
estabelecer relagdes com o espaco objetivo e subjetivo dos sujeitos, trabalhando o
conhecimento do espaco com os alunos, como exercicio da cidadania. Mas ha uma distancia
entre 0 ensino de geografia, que por vezes pode ser tradicional com exposi¢éo e avaliagcdo de
conteudo, e a geografia educadora, conforme Rego (2007) nos traz. Essa Ultima busca
possibilidades de transformar temas da vida cotidiana em veiculos para a compreensdao do
mundo (p.9). Conforme o autor, os conteudos podem ser desenvolvidos por meio da percepcao
dos alunos do seu espaco vivido. E é esse 0 grande ponto para pensarmos na ciéncia geogréafica
pela Educacdo Ambiental: construir o conhecimento através de conceitos como lugar,

identidade, territorio, espaco.

O conhecimento, por sua vez, é elaborado a partir da interacdo com a davida
(CASTROGIOVANNI, et al, 2007). Logo, propor desafios e instigar o diferente com o aluno
possibilita a ele construir conhecimentos, se adaptando a situacdes para equilibrar o que ja
conhecemos, assim como as novas aplicabilidades do conhecimento no cotidiano dos alunos
(CASTROGIOVANNI et al, 2007). Para trabalharmos com os alunos conceitos relacionados a
desastres ambientais e mudancas climaticas, precisamos espacializar esses conceitos para o
espaco geogréafico no qual o aluno esté inserido. Saber onde o aluno mora, seu contexto social
e 0 cotidiano que frequenta nos possibilita trabalhar, com ele, a sua capacidade de
pertencimento ao seu lugar, para assim perceber a importancia das questdes ambientais ali
presentes. A escala local é muito importante para entender a geograficidade, e, para além disso,

precisamos entender as geograficidades onde nds enxergamos nossa vida.

Quando trabalhamos com o aluno uma ideia de conhecimento fragmentada, ndo o
ajudamos a perceber como os contetddos estdo em consonancia, formando uma viséo sistémica

de saberes construidos de forma coletiva (BRASIL, 2019). Assim, quando a escola decodifica
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diferentes linguagens conseguimos trazer as diversas leituras de mundo do aluno para dentro
da escola. Segundo Castrogiovanni et al (2007) “decodificar essa linguagem € sermos capazes
de educar” (p.101). A geografia do cotidiano ¢ importante na medida em que ajuda os alunos
a perceber, trabalhar e desenvolver nocGes de espaco a partir de seus relatos e vivéncias. Logo,
a analise da realidade social, espacial e at¢é mesmo ambiental, por exemplo, s6 é possivel
quando respeitamos o0 imaginario, a identidade e as origens de quem aprende. Além disso,
darmos possibilidade de aplicacdo para os processos que aprendemos na escola nos auxiliam

na compreensao da l6gica espacial na qual estamos envoltos.

Por fim, vejo como de suma importancia na educacdo a criacdo de ambientes com
debates criticos, nos quais nds professores estimulemos os alunos a pensarem acerca do mundo
que nos cerca. Na geografia, tratamos muito sobre a espacialidade, mas as vezes, sem
compreender que essa espacialidade estd presente dentro de uma historicidade temporal,
marcada de incompletudes. Essas incompletudes, por sua vez, abrem espaco para que nao
deixemos de repensar 0s processos que acontecem sobre a Terra, processos esses de cunho
ambiental, social, econémicos, culturais. Neste trabalho, irei trabalhar com a tematica
ambiental, com o intuito de aproximar os alunos dos processos gque 0S cercam, COMO NOS
especializamos neles, e podemos também ser agentes de transformacdo. Assim, Paulo Freire
nos guia para refletir sobre a construgdo de conhecimento junto com os alunos, quando afirmou
que "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou
a sua construgdo.” (FREIRE, 1996, p. 25). Aprender criticamente é possivel a partir de uma
educacdo libertadora. Educar € um ato politico, e quanto mais nos distanciamos disso, mais
dificil fica de desafiar o educando a tirar suas proprias conclusées de mundo a partir do que lhe

foi comunicado.
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2. Da Natureza, ou do casulo
2.1 Panorama das problematicas ambientais globais: vivendo no caos

Desde os primordios da humanidade, com os primeiros Homo Sapiens que habitaram o
planeta Terra, nossa espécie manteve uma relagdo com a natureza. Ao longo da historia, essa
relacdo foi se modificando, comegcando com uma relacdo de cacadores-coletores, que
coletavam e cagcavam para sua sobrevivéncia, para, mais tarde, desenvolverem a agricultura e
a domesticacgdo dos animais. Muitos pensadores e filésofos do passado profanaram ideias sobre
nossa relagdo com o meio ambiente, sendo ela por vezes ligada & dominacdo. O filsofo
renascentista Francis Bacon defendeu que “a ciéncia torture a Natureza assim como faziam os
inquisidores do Santo Oficio com seus réus, para conseguir revelar até o ultimo dos seus
segredos” (BACON apud ACOSTA, 2016, p. 63), e hoje sofremos as consequéncias dessas
ideias de desenvolvimento. Outrossim, também René Descartes, acreditou que 0 universo era
uma maquina submetida a leis ¢ “que o ser humano deve converter-se em dono possuidor da
natureza” (DESCARTES apud ACOSTA, 2016, p. 64). Esse conjunto de ideias que
compunham o pensamento cientifico e colonialista da época fomentaram um desmonte da
natureza, servindo de um extrativismo severo, principalmente aos paises tidos como
subdesenvolvidos atualmente.

Como dito na introducdo, o processo de industrializacdo trouxe diversas problematicas
ambientais que tornaram o debate urgente. Entretanto, a questdo ambiental comecou a ser
levantada somente a partir de 1960. Ocorreram alguns desastres ambientais que repercutiram
no mundo, tornando cada vez mais visivel a necessidade de cuidar do planeta. Alguns deles
foram: Smog, em 1952, em Londres, um grande nevoeiro tomou conta da cidade, iniciando um
desastre atmosférico mundialmente reconhecido como “A Névoa Matadora”, que também seria
um marco inicial para a movimentacao das autoridades sobre qualidade do ar e saude; Bhopal,
em 1984, na India, foi um vazamento de gas que ocorreu em uma empresa de agrotoxicos
chamada Union Carbide Corporation; Chernobyl, em 1986 no norte da Ucrania, um acidente
em usina nuclear, que liberou mais radiagdo que as bombas atdmicas de Nagasaki e Hiroshima.
Todos esses desastres ajudaram as autoridades que tomam decisdes a pensar sobre a
importancia de existirem politicas ambientais eficientes e globais. No que tange ao Brasil, a
Lei Federal 4.771 de 1965 alterou o cédigo florestal brasileiro existente desde 1934, prevendo
preservar os biomas, mas compartilhando de incoeréncias por permitir o desmatamento de

florestas, desde que fossem replantadas (mesmo que com espécies exaticas).
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Foi somente em 1972, com o Clube de Roma, que a questdo ambiental foi aberta para
a discussao global - ou seja, sdo muito atuais todos 0s debates. O Clube de Roma publicou “Os
limites do Crescimento”, trabalho que alertava “para problemas cruciais tais como energia,
saneamento, poluicdo, salde, ambiente e crescimento populacional, e que dessa forma a
humanidade teria, com o modelo econdmico até entdo praticado, um limite para seu
crescimento” (MAGRINI apud POTT & ESTRELA, 2017, p.273). A tese do crescimento zero
foi proposta no primeiro relatério do Clube de Roma. O relatério mostrava que, se
continudssemos com as mesmas taxas de crescimento demogréafico, exploragdo de recursos
naturais e industrializacdo, os recursos da terra iriam se esgotar em meados do século XXI, e
causar um colapso mundial. Pensando numa resposta para isso, a tese do crescimento zero veio
como alternativa para reduzir os impactos na Terra, propondo o crescimento zero nos paises,
buscando um estado de equilibrio 0 mais breve possivel. Mas sabemos que ela nao foi téo
efetiva.

Ainda em 1972, ocorreu a Conferéncia das Nacgdes Unidas de Estocolmo, em 5 de
junho. Os respaldos dessa conferéncia foram: a criacdo do Dia do Meio Ambiente, no dia da
Conferéncia, 5 de junho; a criagdo do PNUMA, o Programa das Na¢6es Unidas para o Meio
Ambiente, importante para a coordenacdo das atividades de protecdo. Ademais, serviu de base
para a legislacdo internacional sobre a tematica ambiental, e suscitou debates na comunidade
sobre a degradacdo ambiental, sendo uma “porta de entrada” para outras conferéncias serem
realizadas. A propo6sito do Brasil, como consequéncia da Conferéncia de Estocolmo, foi criada
a Secretaria do Meio Ambiente, em 1973 pelo Decreto 73.030 de 30 de outubro. A sua proposta
era de discutir a teméatica ambiental com a sociedade, mas sem poder de politica para defender
0 meio ambiente.

Em 1975, como resposta aos acordos realizados na Conferéncia de Estocolmo, foi
realizada a Conferéncia de Belgrado na Iugoslavia, no qual foi criada a “Carta de Belgrado”,
que propunha, conforme POTT & ESTRELA (2017, p.273) “a reforma dos processos
educativos para a elaboracdo da nova ética do desenvolvimento e da ordem econémica
mundial”. Ademais, em 1977 em Thbilisi, foi realizada a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educagdo Ambiental, que foi responsavel pela “elaboragdo de principios, estratégias e acdes
orientadoras para educacdo ambiental no mundo, afirmando que a Educacdo Ambiental deve
ter um enfoque interdisciplinar e estar presente como um processo continuo em todas as fases
do ensino formal e ndo formal (FZB apud POTT & ESTRELA, 2017, p.273).

Dentre outros eventos importantes nessa linha do tempo de panorama geral de
problematicas ambientais, podemos citar o Protocolo de Montreal, criado para reduzir os
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HCFCs, em 1987. O PNUD, que € o Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento, é
uma das agéncias financeiras do Protocolo, ao qual os paises em desenvolvimento podem pedir
ajuda financeira para auxiliar nas mudancas tecnoldgicas. Além disso, em 1990, foi instituido
0 Fundo Multilateral para a Implementacdo do Protocolo de Montreal, para dar assisténcia
técnica e financeira aos paises em desenvolvimento, com recursos vindos dos paises
desenvolvidos, em teoria. Além dele, podemos citar também a Rio 92, conhecida também como
Culpula da Terra, que ocorreu no Rio de Janeiro em 1992, 20 anos apds a Conferéncia de
Estocolmo. As ideias reducionistas de considerar a questdo ambiental como uma problemética
advinda da falta de tecnologia foram discutidas. O pensamento de que a degradacdo do meio
ambiente é consequéncia de um modelo de desenvolvimento econdmico que promove
desigualdades sociais e privilegia um grupo especifico de pessoas veio ao debate como algo
importante, tentando assim, estabelecer uma conexdo com 0s aspectos ambientais, sociais e
econbmicos, ja que a questdo do meio ambiente é antes de tudo uma questdo social.

Para mais, também devemos citar o Protocolo de Kyoto, estabelecido em uma
Conferéncia, a COP 3, realizada em dezembro de 1997, no Japdo. Estavam presentes 160
paises, que se empenharam em cumprir 0 Mandato de Berlim, adotando assim o Protocolo de
Kyoto, que possui metas de reducdo de emisséo de gases do efeito estufa, no periodo de 2008
a 2012, por paises do Partes Anexo | (que sdo os paises desenvolvidos). Os paises do Partes
Né&o-Anexo | ndo tem metas fixas a cumprir (POTT & ESTRELA, 2017). A sua importancia
em torno dos problemas ambientais globais se da por tentar estabelecer um certo controle no
aumento da temperatura da Terra pelos gases do efeito estufa, mas o Protocolo ndo obteve os
resultados esperados. Mesmo com os resultados limitados de todas as convencdes, fomos
vitoriosos no quesito de trazer modificacfes e discussdes sobre os problemas ambientais
globais pouco a pouco.

Dessa forma, podemos perceber que a relacdo do ser humano com o meio ambiente
sofreu transformacdes ao longo da histéria, partindo de uma ideia de submisséo e aceitacdo dos
fendmenos da natureza para uma ideia de dominagéo das tecnologias, que, por sua vez, pode
nédo se dar de maneira equilibrada. Os desastres naturais afetam todos os paises, em maior ou
menor grau de intensidade, todos 0s anos, e até os paises ditos desenvolvidos sofrem com as
consequéncias dos problemas trazidos pelos fenémenos da natureza, mesmo com 0s avangos
tecnoldgicos que a humanidade possui hoje. O Furacdo Katrina em 2005 nos Estados Unidos,
ou até mesmo o terremoto de Kobe no Japdo em 1995, resultaram em milhares de vitimas e
pessoas que foram afetadas pelos desastres. As tecnologias, em contrapartida, nos auxiliam em

projetos de prevencdo de desastres naturais, prevendo sua ocorréncia, observando locais com

16



maiores vulnerabilidades. Ailton Krenak pontua que “o Antropoceno tem um sentido incisivo
sobre a nossa existéncia, a nossa experiéncia comum, a ideia do que € humano. O nosso apego
a uma ideia fixa de paisagem da Terra e de humanidade é a marca mais profunda do
Antropoceno” (2019, p. 58). Situar-se nesse espaco de entrelacamento em equilibrio com a
natureza, € também respeitar os ecossistemas e as leis da natureza. Segundo o material

produzido pelo Instituto Geoldgico Brasileiro, consideramos desastres como

Considera desastre como uma grave perturbacdo do funcionamento de uma
comunidade ou de uma sociedade envolvendo perdas humanas, materiais,
econdmicas ou ambientais de grande extensdo, cujos impactos excedem a capacidade
da comunidade ou da sociedade afetada de arcar com seus préprios recursos. (2015,
p. 13)

Além disso, podemos classificar os desastres conforme sua origem ou agente causador,
sendo intitulados como naturais ou humanos (INSTITUTO GEOLOGICO BRASILEIRO,
2015). Os desastres naturais sdo causados por fenémenos da natureza e seus desequilibrios,
também tendo relacdo com as dinamicas internas e externas do planeta. Os eventos geralmente
tém génese em um fendémeno natural de grande intensidade, que pode ser agravado pela agédo
humana, como um tsunami, terremoto, tornado, furacdo, chuvas intensas que provocam
inundacgoes, escorregamentos. Ja os desastres antropicos tém relacdo com a atividade humana,
como incéndios, contaminacdo de aguas. (INSTITUTO GEOLOGICO BRASILEIRO, 2015).

No caso do Brasil, 0s desastres naturais estdo relacionados com as dinamicas externas
da Terra, ocorrendo naturalmente, mas associados a eventos pluviométricos intensos,
principalmente “nos periodos chuvosos que correspondem ao verdo na regido sul e sudeste e
ao inverno na regido nordeste” (INSTITUTO GEOLOGICO BRASILEIRO, 2015, p.18).
Conforme dados coletados pela Universidade Catolica de Louvain, na Bélgica, entre 2000 e
2007, cerca de 1,5 milhGes de pessoas foram afetadas por algum tipo de desastre natural no
Brasil. Além disso, os dados levantam um prejuizo econémico de cerca de US $2,5 bilhGes,
para cerca de 36 episddios de enchentes, secas e deslizamentos de terra (OFDA/CRED, 2007).

O aumento dos desastres naturais se deu principalmente pelo processo de urbanizacéo
crescente nos ultimos décadas, além de ocupagdo em areas improprias e problemas
relacionados as caracteristicas geologicas e geomorfoldgicas desfavoraveis (INSTITUTO
GEOLOGICO BRASILEIRO, 2015). Na teoria, 0s desastres naturais podem afetar igualmente

todos os seres humanos que habitam a Terra. Entretanto, os eventos ndo afetam com a mesma
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intensidade todas as pessoas. Algumas populagdes encontram-se em areas de maior
vulnerabilidade social e ambiental, em terrenos com maior suscetibilidade aos riscos, com
maior densidade populacional e também em moradias menos resistentes, ou seja, hd também
um risco maior & exposicao a desastres. Segundo dados do Instituto Geoldgico Brasileiro,
“populagdes em risco tém apresentado um crescimento anual em torno de setenta a oitenta
milhdes de pessoas, sendo que, mais de noventa por cento dessa populacdo encontra-se nos
paises em desenvolvimento” (2015, p.15). Logo, a questdo da vulnerabilidade social ¢ uma
condicdo determinada por diversas condigdes, como sociais, fisicas e ambientais. Mesmo que
ja seja conhecido que héa risco de ocorrer desastres naturais naquele local, podemos minimizar
0s impactos da exposicdo ao evento por meio de acBes coletivas, individuais e educativas,
porque conhecendo podemos prevenir. Nesse caso, 0 ato de conhecer significa levantar
progndsticos acerca dos estudos, planejando um material acessivel para todos. Por isso, as
divagacdes presentes ao longo desse trabalho vdo ao encontro da importancia de politicas
publicas efetivas em torno das politicas ambientais, nesse caso da Educacdo Ambiental,
fazendo um esforco para que o Estado aja nesses locais de maior exposicdo. E importante
destacar que a vulnerabilidade, uma questdo social na analise dos desastres, € um fator na
analise de risco, ponderada conforme as condi¢bes socioecondmicas, capacidade de
enfrentamento da populacdo atingida, envolvendo o conhecimento geogréafico, ambiental do
evento, e a capacidade da populacéo atingida de se recuperar do desastre.

Dentro dessa perspectiva, temos que aprender a lidar com as mudangas ambientais
globais que assolam nossas vidas - mudancas intensificadas diariamente por nds, humanos.
Acredito que a reflexdo de James Lovelock traduz bem o itinerdrio que nos aguarda quando

fala que, retira do seu livro Gaia: Alerta Final

Mudanca climética ndo se parece absolutamente com a engenharia civil regular de
uma importante rodovia que escala ininterruptamente o desfiladeiro de uma
montanha, mas sim com a prépria montanha, uma concatenacao de declives, vales,

campinas planas, degraus rochosos e precipicios. (LOVELOCK, 2010, s.p.)

Por isso, considerando que a reducdo da queima de combustiveis fdsseis, do uso de
energia e da destruicdo das florestas ndo serd suficiente para conter o aquecimento global,
precisamos de mais a¢des em torno das politicas ambientais, porque as mudancas acontecem
mais rapidamente do que somos capazes de reagir a elas, podendo ser irreversivel

(LOVELOCK, 2010). Como exemplo disso, podemos pensar sobre o Protocolo de Kyoto,
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citado anteriormente no texto, que foi acordado em 1997, e ndo trouxe mudancas significativas
para o planeta, representando muitas vezes gestos vazios em relacdo as mudancas ambientais
globais. Lovelock propde que devemos agir como habitantes de uma cidade ameagada por uma

inundacdo, vendo a subida irreprimivel da &gua.

2.2 Germinando ideias para colher novos mundos possiveis

Resumidamente, o uso desordenado dos recursos naturais, a ocupacao de areas de risco,
como encostas, 0 desmatamento e 0 processo das mudancas ambientais globais sdo as grandes
problematicas que o Brasil enfrenta em relacdo aos desastres naturais. Entdo, torna-se cada vez
mais importante e evidente respeitar as legislacGes vigentes, os planejamentos e planos
ambientais que existem em cada local, sendo possivel assim contribuir para a reducdo dos
impactos dos desastres (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2007). Dessa maneira, a
pergunta chave pode ser: como fazer com que o Estado ndo seja omisso em relacao aos crimes
ambientais? Mais infraestrutura policial para os o6rgdos fiscalizadores, como IBAMA e
ICMBIo, além do exército em territério amazonico? O material produzido pelo Ministério do
Meio Ambiente, intitulado Vulnerabilidade Ambiental: Desastres naturais ou fendmenos

induzidos? pontua que o

Ambiente é a soma das condi¢des que envolvem, ddo condicao de vida, sustentam e
mantém relacGes de troca com 0s seres vivos em um territério. Sem ambiente ndo hé
vida. Portanto, ndo ha davida de que necessitamos nos responsabilizar pela qualidade
ambiental, ou seja, devemos garantir o conjunto de condi¢Ges que de uma forma

interativa assegurem as necessidades e a sobrevivéncia dos seres vivos. (2007, p.20)

Precisamos ter consciéncia dos espagos que habitamos, ndo admitindo mais a Terra a
margem “como um recurso para a producdo material, cujo crescimento foi erigido como
principio da emancipacdo e da civilizagdo” (AZAM, 2020). Essa consciéncia deve ser de
ambito territorial, dos diversos povos que habitam esse planeta e tem a plenitude de conceber
a Terra como mée, como Pachamama, que d& a vida a nos, fonte de sentido, uma mée que nos
alimenta. Mas percorremos caminhos ainda distantes, compartilhnando um sentimento de luto
de um mundo que € indesejavel, tendo coragem para dar nome as forcas destruidoras que
arrebentam o encanto dos mundos que nos atemos (AZAM, 2020).

A atmosfera e o ciclo do carbono sdo desequilibrados pelo uso desenfreado de
combustiveis fdsseis. J& o ciclo do fosforo e do nitrogénio séo perturbados pela agricultura
industrial, e o ciclo hidroldgico € fortemente afetado, quase fora de controle, provocando secas,
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crises hidricas e inundacdes extremas. As agdes feitas por nds estdo produzindo cada vez mais
zonas mortas no planeta, cobertas por residuos perigosos, contaminadas. Estamos preparados
para o futuro? Como faremos para sobreviver e aterrar?

Sendo assim, devemos nos questionar sobre como planejamos e construimos esse
ambiente que é nosso, nesse planeta onde compartilhamos momentaneamente nossa existéncia,
pensando acerca de nossas acdes e interferéncias, e como essas modificacGes podem perturbar
a Terra e nos trazer consequéncias, causando desorganizagdo na ordem natural. O planeta é um
sistema complexo e os ecossistemas com 0s quais convivemos tém relacBes proprias, que
possuem determinada persisténcia e resiliéncia. Logo, podemos pensar que os estudos do meio
podem ampliar nossos horizontes, fazendo-nos sentir mais pertencentes a vida, ao mundo?
(LESTINGE et al., 2008). E um questionamento que pode nos fazer repensar nossas atitudes,
também como professores e educadores.

Caminhamaos por estradas tenebrosas em prol do desenvolvimento. Olhamos em volta,
sem perceber que nossa ligacdo com a Natureza vai se esvaindo; ndo somos como parte
integrante, Somos um anexo e projetamos nossa vida no planeta sob essa visdo de humanidade
superior. O mercado, com sua “mao invisivel”, dita por Adam Smith, regula a produgao de
mercadorias que devem existir. Uma economia baseada na producdo desenfreada de bens de
consumo, extraindo o0 méximo da Natureza, a favor do desenvolvimento. Desenvolvimento
para quem? Urgem dulvidas que ndo conseguem mais serem deixadas para mais tarde,
caminhando rumo a novas formas ao desenvolvimento.

Nessa perspectiva, surge uma oportunidade para imaginar outros mundos, conhecida
como Bem-Viver, fruto de Alberto Acosta. O Bem-viver se propOe a recuperar algumas
experiéncias e visdes do mundo marginalizadas, das lutas populares, rompendo com ideais de
desenvolvimentos analogos ao colonialismo, reconstruindo a ideia de progresso, que esta
circunscrita no nosso mundo junto de uma economia mecanicista (ACOSTA, 2016). O Bem-
Viver é uma possibilidade de construir uma nova sociedade sustentada em bases de igualdade,
diversidade e cidadania, intrinsecamente ligada a harmonia com a Natureza, a partir do
conhecimento dos povos originarios dispersos pelo mundo, mas principalmente da regido
andina e amazonica.

Concordamos aqui com Alberto Acosta, que enxerga o desenvolvimento como um
imperativo global que impulsiona um caminhar unilinear, vinculado ao colonialismo e outras
formas de dominacdo, inclusive a Natureza. Com o Bem-Viver, é proposto alternativas ao
desenvolvimento e ndo alternativas de desenvolvimento. Como exemplo disso, o presente trata

de discussdes em torno do ensino de Geografia e 0 meio ambiente, e por vezes recai em
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conceitos como “desenvolvimento sustentavel” ou até mesmo “capitalismo verde”. Entretanto,
Acosta nos traz uma reflexao necessaria, de que “o mercantilismo ambiental, exacerbado ha
varias décadas, ndo contribuiu para melhorar a situacdo: tem sido apenas uma espécie de
maquiagem desimportante e distrativa” (2016, p. 86). O que vemos ¢ que o desenvolvimento
estd ligado ao progresso, mas um progresso as custas do outro; esse outro visto como
marginalizado, ocupando espacos do submundo, no sul do mundo.

O ponto nevrélgico, segundo Acosta, é compreender que a Natureza possui limites e
que nossa economia ndo deve ultrapassa-los, pensando num pds-extrativismo. Conforme o
autor

A mudanga climética, resultado do consumo energético, &€ uma evidéncia
incontestavel. O pensamento funcional se limita a fazer dos “bens” e “servigos
ambientais” simples elementos de transacdo comercial por meio da concessdo de
direitos de propriedade sobre as fungdes dos ecossistemas: uma situacdo que se
produz devido a generalizagdo de um comportamento egoista e de curto prazo,
incapaz de reconhecer que um recurso tem um limite ou umbral antes de entrar em
colapso. (ACOSTA, 2016, p.180)

Essa divida ecologica dos paises industrializados tem suas raizes no periodo colonial,
com a extracdo desenfreada de minérios, o plantio de monoculturas e a derrubada abundante
de florestas. O colonialismo e o imperialismo deixaram muito dos paises empobrecidos no
limbo de um intercambio ecoldgico desigual, vendendo recursos naturais desses paises a pre¢os
baixos, e ndo pensando nos danos provocados, inclusive a longo prazo, que respingam no
presente (ACOSTA, 2016). Além disso, essa divida ecoldgica também se vale para 0s
equilibrios ambientais que os paises ricos mantém hoje, sob a transferéncia de poluicdo
(residuos e emissdes) de diversas formas as regides do planeta mais pobres, sem qualquer énus.
Sem citar a biopirataria, onde muitas empresas transnacionais patenteiam muitas plantas e
conhecimentos indigenas (ACOSTA, 2016).

Por isso, ressaltamos a importancia dos Direitos da Natureza, para desconstruir e poder
reconstruir novas (re)comecos. Buscando um equilibrio entre a Natureza e o ser humano,
precisamos reconhecer a Natureza como sujeito de direitos, e que no final, somos a Natureza.
A Constituicdo do Equador de 2008 nos traz mudancas que encorajam nessa perspectiva. No
artigo 71, podemos compreender um pouco dessa proposta

A Natureza ou Pacha Mama, onde se reproduz e se realiza a vida, tem direito a que

se respeite integralmente sua existéncia e a manutencao e regeneracdo de seus ciclos
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vitais, estruturas, funcdes e processos evolutivos. Toda pessoa, comunidade, povo ou
nacionalidade podera exigir da autoridade publica o cumprimento dos Direitos da
Natureza. (CONSTITUICAO DO EQUADOR, 2008, art. 71)

Até podemos pensar que a Constituicdo Brasileira também apresenta direitos
ambientais, ja que possui um capitulo inteiro reservado a isso. Entretanto, o que ocorre é que
na Constituicdo Brasileira temos como sujeito de direito as pessoas, sendo a elas que o direito
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado é garantido, ou seja, a natureza é vista como um
bem coletivo. Ja na Constituicdo do Equador, a propria natureza € o sujeito de direitos, sendo
um acontecimento inédito na historia, onde a Natureza, também é chamada de Pacha Mama,
que € um termo indigena que significa Mé&e Terra. Vale ressaltar que o Equador se vé como um
Estado Plurinacional.

Por fim, estar aberto a novas reflexdes a fim de romper com padrdes vigentes, criando
portas de dialogo, construindo pontes entre 0s conhecimentos ancestrais e modernos, e esses
conhecimentos sdo fruto de um processo social (ACOSTA, 2016). Compreendo que somos a
Natureza, e quando a respeitamos, respeitamos a diversidade, a interculturalidade,

plurinacionalidade e pluralismo politico para todos.
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3. Daeducacao, ou da metamorfose

3.1 Horizontes no ensino de Geografia

A geografia escolar preocupa-se com a compreensdo de porque 0s seres humanos
modificam os espacos que habitam, estudando as a¢cdes humanas que fazem parte do nosso
cotidiano, e estabelecendo relagdes entre a realidade do espago vivido e contextos maiores,
como cidades e mundo (KAERCHER, 2003). Dito isso, podemos compreender que, ao estudar
geografia, estudamos as relacdes do homem com o espaco geografico. A geografia, entdo,
conforme Costella (2008, p.15) “é a ciéncia que promove a construgdo ¢ a interpretagdo dos
noés que compdem uma rede de eventos espaciais”. Proporcionando a compreensao dessa rede
de eventos espaciais, a geografia possibilita também novas leituras do espaco vivido
cotidianamente, sendo um poderoso instrumento de validacdo da cidadania. A medida que
possibilitamos ao aluno uma leitura de mundo com novas o6ticas, que divergem ou convergem
da sua realidade, abrimos um leque de possibilidades de ele estruturar em sua cabeca as suas

préprias visdes de mundo. Dessa forma, podemos entender que

O objetivo da Geografia atual é compreender a maneira como as pessoas vivem sobre
a Terra, fazem a experiéncia dos lugares que habitam ou visitam, encontram 0s
individuos e tentam modificar as realidades nas quais vivem. (CLAVAL apud PINTO
& CASTROGIOVANNI, 2018, p.34)

Todas as acdes comentadas acima por Claval se ddo em um lugar bastante estudado
pela ciéncia geografica: o espaco. Para Milton Santos (1996, p. 100), o espaco geografico pode
ser definido como o “resultado da conjugacdo entre sistemas de objetos e sistemas de agoes,
permitindo transitar do passado ao futuro, mediante a consideragdo do presente.”. Logo, esse
espago € composto por objetos que existem na superficie do planeta, que sdo “heranga da
histdria natural e todo resultado da acdo humana que se objetivou.” (SANTOS, 1996, p. 72).
Por mais que descrevamos ao aluno o espago geografico, isso por si s ndo basta, porque, para
reconhecer, compreender e propor modificacbes no ambiente, o aluno precisa de autonomia, e
essa autonomia vem da sua producdo de conhecimento coletivo e individual.

Para fomentar que a geografia esteja presente no cotidiano dos alunos, ndo encobrindo-
se de ciéncia amorfa, a perspectiva humanistica aproxima a subjetividade do seu objeto de

estudo. Assim, 0 espa¢o geografico pode ser concebido como o resultado das a¢cdes humanas e
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suas experiéncias de vida, sendo ele multidimensional. Paulo Freire (1996, p.11) reconhece que
“a historia € um tempo de possibilidade e ndo de determinismo”, ou seja, tudo que construimos
é mutével, inclusive a maneira que se da o ensino de geografia. Tendo em vista isso, a geografia
escolar pode relacionar-se com a Educagdo Ambiental, como no presente trabalho, para
potencializar as concepcdes de conceitos como espaco, lugar, territorio, meio ambiente,
ecologia com os alunos, a fim de repensar praticas e pensamentos ambientais. Como
professores, podemos criar um ambiente de possibilidades onde o aluno pode indagar sobre a
formacdo do mundo, seja ela fisica ou social, e para estabelecer conexdes entre os conteldos.
Segundo Costella (2015, p. 37), “educar ¢ complementar o conteudo de agdes e reagcdes que o
torne significativo”, ou seja, tornando significativo esse conteudo, ele serd recordado pelos
alunos, e para que haja esses momentos de recordacao é necessario dar uma utilizacdo para o
conteudo.

O ato de educar e o de aprender caminham juntos. A educacéo nasce da acao de educar
(SALVA, 2006, p.254). Ja a acdo, conforme Milton Santos, € um processo dotado de propdésito
(1996). Nossa agdo de educar, como professores, deve ser incumbida de proposito para dar
sentido aos nossos atos. Construir com os alunos espagos multidisciplinares é uma das formas
abertas para repensar nossas praticas culturais, ambientais, sociais, econdmicas pelo mundo.
Sendo assim, ensinar Geografia ndo é uma tarefa facil, ja que por vezes corremos o risco de
pensar que tudo que nos cerca é Geografia, ou também que nada é Geografia (COSTELLA,
2018). Mas para os alunos, devemos levar o pensamento de que o todo estéa nas partes, mas que
a soma das partes ndo é o todo. Logo, é importante ndo cair em definicGes heterogéneas, e até
mesmo compreender o0 espaco a partir de acdes espacadas e individuais. Os paises ditos
subdesenvolvidos ndo séo todos iguais e ndo passaram pelo mesmo processo colonial, por
exemplo. Tampouco os paises ditos desenvolvidos seguem a mesma logica de economia e
sociedade, e até mesmo os biomas pelo mundo possuem uma biodiversidade complexa e Unica.
Em outras palavras, a Geografia ndo é feita de simplificacdes e quando simplificamos demais
a Geografia Escolar, caimos num abismo enciclopédico do ensino.

Nesse sentido, observamos que a Geografia, por ser uma ciéncia preocupada com o
estudo do Espago como citamos anteriormente, tem como tarefa muito importante estar
constantemente aprendendo e desaprendendo, a0 mesmo tempo, como constante forma de
repensar o ensino que vem sendo feito em sala de aula. Esse ensino, por sua vez, esharra na
escola, que esta dentro de estruturas organizacionais mais rigidas, com curriculos que podem
ser engessados, sem articulacdo entre os contetdos e acgdes dialdgicas, dificultando assim

experiéncias de aprendizagem significativas, ja& que nem sempre a escola consegue fazer o
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encontro entre o conhecimento construido e sua aplicacdo para a resolucdo de problematicas
(NUNES; CASTROGIOVANNI, 2018). Esse ensino sofre com problematicas que por vezes
limitam a utilizacdo de diferentes linguagens, como: o cotidiano do professor que ndo permite
tempo de estudo e reflexdo, a valorizacdo da profissdo por parte do Estado, e até mesmo as
instituicOes a nivel académico, com a dificuldade em conteidos desconectados da realidade
geografica (MONBEIG, 1975). Nao cabe ao presente trabalho toda a discussao possivel para
esse problema, mas nédo poderia deixar de citar. Todavia, ndo podemos deixar de ver a escola
como um espacgo de crescimento pessoal e construcdo de novos saberes e conhecimentos,
vinculados ou ndo a curriculos pragmaticos, que nos permitem vivenciar uma longa parte da
jornada da nossa vida.

A Geografia parece ter a possibilidade de envolver-se com facilidade com diversas
teméticas que permeiam nossa vida no presente, passado e futuro. Dessa forma, consegue
aproximar-se com facilidade de outras disciplinas e criar uma proposta curricular que aproxima
mais as vivéncias do aluno. Dito isso, “o ensino de Geografia deve ser trabalhado pelo professor
por meio da utilizacdo de diferentes linguagens que favorecam aos alunos produzir e expressar
ideias, opinides, sentimentos e conhecimentos sobre o mundo” (FIEGENBAUM; COSTELLA,
2018, p. 231). Para dar sentido as aulas de Geografia, Bruno Nunes Batista (2015) nos
contempla com trés elementos que nos auxiliam nesta busca. O primeiro elemento € trabalhar

a partir do lugar com os alunos. Segundo o autor do lugar,

Representa a interlocugdo entre duas esferas que se reificam na escala material: a
dimensdo simbdlica dos povos, que produz a identidade e o0 apego a um determinado
espaco (topofilia), e o arcabougo que emerge no territdrio como um ponto de encontro
entre as horizontalidades (as relagBes sociais contiguas) e as verticalidades (as
decisBes distantes que engendram a produgdo do espago). (BATISTA e
CASTROGIOVANNI, 2018, p. 249)

O lugar pode ser 0 ponto de partida da aula de Geografia, e deve estar associado a sua
totalidade condicionante, que é o espaco geografico. O ensino geogréafico é uma ferramenta
importante para as aulas do Ensino Basico, alem de compreender a historicidade que compde
esse ensino geografico, a fim de conduzir uma préatica docente coerente e coesa.

O segundo elemento citado por Batista ¢ “partir, nesse mesmo lugar, das formas,
funcdes e processos presentificados na paisagem geografica” (2018, p.250), o que nos permite
trabalhar com diversos conteudos em sala de aula, desde alimentacdo, envelhecimento da

populacdo, mudancas ambientais globais a xenofobia e racismo. Dessa forma, os contetdos
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tendem a ser construidos ativamente, e ndo transferidos por meio de uma questdo
desequilibrante, que faz o aluno sentir interessado pela diversidade e buscar, por vontade
interna, respostas as incongruéncias que o meio social o traz. Por fim, o terceiro elemento é
chamado de autoria. Batista (2018) sugere que o0 ensino de Geografia tem como papel principal
ser agente formador do exercicio da cidadania no aluno, criando pontes para que
gradativamente o aluno consiga enxergar 0 mundo com outros olhos. Entdo, refletir
efetivamente sobre os conteidos possibilita atravessar fronteiras do observavel e compreender
que a realidade permeia por muitas cosmovisoes, tendo a paisagem como uma materialidade
da historicidade circunscrita pelos tempos, clarificando o espaco como uma ferramenta de acao
politica e social (BATISTA; CASTROGIOVANNI, 2018). Desse modo, cabe a nds professores
ter clareza sobre a ciéncia que divaga e observar ao seu redor, sendo nessa esfera onde se
conecta uma abertura entre a autoria e o lugar do aluno.

Além disso, sabemos que o0 conhecimento ndo vem completo, e é nessa incompletude
que o aluno pode expressar sua vontade de conhecer e buscar conhecimento por sua propria
acdo, mas expressa em comunhdo por uma pressdo do meio, que sdo os desafios e
desequilibrios cognitivos que podem fazer parte do ensino geogréafico. A producéo autoral, que
é o terceiro elemento que compde uma aula de geografia, é, conforme Batista e Castrogiovanni
(2018, p.251) citam “parte das exigéncias do entorno e se elabora através de vivéncias prévias,
é compromisso das aulas de Geografia, tendo o professor uma responsabilidade de instigar
condicdes objetivas nas quais ela possa ser plenamente exercida”. Isto €, propiciar ao aluno que
se sinta parte ativa do processo educacional, criando cenarios e propostas atraves de acoes
experimentais, pesquisas, trabalhos em grupo, realizacédo de projetos. E o campo ambiental traz
extensas oportunidades para isso.

O ensino de Geografia tem potencial para desenvolver os estudos do meio com 0s
alunos, ja que ¢ a disciplina onde o0 meio aparece mais aparente, com maior facilidade de ser
desenvolvido entre os conteddos. Empregar como metodologia para a educagdo ambiental o
estudo do meio pode nos auxiliar na formacéo do cidaddo, propondo um olhar cuidadoso em
relacdo a tudo que esté a sua volta, um olhar atento para compreender a realidade que nos cerca.
Entdo, a partir de um reconhecimento podemos construir agdes e projetos interdisciplinares,
abordando as tematicas transversais da BNCC (LESTINGE et al., 2008) a fim de aproximar as
diferentes areas do saber em torno da complexidade do espaco.

N&o precisamos ir longe para trabalhar com os estudos do meio; 0 que esta ao nosso
redor pode nos render belas observagdes, como nosso proprio corpo “e, num caracol

imaginario, ir se expandindo para: a sala de aula, o prédio (ou local dos estudos), o jardim ou
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0 espaco em volta, o0 quarteirdo que abriga a escola e os adjacentes, o bairro e comunidades
nele envolvidas e, assim por diante” (LESTINGE, et al, 2008). O que pode diferir de uma
simples passeio ao nosso quintal para uma grande expedigdo séo 0s objetivos construidos em
volta disso, a majestosidade do conhecer.

Apesar dos avancos cientificos, é interessante pensar o0 quanto conhecemos 0 ambiente
natural, e que esse conhecimento também se traduz no apreco pelo cuidado ao meio. Logo,

Bondia nos traz uma boa reflex&o,

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto
de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se
nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender
0 automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e 0s ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte
do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. (BONDIA, 2001, p.
5)

O estudo do meio é possibilitado pela geografia através de saidas de campo, por
exemplo, que d&o sentido a praticas interdisciplinares em contato direito com a natureza, fora
da sala de aula, propondo aos alunos conexdes com o meio, reflexdes e vivéncias. E ndo é
simplesmente o contato com a natureza que se traduz como educacdo ambiental, mas a partir
desse contato, conseguir povoar novos imaginarios sustentaveis nas ideias dos alunos, indo ao
encontro de uma geografia educadora, onde o conhecimento produzido cria conexdes com a
vida, o cotidiano dos alunos, tendo sentido. Conforme Lopes, o estudo do meio pode ser
entendido como uma atividade pedagogica que se ‘“concretiza na imersdo orientada na
complexidade de um determinado espago geogréafico, do estabelecimento de um didlogo
inteligente com o mundo, com o intuito de verificar e de produzir novos conhecimentos” (2009,
p. 2). Para propor vivéncias dentro do ensino de geografia, podemos relacionar a educagao
ambiental, buscando novos horizontes e possibilidades dentro do cosmo que habitamos,
aterrando nossas ideias em prol de um planeta em que consigamos habitar, buscando

alternativas para o0 caos.
3.2 O poder esta em nos: a Educacdo Ambiental ndo é uma quimera
Desde a metade dos anos 1990, o Brasil vem dando énfase nas politicas publicas que

promovem e incentivam a Educagdo Ambiental nas escolas do Ensino Fundamental
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007). O Ministério da Educacdo iniciou o projeto de
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pesquisa O que fazem as Escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental?, o qual em um
primeiro momento, mapeou a presenca da educacdo ambiental nas escolas. J& no segundo
momento, a pesquisa se ateve em observar como a educagdo ambiental acontece nas escolas,
quais sdo os incentivos, prioridades, atores envolvidos, modalidades e resultados
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007). A pesquisa constatou que, mesmo com as diferencas
regionais do Brasil, é possivel observar a situacdo do panorama da educacdo ambiental no
territério utilizando os Censos Escolares de 2001 a 2004. Os dados apontam que “em 2001, o
namero de escolas que ofereciam Educacdo Ambiental era de aproximadamente 115 mil,
61,2% do universo escolar, ao passo que, em 2004, este nimero praticamente alcancou 152 mil
escolas, ou seja, cerca de 94% do conjunto.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007, p. 20).

Entretanto, em contrapartida disso, os dados também apontaram resultados
preocupantes em relagcéo as tabulacGes sobre o destino do lixo nas escolas em 2004, onde
“49,3% das escolas que realizam Educa¢do Ambiental utilizavam a coleta periddica como
destino final do lixo” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007, p. 21). Em segundo lugar,
ficaram as escolas que queimam o lixo, com 41,3%, e em terceiro lugar, aquelas que jogam
lixo em outros locais, com 11,9%. E por fim, a porcentagem de escolas que reciclam o lixo ndo
ultrapassa 5%. Mesmo com todas as problematicas da coleta de lixo no Brasil, os dados também
representam um problema na construcdo dos saberes em torno da Educacdo Ambiental nas
escolas. A educacdo ambiental vai além da separacdo do lixo, da reciclagem; ela possui um
proposito maior de politizar e capacitar cidadaos a se posicionar, sobre padrfes de consumo,
desperdicio de residuos, sustentabilidade e gestdo de residuos (LESTINGE et al., 2008). Além
disso, qguando comegamos a criar no¢es em torno da educacdo ambiental, também comecamos
a perceber a realidade socioambiental e a paisagem que nos rodeia. Assim, conseguimos
construir projetos envolvendo e reconhecendo todos o0s atores importantes de uma comunidade.
Para que todos se percebam como sujeitos do mundo, € preciso sentir, olhar, pensar e refletir
para assim conseguir estabelecer corresponsabilidades com as problematicas socioambientais
da contemporaneidade (LESTINGE et al, 2008).

No que diz respeito as leis que viabilizaram e promoveram a Educacdo Ambiental no
Brasil, cabe fazer uma breve linha do tempo. A partir dos anos 1960, como vimos ao longo do
texto, comecaram a surgir movimentos em prol do meio ambiente em escala global, guiados
pela preocupagéo pela forma como a indudstria e 0 consumo seguiam caminho. Assim, tornou-
se evidente que era necessario repensar as praticas ambientais no mundo, e no ambito brasileiro
néo foi diferente. Antes da atual Constituicdo Federal de 1988, foi criada a Lei n° 6.938, de
31/08/81, que instituiu a Politica Nacional de Meio Ambiente, afirmando a necessidade de
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promover a Educacdo Ambiental a todos os niveis de ensino, dando origem a EA como um
principio e um instrumento da politica ambiental. Mais tarde, na Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, é reconhecido o direito constitucional de todos os cidadéos brasileiros a
Educacdo Ambiental, sendo dever do Estado promové-la em todos os niveis de ensino, além
da conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente, conforme art. 225, §1°, inciso
VI.

No documento das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, conhecida como Lei n°
9.394, de 20/12/96, existem poucas mengdes a EA, apenas ao ensino fundamental, no artigo
32, inciso II, conforme diz “compreensao ambiental natural e social do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”. Entdo, em 1999, ¢
revogada a lei n°® 9.795, de 27/04/99, que estabelece a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental, conhecida como PNEA. Essa politica foi fundamentada para reforcar e qualificar o
direito de todos a Educacdo Ambiental, observando seus principios e objetivos, e as suas
principais linhas de acdo, seus atores e responsaveis pela sua atuacao. Para mais, é importante
mencionar o Plano Nacional de Educacéo, reconhecido pela lei n® 10.172, de 09/01/01, que
inclui a Educacdo Ambiental como tema transversal, mas ndo estd em conformidade com a
PNEA que exige a abordagem da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de
ensino. Por fim, destaca-se o decreto n° 4.281, de 25/06/02, que regulamenta a lei n® 9.795/99,
detalhando as competéncias e atribuicdes para a PNEA. Além disso, o Decreto cria 0 Orgéo
Gestor, responsavel pela coordenacdo da PNEA, constituido pela Diretoria de Educacédo
Ambiental do Ministério do Meio Ambiente, e pela Coordenacdo-Geral de Educacdo
Ambiental do Ministério da Educacao.

Pensar sobre educacdo ambiental é também refletir sobre o lugar o qual queremos
habitar. Como podemos fundamentar nossas escolhas nesse planeta, para que representem
nossa integridade como sujeitos da Natureza? Como podemos conviver com a outridade da
diferenca? Na perspectiva ambiental, como podemos estabelecer o encontro com alteridade
humana e Natureza enquanto Outro, sem partimos de uma dicotomia? Todas essas questes
estdo sendo discutidas ao longo desse texto, algumas perdidas nas finitudes das reflexdes que
temos até o momento, outras, no siléncio interior da consciéncia ansiando por mudangas no
planeta.

Nessa perspectiva, emerge a necessidade de se posicionar em relacdo as escolhas ético-
politicas, principalmente em relacdo aos seus projetos de agdo politico-pedagdgico da
Educacdo Ambiental. H4 muitas vertentes que permeiam o campo da EA, desde as mais
conservadoras até as mais criticas. Ndo cabe ao presente trabalho discutir sobre todas as
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vertentes em que se da a Educagdo Ambiental, mas, conforme Carvalho (2004) “torna-se
necessario situar o ambiente conceitual e politico onde a educacdo ambiental pode buscar sua
fundamentagdo enquanto projeto educativo que pretende transformar a sociedade”. Dessa
forma, a vertente da EA escolhida neste trabalho vai ao encontro do pensamento critico, tendo
como uma das grandes referéncias Paulo Freire, um dos fundadores do pensamento critico na
educacdo brasileira. Paulo Freire defendia a formac&o de sujeitos sociais emancipados, sendo
autores de sua propria histéria e € nessa linha de pensamento que se baseia a Educacao
Ambiental Critica. Uma educacgdo que urge pela vida, principalmente em comunidade, pelas
questdes urgentes do nosso tempo, pelos siléncios que nossa Terra nos deixa como mensagem,
por vezes de socorro e cleméncia, por outras cosmovisdes dos seres que habitam esse solo. De

acordo com Carvalho,

Neste sentido, 0 projeto politico-pedagdgico de uma Educacdo Ambiental Critica
seria o de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, contribuindo para a
formagdo de um sujeito ecoldgico. Ou seja, um tipo de subjetividade orientada por
sensibilidades solidarias com o meio social e ambiental, modelo para a formacéo de
individuos e grupos sociais capazes de identificar, problematizar e agir em relagéo as
questBes socioambientais, tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica
ambiental. (2004, p. 19)

Para que as praticas da Educacdo Ambiental Critica facam sentido e sejam dotadas de
um proposito, € essencial que a formacdo do sujeito enquanto ser individual e social seja
baseada no conhecimento da historicidade do mundo, em diversas escalas. Assim, as
intervencbes e vivéncias da EA critica ndo devem ser baseadas no individual e sim na
coletividade dos sujeitos enquanto comunidade. A educacdo se da na relacdo, ndo se
restringindo ao aprendizado individualizado, como por exemplo, com os contetidos escolares,
que se relacionam intrinsecamente, formando a integridade da vida humana. A articulagdo dos
diferentes saberes permite a desconstrucdo de uma cultura individualista ancorada na razéo,
para reconstruir um sentimento de pertencimento a Natureza e a Terra, em letras mailsculas
para representar as entidades dotadas de vida que sao.

Nesse sentido, a Educagdo Ambiental Critica, assim como as nogdes do Bem Viver
resgatado até entdo no texto, permeiam pelo &mbito da coletividade, indo ao encontro dos
saberes baseados nas ancestralidades dos povos tradicionais, tomando uma posicdo de
responsabilidade pelo mundo, a partir de uma responsabilidade consigo proprio em harmonia
com a alteridade do ser humano e da natureza, sem a separacdo da Natureza e do ser humano,

numa dicotomia que ndo se reconhece. A compreensdao dos problemas ambientais precisa de
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diferentes portas de percepc¢édo, englobando a historicidade e a geograficidade do espaco,
envolvendo visdes sociais, bioldgicas e subjetivas. Para essa reflexdo, além dos saberes
cientificos desenvolvidos pelo meio académico, devemos valorizar os saberes locais e
tradicionais. Compreender as mudangas ambientais globais partindo de uma escala local, do
seu bairro, da sua cidade, da sua regido, ndo apenas das imagens de urso polares em cima de
rochas cinzentas & mostra por causa do derretimento das geleiras no Artico. Ha4 muitos insetos,
mamiferos, peixes e plantas ao nosso redor, por exemplo, que nos demonstram a forca e
intensidade das mudancas climéticas. Eventos extremos, de frio e calor também nos mostram
como a Terra revida a nossas atrocidades em seu territorio.

Para nos, futuros professores de geografia, desenvolver préaticas e saberes da educacgédo
ambiental critica sdo passos que damos no caminho de uma desaceleracdo, no ritmo da Terra.
Além disso, provocamos os alunos a divagar sobre a nog¢ao de pertencimento e reconhecimento
do nosso redor. A relacdo da Geografia com a educacdo ambiental pode se dar através de
conceitos como lugar, identidade e territorio, conforme Biondo nos traz que “esses conceitos
possibilitam a insercdo de temas relevantes e que fazem avancar a educagdo ambiental.” (2012,
p.62). Esses conceitos permitem inserir conflitos e tensdes nas propostas, nos fazem questionar
sobre posturas estabelecidas, sendo importantes no debate da educacdo ambiental e na
construcao tedrica da geografia (BIONDO, 2012).

No que diz respeito ao conceito de lugar, toda pratica que busque transformacdes e
mudancas nos sujeitos de educacdo ambiental deve abarcar esse conceito. Primeiro porque ele
nos faz sentir pertencentes a um lugar, e aqui é importante fortalecer a identidade dos sujeitos
em relac¢do ao lugar onde mora, porque conforme Osorio (2015, p.261) “um lugar é condi¢ao
basica ndo somente para melhor existéncia humana como também para 0s movimentos de
resisténcia ao mundo”. E a partir do lugar, que refletimos sobre nossa relagio com o mundo, 0
que se torna essencial quando falamos de educagdo ambiental. O lugar, segundo Cavalcanti
(1998, p. 92), é uma expressdo da totalidade inacabada, em constante movimento, trazendo o
entendimento concebido, significando esse espaco dentro do mundo ordenado.

Outro conceito importante para trabalhar educacdo ambiental e geografia € o territério.
Um conceito envolto de poder, Territdrio, segundo Raffestin (apud MESQUITA, 1995), pode
ser uma tradugdo de aspectos simbolos, ndo estritamente ligados ao passado, mas
condicionantes do presente - como exemplo em muitas cidades atuais. Trabalhar com os alunos
relacdes de poder, permeadas de territorialidades auxiliam os alunos na compreensdo das
dindmicas dentro da comunidade, observando como se dao as ocupagdes daquele espago e por

qué. Além disso, para Raffestin, territdrio € gerado a partir do espago, sendo o espago a “prisao
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original”, e o territorio a prisdo que os homens se dao, portanto o preexiste toda a acdo, podendo
um ator se manifestar através ou a partir dele. Segundo Zila Mesquita (1995) o territorio é o
que esta mais proximo de nos, é o que nos liga ao mundo.

O conceito de paisagem também é dito como essencial para o dialogo com a educagéo
ambiental. No presente trabalho, o conceito que mais abrange todas as perspectivas sucumbidas
dentro dele é a paisagem, por isso, acredito que precise de uma discussdo maior. Suertegaray
nos traduz paisagem como “um conceito que nos permite analisar o espago geografico sob uma
dimensdo, qual seja o da conjuncédo de elementos naturais e tecnificados, socioecondémicos e
culturais” (2001). Paisagem, entdo, pode ser também a chave para compreender o lugar,
revelando as relacdes de producdo da sociedade, seus valores e crencas. Para Suertegaray
(2001), a paisagem pode ser analisada como “a materializacdo das condi¢des sociais de
existéncia diacronica e sincronicamente”, sendo possivel através da paisagem, que o aluno
perceba as mudancas ocorridas no lugar onde habita e proponha mudancas.

A paisagem também serve para multiplicar nossos pontos de vista, observando cada
detalhe que pode ser concebido dentro de uma regido, as flora, a fauna, o relevo, todos sdo
objetos dentro da paisagem. Na Educacdo Ambiental discutimos muito sobre a paisagem
natural, longe dos ambientes antropomorfizados. Por vezes, essa paisagem também tem valor
emocional, possuindo também um caréater de bem estar e equilibrio mental e pessoal, como nos
diz Ailton Krenak (2015),

“[...] Eu me incomodo muito de assistir a mudanca das paisagens quando a gente se
desloca. A semelhanga dos rios que ficam podres e chegam a feder, algumas das
nossas serras € montanhas viram pesadelos depois que metem as maquinas nelas e
cortam nossas montanhas, como se qualquer um pudesse se apropriar da paisagem.”
(KRENAK, 2015, p.340)

Nessa perspectiva, a paisagem assume uma funcédo social dentro do imaginério do individuo,
dentro das histdrias que transformam sua vida. Entdo, a existéncia de uma Educagdo Ambiental
possibilita meios para a transformacdo socioespacial, ancorada em conceitos geogréaficos,

construindo metodologias para novos didlogos ambientais tdo necessarios em tempos obscuros.
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4. Procedimentos metodoldgicos e operacionais

A ideia de metodologia proposta para ser utilizada nesse trabalho é a de pesquisa-acao.
O potencial dessa metodologia se expressa pela “articulacdo profunda e radical entre a
producdo de conhecimentos e a agdo educativa” (TOZONI-REIS, 2008, p. 163). Podemos dizer
que essa metodologia esta comprometida com a acao-intervencdo no espago geografico em que
ird ser realizado o estudo. No presente trabalho buscamos trabalhar com a Educagdo Ambiental
Critica, partindo de um vies transformador e emancipador, instigando construir novas
perspectivas nas relacdes sociais e ambientais. A pesquisa na area da educacdo ambiental esta
ligada a producdo de conhecimentos sobre 0s processos educativos ambientais, sendo o foco
da producéo de conhecimento a educacgéo. Dentro disso, divagamos sobre a formagéo humana
que aborda a complexidade dos temas ambientais, tendo conhecimento dos processos
educativos interligando-os com o meio ambiente.

A pesquisa-acao na educacdo ambiental precisa garantir a participacdo radical dos
sujeitos nas acgdes educativas e producdo do conhecimento sobre processos educativos
ambientais. As mudancas s6 serdo reais e ocorrerdo quando partirem da coletividade, de uma
pesquisa-acao-participativa. As acbes educativas também podem ser baseadas nas ideias de
Paulo Freire, que abarcam a educag¢do como um processo de conscientizacdo. Esse processo,
por sua vez, tem carater politico, de reflexdo e acdo que implica na articulacdo de
conhecimentos e agdes para as mudangas nas relagdes homem-natureza, que sdo dotadas de
uma historicidade complexa, intrinsecamente ligadas a vida social no ambiente. E em torno
dessas reflexdes que Carvalho pontua que a pesquisa-acdo-participativa em educacdo
ambiental € uma metodologia de investigacdo e acdo sobre os processos formativos, de carater
coletivo e participativo, agentes emancipadores e fundamentos na praxis, tendo como objetivo
principal a formag&o do sujeito ecolégico (CARVALHO, 2004).

Nessa perspectiva, a primeira etapa do trabalho consiste em uma pesquisa bibliogréfica
selecionando fontes, para referenciar e embasar as criticas e divagagdes feitas no referencial
teorico. Para isso, organizei as reflexdes entre meio ambiente e educacao, a partir dos desastres
naturais e das mudangas ambientais globais, divagando sobre a forma como se da o
desenvolvimento em nossa sociedade e a relagdo de afastamento de dicotomia entre o ser
humano e a Natureza, logo, contemplando o objetivo geral do trabalho. Essa etapa exigiu a
busca de autores do campo das pesquisas ambientais contrapostos de reflexdes acerca da visao
ancorada no desenvolvimento do mundo capitalista, como Alberto Acosta, Geneviéve Azam,
Paulo Freire, Ailton Krenak, entre outros.
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Na segunda etapa, como resultado, me propus a criar uma experiéncia de atividade para
ser utilizada com os alunos, baseado na proposta de Nunes e Castrogiovanni (2018) em A
importancia do sentido nas aulas de Geografia: possiveis caminhos para um (re)conhecimento
entre o sujeito e 0 mundo, compreendendo o objetivo especifico, de produzir uma proposta de
experiéncia de atividade com os alunos. Dito isso, partindo da metodologia proposta por
Castrogiovanni e Nunes, iremos escolher uma habilidade e uma competéncia, disponiveis na
Base Nacional Curricular Comum, além de dividir em etapas a atividades. A metodologia da
proposta, propde trés caminhos para servirem de possibilidades para o planejamento: valores
de criacdo, valores de experiéncia e valores de atitude.

Os valores de criacdo sdo aqueles que trabalham com a autonomia dos sujeitos, dando
liberdade para uma construcdo autoral e criativa de solugdes frente aos desafios impostos.
Sendo assim, esses valores estdo ligados a respostas concretas, a agdo humana sobre o mundo,
e surgem nas aulas de Geografia, quando o aluno se vé& como autor no mundo, com
possibilidades de experienciar a vida como missdo. Entdo, cabe a nds professores, sabermos
salientar esse senso de criatividade e sede pelo mundo, propondo atividades em que os alunos
sejam coautores, trabalhando com suas autonomias particulares dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

Os valores de experiéncia se traduzem na busca pela intencionalidade das paisagens,
refletindo sobre a formacdo da estrutura que esta posta, estando relacionada justamente com a
forma que recebemos e percebemos o mundo. Esses valores vao aléem do emocional, sdo
construidos quando um sujeito emprega algo do mundo, como, por exemplo, um contato com
a natureza. Dessa forma, surge nas aulas de Geografia, principalmente nas saidas a campo ou
outros momentos de observagédo, nos desafios de observar as paisagens e suas construcoes
ambientais, sociais e culturais.

Por fim, os valores de atitude sdo concebidos através da postura assumida pelos sujeitos
nas adversidades e desigualdades impostas pelo mundo, problematizando o sofrimento do
outro. Esses valores se traduzem nas aulas de Geografia através do olhar das guerras, contextos
de violéncia urbana, racismo ou por exemplo, a partir de desastres ambientais causados por
grandes empresas em comunidades situadas perto de locais de extragéo.

Cada um desses valores possuem um conceito geografico com o qual se relacionam: o0s
valores de criacdo relacionam-se com o espago geografico; ja os valores de vivéncia
relacionam-se com a paisagem; os valores de atitude, por sua vez, relacionam-se com o
conceito de lugar. Nesta perspectiva, € possivel construir e pensar novas préaticas de ensino a

partir do encontro do sentido e da relagdo com a vida nas aulas de Geografia. Tendo em vista
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isso, foi articulada uma proposta do que chamei de experiéncia para ser realizada com os alunos

dos anos finais do Ensino Fundamental.
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5. Dos resultados, ou do voar da borboleta

Depois de acolher todas as reflexGes trazidas até entdo, penso que construir uma
vivéncia com os alunos que se articule dentro das teméaticas de mudangas ambientais globais e
desastres naturais seja o ideal de resultado para o presente trabalho. Como podemos transformar
0 mundo em que vivemos, sendo comecando pelas criangas para construirem novos caminhos?
Como professor devemos ter um olhar atento aos acontecimentos do presente para estar em
constante aprofundamento e estudo com seus alunos. Trazer as atualidades para sala de aula
beneficia e aproxima o aluno da realidade que os cerca, de uma consciéncia com maior
cidadania. E evidente que essa proposta, assim como outras em torno da Educacdo Ambiental,
ndo vao mudar as estruturas que determinam a maneira como os alunos vivem. Entretanto,
podem trazer mudancas, pequenas e modestas, principalmente no sentido de desestabilizar
certezas e verdades enraizadas em nossa sociedade, que contribuem para a degradacdo do meio
ambiente e o silenciamento de vozes de todas as hierarquias identitarias. Assim, a Geografia
Escolar pode estar a servico de uma pedagogia e de um curriculo alternativo (BORGES;
TONINI, 2018). O professor Nestor Kaercher nos traz uma reflex&o pertinente quando diz,

[...] Devemos repensar nossas aulas: como se ensina, como se aprende? Os contetdos
continuaréo os classicos, os do livro didatico? 1sso ndo é defeito algum. Podemos, no

entanto, adicionar um tempero a esses contelldos: 0 que eu quero ensinar quando

"

ensino, por exemplo, urbanizacdo, “geografia agraria”, “aspectos da natureza”,
“globalizacdo”, etc.? Que valores éticos, estéticos e politicos eu adiciono aos

contelidos? (KAERCHER, 2014, p.82)

Dessa forma, proponho uma ideia de agdo para ser realizada em sala de aula pelo
professor baseado na proposta de Nunes e Castrogiovanni (2018) em A importancia do sentido
nas aulas de Geografia: possiveis caminhos para um (re)conhecimento entre o sujeito e 0
mundo. Neste artigo, os autores Nunes e Castrogiovanni propdem trabalhar com o sentido nas
aulas de Geografia.

Na atividade proposta dispomos de quatro momentos para trabalhar diferentes aspectos
do sentido nas aulas de geografia com os alunos, especialmente nesse caso, 0 sentido para a
Educacdo Ambiental. Também é importante ressaltar que, a atividade est4 vinculada com uma
habilidade e uma competéncia, conforme a Base Nacional Curricular Comum, do sexto ano do
Ensino Fundamental. A BNCC ¢ importante para embasar a atividade em sala de aula,

relacionando com o conteddo proposto nacionalmente para as escolas trabalharem naquela
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determinada serie. Assim, as primeiras concepcdes da atividade sdo a competéncia e a
habilidade selecionadas por mim, na Base Nacional Curricular Comum. Em seguida, ha o
primeiro momento da atividade, em trabalhar com os alunos seus conhecimentos prévios sobre
0 assunto, tendo em vista que essa atividade deve ser proposta depois de um corpo de aulas
sobre a tematica ambiental. Ela é uma proposta de encaminhamento, mas necessita do debate
inicial, assim como fiz no presente trabalho. Nesse primeiro momento, os alunos precisam fazer
uma coleta de dados, selecionando locais proximos a sua escola, consideradas areas de risco,
para possam desenvolver a experiéncia. Depois, o professor com seu olhar mais agucado ira
rever os locais selecionados pelos alunos.

Ja no segundo momento, os alunos véo realizar a etapa que consiste no relatério de
risco, onde irdo desenvolver a carta para a Terra, contendo imagens, escritos, relatos, tudo que
inspire Natureza para os alunos. Assim, no terceiro momento, organizando 0s saberes
produzidos até entdo, os alunos vao produzir, com auxilio do professor um mapeamento
coletivo. Por fim, a ideia é os alunos discutirem sobre suas propostas, debate guiado pelo

professor para fomentar o didlogo.

Atividade proposta para o sexto ano do Ensino Fundamental

Primeira etapa, embasamento na Base Nacional Curricular Comum

e Competéncia especifica 7: Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acGes sobre as
questdes socioambientais, com base em principios €éticos, democréticos, sustentaveis e
solidarios.

e Habilidade (EFO6GE11): Analisar distintas interacfes das sociedades com a natureza,
com base na distribui¢cdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacées

da biodiversidade local e do mundo.

Segundo etapa, desenvolvimento

e Momento 1: a Criagdo - Para iniciar a proposta, o professor deve colocar um painel

de papel pardo no chédo, com as palavras desastres naturais inscritas no meio do papel.

Cada aluno deve escrever no papel o que entende pelo conceito, dos seus saberes e
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conhecimentos. Depois de todos os alunos escreverem, o professor deve conversar
sobre os escritos, indagando quais foram suas inten¢bes e compreensao sobre 0 que
escreveram e conversar com os alunos sobre os desastres naturais, mas somente depois
das concepcodes propostas pelos alunos. Depois da conversa, os alunos devem se reunir
em pequenos grupos, de 4 pessoas para a proxima etapa. Os alunos, entdo, devem
selecionar um local de risco, proximo da escola, e se ndo houver, pelo menos localizado
no proprio municipio, para trabalhar na proxima etapa da atividade. O professor deve
orientar os alunos depois de eles trazerem sua pesquisa, selecionando com seu olhar

mais agucado os locais.

Momento 2: a Vivéncia - Nesse momento, os alunos irdo escolher uma area para
analisar e produzir o que iremos chamar de relatorio de risco. Cada grupo devera
escolher um local de risco selecionado pela lista do professor. Essa lista do professor
vai conter uma ficha de referéncia do lugar, com dados bésicos de localizacdo e
habitacdo. Depois disso, 0s alunos irdo produzir uma Carta da Terra, como se fosse a
préopria Terra redigindo uma carta para os alunos, pedindo ajuda para lidar com aquela
area de risco, a fim de evitar desastres. Essa € a etapa de trabalho mais sensivel, porque
essa carta também € um lamento. Depois disso, 0s alunos irdo trocar as cartas entre 0s
grupos, e cada grupo deve pensar em como vai auxiliar a Terra com esse problema na
area de risco. Essa parte de pensar como irdo resolver o problema sera redigida em
grupo no relatorio de risco que eles irdo produzir. Pode conter desenhos, escritos, tudo
que inspire Natureza. O relatorio ndo deve ser nada técnico, e sim sensivel. O professor

pode identificar um nimero minimo de paginas.

Momento 3: a Atitude - Depois de produzirem o relatorio, com auxilio do professor,
0s alunos véo produzir um mapeamento coletivo. O professor vai disponibilizar um
mapa, onde irdo localizar todos os pontos de risco, conjuntamente, e também outros
pontos se os alunos identificarem e lembrarem. Essa atividade é realizada no grande

grupo, onde cada grupo Vvai ter sua etapa de auxilio para a formagdo do mapa principal.

Momento 4: Germinacgdo - Nesse ultimo ponto, que eu chamei de germinagéo, 0S
alunos irdo debater suas ideias de propostas produzidas em grupos, no grande grupo

que é a turma, em circulo, em um momento chamado de gabinete de crise. Assim, cada
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grupo tem um tempo para apresentar sua proposta para os colegas e conversar sobre
como resolver os problemas a sua volta, trabalhando em torno do contato com a

Natureza.

A proposta dessa atividade pretende fazer com que os alunos reflitam seu lugar e
posicao diante das mudancas ambientais globais, dos desastres naturais, das concepg¢des de
desenvolvimento baseadas no extrativismo e no uso desordenado dos recursos naturais. Refletir
sobre como somos cidadéos ativos dentro das mudancas do mundo e como nossas atitudes
influenciam a vida de todos na sociedade. Por isso, quando nos percebemos como agentes
sociais ativos exercendo cidadania, propomos mudancas e discussfes para toda a comunidade
viver melhor.

N&o tive oportunidade, durante o desenvolvimento desse trabalho, de aplicar a atividade
criada com os alunos, mas acredito que haverdo muitas oportunidades futuras para descrever

sobre as observacdes durante a aplicacdo do trabalho.
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6. Consideracdes Finais: acolhida a Terra em comunidade

Ao longo do trabalho, refletimos sobre propostas para repensar as formas que
concebemos o desenvolvimento em nossa sociedade. Esse desenvolvimento feroz e avassalador
gue nos oprime, oprime nossa querida Gaia, nossa querida Terra, Pachamama, que nos induz,
pouco a pouco, a vivermos uma vida de consumo desenfreado, onde sequer nos indagamos o
porqué de certas vontades, de certas compras, de certos desejos tdo intrinsecamente ligados ao
mundo material. Ainda podemos aterrar e pdr 0s pés no chao para sentir aquilo que é verdadeiro
dentro de nés, aquilo que pulsa e cintila vida e ndo pode ser vendido em um Shopping Center.
NO6s olhamos para nossos residuos? Nos indagamos sobre os impactos da nossa pegada frente
ao aumento insano da temperatura média global? Sempre h& tempo para buscar novas
alternativas ao desenvolvimento, indo ao encontro do Bem-Viver, por exemplo, que nos inspira
em vivéncias de vida em comunidade. Para mim, € isso: a vida no futuro serd em comunidade
ou nao sera. O ser humano individual e racional ndo tera mais espaco para construir seu mundo,
ja que teré alimentado tanto odio a esse planeta e seus iguais, que o tera destruido.

Como demandas de acumulagéo de capital, entendo que sejam os abismos nos quais
estamos caindo. Como se nadassemos em mar aberto cada vez mais fundo, para cada vez mais
longe do continente, esquecemo-nos de quem somos e de onde viemos. Quando ja nédo
enxergamos mais a terra firme, ndo devemos comecar a gritar. Devemos nos dar a chance de
utilizar nossa capacidade critica e criativa para construir um bote salva-vidas colorido, capaz
de dar espaco para todos e todas (KRENAK, 2019). Os saberes das comunidades indigenas nos
levam a acessar esse mundo em comunidade. Dessa forma, Ailton Krenak (2019) comenta que,
0 tempo que vivemos é especialista em criar auséncias, como de perder o sentido de viver em
comunidade, da propria experiéncia que € a vida, gerando uma intolerancia muito grande com
relacdo a quem ainda vive nesse estado de experienciar o prazer de viver, de estar vivo. Mas
ndo podemos nos perder. O mundo esta cheio de pequenas constelagdes de gente que ainda
danca, canta e faz chover.

E nessas constelagdes de gente que devemos confiar, nos inspirar e abragar para seguir;
nessa experiéncia transcendental de casulo implodindo, para virar uma majestosa borboleta.
Vivendo em tempos sombrios, penso todos os dias sobre a forca da agdo coletiva, da
coletividade em nossas vidas, a forca assombrosa da educacéo, esse poder de transformacao
gue anseia por novos caminhos para nossos alunos construirem, questionando tudo, para que
sempre possamos ressignificar as entradas e saidas de nossos pensamentos estruturantes.

Acredito na forga de Paulo Freire (1970) quando diz que, para nos libertamos de uma forga,
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precisamos, indiscutivelmente, da emersédo nela, da volta sobre ela. Porque é através da praxis
auténtica, sem ativismo e blablabla, mas com acédo e reflexdo podemos fazer mudancas. A
educacdo mais humanizada procura suprir as auséncias presentes na educacdo bancéria. E
necessario dialogo de maneira humanizada e acolhedora, porque ninguém melhor que o
oprimido para conseguir expor seus verdadeiros problemas, ja que quando acolhemos os alunos
atraves do dialogo também experienciamos com eles suas vivéncias compartilhadas.

Através da Geografia, pude conceber o mundo de diversas formas. Acolho todas elas
em suas respectivas escalas de andlise. Ouso dizer que a Educacdo Ambiental atravessa a
Geografia a fundo, por permitir aos alunos refletirem sobre sua posi¢cdo no mundo, mundo esse
gue concebemos como o espago geografico, que concebemos nossas ideias e técnicas. Que
mundo queremos deixar para 0s nossos? Sao muitos desafios que cabem a nds professores de
Geografia, dentro e fora de sala de aula, para ndo sucumbir a processos conservadores de
ensino. A exemplo disso, por intermédio da Geografia, podemos construir com os alunos que
a urbanizacdo modifica a ocupacao do solo e seu uso, trazendo consequéncias para as cidades.
Alterar um curso fluvial além de modificar seu percurso e processos de erosao, modifica
também o solo e sua capacidade de absorver a 4gua depois da chuva, o0 que aumenta as chances
de enchentes. Por isso, surge a importancia de preservar a vegetacao e gerar 0 menor impacto
possivel no meio ambiente, ja que os riscos das mudancas sdo gerados para a nossa qualidade
de vida posteriormente. A grandeza de trabalhar o lugar, a paisagem e o espaco geografico com
os alunos possibilita o vinculo com uma educacdo ambiental que permite a criagdo de raizes
com a Terra, para poder viver e observar todos 0s eventos que nos cercam, ja que os olhos sdo
feitos apenas para n6s sabermos 0 nosso tamanho.

Sinto esse trabalho como uma gestacéo, esperando para sair e ocupar espagos escolares,
ou n&o escolares, inspirando professores a resistirem na nossa luta diaria de ocupar e seguirmos
fortes dentro de todos os espacos, formando cidaddos para os mundos que acreditamos e
queremos aterrar. S&0 como as montanhas, da natureza de ensinar, e nos, da natureza de

aprender, com os olhos abertos como nunca antes.
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