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1. ESCLARECIMENTOS PREVIOS

Parece importante, antes de abordar um tema téo delicado e
polémico como O menor carenciado e a educagdo, fazer algumas co-
locages, que,de certomodo. irdo dirigir nosso pensamento ao longo
deste trabalho.

As opinides de MACKLER e GIDDINGS (1965) sdo importan-
tes quando colocam que houve,nos EstadosUnidos, um progressivo
aumento de interesse pela educacdo do menor carenciado. A consta-
tacdo foi evidenciada a partir do fracasso continuo, na escola e preparo
para uma vida util.

Antigamente os educadores argumentaram que a dificuldade
em ensinar a menores carentes decorria da falta de interesse dos pais
que, como é logico, ndo desenvolviam nos filhos atitudes escolares
propicias. Outro argumento decorre da falta de visdo da escola para o
atendimento correto de criangas e adolescentes privados.

As palavras: privado cultural, menor carenciado, criancas em
desvantagem e desfavorecido social consagraram-se para expressar uma
das realidades mais graves e urgentes que a sociedade contemporénea
defronta. Consiste na demanda de uma educag¢do de massas dirigida
pelo anseio de progredir em uma sociedade dominada por uma elite,
que faz dos seus gostos, ideais e valores o espelho de toda uma cultura.

Para os autores citados, os conceitos néo retratam corretamen-
te toda a realidade. Sdo os pobres, por serem pobres, privados cul-
turais? )

Ou a pobreza gera, segundo os seus graus, diferentes maneiras
de se adaptar a vida social?

Séo as expressdes da classe média as mais coerentes com as
expectativas de todo um universo em mudanga?

Seria, pois, conveniente assinalar que o que denominamos
menor carenciado decorre do posicionamento que assumimos em uma
determinada cultura e os valores, -que, tacita o implicitamente, empos-
samos. Em outras palavras, o menor carente é aquele que nio alcangou
a média de comportamentos e realizagoes que se espera de uma crianca
ou adolescente considerados padrdo. Estédo carentes dos recursos que
sdo colocados como beneficios sociais que orientam o paradigma da
sociedade de consumo.

BLOOM, DAVIS e HESS (1965) apontam com propriedade:
““que a crianca de um lar carenciado vem & escola sentindo interesse
pelas novas experiéncias, porém sem algumas das destrezas e valores:
da crianca da classe média. A crianga culturalmente avantajada foi
recompensada amplamente pela instru¢do anterior, e é provavel que
principie a escola valorizando o ensino escolar como um beneficio para
si mesma. Contrariamente, a crianca carenciada tem dificuldades em
aprender por causa da aprendizagem tal como lhe é colocada, e além do
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mais porque valoriza o imediato e tangivel que nem sempre a escola
oferece.”’

Temos, pois, colocado o grande dilema que as instituicdes es-
colares comuns defrontam. Parece-nos que fica nitida a idéia entre um
tipo de valor que é trazido e que nem sempre os professores conseguem
detectar.

TELFORD e SAWREY (1974) comentam ‘“que os culturalmente
prejudicados ou desfavorecidos séo aqueles individuos dotados, pre-
sumivelmente, de adequada potencialidade intelectual, mas que fun-
cionam, social e educacionalmente, de forma inadequada, por causa de
uma formacéo cultural deficiente ou inapropriada’.

A idéia destes autores torna-se mais adequada quando es-
clarecem que os culturalmente desfavorecidos séo ‘‘qualquer pessoa que
viva numa cultura, subcultura ou familia, o tempo suficiente para ad-
quirir as capacidades basicas, sistemas de valor, atitudes e modos de
vida dessa sociedade e familia pode-se encontrar culturalmente des-
favorecida quando se lhe exige, ou ela opta por viver e competir numa
cultura acentuadamente divergente.”’

Outro conceito que gostariamos de esclarecer é o de EDU-
CACAO.

Dizem BOWEN e HOBSON (1974) que o conceito de educagéo
é dificil de definir, porque pode ser usado de diferentes maneiras. De
uma parte temos que educagdo se refere ao comportamento atual dos
estudantes nas escolas, tratando de aprender um curriculo pré-
estabelecido, adquirindo atitudes e valores que o enquadram na vida
social geral da escola. ) _

~ Outro aspecto da educacdo decorre quando os seres humanos
aceitam objetivos e valores da sociedade. Este ¢ um processo que dura
a vida inteira e que néio se adquire, necessariamente, 'através da edu-
cacéio formal. .

Temos aqui o processo de socializacdo que expressa a dindmica
das culturas e suas maneiras e modos de se evidenciar.

MALRIEU e MALRIEU (1975) assinalam que duas orien-
tagoes principais podem ser dadas ao conceito de socializacéo.

A primeira pode ser considerada como um processo de adap-
tacdo do individuo as institui¢tes nas quais se encontra afeto. Consiste na
aprendizagem de normas de uma sociedade ou de um grupo social, que
o individuo desenvolve. E evidente que os responsaveis pelas insti-
tuices reforcam o comportamento dos aprendizes fazendo-os participes
de atividades coletivas que valorizam ou debilitam suas tendéncias an-
ti-conformistas. *

A segunda orientac¢do sublinha as relagbes principais entre os
sujeitos. Neste enfoque -a socializacdo consiste na visdo do outro, em
um sentimento de dependéncia acompanhado de técnicas de comuni-
cacdio. Esta visdo do outro pode ser considerada como um instinto
parental ou gregario, ou ainda, ser concebida como forma de simpatia
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inerente & natureza humana que constitui uma forma de conhecimento
original.

Estes aspectos constituem, sem divida, o que denominamos
educagdo. Assim, os problemas que envolvem a dindmica da EDU-
CACAO sdo:

— Qual a natureza da Educagdo e do Curriculo?
— Que relagdes existem entre professor e aluno?
— O que é Moralidade e Educacgéo?

— Qual o papel do Estado na Educagéo?

As perguntas que nos ensejaram BOWEN e HOBSON (1974)
parecem-nos importantes para analisar a problematica do menor caren-
ciado e o seu desempenho no processo ensino-aprendizagem. Por outro
lado, segundo GOODLAD (1975) nenhuma inovac¢do realmente valida
pode ser feita em educacdo sem antes questionarmos o valor das nossas
atitudes e crencas.

2. ALGUMAS CARACTERISTICAS
DOS MENORES CARENCIADOS

RIESSMAN (1962) levou a efeito um estudo bastante interes-
sante e polémico a respeito dos desprivilegiados culturais.

Para ele o carente é tradicional, antiquado em muitos sentidos,
patriarcal e, em alguns casos, religioso.

Lé sem proveito, estd pouco informado em muitas areas e é
sugestionavel, desconfia freqiientemente das idéias diferentes.

Apesar de que em muitas areas careca de opinifo, ndo sabe,
ndo responde, ha esferas nas quais tem convic¢oes bem definidas e fir-
mes.

Parece que em moralidade, puni¢éo, costumes, dieta, educacéo
tradicional, papel da mulher e do intelectual é tradicionalista e néo res-
ponde a raciocinios, nem possui opinides flexiveis.

Freqiientemente a pessoa carente sente-se alienada, como se
néo fizesse parte da sociedade, frustrada no que pode fazer. Esta
alienacdo se expressa na sua rapida disposicdo para acreditar na co-
rrupc¢éo dos dirigentes e manifestar um sentimento hostil com as pes-
soas importantes.

Outro aspecto assinalado por RIESSMAN (1962) é que a pes-
soa carente ndo é individualista, introspectiva, orientada para si mes-
ma ou interessada na auto-expressdo. Parece improvavel que adapte
uma perspectiva moderada, equilibrada, na qual se considerem todos os
aspectos de uma questéo.
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Faz responsavel das suas desgracas ao mundo, antes que a si
mesmo, por isto é menos propenso a ter remorsos e problemas de cons-
ciéncia. Conseqiientemente, é mais direto na agressao.

Nio possui consciéncia auténtica de classe e se é radical no que
diz respeito a problemas econoémicos, é claramente antiliberal em
numerosos assuntos, particularmente, no que diz respeito a liberdades
civis e politica exterior. Nao lhe interessa a politica, muitas vezes ndo
vota, e geralmente, pertence a poucas organizagéges.

Evidencia-se ainda o aspecto pragmatico e anti-intelectual. In-
teressa-lhe o resultado final. A orientacdo realista ndo alenta idéias ab-
stratas. Deseja a educacdo pelo que lhe oferece em termos de opor-
tunidade, mas a especulacdo intelectual abstrata e as idéias que ndo se
fundamentem em realidades atuais sdo imiteis e até perniciosas.

Ser anti-intelectualista é uma das grandes desvantagens do
carente cultural. O antagonismo ante as idéias se generaliza com as in-
stituicdes escolares e com a vida do espirito.

A rudeza e a forca sdo fatores de admiragdo identificando-os
com comportamentos masculinos.

A conversa, a leitura e o intelectualismo em geral se consi-
deram ndo masculinos, opostos a4 acdo. Pela sua vez, a escola é um
lugar ‘‘perda-de-tempo’’, dominado por mulheres e valores femininos.

LINDGREN (1972) relata que a investigacdo de METFESSEL
e FOSTER (1965) confirmam as observacées de TENENBAUM a res-
peito de criancas carentes em ambientes escolares e que, de certo
modo, confirmam as coloca¢cdes de RIESSMAN.

— As criancas carentes parecem desconhecer geralmente as regras
bdsicas para triunfar na escola.

— Siao menos capazes, que as criangas da classe média,de aceitar sem
reservas o que se lhes diz.

— Sao, freqiientemente, incapazes de estabelecer relagées simbolicas
simples.

— Sao incapazes de manter fixa sua aten¢do durante longo tempo e
conseqiientemente esbarram com dificuldades para seguir ins-
trucoes.

— Sao incapazes de utilizar a linguagem com agilidade.

— Séo incapazes de apreciar adequadamente as dimensdes dos ob-
jetos.

— Tendem a ndo perceber os adultos como pessoasaquem sepode
acudir para receber ajuda.

— Possuem um nivel de curiosidade inferior.

E finalmente:

— Suas experiéncias tém limites muito restritos.
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Claro que estas caracteristicas ndo sdo universais e, portanto,
néo representam aspectos marcados fatalmente. E importante entender
que podem ocorrer modificagées de acordo com os diferentes niveis de
caréncia e se faz necessario visualizar o comportamento do ser humano
como algo plastico suscetivel de crescimento e evolugéo.

3. EXPERIENCIAS NA EDUCACAO
DO MENOR CARENCIADO

CASHDAN (1969) faz referéncia que, na aprendizagem, o éxito

e o fracasso sdo coisas relativas. Estdo na dependéncia das exigéncias

sociais e culturais que se refletem no meio ambiente e nos valores que

séio considerados basicos.
Podem ser apontados fatores causais da desvantagem na
aprendizagem:

— Heranga e meio ambiente — Bastante enfatizados, ora um aspecto,
ora outro. O estudo de BIRCH e GUSSOW (1970) é um represen-
tante das condi¢g6es herdadas, da satide, nutricdo e desenvolvimen-
to. Ja ILLICH (1975) é radical em apontar o fracasso da insti-
tuigdo escola, conseqiientemente, o ambiente.

— Primeiras relagges — Durante longo tempo se tem mantido a
idéia’. de: que o nivel de confian¢ca manifestado nas primeiras
idades representa fator de desenvolvimento melhor ou pior, de
acordo com as experiéncias vividas pela crianca. Houve e ha
davidas sobre este enfoque.

— A estimulacdo e o afeto — Parece que jogam especial papel na
vida dos menores carenciados. A pobreza, mediocridade e o exces-
so de estimula¢do sdo desencadeadores de comportamentos defi-
cientes ou patologicos. Sdo relevantes os estudos de WEINSTEIN
e FANTINTI (1973) sobre a educagéo pelo afeto e os nossos modos

— de ensinar as criangas carentes. COSTA (1976), em sua Dissertacdo
de Mestrado, detectou, testando o paradigma de NOSHPITZ, que
as varidveis mais importantes no estudo da delingiiéncia juvenil,
em Porto Alegre, sdo a superprivacdo e superestimulacgdo.

— A linguagem e o desenvolvimento social — Séo fatos constatados
claramente e que tém sua origem na aceitagdo de uma cultura
padrdo e que ndo corresponde aos diferentes niveis subculturais e
que traz alguns problemas graves, no desenvolvimento da edu-
cacgdo formal.

Todos estes dados tém levado, em varias partes do mundo, &
procura de solugdes condizentes e adequadas. BIEHLER (1974) aos
diversos enfoques, que nos Estados Unidos, se trataram de deseuvol-
ver, para procurar, de algum modo, solver este grave problema.
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A experiéncia de MARIA MONTESSORI é classica e, hoje,
amplamente reconsiderada pelas inovagdes metodologicas que fazem
aflorar esse oculto potencial de criatividade e inteligéncia que cada
crianca possui. Um ambiente preparado, o desenvolvimento da cu-
riosidade, a aproximagdo do real sdo os fatores do sucesso de cada
crianga, na sua mente absorvente.

Sob a influéncia de TOLSTOI, DEWEY e NEILL, GEORGE
DENNI§_ON, em The lives of children, narra a sua experiéncia na
criagdo da sua FIRST STREET SCHOOL. Diz:

— O verdadeiro interesse de uma escola primaria ndo estd na edu-
cacdo num sentido limitado e menos ainda no preparo para a vida
mais tarde, porém na vida atual das criangas.

— A aboli¢do da rotina convencional da escola, traz ndo o vacuo nem
0 caos, mas uma nova ordem baseada nas relagées entre adultos e
criancas e entre as criancas e seus companheiros. O fundamento é
a condicdo humana.

— A escola deve ser pequena e os professores competentes e interes-
sados.

DENNISON (1969) prova que uma escola fora do sistema pode
fazer bastantes beneficios se realmente tratar de entender o mundo da
crianga em primeiro lugar.

Comovente é o trabalho de BERNARDINI (1974) que em um
arrabalde de. Roma, escola sordida e suja, com um grupo de guris, ver-
dadeiros malfeitores, e boas inten¢des, consegue um téo grande desen-
volvimento. O segredo: entusiasmo, curiosidade e afeto.

Para GRAUBARD (1976) as reformas devem ser mais radicais
e se fundamentam no tipo de sociedade em que vivemos. Diz este
autor: a educacdo deve ser livre e deve almejar a transformacédo na
sociedade mais ampla.

4. LINHAS DE AGCAO POSSIVEIS

Ao chegar neste ponto, poderiamos nos perguntar: o que fazer?
Qual a melhor Metodologia Didéatico-Pedagodgica para o menor caren-
ciado?

Cremos que as respostas ndo sdo faceis de serem dadas, visto
que ndo ha generalizagées validas que possam apresentar um quadro
satisfatorio.

RIESSMAN (1962) no seu relatério indica como medida basica
a compreensdo culturai dos carentes incluindo aspectos positivos e
negativos. Uma atitude realista parece que beneficiaria a tarefa da es-
cola e do educador.
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Analise critica do Q.I. vendo que condicdes especiais podem ser
salientadas e como é encarada a crianga carente.

Outro estilo de pensamento aparece no tipo de aprendizagem que a
crianca desenvolve e que se expressa de maneira mais indireta e
em formas mais concretas.

Novos materiais didaticos incluem livros de texto preparados para
esta realidade e ndo apenas com exemplos tomados da classe
média. Dramatizacdo da leitura e dindmica da compreensédo cog-
nitiva e afetiva destas criancas.

Programa especializado para a formacdo do professor dando énfase
a aspectos ainda hoje descurados como: antropologia urbana,
migracéo, ecologia, economia, psicosociologia, desenvolvimento in-
dustrial. Além do mais, treinamento em realidade, evitando os
preciosismos de um ensino académico que desconhece os verda-
deiros problemas.

Lotacao de professores enfatizando o conhecimento da comunidade e
dando um preparo prévio para poder lidar melhor com os fatos e
fazer parte do todo cultural, tratando, na medida do possivel,de in-
troduzir mudangas.

Programas educacionais basicos utilizando aqueles recursos que
podem ser viaveis e mais baratos. As escolas livres séo boa mostra
de como se faz uma educa¢do mais adequada com gastos minimos.

Investigagoes continuadas, feitas em nivel de cursos de graduagéo
em educacdo, ciéncias sociais e politicas e, especialmente, em cur-
sos de pos-graduacdo (Mestrado e Doutorado) para ter presente
qual é a nossa verdadeira realidade e como analisar problemas e
obter solucoes.

Como sugestoes RIESSMAN nos oferece:

Mais professores, psicologos e trabalhadores sociais que prove-
nham de meios humildes.

Métodos de terapia ativa em casos mais dificultosos.

As técnicas pedagogicas deverdo estar afetas aos tipos persona-
logicos, encontrados no ambiente, enfatizando seguranga, organi-
zacdo e atividade pessoal, aprender fazendo.

Professores ‘‘tutores’ e mais experientes que atuam como elemen-
tos, ndo de administracdo, mas como renovadores e conhecedores
dos problemas.

Participa¢do da comunidade na escola, com a intencédo evidente de
mostrar a necessidade de partilhar os problemas, inovagdes e
reformulagées.



A grande sugestdio é: Que precisa saber a crianga? Como real-
mente melhorar a saa vida?

Poderemos?

CONCLUSOES

Ao longo deste trabalho foi colocado, diversas vezes, nosso
pensamento. Gostariamos de encerrar com o inicio da patética CARTA
A UMA PROFESSORA escrita pelos meninos de BARBIANA.

Senhora Professora:

Julgo que ja nem se lembra do meu nome e é natural; nédo foi
SO0 a mim que a senhora reprovou, foram centenas...

J& pra mim pensei muitas vezes na senhora, nos seus colegas
professores e nessa instituicdio que chamam escola e nos guris que
'VOCEs reprovam.

Rejeitam-nos, mandam-nos para os campos ou para as fabricas
e depois esquecem-se de nos.

Héa um ano, quando estava na primeira série da Escola Normal,
a senhora intimidava-me.

De resto, a timidez sempre me perseguiu. Quando era pequeno
nunca levantava os olhos do chdo. Caminhava grudado as paredes para
que ninguém me visse.

Primeiro pensei que esta minha timidez era alguma doenga que
eu tinha ou que ja vinha dos meus pais. E preciso dizer que a minha
mée ¢ uma mulher dessas que se intimida com um impresso de tele-
grama. O meu pai observa, ouve, mas nunca fala.

Mais tarde, pensei que a timidea devia ser um mal dos mon-
tanheses. Via os camponeses da planicie seguros de si. Os operarios
ainda mais.

Mas depois descobri que os operarios cedem os lugares aos
filhinhos-de-papainos partidos e nas bancadas do parlamento.

E porque séo como nés. E porque a timidez dos pobres é um
mistério jaA muito antigo. Ndo sei como lhe explicar, porque eu vivo
dentro dela. Talvez ndo seja nem covardia nem heroismo. Talvez seja
s6 falta de prepoténcia.
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