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JUSTIFICAM-SE AS TENTATIVAS DE ESCOLARIZACAO FOR-
MAL DA CRIANCA EM SEUS PRIMEIROS ANOS?
o Zaida Grinberg Lewin®

SINOPSE

Questionamentos relativos a validade das tentativas de educacéao
formal em criancas de idade pré-escolar, derivam da insuficiencia de
dados disponiveis. Como uma alternativa a ser considerada na solugao do
problema, a autora justifica.a necessidade de uma metodologia de pes-
quisa apropriada para uma Ciéncia da crianca em seus primeiros anos,
identifica areas de relevincia e analisa os principais enfoques de pesquisa
e fontes de evidéncia utilizadas na obtencao de dados relativos aos efeitos
da experiéncia nesta faixa etaria.

1. Introdugdo

Uma nogéo da crianga como um organismo competente e complexo,
que pode aprender novas respostas desde seus primeiros dias de vida
(Papousek, 1970) tem sido erroneamente traduzida pela no¢do bastante
difundida, de que a crianca pequena deve ser ensinada (Robinson, 1975).
Sabe-se que a crian¢a pequena pode aprender muito mais-do que aquilo
que lhe é tradicionalmente ensinado. Freqiientemente subestimamos a
sua capacidade. No entanto, alguns questionam a validade das tentativas
de educacédo formnal em criangas de idade pré-escolar, tendo em vista a in-
consisténcia de idéias que ainda caracterizam a area (Robinson & Robin-
son, 1975).

Os resultados de uma série de conferéncias sobre a educagdo da
crianga em seus primeiros anos indicam inimeras duvidas, indagacdes e
inquietudes (Hess & Bear, 1975). Parece que a defensibilidade de um
programa de educacdo formal para esta idade depende, antes de mais
nada, (1) de um melhor esclarecimento das metas da educacgéo pré-escolar
a longo prazo, (2) de maior nimero de estudos que indiquem a vulnera-
bilidade cognitiva da crianca a intervacéo, (3) de que se verifique a es-
tabilidade das primeiras aprendizagens e, (4) de uma determinacéo de ris- -
cos ou beneficios envolvidos em aprendizagens ‘‘precoces’’ ou tardias
(Robinson & Robinson, 1975).

Para Hess & Bear (1975), o investimento de recursos humanos e
financeiros nesta area devera justificar-se na medida em que se dispuser
de dados que comprovem que o impacto educacional é maior na fase pré-
escolar do que em estagios posteriores e, que existe idade propicia para
modificar ou modelar as varias espécies de comportamentos. Conforme os
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autores, os dados disponiveis sdo insuficientes, para que se avalie quais
os efeitos da educacdo nas diversas faixas etarias.

Os beneficios da educacdo pré-escolar para criancas de baixo nivel
socio-econdmico também tem sido questionados por Robinson & Robinson
(1975) devido & escassez de evidéncias disponiveis.

Apesar da pouca evidéncia disponivel, sobre os beneficios de ex-
periéncias formais de aprendizagem para a crianca, Bruner (1973) ma-
nifesta-se contrario asua existéncia, recomendando que: qualquer que
seja o julgamento que fizermos do problema, deve-se deixar bem claro que
a decisdo de nao auxiliar a maturagao intelectual daqueles que vivem em
sociedade menos desenvolvidas tecnicamente, ndo deve ter como premis-
sa o argumento descuidado de que faz pouca diferen¢a” (p.51).

2. A experiéncia nos primeiros anos de vida: énfase de pesquisa e
recomendagdes metodolégicas

A busca de respostas validas para o problema com que se defronta a
educagéo pré-escolar requer um exame dos interesses, estratégias de
pesquisa e fontes de evidéncia utilizadas na obten¢éo de dados relativos
aos efeitos da experiéncia nos primeiros anos de vida. ,

Sabe-se, que grande parte das investiga¢Ges empiricas esta com-
prometida, de forma implicita ou explicita, com certos modelos ou
teorias, e que estas tendem a dominar a interpretacdo que se daas
evidéncias acumuladas. Deste modo, pesquisas baseadas em pressupos-
tos de relevéncia da idade e de desenvolvimento intrinseco da crianca,
geralmente confirmam seus conceitos chaves de que a aprendizagem
depende do desenvolvimento. Aqui vale lembrar o argumento sofistico,
de que se pode provar tanto a tese como a antitese.

Evidéncias de pesquisas envolvendo a dicotomia maturagéo/ex-
periéncia tém sido duramente criticadas, principalmente pela maneira
como séo obtidas (Fowler, 1975; Gagné, 1968): Sdo estudos que ndo
oferecem uma testagem adequada das predi¢ées da teoria que as em-
basa.

Isto nos faz indagar sobre o papel da teoria na psicologia do
desenvolvimento da crianca em seus primeiros anos. Caldwell e Ri-
chmond (1974) consideram que a teoria continuara prevalecendo tanto a
nivel cientifico, como a nivel da filosofia geral do individuo. Indicam,
contudo, que a crescente proliferacéo de teorias nesta area e seu.impacto
sobre a pratica educacional requer cautela na extrapolacdo de dados.

* Professora Assistente do Departamento de Estudos Basicos da Faculdade de
Educacdo da UFRGS. Master in Science of Education. Bolsista do CNPq. Doutoranda
em Fducacdo, UFRGS.
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““Aos tedricos hoje em dia ndo é mais permitido o luxo de ndo estar
informados sobre o trabalho em qualquer area do conhecimento que possa
limitar as predi¢des de um determinado sistema tedrico. A grande
disponibilidade de informac¢des tornam as predi¢cdes arriscadas e devem
nos acautelar com respeito a predicées especificas’’(p. 17)

7.

Para os autores, é importante que as teorias. do futuro sejam
elaboradas tendo em vista uma faixa de tempo mais ampla. Esta
sugestdo nos parece extremamente util, visto que os problemas mais
relevantes da area nédo estdo sendo adequadamente abordados pelos en-
foques experimentais de curta duragdo (Fowler, 1975). Caldwell e
Richmond recomendam ainda que futuras teorias de desenvolvimento
da crianga ndo devem se orientar no sentido de uma resposta final para
tudo e para sempre. Um enfoque heuristico a teoria permite sempre a
incorporacdo de novos dados, impedindo que esta se torne obsoleta com
orapido avango do conhecimento. De acordo com White (1970), uma
ciéncia de desenvolvimento da crianca em seus primeiros anos pres-
supde acumula¢do de dados que devem preceder obrigatoriamente uma
teorizagdo elaborada. ‘O progresso de construgdo de uma teoria deve
estar ligado ao volume de dados empiricos disponiveis. Sem tal coor-
denagéo a teoria degenera para uma especulagdo facil. Acredito que es-
te seja 0 nosso panorama atual’(p.99). Conforme o autor, a fase em
que nos encontramos pode prescindir de uma teorizagdo elaborada no
campo dos primeiros anos da crianga. A proliferagdo cada vez maior de
posigdes tedricas divergentes sobre os mesmos fendmenos indica, pelo
menos, a existéncia de uma teoriza¢do prematura que nédo se baseia em
fatos. Acrescenta, que muitas nogdes tedricas que sustentam a psi-
cologia da infincia sdo inconsistentes para apoiar os fatos. Kessen
(1974) numa perspectiva mais otimista, considera que este estado atual
de desequilibrio teédrico e diversidade de idéias na area,devera redundar
em progressos empiricos importantes beneficiando a psicologia da in-
fancia.

A experiéncia nos primeiros anos de vida da crianca revela uma
area de pesquisa bastante complexa, principalmente pelo nimero de
eventualidades e interagoes que se acumulam na vida dos sujeitos. As
dificuldades unicas envolvidas nos estudos longitudinais, a inconsistén-
cia de nossas idéias a respeito de que experiéncias sdo relevantes &
crianca em seus primerios anos e, até recentemente, a auséncia de

maneiras fidedignas de se descrever o ambiente da crianca pequena jus-
‘tificam referéncias que consideram tais, investigacdes como um ‘‘Pe-
sadelo metodologico” (White, 1970, p.100). A partir disto, inumeros
pesquisadores tém se inspirado no sentido de propor novos enfoques
para fazer frente as dificuldades existentes. Kessen (1974) defende a
pesquisa desenvolvida com espécies infra-humanas, considerando que
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~0s psicologos que estdo estudando o desenvolvimento animal estdo
mais avanc¢ados do que seus colegas nos estudos desenvolvimentais
humanos, principalmente em termos de técnicas empiricas novas. Con-
forme o autor, o trabalho com os animais e particularmente com os
primatas, ainda em seus primordios, nos permitira examinar experi-
mentalmente proposi¢des que de outra maneira permaneceriam dis-
poniveis soménte a tm exame observacional limitado. Como exemplo o
autor indica que todas as dimensdes relevantes da relagdo crian-
¢a/genitores somente poderdo ser investigadas adequadamente median-
te a pesquisa animal. Entre outras vantagens, cita a possibilidade de
grande precisio e controle nas pesquisas. Convém lembrar o impacto
produzido pelo estudo de HARLOW & HARLOW (1970) em primatas,
cujos achados parecem ser extremamente relevantes ao ser humano. Os
autores indicam que macacos criados em isolamentos apresentam per-
turbagdes de comportamento social, temores, retraimento e fragilidade
emocional. Indicam também a importdncia da ligacdo afetiva do
macaco para um desenvolvimento social ajustado.

White (1970) propoe a ado¢do de um enfoque de aproximagdes
sucessivas (*) as pesquisas conduzidas na area, em substituicéo & abor-
dagem tradicional, que geralmente mantém constante uma ou duas
variaveis independentes ou as randomiza enquanto manipula uma ou
duas variaveis. O autor sugere um foco em ‘‘séries de experiéncias’’ que
prevalecem mais freqiientemente nas historias experienciais de crianc¢as
precoces e manipular condi¢ées de criagdo de modo a maximizar tal ex-
posi¢éio para os sujeitos experimentais. Um enfoque de analise global
na historia experiencial de criang¢as precoces versus criancas lentas per-
mite captar inicialmente os fatores causais relevantes numa rede bas-
tante grande. Estudos posteriores iréo escrutinar. as séries experienciais
por meio de redes cada vez mais refinadas até que se tenha detectado de
forma razoavel-quais séo os fatores experienciais relevantes. A propos-
ta do autor reveste-se de importdncia na medida em que entendemos
que grande parte dos problemas para investigacdo na area ndo estéo
ligados apenas a um pequeno nimero de eventos causais. Reconhece o
autor, que Piaget, mesmo sem um plano cientifico completo, carecendo
de meios objetivos de coleta de dados, de testes padronizados e de
analises estatisticas sofisticadas é quem mais se aproxima do enfoque
cientifico apropriado ao estudo da crianga em seus primeiros meses e
anos. Sugere que a teorizacdo seja uma combinacdo dos enfoques
dedutivos e indutivos, considerando que a teorizacfio indutiva deve
obrigatoriamente iniciar-se a partir de dados observacionais.

(*) O programa de pesquisas do autor (p. 101-17) esclarece o seu enfoque de aproxi-
macdes sucessivas na identificacdo e estudo de fatores experienciais relevantes.
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Fowler (1975) identifica varias categorias de pesquisa na area da
aprendizagem voltada para os primeiros anos de vida da crianga.
Comenta, que os experimentos de curta duragéo, que se caracterizam
por explorar dimensdes bastante restritas das diferentes formas de
aprendizagem, sdo inadequadas para uma avaliagdo e controle rigoroso
de pesquisas que envolvem programas de treinamento para criangas
pequenas. Consideracdes de Wohwill (apud Fowler), de que o desenvol-
vimento ndo prossegue de forma linear destacam as deficiéncias deste
enfoque, no sentido de controlar a variedade e volume de estimulacéo
que uma determinada crianca tenha experimentado cumulativamente,
em fase anterior ao programa de treinamento. Normas desenvolvimen-
tais derivadas de tal enfoque de pesquisa ndo sdo de grande confia-
bilidade, uma vez que ignoram os dados cumulativos da crianca.

Como uma alternativa, o autor propde os estudos longitudinais
da estimulagdo precoce. Muito embora tais estudos apresentem por
tradicdo um carater descritivo, focalizando principalmente as criangas
superdotadas, constituem, segundo ele, ‘‘nossas melhores fontes de in-
formagéo sobre os complexos potenciais de aprendizagem em criangas
pequenas’’. Recomenda ainda, que ‘‘Experimentos educacionais ou de
aprendizagem deveriam assumir uma ou as duas formas seguintes: eles
devem controlar tanto o tipo e quantidade de estimulacdo desde o nas-
cimento e/ou deveriam fornecer alguma medida razoavel da padroni-
zacdo e organizacdo de competéncias cumulativas pelos sujeitos ex-
perimentais, incluindo uma formulagéo da relagdo das tarefas de apren-
dizagem para estas habilidades.

Apoiando o enfoque do autor anteriormente citado, tendéncias
atuais apresentam um interesse renovado pelo método longitudinal,
considerando-o essencial para que se obtenha uma compreenséo sobre a
natureza dos processos desenvolvimentais (Bailey, 1974). As inumeras
vantagens associadas ao método ndo minimizam contudo as desvan-
tagens inerentes a uma abordagem longitudinal do desenvolvimento.
Bailey, um ‘‘expert’’ em investiga¢des longitudinal e transversal propde
um estudo longitudinal de curta duracéo que se diferencia dos demais por
envolver uma combinacdo dos métodos longitudinal e transversal. Tal
delineamento de pesquisa, permite a coleta de dados tanto num enfoque
longitudinal como transversal, como também comparacdes em idades es-
pecificas. Isto quer dizer que em 1977, por exemplo, teremos uma amos-
tragem de criancas de 6 anos que podera ser comparada, em 1980 com
criangas da mesma idade. E criancgas de 9 anos, testadas pela primeira vez
podem ser comparadas com criancas da mesma idade testadas pela 2, 32,
ou até 4? vez.

A utilizacdo de tal estratégia torna Obvio que, em tais combi-
nacoes,é possivel desvendar alguns dos problemas cruciais relativos a
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efeitos da passagem do tempo sobre o desenvolvimento da crianca,
como também controlar as diferentes experiéncias dos sujeitos. Tal en-
foque oferece, de acordo com a autora, apenas uma solucgéo parcial por-
que deixa ainda sem resposta as seguintes indagacgdes: ‘‘Por quanto
tempo perduram os efeitos da experiéncia obtida na inféncia e qual o
grau de persisténcia na vida adulta de tendéncias de resposta carac-

3.Consideragées finais

A auséncia de uma metodologia de pesquisa, apropriada para uma
ciéncia da crianca em seus primeiros anos, devera fazer com que persis-
tam ainda as inumeras indagacdes que caracterizam a area. Contudo,
Kessen (1974) afirma que ‘‘em relacéio a todas as duividas, uma coisa
_parece certo: nés estamos melhor equipados com atitude e técnica para
fazer uma analise sistematica e significativa do comportamento infan-
til. Estamos retornando, uma teoria iluminada por fatos (p.73)
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