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A MEMORIZACAO NA MODERNIDADE: UMA REFLEXAO PARA O
ENSINO DE MATEMATICA

Alice Stephanie Tapia Sartori
Docente na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Doutorado em Educacéo

Cientifica e Tecnoldgica, alice.stephanie.ts@gmail.com.

Claudia Glavam Duarte
Docente na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Doutorado em Educacéo,

claudiaglavam@hotmail.com

Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar um recorte de um estudo tedrico
apresentado em uma Tese de Doutorado que teve como problemética as
reconfiguracdes das praticas de memorizacao na Educacdo Matematica em diferentes
periodos histéricos, em uma perspectiva foucaultiana. Em nosso tempo a
memorizacdo mecanica no ensino de matematica é enfaticamente questionada por
professores e pesquisadores, que atribuem a disciplina um caréter tradicional e com
pouco significado para os estudantes. Nos interessou, portanto, investigar como 0s
processos de memorizacdo foram pensados em outros tempos, e encontramos
ressonancias destas praticas desde a Grécia Antiga. Na Modernidade, periodo que
nos referimos neste artigo, observamos a critica a memaria em si mesma para fins de
ensino, ou entendida como a simples acumulacdo de conhecimentos, conforme
expressado por filosofos e educadores. Especificamente, atentamos ao pensamento
de educadores humanistas como Erasmo, Rebelais, Montaigne, e posteriormente, de
Rousseau, Locke e Comenuis. Por fim, questionamos: Que reflexdes poderiam ser
suscitadas para o ensino de mateméatica com base nas criticas dos educadores
humanistas, tdo radicais acerca da memorizacdo? Tais problematicas contribuem
para as discussbes no campo da Educacdo Matematica visto que permitem
repensarmos nossas pesquisas e praticas pedagogicas que recorrem, ou hao, aos
meétodos que exigem memorizacao por parte dos estudantes.

Palavras-chave: Memorizacdo. Educacdo Matematica. Modernidade.

Abstract: This paper aims to present an excerpt from a theoretical study presented in
a Doctoral Thesis that had as its problematic the reconfiguration of memorization
practices in Mathematics Education in different historical periods, in a Foucauldian
perspective. Nowadays, mechanical memorization in mathematics teaching is
emphatically questioned by professors and researchers, who attribute to the discipline
a traditional character and with little meaning for students. Therefore, we were
interested in investigating how memorization processes were thought of in other times,
and we find resonances of these practices from ancient Greece. In Modernity, the
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period we refer to in this article, we observe the criticism of memory itself for teaching
purposes, or understood as the simple accumulation of knowledge, as expressed by
philosophers and educators. Specifically, we pay attention to the thinking of humanist
educators such as Erasmus, Rebelais, Montaigne, and later, Rousseau, Locke and
Comenuis. Finally, we ask: What reflections could be raised for the teaching of
mathematics based on the criticisms of humanist educators, who are so radical about
memorization? Such issues contribute to discussions in the field of Mathematics
Education as they allow us to rethink our research and pedagogical practices that use,
or not, methods that require memorization by students.

Keywords: Memorization; Mathematics Education; Modernity

INTRODUCAO

Neste artigo, retomamos um recorte de uma Tese de Doutorado que teve como
principio de investigacdo mostrar que as praticas de memorizacdo passaram por
ressignificacdes no discurso da Educacao Mateméatica em diferentes periodos, e que
tais mudancas podem estar ligadas a diferentes formas de poder que, com efeito,
produziram/produzem distintas subjetividades. Neste percurso, a partir de uma
perspectiva tedrica foucaultiana, realizamos uma breve digresséo para dar visibilidade
a outros regimes de verdade em suas relagbes com as praticas de memorizagao,
consideradas como verdades ou ndo em determinada época.

No ambito da Educacdo Matematica no Brasil, de acordo com Miguel e Vilela
(2008), as praticas escolares de mobilizacdo da cultura matematica foram sendo
modificadas tendo em vista algumas perspectivas pedagdgicas, dentre elas as
mnemaonico-mecanicistas. Tais praticas referem-se a memoria, entendida aqui “nao
como uma faculdade ou processo mental, mas como uma caracteristica inerente aos
processos de comunicacao humana e resultante do aperfeicoamento desses mesmos
processos na histéria” (MIGUEL; VILELA, 2008, p. 99). As perspectivas mnemaonico-
mecanicistas foram predominantes na cultura escolar primaria especialmente em toda
fase imperial brasileira, e desde entdo continuam tendo significativa visibilidade no
ensino da matematica escolar.

Se atentarmos especificamente para alguns detalhes na historia do ensino de
matematica no Brasil, como fez Valente (2007), vemos indicios da exigéncia da
memorizacao nos livros didaticos mais antigos. Por exemplo, no Exame de Artilheiros
de 1744, primeiro livro de Alpoim que continha ensinamentos para as “primeiras letras

da matematica” para praticas de artilheiros e langadores de bombas, a aprendizagem
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das operacdes fundamentais da matematica ndo exigia outros pré-requisitos além de
saber de cor a tabuada. Nesta época, a justificativa apontada no livro didatico para a
necessidade de decorar os resultados de multiplicacbes € facilitar os célculos ao
realizar estas operacoes (VALENTE; 2007).

Assim, uma das concepc¢des predominantes no ensino desta disciplina, bem
como na Educacéo de modo geral, é aquela que afirma ser a memorizacao, por meio
de técnicas especificas, 0 que garantiria 0 aprendizado, de modo que

Aprender é aprender de cor; saber € saber de cor. Os conhecimentos
se memorizavam com repeti¢cdes geralmente orais e se demonstravam
nas sessodes de recitacdo; assim para o resumo de Histéria, o poema,
a nomenclatura das partes da flor, as férmulas aritméticas. O bom
professor sabia minimizar esse esforgo propondo mnemotécnicas que
durante muito tempo apareceram como O paraiso da pedagogia
(FOUCAMBERT, 2010, apud PINTO, 2014, p. 49).

Se retornarmos até a Modernidade, perceberemos que 0 recurso a
memorizacao foi considerado como um anatema na Educacéo, conforme Do Valle e
Bogéa (2018). Segundo os autores, a rejeicdo das préticas ligadas a memaria pode
estar atrelada a valorizacéo exacerbada da espontaneidade e da criatividade visadas
pelas metodologias educativas no periodo moderno. Deste modo, pelo viés desse
entendimento, a memoria foi fortemente questionada durante a modernidade, ja que
os discursos emergentes neste periodo defendiam o pensamento livre propondo
“substituir a autoridade do saber constituido pela reivindicagdo do pensamento critico
e autdbnomo” (Ibidem, p. 4). Assim, a partir deste “desprestigio da memoaria” nos
processos educativos, 0s autores buscaram alguns caminhos filosoficos que, segundo
eles, evidenciaria a engrenagem que possibilitaria esta critica a memorizacao.

Neste entendimento, buscamos identificar de forma sucinta, no pensamento de
educadores no periodo considerado como Modernidade, quais as justificativas para
tais criticas a memorizacdo no ensino e por fim questionar: Como este estudo nos
permite refletir sobre a memorizacdo na atualidade? Quais as aproximacdes e

distanciamentos destas concepcgdes?

ELEMENTOS DA ANALISE HISTORICA FOUCAULTIANA

A partir de uma analise historica de perspectiva foucaultiana, o que nos
ocupamos € buscar algumas condicbes de possibilidade para as praticas de

memorizacdo, bem como sugerir possiveis limiares discursivos. Neste sentido,
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atentamos ao alerta de Foucault para que os historiadores desconfiem das supostas
continuidades da historia. Segundo ele, o historiador trabalha a partir da
descontinuidade quando volta sua atencédo ndo as épocas e séculos, ja recortados
pela historia oficial, mas aos fendbmenos de rupturas, ou em outras palavras, quando
mudam a énfase dos fendmenos estaticos para as interrup¢des. Assim, podemos
conceber a investigagdo histérica ndo como sendo “a pesquisa dos comecgos
silenciosos, ndo mais a regressao sem fim em direcdo aos primeiros precursores, mas
a identificacdo de um novo tipo de racionalidade e de seus efeitos mdultiplos”
(FOUCAULT, 2008, p. 4). Em outras palavras, caracterizar tal racionalidade é
perceber o embate de forcas, a grade de inteligibilidade que sustenta o sistema de
pensamento e que possibilitou a emergéncia de algumas préaticas em detrimento de
outros.

Entendemos que a fungao da analise histérica € “mostrar que aquilo que € nem
sempre foi, isto €, que & sempre na confluéncia de encontros, acasos, ao longo de
uma historia fragil, precéria, que se formaram as coisas que nos déo a impresséao de
serem as mais evidentes” (FOUCAULT, 1985, p. 325). Nao na tentativa de nos
determos sobre uma temporalidade sequencial a fim de facilitar seu entendimento no
presente, ndo como um encadeamento de acontecimentos, mas para buscar superar
os efeitos de superficie, pois compreendemos que os discursos sobre a memorizagcao
na Educacdo Mateméatica apontam para uma suposta evolucdo acerca destas
praticas, ou seja, uma “quase-continuidade [...] ndo passam, certamente, de um efeito
de superficie” (FOUCAULT, 1985, p. 12).

Cabe ressaltar que, em consonancia com a perspectiva foucaultiana, nao
pretendemos determinar uma origem para as praticas de memorizacao, por exemplo,
quando “retornamos” a Modernidade nao € para explicitar que naquele periodo, a
partir de uma data definida, ocorre a incursdo de tais praticas naquela sociedade.
Antes disso, pretendemos mostrar o porqué da autoridade de tais técnicas sobre
outras, pois como indaga Foucault,

Procurar uma tal origem é tentar reencontrar “0 que era
imediatamente”, o “aquilo mesmo” de uma imagem exatamente
adequada a si; é tomar por acidental todas as peripécias que puderam
ter acontecido, todas as astlcias, todos os disfarces; € querer tirar
todas as mascaras para desvelar enfim uma identidade primeira.
[Apesar disso e contra isso] 0 que se encontra no comeco histérico
das coisas ndo é a identidade ainda preservada da origem - é a
discordia entre as coisas, é o disparate (FOUCAULT, 2011, p. 17).
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A MEMORIZACAO NA MODERNIDADE

A cabeca cheia de conhecimentos passa a ser questionada a partir do momento
em que a inovacao e a ousadia intelectual deixam de ser conceitos menosprezados
como eram na ldade Média, em que predominavam o conservadorismo e 0
dogmatismo. Segundo Do Valle e Bogéa (2018), é tdo logo no século XVIII que se
instituiu o projeto das Luzes, em que a radical objecdo aos dogmas e a tradicdo no
campo intelectual, social e politico ddo formas a racionalizacdo da sociedade. As
contradicdes das crencas e das subjetividades emergentes abriram novos caminhos
a Educacao, possibilitando a emergéncia de outra lIégica que movimentou a sociedade
em questao e, em efeito os processos educativos.

O ensino na Modernidade objetiva conduzir os individuos por vias da razdo ao
invés de dogmas, defendendo uma formagéo laica e civica, visando um ensino
racional por meio das ciéncias. A memdéria € rejeitada neste contexto, ja que era
relacionada a imaginacao, “entendida aqui como faculdade de producéo de imagens
pouco seguras” (DO VALLE; BOGEA, 2018, p. 6), 0 que estaria em desacordo com
os métodos cientificos. Assim, muitas teorias do conhecimento que ampararam as
metodologias modernas de ensino rejeitaram a memorizagdo por ser considerada
como uma forma de reproducéo dos saberes sem uma posicéo critica do sujeito frente
a eles. Se este método permanecesse, ele seria considerado como uma caracteristica
dos tradicionais e maus professores.

Descartes (1596-1650), considerado como um dos precursores do pensamento
moderno, estabeleceu esta intensa recusa a memorizacdo e a desvalorizacdo da
memoria em busca de producdes individuais que implicaram em uma novidade neste
sistema que se constituiria revolucionario. Ocorreu uma ruptura dos saberes como
forma de conhecimento estavel, que antes eram consagrados pela memoria e por seu
carater de experiéncia atemporal evidenciado por Platdo. Logo, a desqualificacéo da
memoria “é a outra face, inescapavel, da afirmacao dos direitos da reflexao individual,
apanagio de um conhecimento que se quer inteiramente ancorado na atividade do
cogito!” (DO VALLE; BOGEA, 2018, p. 13).

1 “Afinal, a insistente questédo “quem sou eu?”, que vez por outra se abate sobre nés para agravar a
crise das respostas com as quais nos habituamos, dificilmente poderiamos ensaiar uma resposta que
nao faga nenhuma referéncia & memoria” (DO VALLE; BOGEA, 2018, p. 13).
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Conforme investigaram Do Valle e Bogéa (2018), as ressignificacbes da
memoria vao da negacao desta ao cogito, e posteriormente do cogito a conscientia, o
gue nos conduz a discussao as subjetividades produzidas, tendo como principios 0s
ideais de John Locke (1632-1704). De acordo com os autores, € Locke que faz
retornar a importancia da memoaria tdo negligenciada pela perspectiva moderna, pois,
para ele, a memoaria é critério incontestavel para a constituicdo do sujeito por meio da
consciéncia. No entanto, esta outra face de valorizacdo da memdria ndo implicou na
defesa dos métodos de memorizacado, sobretudo na Educacédo, em que se acreditava
que aprendendo de cor os educandos desenvolveriam a memaria. Locke defendia que
exercicios autométicos de memorizacdo nao contribuem para a memaria em si, e que
ela € apenas uma retencdo de impressées que marcam o espirito. Por conseguinte,
“aprender de cor paginas de Latim ndo prepara mais a memoaria para reter qualquer
coisa, assim como gravar uma sentenca num bloco de chumbo n&o o torna mais capaz
de reter firmemente quaisquer caracteres” (LOCKE, 1966, apud DO VALLE; BOGEA,
2018, p. 17).

Esta interpretacdo sugere a reflexdo constante sobre aquilo que foi impresso
na memdéria para que a ideia seja retida, ou seja, se a ideia for util ao sujeito ela sera
memorizada naturalmente. Deste modo, a memorizagdo “maquinal e cega” dos
contetidos que nao teria utilidade na pratica é criticada pelo fil6sofo. Diferenciando o
armazenamento passivo dos conteudos, do exercicio ativo que permite o individuo
adquirir habitos, ele rejeita 0 método de ensino mecéanico ao inferir que este pode

[...] sobrecarregar a memdéria das criancas, em todas as ocasifes, com
regras e preceitos que elas muitas vezes nao entendem e que
esquecem tdo logo recebem. E se h4 acdo que se queira realizada...
gue se faca com que seja repetida até que fiqguem perfeitas. Ha nisto
duas vantagens: em primeiro lugar, verificar se € uma acédo que elas
podem fazer, isto é, uma acdo que se possa esperar delas... Pois &
muito mais facil para um tutor mandar do que ensinar! Em segundo
lugar... apreende-se dai que repetindo a mesma acéao até que se torne
habitual, o desempenho n&o vai depender da memodria ou da
reflexdo... mas se tornara natural... (LOCKE, 1966, apud DO VALLE;
BOGEA, 2018, p. 20).

Em periodo posterior temos Comenius (1592-1670) considerado uma
importante referéncia histérica da pedagogia do mundo ocidental tendo dado
importancia a organizacdo e sistematizacdo de materiais pedagdgicos para uso
docente. De acordo com Ahlert (2002),

Entre suas obras as que mais expressam suas ideias e utopias estéo
a Didatica Magna na qual prop&e uma reforma da escola na busca por
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um ensino, uma aprendizagem e um método para preparar o individuo
para a cidadania, partindo da vida religioso-comunitaria e
fundamentado nas leis e estruturas da natureza (p. 449).

Segundo Pereira (2016, p. 107), especificamente sobre a memorizacao,
Comenius “ndo via com bons olhos a educagado humanistica de seu tempo em que as
criancas e jovens eram submetidos: uma educacéo da memoria, do desenvolvimento
da verbosidade”. No livro de Piaget (2010, p. 20) sobre Comenius, este autor ressalta
trés regras sobre o desenvolvimento espontaneo encontradas em sua Didatica
Magna, das quais a segunda recai sobre a memorizagéo: “Il — Sobrecarregue 0 menos
possivel a memodria, ou seja, decorar somente as principais coisas, deixando o
restante para os exercicios livres” (Ibidem, p. 20). Em oposig&o a estas regras, mais
adiante na obra citada, Comenius expde o que forgaria as faculdades dos jovens: “1°)
todas as vezes que se obriga o aluno a cumprir uma tarefa incompativel com sua idade
e com suas capacidades; 2°) todas as vezes que o aluno deve memorizar coisas que
nao foram claramente explicadas ou compreendidas” (ibidem, p. 24).

Comenius (2006, p. 9) afirma que para alcancar uma aprendizagem eficiente,
fazia-se necessario estabelecer um “vinculo entre as palavras e as coisas: Tudo deve
partir do sensivel e do sabido”. Se a relagao entre as palavras e as coisas nao fosse
estabelecida no ambito educacional, as palavras ndo passariam de sons vazios,
expressdes sem significados. Dessa forma, o método de ensino deveria partir dos
sentidos, das experiéncias concretas. No entanto, o fildsofo acusa a escola de seu
tempo de estar longe dessas premissas. Sua critica a escola é que o método era
“‘impresso com violéncia”, “com palavras superficiais, vas, papagaiadas” (COMENIUS,
2006, p. 106).

Segundo o filésofo: “erram os instrutores que querem levar a cabo a formagao
da juventude ditando muitas coisas e obrigando a decora-las, sem uma cuidadosa
explicacdo. [...] Antes, se forme o entendimento das coisas, depois a memoaria [...]”
(Ibidem, p.156). Se estes processos ndo ocorressem desta forma, Comenius sugere
que a Educacao seria como uma tortura para o estudante, pois este teria “[...] que
fazer ditados, exercicios e aprender de cor o maior nimero possivel de coisas, até a
nausea e a loucura, como com frequéncia ocorre” (Ibidem, p. 176). Ao contrario, para
0 ensino se tornar agradavel o professor deveria “sobrecarrega o0 minimo possivel a

memoria, e sO para as coisas muito importantes” (Ibidem, p. 177). Na visao de
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Comenius, “s6 se deve pretender que aprendam de cor aquilo que o intelecto ja
domina” (Ibidem, p. 178).

Contudo deve-se atentar que a critica sobre a memorizacdo néo recai sobre
a retencdo de informacdes na memobria, mas sim, em relacdo a como este
procedimento era realizado, ndo levando em conta o entendimento daquilo que se
estava memorizando. Reter informacfes a partir dos métodos memoristicos
pressupunha uma mecanizagcdo sem compreensdo. Mais especificamente, Pereira
(2016) aponta o entendimento do autor sobre a memoaria: “Para Comenius ndo deve
ser memorizado o que nao foi suficientemente discutido e claramente compreendido,
ha que haver disciplina formal para se realizar a memorizagao” (ibidem, p. 109). Assim,
a organizagao de um sistema escolar proposto por Comenius previa: “Pela manha
deveria ser trabalhado o intelecto e meméria do estudante” (ibidem, p. 108), ou seja,
0 exercicio da memoria era parte integrante de suas propostas. Pereira também indica
as criticas feitas por alguns autores que afirmam seu ponto de partida naturalistico, o
qgue permitiu a afirmacdo de que as estratégias de Comenius passavam por um
aspecto verbalista e memoristico.

Neste contexto, inferéncias sobre as ressignificagbes da memorizagdo no
ensino também aparecem nas reflex6es e escritos de Rousseau (1712-1778), como
vemos em sua obra Emilio: ou da Educacdo. Segundo Noguera-Ramirez (2011) é
nesta obra que os conceitos de infancia e de Educacéo passam a adquirir um sentido
propriamente moderno, e que ela pode ser considerada como a “primeira superficie
de emergéncia de novos enunciados ou regras de verdade para o discurso
pedagogico moderno liberal” (p. 149).

Para Rousseau 0 aluno passa a ter mais importancia nos processos educativos,
tanto que o professor deve pensar em uma aula interessante e agradavel, pois a
crianca deve ter uma educacao diferenciada do adulto. Rousseau afirma que Emilio
nao utilizava a memoria do modo como vinha sendo pregada pelos discursos
educacionais, expressando assim, sua discordancia perante aos modos de educar de
sua época:

Suas ideias sao limitadas, mas claras; ele nada sabe de cor, mas muito
por experiéncia; ele 16 menos bem do que outra crianga nos livros, mas
I&é muito melhor a natureza; seu espirito ndo esta em sua lingua, mas
em sua cabeca; ele tem menos memoaria do que julgamento; ndo sabe
falar sendo uma linguagem, mas compreende o que diz; e se néo fala
melhor do que falam outros, em compensacéao ele faz melhor do que
gualquer um. Ele ndo sabe o que é rotina, uso, habito; o que fez ontem
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ndo influencia em nada o que faz hoje: ele ndo segue férmulas, nem
cede a autoridade ou ao exemplo, e ndo fala e ndo age sendo como
Ihe convém. Assim, ndo espereis de sua parte discursos ditados nem
maneiras estudadas, mas sempre a expressao fiel de suas ideais e a
conduta que nasce de suas tendéncias (ROUSSEAU, 1966, p. 205-
206) [Grifos nossos].

Embora as ideias de Locke e Rousseau se aproximem, elas se afastam em
termos de governamentalidade: “Locke, com sua énfase na disciplina do
entendimento, na constituicdo de habitos, na importancia do exercicio, na repeticao,
inscreve-se no marco da “governamentalidade disciplinar”, enquanto Rousseau — com
sua ideia de educacao — inaugura, no discurso pedagogico, a “governamentalidade
liberal” [...] fundamentada nas ideias de natureza, liberdade e interesses (ou desejo)
do agente que aprende” (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 152). Tais ideias nos
permitem questionar, a partir do uso da memodria, que aluno e que professor se
pretendia constituir neste periodo histérico.

Neste contexto de problematizacdes, podemos questionar: Qual seria, por
exemplo, a critica de um professor que soubesse que Locke e Rousseau formularam
condenacgfes a memorizagdo mecanica, isto ha séculos? Que reflexbes poderiam ser
suscitadas com base nas préprias criticas dos educadores humanistas, tao radicais

acerca da memorizacao?

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, identificamos que os processos de memorizacdo entendidos
como simples acumulacdo de conhecimentos foram condenados por educadores
humanistas como Erasmo, Rebelais, Montaigne. O tema também perpassou 0s
escritos de Rousseau, Locke e Comenuis, que ressignificaram a Educacédo e os
modos de se compreender a posi¢cao do estudante e do professor.

Cabe ainda destacar que outras perspectivas coexistiram em épocas como a
Modernidade, em que a psicologia, por exemplo, emergiu como campo de saber e
influenciou o pensamento filosofico no tocante a Educacgédo. Tais saberes acabaram
ofuscando elementos de uma matriz discursiva que considerava a memorizagao
mecéanica como principal via do aprendizado, porém esta ideia nao foi eliminada do

campo educativo. Dentre estas perspectivas que podem ser encaradas como
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questionadoras de um modelo de “educacgao tradicional” se encontram as empirico-
intuitivas, conforme situam Miguel e Vilela (2008):

Como extenséo e desenvolvimento de ideias pedagodgicas burguesas,
gue ja haviam sido sugeridas em obras de Coménio e Locke, as
perspectivas empirico-intuitivas comecaram a aflorar no século XIX —
sobretudo na obra de fildsofos como John Stuart Mill (1806-1876) e de
pedagogos romanticos como Pestalozzi e Frobel — e continuaram a se
desenvolver no século XX, como, por exemplo, na obra de Maria
Montessori (p. 100).

A partir das perspectivas empirico-intuitivas se enfatizou o ensino intuitivo, em
gue o aluno deveria partir dos sentidos e do concreto para atingir o abstrato no que se
refere ao conhecimento matematico. Tal perspectiva teve fundamento ndo mais na
memorizacdo somente, mas na percep¢ao sensorial e na experimentacdo, ou seja,
em “argumentos pedagdgicos baseados em uma psicologia empirico-indutivista de
cunho associacionista da aprendizagem matematica” (Ibidem, p. 102).

A matematica neste contexto seria apreendida por meio de atividades
empiricas que, baseadas em argumentos advindos da psicologia, viabilizam a
imitacdo e a repeticdo do real, o que desenvolveria a memdria de forma natural. Deste
modo, as perspectivas mnemaonico-mecanicistas e as empirico-intuitivas ndo sao
entendidas aqui como complementares ou evolutivas uma em relacdo a outra, pelo
contrario, consideramos que elas coexistram em certas formacdes discursivas,
reiterando o papel fundamental da memaria no aprendizado. Observamos ainda que
a énfase no uso de materiais concretos foi ganhando visibilidade a partir de um ensino
baseado em aspectos sensoriais do estudante, porém a condi¢cdo da memoria néo foi
descartada.

Por fim, lancamos o seguinte questionamento: Que reflexdes poderiam ser
suscitadas para o ensino de matematica hoje com base nas criticas dos educadores

humanistas, tdo radicais acerca da memorizagao?
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