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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo propor um curso de leitura e escrita literaria para o ensino de
Portugués como Lingua Adicional (PLA) com foco na leitura de textos de autoria feminina. O
curso propde o uso de textos da literatura brasileira no ensino de linguas adicionais a fim de
promover o desenvolvimento da habilidade leitora, da producgéo oral e da escrita criativa dos
estudantes a partir do contato com a lingua em uso, proporcionando, desse modo, a sua insercao
no meio cultural e social da lingua que estdo aprendendo. Com base nos estudos de Fornari
(2006), Takahashi (2008) e Cosson (2006), o estudo discute como o trabalho com textos
literarios pode contribuir para o ensino de linguas adicionais, bem como, sobre o importante
papel do professor na escolha dos textos para o desenvolvimento de atividades de leitura e
escrita. A vista de contribuir com essa discussdo e com a atualizacdo de propostas de ensino
com textos literarios, o estudo apresenta uma sequéncia didatica, em que se busca apresentar e
explorar obras contemporéaneas e atuais, proporcionando, através dos temas e das historias
apresentadas, a identificacdo dos alunos com os textos em estudo. A partir da anélise das
atividades da sequéncia didatica, observamos como a literatura pode ser explorada no ensino
de linguas adicionais, apresentando uma maneira ndo apenas do estudante compreender a lingua

em estudo, mas também, apropriar-se dela de forma mais humana e artistica.

Palavras-chave: Texto Literario; Linguas Adicionais; Leitura; Escrita Literaria; Autoria

Feminina.



ABSTRACT

This work aims to propose a reading and writing course for teaching Portuguese as an
Additional Language (PLA) with a focus on reading texts written by women. The course
proposes the use of texts from Brazilian literature in the teaching of additional languages in
order to promote the development of reading skills, oral production and creative writing of
students from contact with the language in use, providing, in this way, their insertion in the
cultural and social environment of the language they are learning. Based on studies by Fornari
(2006), Takahashi (2008) and Cosson (2006), the study discusses how working with literary
texts can contribute to the teaching of additional languages, as well as the important role of the
teacher in the choice of texts for the development of reading and writing activities. In order to
contribute to this discussion and to update teaching proposals with literary texts, the study
presents a didactic sequence, composed of texts by female-authored texts, which sought to
present and explore contemporary and current works, providing, through the themes exposed,
the identification of students with the texts under study. From the analysis of the activities of
the didactic sequence, we reflected on how literature can be explored in the teaching of
additional languages, presenting a way not only for the student to understand the language under

study, but also to appropriate it in a more human and artistic way.

Keywords: Literary Text; Additional Languages; Reading; Literary Writing; Female
Authorship.
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1. INTRODUCAO

Dos inumeros caminhos que a licenciatura em Letras me possibilitou, um dos mais
desafiadores, mas tambeém prazerosos, foi o de lecionar aulas de portugués para estrangeiros.
Desafiador, pois até me matricular no Estdgio de Docéncia em Portugués como Lingua
Adicional (PLA), estagio obrigatorio para a licenciatura simples em portugués, jamais havia
cogitado a possibilidade de trabalhar com a Lingua Portuguesa sem ser para falantes de
portugués. E prazeroso, porque por mais desafiador e diferente que possa ser 0 ensino de PLA,
me fez perceber o enorme leque de possibilidades que o curso de Letras pode proporcionar.

Até pouco tempo, poderia afirmar que o meu trabalho de conclusdo de curso seria
sobre um assunto bem diferente do que eu apresento hoje, entretanto, tentei manter o desafio e
o prazer lado a lado, relacionando trés paixdes: o0 ensino, a literatura e o Portugués como Lingua
Adicional.

O interesse em desenvolver este trabalho se deve muito a experiéncia que tive durante
0 Estagio de Docéncia em PLA, mas também as experiéncias em sala de aula e no ensino de
literatura brasileira. Se nos, como falantes de portugués, estudantes da lingua portuguesa,
podemos utilizar o texto literario para reconhecermos nossa historia e entendermos a nossa
cultura, por que ndo utilizar da mesma logica para o ensino de PLA? Foi a partir dessa reflex@o
que surgiu a ideia de criar um curso de leitura e escrita literaria no ensino de PLA, onde o foco
seria na leitura de obras de autoria feminina da literatura brasileira e, também, na escrita de
textos com base nos géneros trabalhados ao longo do projeto.

Acima de tudo, este trabalho tem por objetivo refletir como o uso do texto literario na
aula de PLA pode ser proveitoso para o desenvolvimento dessa lingua que os estudantes,
falantes ou ndo do portugués, estdo aprendendo, possibilitando, assim, o contato com a lingua
em uso e, também, a sua insercdo no meio cultural e social do qual fazem parte. Da mesma
forma que também busca contribuir com a discussdo a respeito do ensino de literatura na aula
de linguas adicionais (LA) e na atualizacdo de propostas de ensino com textos literarios
contemporaneos e atuais, que facam sentido para o contexto do estudante que esta aprendendo
ndo apenas uma lingua adicional, mas que também estd aprendendo a viver e fazer parte
ativamente de uma sociedade diferente da qual ele origina.

A preferéncia por textos de autoria feminina na organizacdo da sequéncia didatica, se
da pelo fato de reconhecer que esse tipo de literatura ndo costuma ser contemplado nos materiais

e cursos que envolvam o uso de textos literarios em que, geralmente, se privilegiam obras
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canonicas escritas por homens. No curso que iremos apresentar, priorizamos a escolha por
textos contemporaneos escritos por trés mulheres: Ryane Le&o, Esther J. Dorneles e Conceicao
Evaristo, com as quais buscamos trazer assuntos distintos e temas relevantes para a realidade
dos estudantes. Cada uma das autoras escolhidas para compor os materiais do curso, apresentam
idades, caracteristicas, historias e vivéncias distintas, portanto, ao escolher essas autoras e
utilizar seus textos, podemaos inferir que, a partir dessas escolhas, mais de um discurso se fara
presente e novas perspectivas poderdo ser apresentadas, podendo gerar identificacao,
desconforto, compreensdo, prazer, reflexdes, enfim, a fruicdo que o texto literdrio pode
proporcionar aos seus leitores.

O trabalho esta organizado em seis capitulos: no capitulo dois, intitulado A literatura
de autoria feminina na aula de lingua, apresento a base tedrica que embasou a construgdo do
projeto e inspirou as reflexdes necessarias para o uso do texto literario no ensino de PLA. No
terceiro capitulo, O curso de leitura e escrita literaria, aprofundo a discusséo sobre a construgédo
e 0 planejamento do curso, os objetivos pretendidos e a selecdo dos materiais. No capitulo
quatro, Relato de experiéncia: aplicacdo da Oficina de Leitura e Escrita Literaria, procuro
descrever como se deu a aplicacdo piloto do curso de Leitura e Escrita Literaria em PLA,
relatando como foi a receptividade e o envolvimento dos estudantes diante das propostas de
leitura e escrita, assim como a avaliacdo do curso do ponto de vista dos alunos que participaram.
Por fim, nos dois ultimos capitulos, Analise das atividades desenvolvidas e Considerac6es
finais, avalio os materiais e as atividades elaboradas, 0s aspectos positivos e negativos que
contribuiram ou prejudicaram o entendimento das tarefas, assim como reflito sobre a

importancia e as vantagens de utilizar textos literarios no ensino de linguas adicionais.



11

2.  ALITERATURA DE AUTORIA FEMININA NA AULA DE LINGUA

2.1. O texto literario na aula de Portugués como Lingua Adicional

Ao realizar as disciplinas de Programas para o Ensino de Portugués como Lingua
Adicional e Estagio de Docéncia em Portugués como Lingua Adicional, disciplinas ofertadas
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul aos estudantes do curso de Letras, observei
que poucos materiais se destacavam pelo uso da literatura como ferramenta para a construgéo
dos materiais didaticos voltados a estudantes estrangeiros e, quando se destacavam, 0s textos
literarios muitas vezes apareciam apenas em exercicios de compreensao da leitura e/ou para o
entendimento de recursos linguisticos, mas deixavam a desejar com relacdo a reflexdo da
mensagem presente no texto em estudo.

Diante disso, a partir dos estudos de Fornari (2006), onde a autora busca refletir sobre
0 uso do texto literario nas aulas de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE)?, é possivel
perceber como a literatura pode contribuir significativamente para o desenvolvimento
linguistico do estudante estrangeiro, tendo em vista a lingua em uso, a cultura nacional, 0s
debates que o texto pode proporcionar, assim como a identificacdo dos estudantes com as
diversas questdes e interpretacGes que o texto literario pode apresentar. Quando decidimos
trabalhar com o texto literario no ensino de Portugués como Lingua Adicional, estamos
proporcionando ao estudante a possibilidade de, ndo apenas compreender a lingua, mas também
de mergulhar nela de uma maneira que outros textos ndo possibilitariam.

Neide Tomiko Takahashi (2008), em sua dissertacdo, realiza, inicialmente, um
panorama sobre os estudos na area de PLA e evidencia como os textos literarios costumam

aparecer nos materiais didaticos para estudantes que ndo tém o portugués como lingua materna:

[...] o emprego dos textos era minimo, até mesmo nulo, e sem regularidade na
apresentacdo e nas propostas. Em geral, eles se reduzem a (poucos) textos curtos - na
maioria cronica e contos -, que tém a intencdo de apresentar um perfil da cultura
brasileira ao lado de letras de musicas, excertos de textos jornalisticos, publicitarios
ou, mais raramente, de historia. 1sso inclui afirmar ainda que, no Brasil, os estudos
sobre literatura, leitura e ensino literario em portugués também ndo foram
suficientemente analisados e aprofundados em sua perspectiva didatica de lingua
estrangeira (LE) (TAKAHASHI, 2008, p. 11-12).

! Para este trabalho, optamos por utilizar o termo Portugués como Lingua Adicional (PLA), por considerar uma
nomenclatura mais inclusiva para estudantes de portugués que ndo o tém como primeira lingua. Em trabalhos mais
antigos ou de autores que adotam outras nomenclaturas, como Portugués como Lingua Estrangeira (PLE),
manteremos conforme no original.
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Levando em consideracdo que o texto literario ndo é um objeto recorrente nas aulas de
Linguas Adicionais, percebe-se a intencdo, quando utilizados, de apenas condicionar seu uso a
uma forma recortada e descontextualizada, prejudicando um recurso que poderia ser melhor
aproveitado durante as aulas. Essa € uma discussdo relevante tanto para o ensino de linguas,
como para o ensino de portugués para falantes de portugués; quando paramos para refletir sobre
0 uso do texto literario em aula, um dos principios basicos é a intencdo com a qual aquele texto
foi escolhido e sera utilizado. Desta forma, se torna indispensavel a preocupacao com a escolha

dos textos e 0s objetivos que o professor tem com eles.

2.2. A escolha dos materiais: por que o texto de autoria feminina?

Para a escolha dos textos para as aulas, privilegiaram-se 0s conhecimentos que néo
tém sido frequentemente objeto de escolarizagéo, talvez e principalmente, no ensino de lingua
para estudantes de Portugués como Lingua Adicional. Portanto, durante o processo de
planejamento do curso, foi pensado em oportunizar espacos para que mais de um discurso se
fizesse presente em sala, no intuito de estimular o senso critico dos alunos e, consequentemente,

problematizar determinadas questdes a respeito dos materiais legitimados no ensino.

Planejar para, intencionalmente, antagonizar com o curriculo “oficial” ¢ com o
discurso Unico aprovado. Para que a multiplicidade de culturas implicadas em nossas
identidades e nas de nossos alunos, bem como as diversas formas de expressao popular
possam se tornar materiais curriculares, codificadas em temas de estudo,
reproblematizagdo e questionamento (CORAZZA, 1997, p.122).

Ao observar o curriculo das disciplinas de literatura brasileira na universidade, até
mesmo no ensino regular, podemos perceber que os autores escolhidos para estudo, em sua
maioria, sdo homens, brancos, principalmente quando falamos sobre obras candnicas. Esse
recorte observado nos traz algumas reflexdes: sé existem esses autores? Onde estdo os autores
negros? Onde estdo as mulheres neste cenario? Existem outros grupos sendo ignorados ou até

mesmo silenciados?

Com o surgimento de movimentos feministas em todo o Brasil, passou-se a questionar
a supremacia masculina, fazendo com que, a duras penas, essa realidade comegasse
insistentemente a mudar, e a mulher passasse a assumir multiplos papéis, inclusive o
de autora de obras que, muitas vezes, sobressaem ao valor estético de obras escritas
por homens, fazendo ressoar a afirmacdo de que a qualidade de uma obra nao se faz
por meio da limita¢do frustrada instaurada entre os sexos. (ESSER, 2014, p. 9)
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Esses questionamentos e reflexdes sdo indispensaveis quando iniciamos o
planejamento de alguma atividade que envolva o uso de textos literarios, uma vez que, nds,
enquanto professores, precisamos estar atentos as nossas escolhas. Para esta reflexdo, Corazza
(1997) também acrescenta que os professores devem selecionar materiais curriculares

adequados:

Trata-se de realizar ajustes e rearticulacfes entre 0s conteldos estabelecidos e
legitimados, acrescentar ou suprimir outros conhecimentos e (quando, pela disputa,
isso for possivel) incorporar, radicalmente, os saberes da gente como materiais
curriculares (CORAZZA, 1997, p.127).

Partindo dessa compreensdo a respeito do planejamento, o professor deve preocupar-
se em selecionar textos que condizem com a realidade do aluno, que parta da ideia de que o
estudante quer e pode se ver representado naquele texto. Por isso o destaque para os textos de
autoria feminina, uma vez que a maioria dos cursos de literatura acaba por privilegiar a
utilizacdo de obras tradicionais, geralmente produzidas por homens que, em geral, reproduzem
s0 uma voz, a voz deles. Isso ndo significa que o trabalho com textos classicos deva ser
menosprezado ou colocado de lado, pelo contrario, apenas precisamos nos ater as nossas
escolhas, enquanto professores e professoras, porque, as vezes, algumas obras classicas acabam
reproduzindo estere6tipos, pensamentos e discursos ultrapassados, assim como apresentam
arcaismos que poderiam dificultar o desenvolvimento linguistico e leitor do estudante. Nossas
escolhas precisam ser ponderadas e criticas nesse momento, para que possamos explorar a ideia

de representacdo em um espaco de ensino.

Por meio do discurso, as mulheres conseguem projetar a imagem que tém de si
préprias e do meio onde vivem, revelando ideias e ideologias muito particulares, que
se diferenciam da escrita masculina por apresentarem uma subjetividade inédita
dentro da literatura brasileira. (ESSER, 2014, p. 13)

Com isso em vista, podemos ver a literatura como uma possibilidade, de leitura,
compreensdo e identificacdo, afinal, todos tém capacidade para ler todo e qualquer tipo de

literatura, o que ndo é concedido a todos € a oportunidade de ler.

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
a pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza
(CANDIDO, 1995, p. 186).
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E, a literatura sendo uma manifestacdo universal de todos os homens em todos os
tempos (Candido, 1995), apresenta um papel indispensavel de humanizacdo, se constituindo
ndo somente como um direito, mas como uma necessidade de equilibrio do homem e da

sociedade. Para Candido, humanizacao significa

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
0 senso da beleza, a percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante
(CANDIDO, 1995, p. 180).

Sendo assim, a literatura pode ser um meio de estabelecer uma relacédo de identificacéo
do aluno com o que se esta lendo; ela humaniza porque nos faz vivenciar diferentes realidades
e situacOes; atua em nOGs como uma espécie de conhecimento porque resulta de um aprendizado,
como se fosse um exemplo de instrucdo; quem |&, automaticamente, pode conectar-se com a
historia, se projetar naquele universo e colocar-se no lugar do outro. E importante que exista
esta reflexdo sobre a literatura e o seu papel humanizador no ensino de linguas, uma vez que 0s
alunos, muitas vezes, ndo enxergam ou entendem o porqué de a literatura ser considerada como

algo importante ou que va fazer diferenca na vida deles.

2.3. O papel do professor de literatura na aula de lingua

Quando paramos para refletir sobre o ensino de literatura, seja para falantes de
portugués ou de outras linguas, nos deparamos com um conceito muito importante: o letramento
literario. O letramento literario, como afirma Cosson (2006), refere-se ao aluno ler o texto,
decodificar as informacdes contidas nele, voltar ao texto e, apds isso, refletir sobre o que acabou
de ler. O letramento literario difere de outros tipos de letramento porque a literatura ocupa um

lugar Unico em relacdo a linguagem: ela é capaz de tornar o mundo compreensivel.

Na escola, a leitura literaria tem funcédo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criacdo do hébito da leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, €
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o0 mundo feito de linguagem
(COSSON, 2006, p. 30).
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O papel que o professor exerce é fundamental e de extrema responsabilidade para a
realizacdo desse movimento entre aluno e texto, j& que temos o professor como maior
intermediario entre o aluno e as obras literarias, uma vez que os livros que lemos, ou que nos
s8o postos para leitura, podem parar nas méos dos nossos alunos. Por muitas vezes, 0s livros
indicados fazem parte de um repertério permanente, isso significa a ndo renovacao da relacao
de leituras. Essa colocagdo se faz necessaria, tendo em vista que os livros que lemos séo
escolhidos por uma série de especificacdes, seja pelo género, tema, disposicdo na livraria, entre
outros fatores que acabam influenciando ndo apenas 0 nosso gosto pessoal, mas possivelmente
0 do aluno. Isso pode trazer resultados positivos, assim como negativos: por exemplo, se 0
professor traz apenas literatura candnica, corre o risco de afastar um possivel novo leitor. De
que adianta, entdo, obrigar o aluno a ler qualquer livro pertencente ao canone brasileiro se ele
ndo foi preparado para realizar essa leitura? I1sso so faz com que o professor afaste ainda mais
0 aluno desse universo literario.

A partir disso, iniciamos a nossa compreensdo de como 0s alunos podem ter seus
gostos literarios moldados a partir da influéncia dos seus professores, por isso € tdo importante
a nossa reflexdo sobre o planejamento das aulas de literatura e lingua portuguesa. Hoje, mais
do que nunca, é essencial debater sobre o que esta por tras dos contetdos, nos quais existe uma
narrativa, um ponto de vista, escolhida entre tantas outras por questdes politicas, ideoldgicas e
sociais. E essa reflexdo se faz necessaria, também, no ensino de linguas, principalmente quando
escolhemos trabalhar com o texto literario. O professor precisa realizar a escolha dos textos em
prol de um objetivo que busque a interacdo do estudante com o texto, o envolvimento com a
leitura, uma linguagem atualizada que faca sentido para aquele contexto, sem se desprender da

ideia de literatura como ferramenta de aprendizagem, mas também de prazer.

O papel da literatura na aula de lingua adicional ndo deve ser o de um modelo de
exceléncia em relagéo ao uso da linguagem, mas uma maneira de proporcionar prazer
estético através da qual os alunos podem interagir com os textos literarios, uns com
0s outros e com o professor, trazendo a tona suas experiéncias e reconstruindo
conceitos e significados por meio de suas interpretagdes. A literatura constitui-se em
uma fonte de expressdo artistica, social e cultural que apresenta experiéncias
emocionalmente envolventes e intelectualmente estimulantes capazes de promover
resultados positivos no desenvolvimento das habilidades linguistica e comunicativa
dos aprendizes de lingua adicional (REICHERT, 2013, p. 20).

Sendo assim, o estudante de lingua adicional tem o direito de conhecer autores e obras
nacionais da lingua que esta aprendendo e, o professor de lingua, deve oportunizar esse contato,

para que o aluno seja capaz de escolher se aprofundar ou nao nesse territorio.
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No préximo capitulo, apresentarei como o projeto foi idealizado e planejado, refletindo
sobre as motivagdes que se fizeram presentes na organizagdo dos materiais, assim como nos
objetivos e metodologias necesséarios para que a proposta saisse apenas do campo das

idealizagdes e ganhasse, enfim, vida.
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3. O CURSO DE LEITURA E ESCRITA LITERARIA

O projeto Curso de Leitura e Escrita Literaria em PLA foi pensado e desenvolvido
para promover a leitura de textos literarios nacionais e aprimorar a producdo escrita de
estudantes de PLA, bem como de estudantes que tenham o portugués como primeira lingua, a
partir das discussdes construidas através dos textos utilizados, pertencentes a trés géneros
estruturantes: 0 poema, a crénica e o conto (a sequéncia didatica completa pode ser conferida
no Anexo 1). Com foco nos textos de autoria feminina, buscou-se, também, contemplar obras
contemporaneas e atuais, para que houvesse a identificacdo dos estudantes com o texto em
estudo, tanto pelas tematicas ali presentes, quanto pela linguagem coloquial, com a qual
possuem mais contato.

Se faz necessario, tambéem, destacar que este projeto pode ser ampliado para mais aulas
do que foi idealizado; o trabalho com cada género pode ser acrescido de mais textos, mais
autoras, progressivamente aumentando o nivel das propostas de escrita e, consequentemente,
contribuindo para o desenvolvimento leitor dos estudantes, assim como na capacidade de

escrita, possibilitando um maior contato com os registros escritos da nossa literatura.

3.1. A construcdo do curso

O desejo de construir um projeto que envolvesse textos de autoria feminina surgiu
enquanto eu cursava a disciplina de Programas Para o Ensino de Literatura Brasileira, que cursei
no segundo semestre de 2018. La atras, a ideia era bastante especifica: relacionar literatura e
feminismo na aula de literatura para estudantes do ensino médio. Com o passar do tempo, o
desejo permaneceu, mas foi se modificando com o meu amadurecimento como estudante e,
também, como professora. Essa maturidade possibilitou que eu reformulasse as minhas ideias
e, ao descobrir uma nova paixdo com o ensino de PLA no final da graduacdo, pensasse em
outras maneiras de construir um curso que ndo apenas trouxesse textos escritos por mulheres,
como também relacionasse a ideia de fruicdo, prazer e identificacdo com os textos escolhidos
para estudo.

A partir dessa ideia e com a experiéncia na disciplina de Estagio de Docéncia em PLA,
a idealizacdo do curso comegou com uma pergunta simples: como a leitura literaria pode
contribuir para o aprendizado do estudante de portugués como lingua adicional ou, até mesmo,

do estudante que ja fala portugués, mas tem pouco contato com o texto literario? A pergunta
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pode parecer simples, mas seus desdobramentos se mostram mais complexos. Afinal, qual
ponto escolheremos como partida para utilizar o texto literario no ensino de linguas?

Levando em consideragdo esses questionamentos, o texto literario pode aparecer com
mais destaque nos planos de aulas, de forma a contemplar o seu principio basico: o prazer na
leitura. E, a partir disso, outra pergunta se fez necessaria: quais textos escolher para, nao apenas
refletir sobre a lingua em uso, mas também proporcionar aos estudantes o prazer de encontrar-
se representados em uma obra literaria? Seja pelos assuntos, pelas vivéncias relatadas ou, até
mesmo, pelas autoras e suas singularidades.

Ao escolher trabalhar com trés géneros, com caracteristicas e niveis distintos, a
intencdo era fazer com que se construisse a progressao do estudante em cada género;
comecgando com poemas, com uma linguagem mais coloquial e teméaticas mais universais, que
tratavam sobre paix0es, vida cotidiana e aceitacdo; partindo para as cronicas, ainda
contemplando tematicas universais, ja foi possivel a constru¢cdo de um debate mais social,
refletindo sobre as realidades encontradas no contexto de pandemia e, para o trabalho com
contos, buscou-se realizar um afastamento dos textos mais cotidianos e da vida real, fazendo
com que o estudante tivesse contato com um texto mais rico em elementos ficticios, explorando,
também, a ficcdo, criando cenarios mais fantasiosos da realidade.

Outro ponto que merece destaque diz respeito as autoras escolhidas: os poemas
selecionados sdo de Ryane Ledo, do livro tudo nela brilha e queima, as crénicas sdo de Esther
J. Dorneles?, do livro Cronicas de Pandemia e, os contos, de Concei¢do Evaristo, foram
retirados do livro Historias de leves enganos e parecencas; todas sao escritoras contemporaneas
gue apresentam, em suas respectivas obras, diferentes vozes e olhares sobre a vida. Se, por um
lado, temos Ryane Ledo com a sua poesia carregada de intensidade, que questiona os padrdes
impostos as mulheres e fala da paixao avassaladora que chega baguncando tudo, do outro, temos
Esther, que traz reflexdes sobre as dificuldades enfrentadas durante a pandemia com
comentarios irdnicos e pitadas de humor e, ainda temos Evaristo, que brinca com a lingua em
seus textos e faz com que o leitor fique reflexivo apos a leitura.

Sendo assim, comegcamos a delinear quais seriam as atividades propostas e 0s objetivos

com os textos escolhidos para cada uma das aulas.

2 Esther J. Dorneles é estudante de Letras na UFRGS, professora e escritora. Publicou, de forma independente, seu
primeiro livro em agosto de 2021, intitulado Cronicas de pandemia. A intengdo que se fez ao utilizar os textos de
Esther, de Ryane e Conceicdo durante as aulas, foi a de aproximar autoras e estudantes/leitores, assim como
incentivar a escolha de obras mais independentes e préximas do nosso contexto, para a organizacao de projetos e
materiais que envolvam o trabalho com a leitura de textos literdrios. A obra completa de Esther e das demais
autoras esta disponivel no formato eBook Kindle.
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3.2.  Os objetivos

Tendo em vista os textos que foram contemplados no projeto, os debates que eles
poderiam provocar fez com que, ndo apenas as habilidades de leitura e escrita fossem
desenvolvidas, mas as habilidades que envolvem a producéo oral, quando o estudante expde
suas ideias, seus pensamentos e, também, suas criticas ao texto em estudo.

Desta forma, os principais objetivos do curso consistem em:

e Aperfeicoar a habilidade leitora, de producdo oral e de producéo escrita;

e Estimular a oralidade, a criatividade e a reflexdo a respeito de eventos do
cotidiano e narrativas ficticias;

e Estimular a escrita criativa a partir de géneros literarios no ensino de PLA;

e Interpretar e verificar os varios recursos linguistico-discursivos utilizados pelas
autoras e

e Aprofundar o contato com textos literarios por meio dos elementos que o
estruturam em cada género.

E importante ressaltar que o texto literario pode proporcionar aos estudantes
estrangeiros um maior contato com a cultura brasileira, assim como o contato com a lingua em
uso, possibilitando debates que dizem respeito a questdes sociais que estdo presentes no
contexto em que eles estdo inseridos atualmente, e isso é imprescindivel para que esses alunos
tenham voz ativa e possam compartilhar seus pontos de vista, suas opinides e criticas sobre o

mundo que agora fazem parte.

3.3. A selecdo dos materiais e o planejamento do curso

Para iniciar esta secdo, apresento o programa do curso:

Quadro 1: Curso de Leitura e Escrita Literaria: Literatura Feminina Brasileira

CURSO DE LEITURA E ESCRITA LITERARIA:
LITERATURA FEMININA BRASILEIRA

Publico-alvo Estudantes que estdo aprendendo o Portugués como Lingua Adicional
Eixo tematico Literatura brasileira de autoria feminina
Problematizacao Como o texto literario pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita do estudante que esta aprendendo portugués como lingua adicional?
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Titulo Curso de Leitura e Escrita: Literatura Feminina Brasileira
Projeto e género O projeto busca proporcionar a leitura de textos literarios brasileiros, de autoria
estruturante feminina, e aprimorar a producéo escrita (literaria ou ndo) dos estudantes a partir

das discussOes construidas através dos textos utilizados, pertencentes a trés géneros
estruturantes: poema, cronica e conto.

Objetivos de e Aperfeicoar a habilidade leitora, de producdo oral e de producéo escrita;

aprendizagem Identificar aspectos e caracteristicas dos géneros estruturantes;

e Perceber as caracteristicas de cada género estruturante nos textos em
estudo;

e Aprofundar o contato com textos literarios por meio dos elementos que o
estruturam em cada género;

e Estimular a oralidade, a criatividade e a reflexdo a respeito de eventos do
cotidiano e narrativas ficticias;

e Estimular a escrita criativa a partir de géneros literarios;

e Interpretar e verificar os varios recursos linguistico-discursivos utilizados
pelas autoras;

e  Produzir um poema;

Produzir uma crénica;

e  Produzir um conto.

Tempo 16h/aula*

* O curso pode ter uma duracdo maior caso o0 professor/a queira expandir as
discussodes ou trazer mais exemplos de cada género. Isso dependera da turma e dos
objetivos que o professor tem com o curso.

Assim como existe a possibilidade de trabalhar com romances também e, para isso,
seria necessaria a ampliacdo da carga horaria para preparar os alunos para a leitura
de textos mais longos e complexos.

Elaborado por Fabiana Viamonte da Silva

Neste quadro, podemos observar o planejamento inicial para o curso, pensado para
estudantes que estejam aprendendo portugués como lingua adicional, apresentando a
problematizacéo, 0s géneros que o estruturam, os objetivos de aprendizagem esperados, assim
como a duracdo do curso. Apos o planejamento das Unidades Didaticas e a elaboracdo dos
materiais didaticos, surgiu um enorme desejo de testar o curso. Quando a oportunidade surgiu,
0 projeto precisou ser adaptado para o formato de uma oficina, para a aplicacédo piloto, e passou
a ter como publico estudantes do Pré-PEC-G® do Programa de Portugués para Estrangeiros

(PPE) da UFRGS. E importante ressaltar que, originalmente, o curso havia sido pensado e

3 O PEC-G - Programa Estudante Convénio Graduacio — é um programa de cooperacio educacional criado em
1965 pelo Decreto n°55.613, atualmente amparado pelo Decreto n°7.948, e “tem por objetivo oferecer a estudantes
de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil mantém acordo educacional, cultural ou cientifico-
tecnoldgico a oportunidade de realizar a graduacdo inteira em parceria com universidades publicas, federais e
estaduais, além das particulares” (http://portal.mec.gov.br/busca-geral/222-noticias/537011943/18519-decreto-
da-maior-seguranca-a-programa-estudantes-convenio Acesso em: 21 nov. 2021). Ja o termo Pré-PEC-G é utilizado
para denominar os alunos que participam, em alguma instituicao de ensino superior brasileira, dos cursos de PLA
por cerca de 7 meses, visando a obten¢éo do Celpe-Bras para iniciarem seus estudos de graduagéo no ano seguinte
(SCHLATTER, BULLA e SCHOFFEN, 2019, p. 14).
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organizado para oito aulas, cada uma com duas horas de duracdo, totalizando 16h/aula,
objetivando a progressao dos textos em estudo, tanto para a leitura, como para as respectivas
produgdes textuais. Entretanto, devido ao contexto de pandemia em que nos encontramos, com
todas as atividades da universidade no Ensino Remoto Emergencial (ERE), optamos pela
reducdo da carga horaria do curso, transformando-o em uma oficina mais breve, com quatro
aulas, totalizando 8h/aula.

A ideia de progresséo e identificagdo com os textos, mencionada anteriormente, na
verdade, refere-se ao fato de que os textos escolhidos em cada género apresentam niveis de
dificuldade diferentes: os poemas, sendo textos mais curtos, com linguagem coloquial,
apresentando temas universais como amor, desejo, esperanca. Possibilitando a identificacdo
com aspectos voltados para os sentimentos e sensa¢des. As crénicas ja sao textos maiores, ainda
com temas universais, mas descritivos, podendo apresentar dialogos, personagens, etc. Neste
caso, 0s estudantes podem se identificar com as experiéncias relatadas pela autora em estudo,
assim como também pode despertar o sentimento de empatia ao se colocarem em uma situacao
que ainda nao vivenciaram. Enquanto os contos, podem ser textos maiores, ultrapassando trés
ou quatro paginas, explorando a ficcdo de forma bastante artistica e aumentando o nivel de
dificuldade, podendo, também, apresentar dialogos, devaneios e reflex6es sobre o que esta
sendo contado, deste modo, explorando um lado mais criativo da escrita literéria.

No capitulo a seguir, farei o relato desta experiéncia, realizada durante o més de
novembro de 2021, com os estudantes estrangeiros do Pré-PEC-G, que aceitaram, de forma

muito gentil, participar da oficina®.

4 E indispenséavel, também, agradecer ao PPE da UFRGS e & sua coordenadora, a Profa. Dra. Margarete Schlatter,
por oportunizar a possibilidade de testar esse material.
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4. RELATO DE EXPERIENCIA: APLICACAO DA OFICINA DE LEITURA E
ESCRITA LITERARIA

Neste capitulo, apresento o relato de experiéncia da aplicacdo piloto da Oficina de
Leitura e Escrita Literaria em PLA para os alunos do Pré-PEC-G do PPE UFRGS. Para essa
testagem, precisamos levar em consideracdo as condi¢Oes de aplicacdo do curso, que se
transformou em oficina ao ter a sua carga horéaria adaptada; o grande desejo de testar e colocar
em pratica as atividades planejadas, assim como as alteragdes realizadas para que o material se
tornasse atraente para 0s estudantes; da mesma forma, apresento 0s sujeitos-alunos que

participaram da aplicacao teste.

4.1. Osalunos

Desde o primeiro semestre de 2020, o mundo inteiro sofreu com os impactos causados
pela pandemia de Covid-19, todos os estudantes que fizeram parte do projeto, chegaram ao
Brasil em um contexto bastante conturbado: o inicio da pandemia. Os alunos tiveram de
enfrentar diversas dificuldades, desde o isolamento social, o0 ensino remoto, os problemas de
conectividade, a saudade da familia e, tudo isso, em um pais completamente novo para eles.
Portanto, se faz necessario destacar o quéo incriveis e determinados sdo esses estudantes que
tendo, cada um, suas particularidades, seus jeitos e modos de ver e refletir sobre a realidade que
0s cerca, abracaram, quase que integralmente, todas as propostas de aprendizagem que a eles
foram oferecidas. Passando pelos cursos do Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) da
UFRGS, os diversos projetos da disciplina de Estagio de Docéncia em PLA, realizados pelos
alunos da graduacdo de licenciatura em Letras e, por ultimo, as oficinas ofertadas um més antes
da realizacdo do exame do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(Celpe-Bras).

O grupo de estudantes era bastante diverso, sendo composto por seis homens e trés
mulheres, com idades entre 20 e 30 anos, vindos de paises da Africa e América Central, com
objetivos de cursos bem diferentes, indo desde a licenciatura em matematica até o curso de
fisioterapia e relacdes internacionais. Esses nove estudantes, se mostraram entusiasmados e, até
mesmo, surpresos com a proposta da oficina, pois acharam diferente daquilo que ja haviam
trabalhado anteriormente. Entdo, servindo-se dessa empolgacdo inicial, foi interessante

observar as dindmicas que se constituiram durante as aulas e todas as discussdes que 0s textos
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em estudo permitiram. Os estudantes revelaram que ndo tinham contato, ou até mesmo
interesse, em se aprofundar na leitura de textos literarios (ndo se consideravam leitores),
entretanto, ao apresentar 0s textos que seriam objeto de estudo, demonstraram interesse
genuino, pois se surpreenderam com a linguagem atualizada e os temas ali presentes. As
propostas de escrita apresentadas também chamaram a atencdo dos estudantes e foi percebida
uma grande vontade de se expressar através das palavras, isso foi fundamental para que eles se
envolvessem com as aulas e realizassem as atividades de leitura e escrita planejadas.

Por estarem no Brasil ha quase dois anos®, os estudantes ja haviam alcancado o nivel
intermediario/avancado e foram bastante receptivos com as oficinas que foram ofertadas no
més de novembro de 2021, antes da realizagdo do exame de proficiéncia.

Mesmo conhecendo alguns alunos por conta da disciplina de Estagio de Docéncia em
PLA, na primeira aula realizamos uma conversa para conhecer melhor os alunos e seus habitos
de leitura; as perguntas realizadas auxiliaram na hora de abordar cada um dos textos que seriam
objeto de estudo:

e Qual curso deseja cursar na UFRGS?

e Quais sdo 0s seus habitos de leitura?

e Quais sdo as suas expectativas com o curso?
e \océ costuma ler textos literarios?

e Conhece algum autor ou autora brasileiro/a?

A partir dessas questdes, constatou-se que poucos tém o habito da leitura, restringindo-
se mais a leitura de textos tedricos sobre as areas que tém interesse e, apenas dois autores foram
citados quando perguntados se conheciam algum autor ou autora brasileiros: Augusto Cury e
Paulo Coelho. Conheciam apenas 0s nomes, sem ter contato direto com as obras. Nesse
momento, j& podemos observar que 0s autores citados constituem um grupo: homens e brancos.
Sendo autores que tiveram suas obras traduzidas para outros idiomas, fazendo com que
acreditassem se tratar de obras que sdo muito prestigiadas, por uma maioria, em seu pais de
origem, 0 que nem sempre € 0 caso.

Quanto as expectativas com o curso, todos entraram em um consenso: tendo em vista
que havia sido destacado o termo “literatura feminina brasileira”, os estudantes chegaram com

o0 entendimento de que os textos em estudo seriam de autoria feminina, portanto, poderiam

® Geralmente, os estudantes do Pré-PEC-G realizam o Celpe-Bras no primeiro ano de estudos no Brasil, no entanto,
devido a pandemia, no ano de 2020, 0 exame ndo pdde ser aplicado na UFRGS, assim como em outras instituicdes
federais do pais, uma vez que as atividades das universidades estavam em Ensino Remoto Emergencial (ERE).
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trazer questdes mais sociais, como desigualdades de género ou, até mesmo, politizadas em suas
discussdes, com um viés mais feminista. Além disso, tinham como principal expectativa ler e
escrever mais em portugués, pois “tudo que contribui com o aprendizado da lingua ¢ valido”,
como destacou um dos alunos. Também falaram sobre a importancia da oralidade na hora de
discutir sobre os textos que seriam abordados, como mais uma ferramenta para praticar a
conversacao em lingua portuguesa. Alguns alunos, como em qualquer ambiente escolarizado,
se mostravam mais a vontade em contribuir com comentérios, outros ja se mostravam mais
timidos, ora ficando em siléncio, ora respondendo pelo chat da plataforma que utilizamos. A
participacdo por meio de comentarios, majoritariamente, teve como protagonistas os estudantes
homens. As trés estudantes que faziam parte do grupo, na maioria das vezes, se manifestavam
apenas quando eram chamadas pelo nome. No geral, quando queriam compartilhar algum
comentario mais especifico, preferiam enviar mensagens por aplicativo diretamente para mim.
E, como as aulas eram realizadas em ambiente virtual, os estudantes acessavam 0s materiais
pelos seus respectivos aparelhos eletronicos. Alguns enfrentaram problemas de conectividade
ou com equipamentos, mas de maneira geral, todos foram participativos e conseguiram realizar

as atividades de discussao e escrita.

4.2. O planejamento e a aplicagéo das atividades

O projeto, inicialmente, foi pensado para oito aulas (16h/aula), entretanto, foi
necessario realizar um recorte para que houvesse a aplicacdo das atividades. Portanto, nesta
secdo, trataremos apenas das quatro primeiras aulas, em que finalizamos com a producéo escrita
de uma cronica. O trabalho com contos exigiria um tempo maior para execucdo, tempo esse
que, infelizmente, ndo tinhamos devido ao contexto de pandemia, onde todas as aulas sdo
realizadas em ambiente virtual e isso acabou prejudicando a possibilidade de realizar as oito
aulas.

Mesmo com a transposi¢do do curso para o formato de uma oficina, as atividades
foram desenvolvidas durante o0 més de novembro de 2021, nos dias 3, 8, 10 e 17, contabilizando
quatro aulas com duas horas de duracdo cada, em ambiente totalmente virtual. Para as conversas
e debates sobre os textos lidos, utilizamos a ferramenta Google Meet para realizar as aulas
sincronas; ja os textos que seriam discutidos em aula, eram encaminhados com alguns dias de
antecedéncia, pelo aplicativo WhatsApp, para que os alunos tivessem tempo para ler e responder

algumas questdes que os auxiliaria na compreensdo do texto. Quanto as producdes textuais, a
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maioria registrava a atividade no caderno e enviava uma foto, via WhatsApp, para que eu
pudesse realizar a leitura e fazer os comentarios necessarios.

Para uma das atividades sincronas, os estudantes foram divididos em duplas e tiveram
de analisar um poema de Ryane Ledo. Como muitos estavam participando da aula pelo aparelho
celular, recomendei que saissem da chamada para que conseguissem fazer a atividade e, quando
terminassem, poderiam retornar. A atividade se mostrou eficiente e despertou a atencdo dos
estudantes, possibilitando discussfes a respeito do vocabulario, passando pela interpretacdo dos
textos e, também, na identificacdo com as situacdes apresentadas pela autora.

Do mesmo modo, quando trabalhamos com a cronica “Minerva e Felipe Neto”, do
livro Cronicas de Pandemia, podemos discutir sobre as dificuldades financeiras que a sociedade
enfrentou durante a pandemia, como as pessoas costumam fazer pedidos inusitados para
influenciadores digitais e famosos na internet, assunto que gerou bastante analises e opinides
por parte dos alunos.

Enquanto os textos eram debatidos, as caracteristicas de cada género eram ressaltadas
para que os estudantes se familiarizassem com a escrita de um texto literario, de modo a prepara-
los para as atividades de producéo escrita. Assim sendo, todas as propostas de escrita eram
postas ao final da aula, possibilitando que os estudantes escolhessem algum tema que foi
debatido ao longo da atividade e conseguissem delimitar sobre o que iriam escrever. Os poemas
foram escritos em aula, alguns escreveram antes e encaminharam por mensagem para mim.
Outros preferiram produzir o poema em aula, buscando auxilio quanto a teméatica. Mesmo com
alguns estudantes demonstrando um pouco de inseguranga com o género, trouxeram poemas
sobre paixdo, mudancas de vida, empoderamento feminino e encorajamento; ao final, todos
leram seus escritos em voz alta para os colegas e receberam elogios como incentivo. Os poemas
estavam adequados a proposta e, quase que em sua totalidade, ndo apresentaram erros de
concordancia ou ortografia. Nenhum aluno abriu a camera durante a leitura.

Ja para a escrita das cronicas, os alunos organizaram o seu texto durante a aula, a partir
de questbes que direcionavam a escrita, por exemplo, perguntando sobre qual evento do
cotidiano iriam falar, se escreveriam em primeira ou terceira pessoa, se adotariam um tom
critico ou divertido, entre outras. Ao final da aula, compartilharam o que haviam pensado para
0 texto e realizaram a escrita individualmente, de forma assincrona.

Na Aula 4, ultima da oficina, na primeira parte da aula, os estudantes tiveram a
companhia de Esther J. Dorneles, autora do conto “Minerva e Felipe Neto”, que foi trabalhado

e discutido nas aulas anteriores. Portanto, os alunos tiveram a oportunidade de dialogar
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diretamente com algumas questdes que haviam sido levantadas durante a leitura, assim como
também conversar sobre as inspiragdes para escrever um livro, publicd-lo de forma
independente, como a autora comegou a escrever, entre outras questdes. Na segunda parte da
aula, os estudantes apresentaram as cronicas que haviam produzido. Alguns ja haviam enviado
com antecedéncia o texto, possibilitando uma leitura e analise prévia a partir de bilhetes sobre
a escrita e criticas pontuais em relacdo a ortografia, etc. Ao realizarem a leitura em voz alta, 0s
demais colegas conseguiram se identificar com as historias apresentadas nos textos; os textos
tiveram focos diferentes, apresentando fatos do cotidiano como, por exemplo, a experiéncia
com o ensino remoto, a mudanca para o Brasil em busca de um sonho, a recepgéo dos brasileiros
diante de uma pessoa estrangeira e, também, sobre sempre tentar ser uma pessoa melhor e ndo
desistir daquilo que acredita. Os alunos pareceram muito orgulhosos de suas producdes e todos
foram muito respeitosos ao comentarem os textos uns dos outros.

Infelizmente, ndo tivemos tempo para executar as aulas sobre o género conto, entéo,
aproveito para ressaltar que, se tivéssemos mais tempo, certamente 0s contos seriam bem
aproveitados para explorar outra parte da escrita literaria: a criatividade para inventar historias
ficticias. Para o trabalho com contos, a producao escrita seria ampliada: uma produgéo em grupo
e outra individual. A escrita em grupo seria a organizacdo de um conto onde cada aluno
escreveria um paragrafo, para isso, organizariamos uma aula para a criacdo dos personagens,
descricdo do cenario, narrador, etc., sempre relacionando as atividades com as caracteristicas
do género estruturante. Ja para a escrita individual, a partir da leitura do conto “Grota funda”,
de Conceicdo Evaristo, que instiga a curiosidade do leitor, o aluno deveria imaginar o que
aconteceu com Alipio de Sa e escrever 0 que o personagem pode ter encontrado no fundo da
grota que o perturbou tanto (as atividades com o género conto, descritas aqui, podem ser
conferidas no Anexo 1, Aulas 5 a 8).

O projeto se finaliza com um sarau, apresentando a leitura dos textos produzidos,
permitindo que os colegas conhecam a escrita e as ideias uns dos outros ao compartilharem as

historias que imaginaram para um mesmo personagem.
4.2.1. Acelaboracdo e a avaliacdo das atividades de escrita
Quando cursei a disciplina de Estagio de Docéncia em PLA, refletimos muito sobre a

criacdo das atividades de escrita, da mesma forma que refletimos sobre a avaliacdo dos textos

produzidos pelos nossos alunos. O foco principal recai sobre a adequacdo da lingua ao género
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proposto e as condigdes de producdo: se 0 aluno compreendeu a proposta, se o texto se enquadra
no género e na relacdo de interlocugdo proposta, como ele utiliza os recursos linguistico-
discursivos empreendidos no texto literario, se hé& inadequacGes de ortografia e/ou
concordancia...

Para a elaboracdo das atividades de escrita, priorizamos a ideia de usar a lingua em sua
forma mais criativa: a literaria. Portanto, enquanto discutiamos as leituras, observavamos as
caracteristicas principais do texto em questdo, para que os estudantes conseguissem usar as
ferramentas linguisticas necessarias durante as suas producdes textuais. Os debates permitiram
um maior entendimento com relacdo a essas caracteristicas que deveriam estar bem aparentes
na escrita deles.

Para a avaliacdo das produgdes escritas, todos os aspectos comentados acima foram
levados em consideracdo. Os estudantes enviaram seus textos via WhatsApp ou e-mail e, apds
a leitura, por meio de bilhetes orientadores (e motivadores), recomendei que realizassem a
releitura de sua producdo observando os pontos que mereciam maior atencdo. A maioria das
inadequacdes foi percebida na concordancia nominal, entre artigos e substantivos e alguns
verbos, entretanto, durante a apresentacdo em aula, em que fizeram uma leitura em voz alta,
corrigiam oralmente ao perceberem o equivoco.

Como alguns estudantes enviaram o texto para avaliagdo com um pouco de
antecedéncia, tiveram a oportunidade de reescrever antes da apresentacdo. Os que apenas
produziram e leram durante a aula tiveram a experiéncia de ver o seu texto sendo comentado
pelos colegas. Todos, de forma bastante respeitosa, comentaram 0s textos uns dos outros,
principalmente na producdo das cronicas; muitos se identificaram com as situagdes

apresentadas em cada texto, o que permitiu o envolvimento dos colegas durante as leituras.
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ANALISE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Neste capitulo, realizaremos a analise das atividades desenvolvidas ao longo das

quatro aulas que foram aplicadas durante a Oficina de Leitura e Escrita Literaria em PLA,

buscando refletir sobre as tarefas propostas e as adequagdes que foram necessarias em alguns

momentos.

composto pelos contetdos e objetivos de cada aula:

Para melhor ilustrar, apresento um quadro com o cronograma elaborado para a oficina,

Quadro 2: Resumo e objetivos pretendidos em cada aula

AULA

CONTEUDO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Aula 1

Apresentaces

Género estruturante: poesia

Autora: Ryane Leédo

Leitura de poemas selecionados da obra “tudo
nela brilha e queima”

Caracteristicas do género

Apresentar a proposta do curso;

Facilitar o contato com a poesia contemporanea
brasileira por meio dos elementos que a
estruturam;

Interpretar e refletir sobre os usos da lingua no
texto literario;

Identificar o vocabulario que compde o0 género
estruturante;

Estimular a oralidade/conversagdo através dos
temas apresentados nos poemas lidos;

Discutir sobre as tematicas apresentadas,
expondo e ouvindo opinides.

Aula 2

(continuagéo aula 1)
Atividade de producéo textual: poema

Género estruturante: cronica (parte 1)

Autora: Esther J. Dorneles

Atividade de leitura e interpretacdo da crénica
“Minerva e Felipe Neto”, do livro Cronicas de
Pandemia

Caracteristicas do género e tipos de cronica

Produzir um poema;

Aperfeicoar a habilidade leitora, de producdo
oral (através da leitura em voz alta e das
discussoes) e de produgdo escrita (a partir do
poema produzido);

Identificar aspectos e caracteristicas dos géneros
estruturantes a partir da escrita e da leitura;
Expressar opinides a partir da leitura do texto
selecionado.

Aula 3

Género estruturante: cronica (parte 2)
Caracteristicas do género e tipos de narradores
Atividade de producéo textual: cronica
Organizagdo do texto e escrita

Estimular a oralidade, a criatividade e a reflexdo
a respeito de eventos do cotidiano;

Apresentar a importancia do planejamento
textual para a escrita, literaria ou nao;

Produzir uma cronica.

Aula 4

Bate papo com a autora (Esther J. Dorneles)®

Incentivar a aproximacéo do leitor com os

® Na Aula 4, como relatamos anteriormente, a autora Esther J. Dorneles participou da primeira parte da aula, como
convidada, para que os alunos pudessem conhecé-la, conversar e debater a partir do texto que havia sido trabalhado
nas aulas anteriores.
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Apresentagéo dos textos produzidos autores (principalmente autores
Autoavaliacdo contemporaneos);
Encerramento Encorajar a escrita criativa como forma de

compreender e incorporar a lingua portuguesa no
ensino de PLA.

Elaborado por Fabiana Viamonte da Silva

E interessante observarmos que a cada aula ocorre a progressao do nivel das tarefas de
escrita, iniciando pela leitura de poemas selecionados, até a preparacdo para a escrita de um
texto mais complexo como a cronica e, posteriormente, iniciariamos a progresséo para o género
conto, a fim de preparar os estudantes para uma leitura e produgdo textual ainda mais
complexas. Para demonstrar como as atividades foram recebidas pelos estudantes,
abordaremos, nas proximas secdes, uma tarefa realizada em cada aula, a fim de analisar e
verificar os aspectos positivos e negativos do material desenvolvido para a sequéncia didatica.

Na Aula 1, onde tivemos uma conversa inicial sobre o curso, discutiremos sobre a
atividade em que os alunos realizaram a leitura de poemas selecionados da escritora Ryane
Ledo e, em duplas, analisaram um de seus poemas e compartilharam suas interpretacées e
analises com a turma. Na Aula 2, iremos analisar a tarefa de producao textual de um poema. Ja
na Aula 3, vamos explorar a atividade de leitura e interpretac¢do textual com a cronica “Minerva
e Felipe Neto”, de Esther J. Dorneles. Para a analise das atividades da Aula 4, destacaremos
duas tarefas: a organizacdo e a producdo textual de uma crénica. Ao final das atividades,
aplicamos um formulario para a avaliacdo da Oficina, onde os estudantes puderam compartilhar
aspectos positivos e negativos, dificuldades que tiveram durante as aulas, assim como relatar

como foi a experiéncia de produzir textos literarios.

5.1. A leitura e interpretacdo de poemas em portugués

A atividade que avaliaremos a seguir, foi a atividade realizada durante a Aula 1, onde

0s estudantes tiveram um primeiro contato com os textos de Ryane Ledo.

Quadro 3: Atividades Aula 1

Observe o texto a seguir e responda:

desejo que 0s seus amores
te amem também nos seus piores dias
desejo que vocé ndo force a barra
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e compreenda que 0 que é seu
inevitavelmente vira pros seus bracos
desejo que as quedas te lembrem

de estrelas cadentes

desejo que ndo se entregue a alguém
somente para escapar de vocé
desejo que se lembre de ser gentil
com quem voce esta se tornando

e desejo que saiba que talvez

voceé ndo volte a ser quem foi

e que isso é maravilhoso

a. Voce ja leu algum texto neste formato ou com estética parecida?
Sobre o que o texto esta falando?
c. O que vocé entende pelas expressdes:
i. desejo que vocé ndo force a barra
ii. somente para escapar de vocé
iii. desejo que saiba que talvez / vocé néo volte a ser quem foi
d. Comente trés desejos que a autora apresenta no poema.

=

Atividade sobre vocabulario para a aula de hoje

Durante toda a primeira aula, trabalharemos com o género POEMA, entdo, para que possamos criar um bom
debate a partir das leituras, vamos conhecer um pouco mais sobre o vocabulario que envolve esses textos.

Primeiramente, faca a atividade que segue e, em seguida, discutiremos as respostas com os colegas.

Relacione as palavras com o seu significado:

de dar aos textos mais sonoridade, ritmo e musicalidade;
() éavoz que se expressa em uma poesia;

ser literatura, artes plasticas, escultura, etc.;

1. Poema () éum género textual escrito em versos e organizado em

2. Poesia estrofes. Geralmente é escrito na forma vertical e pode ser disposto
3. Eu-lirico ou eu-poético no papel de varias maneiras diferentes;

4. Versos () éassim chamada a pessoa que escreve poesia;

5. Estrofes () sdoas linhas do poema;

6. Rima ()¢ onome que damos aos “paragrafos” de um poema;

7. Poeta () éum recurso de estilo de linguagem utilizado com o objetivo

() qualquer producéo artistica que provoca emogdes e que pode

Apos a corre¢do, vamos dividir a turma em cinco grupos. Cada grupo receberd um poema para ler, interpretar e

responder algumas questdes.

Todos os poemas foram retirados do livro “tudo nela brilha e queima”, de Ryane Ledo. Em seguida,

conversaremos Um pouco sobre a autora, sua obra e as caracteristicas deste género.

Para ajudar na compreensdo do texto, converse com seus colegas sobre as questfes que seguem:
a. Quantos versos e quantas estrofes tem o poema?

Na sua opinido, por que a autora decidiu organizar o seu texto dessa maneira?

Vocé acha que mudaria alguma coisa se ela organizasse o seu poema de forma diferente?

Sobre o que a autora esta falando? Qual é a tematica do texto?

Vocé se identifica com alguma passagem do poema? Qual? Explique.

o oo
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f.  Conhece algum autor ou autora (brasileiro ou ndo) que apresente uma estética/tematica parecida com

a de Ryane? Compartilhe com os colegas.

Quando finalizar a atividade, escolha um membro do grupo para realizar a leitura em voz alta. Apds essa leitura,
compartilhe com a turma as respostas da atividade: o que o grupo achou do poema, o que entenderam do texto,
se tiveram alguma sensacdo/impressao a partir da leitura, etc. Para que os colegas possam visualizar a tematica
principal do poema do seu grupo, escreva no quadro a tematica (ou as tematicas) que apareceram no seu poema.
Enquanto os outros grupos estiverem apresentando, vocé também pode expressar a sua opinido em relacdo aos

demais poemas: 0 que vocé achou da escrita da autora, se conseguiu se identificar com as teméticas, etc.

TEXTO1

emagreca trinta quilos em trés dias
sorria mesmo na merda

faca cirurgias

da cabega

aos pés

alise o cabelo

pro resto da vida

depile-se

tenha a pele perfeita

negue todas as suas naturezas

quantos imperativos
quantos absurdos

e eu sO tentando

ler as noticias do dia
em paz

TEXTO 2

eu gosto dos dias banais

de bluséo e calcinha, cabelo fora do lugar
esmalte saindo, vinho no copo

mausica alta, jantinha em casa

confissBes sem hora marcada

livros cheios

de anotacBes

gosto da poesia que brota da ponta dos dedos
e se escreve rapida e urgente

gosto de quem nao sabe

conter paixao

TEXTO 3

vocé é uma frase bonita

dessas que a gente sublinha no livro
faz tatuagem, conta pra todo mundo
dessas que dividem a gente

em antes e depois
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TEXTO 4

nem todo mundo vai compreender
isso tudo que vocé é

0 que ndo significa

que vocé deva se esconder

ou se calar

0 mundo tem medo
de mulheres extraordinarias

TEXTO5

COMO me apaixono

eu tinha ajeitado as coisas por aqui, troquei os moveis de lugar, enfileirei os livros, estiquei o tapete no piso,
virei as gavetas no lixo, esvaziei os cinzeiros, esfreguei bem forte as memérias do chao de taco e do azulejo
do banheiro, eu tinha ajeitado tudo antes de vocé chegar, bem antes de vocé entrar aqui sem bater, as méos
parecidas com as minhas, 0os mesmos livros na bolsa, indo contra a ordem que eu achei que tinha conseguido
manter, achei que so eu chegava assim, ventando, enchendo os vazios, mas ndo, vocé chegou com um coragao
batendo, batendo, batendo, batendo alto fazendo trilha sonora nova nos meus ouvidos

sO deu tempo
de pensar
jaera

Elaborado por Fabiana Viamonte da Silva

Durante a primeira aula, os estudantes realizaram uma atividade para (re)conhecer o
vocabulario que utilizamos para falar sobre o primeiro género estruturante: o poema.
Basicamente, a atividade consistia em relacionar o termo com os significados que se
encontravam ao lado. Foi bastante interessante observar, durante a correcdo, que muitos
confundiram “poema e poesia”, mas com a explicacdo, conseguiram perceber as diferencas.
Com os demais termos, todos pareciam ja conhecé-los e, entdo, apenas reforcamos para que,
quando fosse feita uma pergunta relacionada a estrutura do texto, conseguissem responder com
mais seguranca. Para o segundo momento, os alunos foram divididos em duplas (e um trio,
tendo em vista que 0 grupo era composto por um numero impar de participantes) e cada dupla
recebeu um dos poemas listados acima para responder questdes sobre estrutura, interpretacdo e
percepcOes que tiveram sobre o texto. A tarefa durou cerca de vinte minutos e, ao final, cada
dupla realizou a leitura em voz alta do seu poema e compartilhou o entendimento que tiveram
do texto.

Os poemas foram bem recebidos pelos estudantes, que apontaram a simplicidade da

lingua como algo que os fez entender melhor o que a autora trazia em seus textos, assim como
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a escrita mais direta, sem tantas entrelinhas que os textos literérios, principalmente os poemas,
podem apresentar.

Alguns estudantes destacaram a identificagdo com alguns poemas de Ryane,
principalmente os que falavam sobre como a vida muda rapidamente, seja por conta de uma
nova paixao, seja pelos caminhos que escolhemos trilhar. Nesse momento, os rapazes fizeram
comentérios sobre as proprias experiéncias de vida, citando, como exemplo, a vinda para
estudar no Brasil. Vale destacar que o Texto 1, onde a autora mostra a sua indignagdo com 0s
padrdes de beleza e comportamento impostos as mulheres, ficou sob a responsabilidade de uma
dupla de homens, que revelaram, através de seus comentérios, o quéo dificil é se encaixar em
padrdes impossiveis, tanto para mulheres como também para eles, que sdo homens,

principalmente quando estdo envolvidas questdes raciais e étnicas.
5.2.  Escrevendo um poema
Para esta secdo, avaliaremos a primeira atividade de producéo textual da oficina, em
que os estudantes deveriam organizar e produzir um poema, inspirando-se nos temas que foram
debatidos na atividade anterior, a partir da leitura dos textos de Ryane Ledo. A atividade foi

desenvolvida durante a primeira hora de aula.

Quadro 4: Atividades Aula 2 (primeira parte)

Para refletir:
e Como o0s versos e as estrofes estdo organizadas nos poemas de Ryane? Eles seguem um padrdo?
e Os poemas apresentam rimas?
e Quais reflexdes o leitor faz para compreender o poema?

Atividade: Escrevendo um poema

Com base nas tematicas presentes nos poemas que trabalhamos, escolha um dos assuntos para escrever um
poema original, de sua autoria.

Vocé pode buscar nas suas experiéncias de vida a inspiragdo para escrever o seu texto, assim como vocé também
pode se inspirar no formato da poesia de Ryane, com versos mais livres.

Preparando o texto:
a) Escolha uma das teméticas que apontamos nos poemas de Ryane (como amor proprio, padroes
estéticos, cotidiano, amor, paixao, forca, etc.)
b) Busque em sua memoria, experiéncias de vida como inspiragao para escrever 0 seu poema;
c) Organize as suas ideias e comece a escrever;
d) Organize os versos e distribua o seu texto em estrofes;
e) Perceba se o seu texto apresenta rimas ou ndo;
f) Vejase o que vocé escreveu corresponde a tematica pretendida;
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g) Por Gltimo, revise o seu texto.
Se voce se sentir & vontade, leia a sua producdo para a turma.

Para além da sala de aula:

Visite o perfil da autora nas redes sociais (Ryane Ledo (@ondejazzmeucoracao)) e escolha um poema para
analisar, agora de forma individual, e compartilhar com a turma no grupo do WhatsApp. Se vocé se sentir a
vontade, grave um audio ou um video recitando o poema escolhido para compartilhar com a turma.

Elaborado por Fabiana Viamonte da Silva

Nesta atividade de producdo textual, iniciada e concluida no inicio da segunda aula,
recapitulamos o vocabulério da aula anterior e, a partir dai, iniciou-se a organizacéo e a escrita
dos poemas. A proposta de producdo havia sido apresentada no final da primeira aula, mas
combinamos de que a escrita seria feita durante uma aula sincrona, para que eu pudesse auxilia-
los nesta primeira producdo. Entretanto, uma das alunas enviou, com antecedéncia, um poema
que havia escrito durante a semana e pediu que eu o avaliasse. Entdo, realizei a leitura e sugeri
que ela apresentasse o texto para a turma na proxima aula, pois havia compreendido bem a
proposta e poderia servir de exemplo e inspiracdo para os colegas.

E importante destacar que, no topico “Para refletir”, a questio “Quais reflexdes o leitor
faz para compreender o poema?” precisou ser adaptada pois os alunos a acharam confusa,
entdo, oralmente, foi reformulada para “Que movimentos o leitor precisa fazer para
compreender o poema? Quais conhecimentos prévios o leitor poderia/deveria ter para
entender a mensagem do texto?”, desta forma, conseguiram compreender melhor e responder a
pergunta.

Durante a aula, um dos alunos afirmou que “uma das coisas mais dificeis da vida era
criar poesia” e outros colegas pareceram compartilhar desse pensamento, entretanto, mesmo
com uma afirmacdo tdo radical, ndo foi 0 que demonstraram ao apresentarem 0s textos
produzidos, pois todos estavam de acordo com a proposta e conseguiram expressar, em
palavras, reflexdes e sentimentos de forma poética. Novamente, apenas alguns enganos com a
lingua portuguesa foram percebidos, como a concordancia verbal e nominal em algumas frases.
No geral, os alunos produziram poemas muito bonitos e souberam adaptar a escrita para o
género estruturante.

Um dos alunos escreveu um poema onde o eu-lirico pede, como quem suplica, que as
pessoas oucam o que as mulheres tém a dizer; € interessante destacar que esse poema foi escrito
por um aluno homem, o que demonstra sua percepcao da existéncia do silenciamento das

mulheres em nossa sociedade. Esse poema pode ser conferido no Anexo 5. Outra estudante,
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destacou 0 empoderamento feminino, que trata sobre apoiar outras mulheres, texto que também
merece destaque, uma vez que a autora se mostrou bastante timida durante as aulas e, esse texto,
poderia ser uma forma de se impor naquele espaco. O poema se encontra no Anexo 6. Os outros
colegas optaram por escrever poemas sobre amor, perseveranga e mudancas de vida. Esses
poemas podem ser conferidos entre 0 Anexo 2 e 0 Anexo 6.

5.3. Acronica

A terceira atividade que avaliaremos, refere-se a leitura coletiva da cronica de Esther
J. Dorneles e as percepcdes e comentarios que foram tecidos em seguida, realizadas no segundo
momento da Aula 2. Os estudantes receberam 0 texto com antecedéncia, contudo, néo
realizaram a leitura da cronica e, por consequéncia, também ndo responderam as questdes que
guiavam a leitura, tarefas programadas para a aula em questdo. Entdo, para que 0 nosso
cronograma nao fosse prejudicado, optamos por realizar a leitura em voz alta, durante a aula,
para que pudéssemos debater, em conjunto, as inferéncias que tiveram durante a primeira leitura
do texto. Essa alteragdo, mesmo que de ultima hora, se mostrou bastante vantajosa, uma vez
que as discussdes que se deram a partir do texto, fez com que todos tecessem comentarios e

opinides, assim como questionamentos diretos sobre o vocabulario.

Quadro 5: Atividades Aula 2 (segunda parte)

ALGUMAS QUESTOES PARA GUIAR A SUA LEITURA:

a) O texto que vocé irad ler a seguir pertence ao livro “Cronicas de Pandemia”, escrito por Esther J.
Dorneles. A partir do titulo e da arte da capa, sobre o que vocé acha que a autora trata no livro?

b) Qual é o assunto do texto?

c) O texto esté escrito em 12 ou 3? pessoa?

d) Quem é Minerva e o que aconteceu com ela?

e) Vocé ja ouviu falar sobre Felipe Neto antes? Se ndo, vocé conseguiu deduzir quem ele é ou o que ele
faz somente pela leitura do texto?

f) Qual é o desfecho da historia?

g) Destaque no texto as palavras que vocé ndo conhecia.

MINERVA E FELIPE NETO
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Esther J. Dorneles

Mesmo depois de jurar para a minha mée que eu ia parar de resgatar gatos, eu resgatei uma gata. E
para ser justa, eu realmente parei por um ano e meio de fazer isso, ou pelo menos fui forcada pela Pandemia
a parar por um ano e meio.

Chamo de "isso", porque quando avisei para minha avo que iria trazer uma gata para casa, ela olhou
para mim de canto e disse com o maior horror do mundo: "Tu ndo tinha parado com... isso?", como se eu
estivesse voltando para as drogas e fosse arruinar a minha vida e a da familia... Tudo de novo.

N&o que ela estivesse totalmente errada, mas enfim, eu resgatei uma gata. Ela tinha tido duas
ninhadas seguidas no bairro do meu namorado e eu ndo aguentava mais ver ela apanhando e roubando comida
do lixo.

Resgatar gatos é uma boa agdo, ndo? Mas era Pandemia e por consequéncia de ser instrutora de Yoga
na Pandemia, eu ndo tinha exatamente dinheiro disponivel para sair dando para gatos de rua, e ela precisava
ser castrada e vacinada para conseguir um lar.

Minha avé estava certa, ou eu arrumava dinheiro, ou eu ia ser a ruina da familia. Entdo fiz a Gnica
coisa sa que pude pensar: fui pedir dinheiro para o Felipe Neto.

Na DM do twitter do YouTuber, tem toda a histéria da Minerva. Como eu a conheci, como me
ofereci para castrar ela e doar a primeira ninhada, como a dona rejeitou, como a propria Minerva fugiu de
casa quando estava prenha pela segunda vez, como ela teve os filhotes em outra vizinha e como eu esperei 0s
45 dias necessarios para tirar ela das ruas.

Ah, la também tem, obviamente, meu pix.

Felipe nunca visualizou minhas mensagens e ndo o culpo, provavelmente ele deve estar CHEIO de
mensagens parecidas de outros desesperados por dinheiro. Mas eu consegui ajudas financeiras de outros
lugares (tipo o crédito do nubank, chora Esther do Futuro) e alguns amigos. Tudo deu certo.

Continuei atualizando a DM do Felipe de qualquer jeito. Minhas mensagens para ele sdo toda a
temporada da Minerva na minha casa. Seu tratamento para as mamas inchadas, sua primeira vacina e teste
negativo para fiv e felv, minha angustia antes da castracdo, a angustia dela depois da castracdo, como ela
andava estranho quando estava com a roupinha cirtrgica, como eu decidi adotar ela, como ela tomou a
segunda dose da vacina e a da raiva, como ela era linda e eu fiz um desenho de aquarela dela. Ah, e claro que
ndo deixei de lado como ela virou o0 Taz da Tasmania e tentou matar meu gato, minha mée e eu.

Ela era um doce, mas ndo aceitava dividir espaco com outros gatos e estava isolada até se vacinar,
logo, eu ndo sabia disso até os berros, sangue e mordidas.

Doei a Minerva para uma familia amorosa que teria uma casa inteira s para ela, o que certamente
ndo era meu caso com trés gatos e trés cachorros. Avisei o Felipe de tudo que aconteceu e o final triste, chorei
por oito horas seguidas e segui em frente. Acompanhando a Minerva e o Felipe Neto de longe. Espero que

um dia ele veja meus relatos para ele... E se ver, espero que ele me faca aquele pix, né? Mal ndo faria.

Retomando a leitura:
a) O texto esta escrito em 12 ou 3* pessoa?
b) Observe o segundo paréagrafo:
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[...] quando avisei para minha avé que iria trazer uma gata para casa, ela olhou para mim de canto e disse
com o maior horror do mundo: "Tu ndo tinha parado com... isso?", como se eu estivesse voltando para as
drogas e fosse arruinar a minha vida e a da familia... Tudo de novo.

O que vocé acha que a autora quis dizer com a expressdo destacada? Explique.

c) Felipe Neto, nome presente no titulo do texto, é um dos maiores youtubers brasileiros da atualidade e
coleciona milhares de seguidores nas redes sociais. A narradora nos conta que pediu auxilio, através
de uma das redes sociais de Felipe, para que pudesse arcar com 0s custos por resgatar uma gata. Qual
a sua opinido sobre a atitude da autora, tendo em vista o contexto da histéria? O que vocé faria se
estivesse no lugar dela?

d) Em alguns momentos do texto, parece que a autora conversa consigo mesma e com o leitor. Transcreva
0 trecho em que isso acontece:

Elaborado por Fabiana Viamonte da Silva

A leitura da cronica foi uma das atividades que mais gerou comentéarios. Numa
primeira leitura em conjunto, discutimos apenas alguns aspectos quanto ao vocabulario, em que
os alunos pediram auxilio com alguns termos que ainda ndo haviam se deparado antes, e
também em relacéo a interpretagdo textual. Na aula seguinte, em que realizaram a leitura de
forma assincrona, respondendo, agora, as questdes postas antes e apos a leitura do texto,
conseguiram tecer comentarios mais profundos sobre a tematica central da cronica, detendo-se
mais na mensagem que ela transmitia. Temas como resgate de animais abandonados, falta de
dinheiro durante a pandemia, pedir ajuda financeira para pessoas famosas, entre outros,
proporcionaram diversos comentarios criticos, mas também empaticos. Fazendo com que todos
refletissem e participassem do debate, muitas vezes, se colocando no lugar da autora;
reforcando a influéncia que o texto literario pode exercer sobre seus leitores ao possibilitar essa
troca de perspectivas entre leitor e escritor.

Como um dos objetivos durante a escolha dos textos era proporcionar a identificacdo
dos estudantes com as historias ou, até mesmo, com as autoras, 0s estudantes, mais uma vez,
puderam compartilhar suas experiéncias a partir do que a autora Esther expés em sua crénica.
Alguns relataram suas dificuldades financeiras, como a falta de oportunidades de trabalho no
Brasil durante a pandemia. Assim como o entendimento de que resgatar animais abandonados
€ um ato muito digno, porém, que exige muitos gastos e disposi¢do emocional.

Os debates constituidos durante as aulas, geraram varios guestionamentos sobre as
atitudes “polémicas” que a autora relata em seu texto, ja que tinham a compreensdo de que a
crbnica é um género que trata de eventos do cotidiano. Isso possibilitou, na Gltima aula da

oficina, um momento de conversa com a autora, em que 0s estudantes puderam conversar
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diretamente com a Esther sobre algum ponto da histéria que havia chamado mais a atenc¢éo ou
sobre o processo de escrita das cronicas.

5.4.  Organizando e escrevendo uma cronica

Para a producdo textual de uma cronica, os alunos receberam instrucdes para a
organizacdo inicial do texto, planejando a escrita no final da terceira aula. Ao serem
questionados sobre qual evento cotidiano tinham interesse em escrever, refletiram um pouco
sobre suas experiéncias ap6s a vinda para o Brasil, o que permitiu, ao final da aula, que

compartilhassem com os colegas sobre o que pretendiam escrever.

Quadro 6: Atividade Aula 3

TAREFA: Escrevendo uma cronica

Com base nas descobertas e nas discussdes a partir dos textos lidos na aula de hoje, vocé sera capaz de escrever
uma cronica!

Para isso, vocé precisara se atentar as caracteristicas principais deste género textual e, também, podera se guiar
pelas questdes a seguir:

a. Escolha um evento do seu cotidiano para se inspirar. A partir dessa escolha, qual serd o tema da sua
cronica?

b. Em qual tempo acontece a sua harracdo? Passado (quando j& aconteceu) ou presente (que esta
acontecendo ou, até mesmo, que vai acontecer)?

c. Qual ponto de vista vocé ird apresentar? VVocé escreverd em 12 pessoa ou em 3? pessoa? Quem é 0
narrador da historia?

d. Escolha o tom do seu texto: critico, divertido, irénico, reflexivo...?

e. Pense no desfecho: como sera o final da sua crénica? Ficara com questdes abertas (fazendo com que o
leitor imagine o que aconteceu depois), sera surpreendente (com alguma reviravolta ou plot twist) ou
tera um final fechado (a histéria realmente termina no ponto final)?

f.  Qual serd o titulo da sua crénica? Pense em um titulo que possa chamar a atengdo do leitor.

Elaborado por Fabiana Viamonte da Silva

Para a producao escrita de uma cronica, a proposta foi apresentada uma semana antes
da data de entrega e, portanto, os alunos teriam tempo para planejar a escrita, organizar as ideias
e solicitar auxilio, se necessario, e enviar, previamente, a professora para avaliacdo. Desta
forma, trés estudantes enviaram o texto alguns dias antes da data de entrega para que eu pudesse
realizar a leitura e a analise. Bem como das outras vezes, 0s textos estavam bastante adequados
a proposta, mas precisaram de ajustes mais pontuais, como na concordancia nominal e verbal,
na paragrafacdo, no uso de travessao para evidenciar falas e, no uso de sindbnimos, para adequar

0 emprego de algumas palavras e deixar o sentido mais claro, entre outras questdes.
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A partir da avaliacdo, por meio de bilhetes/mensagens orientadores, os estudantes
tiveram a oportunidade de observar todos os aspectos apontados para, desta maneira, revisar o
texto escrito e adequa-lo de acordo com o que havia sido proposto nos bilhetes. Sendo assim,
ao compartilharem suas producGes com a turma, em uma espécie de sarau, da mesma forma
que aconteceu na producdo dos poemas, os colegas compartilharam dos sentimentos ali
expostos, em textos que falavam sobre experiéncias cotidianas. O fato de se colocarem no texto,
como protagonistas daquelas a¢Oes, das suas reflexdes, fez com que aquele momento parecesse
bastante significativo para a trajetoria deles como estudantes estrangeiros, ao apropriarem-se
da lingua portuguesa de forma artistica, de forma literaria. As crbnicas produzidas pelos
estudantes podem ser conferidas entre 0 Anexo 7 e 0 Anexo 10.

55.  Avaliagéo da oficina

Para a etapa de avaliacdo das aulas se faz necessaria a utilizacdo de diferentes pontos
de vista: o da professora e o dos alunos. Para isso, houve a aplicacdo de um formulério, onde
0s estudantes poderiam comentar sobre as aulas, a dindmica, os textos escolhidos, as atividades
propostas e 0 que acharam do curso como um todo.

Abaixo, podemos conferir algumas respostas:

Quadro 7: Avaliacdo da oficina e autoavaliacdo dos estudantes

Comente aspectos Todos aspetos de leitura eram entregado em uma maneira bem facil de
positivos das aulas compreender. A professora tenha atividades que involvido todos colegas e no final,
por causa das aulas, eu melhorei com meus escritos.

A aula foi realmente maravilhosa, a mudanca da tematica e da dindmica foi muito
relaxante. Por outro lado achei muito legal a gente ter que produzir aqueles textos
mais criativos, eu adoro ler mas nunca na minha vida havia tentado escrever um
poema ou uma cronica, foi uma experiéncia nova para para mim mas foi muito
divertido

Vocé acha que a Oficina | Eu acho que sim pg consegui a pegar um pouco dos conhecimentos da professora e
de Leitura e Escrita meus colegas e também isso me levou a bem organizar as minhas ideias
Literaria contribuiu para
0s seus estudos em Sim, eu consegui que entender mais dos aspetos da leitura em um nivel mais
lingua portuguesa? profundo. E agora tenho mais uma apreciagéo das leituras.
Explique.

Acho que contribuiu bastante: conheci duas escritoras novas, y aprendi um pouco
mais sobre a poesia e a cronica, até cheguei a produzir

Sim, a oficina de Leitura e Escrita Literaria contribuiu pode os meus estudos em
lingua portuguesa porque vai me ajudar a interpretar as expressfes da prova oral
e au longo do meu estudo.
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Comente sobre asua | A dindmica estava muito boa com perguntas e respostas de todo mundo eu achei
experiéncia durante as | muito interessante participar neste curso
aulas (fale sobre os
conteddos que vocé Gostei muito o fato que a professora foi bem amigavel e facil conversar com ela. A
estudou, sobre a maneira que ela falou nos pontas que eu preciso trabalhar em textos foi com
dindmica com a gentileza. Eu agradego.
professora, comente
também sobre as coisas | Adorei bastante os poemas da Riane, eu gostaria de ler o livro inteiro mesmo a
que vocé gostou ou ndo | tematica é realmente de uma importancia muito grande. Acho que a professora
gostou)

acertou escolhendo para as nossas oficinas. A dindmica da professora foi também
maravilhosa sua estratégia de fazer todo mundo formar parte da discusséo e da
analise dos contetdos torna a aula mais divertida e mais proveitosa.

Aprendi bastante coisas durante essa aula como a diferenca entre poesia e poeta
gue ndo sabia, o0 que é Rima, como escrever uma poema e cronica me permitiu de
conhecer algumas autores de poema e crénica por exemplo Ryane Le&o e Esther J.
Dorneles que tem uma conversa conosco na Ultima aula sobre as davidas que temos
de sua crénica " Cronicas da pandemia ". Amei 0 jeito que a professora nés ensinou
porque ela da mais detalhes sobre as ddvidas de cada um de nés.

Elaborado por Fabiana Viamonte da Silva

A partir dos feedbacks apresentados, podemos avaliar que:

O trabalho com a leitura de textos literarios proporcionou uma nova dinamica e
perspectiva de aprendizagem da lingua portuguesa para os alunos;

A dinamica estabelecida ao longo das aulas fez com que os estudantes
precisassem envolver-se com 0s textos e participar dos debates que as leituras
proporcionavam, demonstrando a importancia de convida-los, a todo momento
durante a aula, a realmente participar das discussoes;

As propostas de producao textual, com foco nos textos literarios, permitiram aos
alunos explorar a escrita criativa na aula de PLA,;

Os pontos negativos, especificados pelos estudantes, foram o pouco tempo para
a aplicacdo do projeto e o curso ter sido aplicado na modalidade a distancia.
Como destacado nas secOes anteriores, infelizmente, passamos por um contexto
atipico de pandemia, impossibilitando que as aulas ocorressem de forma
presencial e, consequentemente, prejudicando o tempo que seria necessario para
executar as oito aulas inicialmente planejadas. Mesmo em meio a essa condicao,
os alunos foram muito participativos e conseguiram desenvolver todas as
tarefas;

Por ultimo, o contato com as autoras escolhidas e seus respectivos textos, assim

como os temas apresentados ao longo das aulas, despertaram a curiosidade dos
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estudantes, fazendo com que demonstrassem interesse em buscar mais textos da
literatura nacional.

De modo geral, os objetivos pretendidos quando iniciei a elaboracdo dos materiais
foram atingidos: houve uma maior aproximacdo dos estudantes estrangeiros com o0s textos
literarios, conseguimos realizar debates sobre diversos temas a partir das leituras, os estudantes
se sentiram desafiados durante as tarefas de escrita, assim como demonstraram um bom
entendimento dos géneros estruturantes. Ambos, professora e alunos, encerramos o projeto com
um sentimento positivo por essa nova experiéncia de aprendizagem.

Neste capitulo, buscamos analisar as atividades que estiveram presentes na aplicacéo
piloto do Curso de Leitura e Escrita Literaria, refletindo em cima da receptividade e, também,
dos apontamentos feitos pelos estudantes. Podemos dizer que a oficina foi bastante apreciada e
proveitosa para os alunos, uma vez que € nitido o envolvimento com os textos e as tarefas,
principalmente com as producdes textuais, que os colocava como autores-protagonistas dos
seus textos. A dinamica estabelecida durante as aulas, por meio de convites para que todos
participassem dos debates e expressassem suas percepcdes diante dos textos, se mostrou
demasiadamente produtiva, alcancando os objetivos que tinhamos ao iniciar a construcdo do
curso. Da mesma forma que, ao participarem do questiondrio de avaliacdo do curso,
expressaram a vontade de conhecer mais sobre as autoras que foram estudadas e, também,
buscar por novos titulos e escritoras.

E necessario lembrar que este curso pode - e deve - ser ampliado; em cada unidade,
pode-se realizar o acréscimo de novos textos e novas autoras, da mesma forma que o curso nao
precisa se encerrar com 0s contos, mas também, expandir para romances, textos maiores e mais
complexos, convidando os estudantes a (re)conhecerem a literatura brasileira como uma parte
importante para os seus estudos, compreendendo que a lingua pode se apresentar de diferentes
formas, possibilitando o conhecimento de novas expressoes e estilos.

Agora, partimos para as consideracdes finais, encerrando as discussdes deste téo

estimado trabalho.



42

6. CONSIDERACOES FINAIS

Depois de cursar a disciplina de Estagio de Docéncia em Portugués Como Lingua
Adicional e reconhecer o desejo de continuar refletindo sobre a pratica de ensino de PLA, assim
como também contribuir com os estudos para a area, ao desenvolver uma sequéncia didatica
promovendo a leitura e a escrita literaria em PLA, podemos perceber que o trabalho com textos
literarios no ensino de linguas adicionais promove, ndo apenas uma maior aproximacao dos
estudantes com o texto literario, como também os coloca como integrantes criticos de uma
sociedade da qual agora fazem parte, conhecendo a cultura que os cerca, da mesma forma que
possibilita a percepcao das diferentes formas de se comunicar e de se expressar no mundo.

Apresentamos, no terceiro capitulo, o Curso de Leitura e Escrita Literaria no ensino
de PLA, que se constituiu, a partir das analises e reflexdes apresentadas ao longo desse trabalho,
como uma possibilidade de atualizacdo dos materiais que buscam abordar a literatura no ensino
de linguas adicionais. Ao privilegiar textos de autoria feminina, contemporaneos e atuais,
promovemos a interacdo dos estudantes com novos textos, despertando o interesse pela busca
por novos escritores e escritoras brasileiros antes desconhecidos. A partir do relato de
experiéncia, apresentado no quarto capitulo, podemos afirmar que a leitura de textos literarios
promove, para além do entretenimento, a identificacdo e a humanizacéo do sujeito que pratica
0 ato da leitura. Os alunos - em especial, 0s alunos estrangeiros -, por vezes, precisam se ver
representados, precisam reconhecer suas vivéncias nos materiais escolhidos, esses materiais,
quando apropriados, viabilizam a construcéo de um discurso gque 0s torna protagonistas, que 0s
humaniza em meio a uma sociedade preconceituosa, que costuma ignora-los e silencia-los. E,
ao apropriar-se da escrita literaria como forma de expressdo, que era uma das propostas do
curso, é possibilitada a ampliacdo desse discurso. Da mesma forma que os incentiva a explorar
a criatividade atraves da lingua em estudo.

Para encerrar, é importante ressaltar que essas reflexdes ndo se encerram aqui, elas
devem estar sempre presentes em nossa pratica enquanto professores e professoras de linguas,
da mesma forma que os estudos neste campo devem ser ampliados, buscando novos usos para
o texto literario em sala de aula, seja na aula de Lingua Portuguesa, seja nos estudos de Linguas

Adicionais.
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ANEXO 1

UNIDADE DIDATICA

INTRODUGCAO

Durante o projeto, iremos trabalhar com a literatura brasileira de autoria feminina,
buscando conhecer mais sobre a cultura brasileira, refletindo sobre o uso da lingua
nas obras em estudo. Nao apenas estudaremos a Lingua Portuguesa, como também,
conseguiremos, a partir do texto literario, exercitar a reflex&o critica sobre a sociedade
brasileira e sobre o mundo.

Talvez vocé se pergunte: por que textos de autoria FEMININA?

A resposta € simples: temos grandes autoras brasileiras que merecem destaque
nas aulas de literatura (que por muito tempo tiveram como protagonistas apenas
autores homens), entdo, durante as nossas aulas, utilizaremos obras escritas por
mulheres, a fim de prestigiar a literatura de autoria feminina, assim como discutir
guestdes contemporaneas que sejam relevantes para a nossa sociedade como um
todo.

Ao longo das aulas, trabalharemos com dois géneros estruturantes: poema e
cronica. Em cada momento, iremos ler, discutir e dialogar sobre as caracteristicas que
compdem cada um desses géneros e, ao final do projeto, vocé tera produzido textos
de diferentes géneros, contribuindo no seu desenvolvimento no aprendizado da

Lingua Portuguesa, tanto nas producdes orais, quanto nas producdes de escrita.



AULA 1

Para iniciarmos, que tal uma rapida apresentacao? Responda:
e Nome, idade, pais de origem e qual curso deseja cursar na UFRGS;
e Quais sao os seus habitos de leitura?
e Quais sdo as suas expectativas com o curso?

e \océ costuma ler poemas? Conhece algum autor brasileiro?

Observe o texto a seguir e responda:

desejo que os seus amores

te amem também nos seus piores dias
desejo que vocé ndo force a barra

e compreenda que o que € seu
inevitavelmente vird pros seus bragos
desejo que as quedas te lembrem

de estrelas cadentes

desejo que nio se entregue a alguém
somente para escapar de vocé

desejo que se lembre de ser gentil
com quem vocé estd se tornando

e desejo que saiba que talvez

vocé ndo volte a ser quem foi

e que isso é maravilhoso

(Disponivel em <https://www.instagram.com/p/CRIL5TCJM30/>. Acesso em 20 de out. de 2021)

a. Vocé ja leu algum texto neste formato ou com estética parecida?
b. Sobre o que o texto esta falando?
c. O gue vocé entende pelas expressoes:
i. desejo que vocé nédo force a barra
ii. somente para escapar de vocé
iii. desejo que saiba que talvez / vocé nao volte a ser quem foi

d. Comente trés desejos que a autora apresenta no poema.
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https://www.instagram.com/p/CRIL5TCJM3o/
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Dicas de vocabulario para a aula de hoje!

Durante toda a primeira aula, trabalharemos com o género POEMA, entdo, para que
possamos criar um bom debate a partir das leituras, vamos conhecer um pouco mais
sobre o vocabulario que envolve esses textos. Primeiramente, faca a atividade que

segue e, em seguida, discutiremos as respostas com o0s colegas.

Atividade de vocabulério
Relacione as palavras com o seu significado:

1. Poema () € um género textual escrito em versos e

2. Poesia organizado em estrofes. Geralmente € escrito na
3. Eu-lirico ou eu-poético forma vertical e pode ser disposto no papel de

4. Versos varias maneiras diferentes;

5. Estrofes () éassim chamada a pessoa que escreve

6. Rima poesia;

7. Poeta () sao as linhas do poema;

() é onome que damos aos “paragrafos” de um
poema;

() é umrecurso de estilo de linguagem utilizado
com o objetivo de dar aos textos mais sonoridade,
ritmo e musicalidade;

() éavoz que se expressa em uma poesia,;
() qualquer producéo artistica que provoca
emocdes e que pode ser literatura, artes plasticas,

escultura, etc.;

Apoés a correcao, vamos dividir a turma em cinco grupos. Cada grupo recebera um
poema para ler, interpretar e responder algumas questdes.

Todos os poemas foram retirados do livro “tudo nela brilha e queima”, de Ryane Leao.
Em seguida, conversaremos um pouco sobre a autora, sua obra e as caracteristicas
deste género.

Para ajudar na compreensao do texto, converse com seus colegas sobre as questdes

que seguem:



48

Quantos versos e quantas estrofes tem o poema?
b. Na sua opinido, por que a autora decidiu organizar o seu texto dessa maneira?
c. Vocé acha que mudaria alguma coisa se ela organizasse o0 seu poema de forma
diferente?
d. Sobre o que a autora esta falando? Qual é a tematica do texto?
e. Vocé se identifica com alguma passagem do poema? Qual? Explique.
f. Conhece algum autor ou autora (brasileiro ou ndo) que apresente uma
estética/tematica parecida com a de Ryane? Compartilhe com os colegas.
Quando finalizar a atividade, escolha um membro do grupo para realizar a leitura em
voz alta. ApGs essa leitura, compartilhe com a turma as respostas da atividade: o que
0 grupo achou do poema, o que entenderam do texto, se tiveram alguma
sensacao/impressao a partir da leitura, etc. Para que os colegas possam visualizar a
tematica principal do poema do seu grupo, escreva no quadro a tematica (ou as
tematicas) que apareceram no seu poema.
Enquanto os outros grupos estiverem apresentando, vocé também pode expressar a
sua opinido em relacédo aos demais poemas: 0 que vocé achou da escrita da autora,

conseguiu se identificar com as tematicas, etc.

TEXTO 1

emagreca trinta quilos em trés dias
sorria mesmo na merda

faca cirurgias

da cabeca

aos pés

alise o cabelo

pro resto da vida

depile-se

tenha a pele perfeita

negue todas as suas naturezas

guantos imperativos
guantos absurdos

e eu so tentando

ler as noticias do dia
em paz
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TEXTO 2

eu gosto dos dias banais

de bluséo e calcinha, cabelo fora do lugar
esmalte saindo, vinho no copo

musica alta, jantinha em casa

confissdes sem hora marcada

livros cheios

de anotacoes

gosto da poesia que brota da ponta dos dedos
e se escreve rapida e urgente

gosto de quem né&o sabe

conter paixao

TEXTO 3

vocé é uma frase bonita

dessas que a gente sublinha no livro
faz tatuagem, conta pra todo mundo
dessas que dividem a gente

em antes e depois

TEXTO 4

nem todo mundo vai compreender
isso tudo que voceé é

0 que nao significa

gue vocé deva se esconder

ou se calar

0 mundo tem medo
de mulheres extraordinarias

TEXTO 5

como me apaixono

eu tinha ajeitado as coisas por aqui, troquei os méveis de lugar, enfileirei os livros,
estiguei o tapete no piso, virei as gavetas no lixo, esvaziei 0os cinzeiros, esfreguei
bem forte as memaérias do chao de taco e do azulejo do banheiro, eu tinha ajeitado
tudo antes de vocé chegar, bem antes de vocé entrar aqui sem bater, as maos
parecidas com as minhas, os mesmos livros na bolsa, indo contra a ordem que eu
achei que tinha conseguido manter, achei que s6 eu chegava assim, ventando,
enchendo os vazios, mas nado, vocé chegou com um coracao batendo, batendo,
batendo, batendo alto fazendo trilha sonora nova nos meus ouvidos
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s6 deu tempo
de pensar
jaera

CONHECENDO A AUTORA: Ryane Leéao

vive em Sao Paulo.

- Estudou Letras na UNIFESP;

. de saraus e slams;

"lambe-lambes” que espalhava pela cidade,

> Ryane Ledo é uma escritora, nasceu em

Cuiaba, no estado do Mato Grosso, mas atualmente

> Em 2008, comecou a divulgar seus textos em

e

também no seu perfil no Instagram, além de participar

- Em 2016 realizou uma campanha de financiamento coletivo para o lancamento de

seu primeiro livro. No ano seguinte publicou Tudo Nela Brilha e Queima, marcado

pelo ativismo em defesa dos direitos das mulheres negras.

Obras:
RYAE LERD
: *
KJ ’/d Wik 17 #{4/ o
Il 1’ (rpESC
U *f&{aﬁ o
RN g o | MY Fears 9 @
Responda:

a) O que chamou mais a sua atencéo na biografia da escritora?
b) O que chamou mais a sua atencéo nos poemas da autora?
c) Vocé ficou curioso/curiosa para conhecer mais textos da Ryane?
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AULA 2

Para refletir:
e Como os versos e as estrofes estdo organizadas nos poemas de Ryane? Eles
seguem um padrao?
e Os poemas apresentam rimas?

e Quais reflexdes o leitor faz para compreender o poema?

Atividade: Escrevendo um poema

Com base nas tematicas presentes nos poemas que trabalhamos, escolha um dos
assuntos para escrever um poema original, de sua autoria.

Vocé pode buscar nas suas experiéncias de vida a inspiracdo para escrever o seu
texto, assim como vocé também pode se inspirar no formato da poesia de Ryane, com

versos mais livres.

Preparando o texto:

a) Escolha uma das tematicas que apontamos nos poemas de Ryane (como amor
proprio, padrdes estéticos, cotidiano, amor, paixao, forca, etc.)

b) Busque em sua memdria, experiéncias de vida como inspiracdo para escrever
0 seu poema,;

c) Organize as suas ideias e comece a escrever,

d) Organize os versos e distribua o seu texto em estrofes;

e) Perceba se o seu texto apresenta rimas ou nao;

f) Veja se o0 que vocé escreveu corresponde a temética pretendida;

g) Por ultimo, revise o seu texto;

h) Se vocé se sentir a vontade, leia a sua producéo para a turma.

Para além da sala de aula:

Visite o perfil da autora nas redes sociais (Ryane Ledo (@ondejazzmeucoracao)) e

escolha um poema para analisar, agora de forma individual, e compartilhar com a
turma no grupo do Whatsapp. Se vocé se sentir a vontade, grave um audio ou um

video recitando o poema escolhido para compartilhar com a turma.


https://www.instagram.com/ondejazzmeucoracao/?hl=pt-br
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RECAPITULANDO A AULA 1:

Qual o nome da autora que trabalhamos?
Que género ela escreve?
Quais sdo as principais caracteristicas desse género?

Quais foram os textos que mais chamaram a sua atengéao e por qué?

O que vocé achou da proposta de escrita? Facil, dificil? Comente.

Revisando o vocabulario da aula de hoje:

- Poema: é um género textual escrito em e organizado em

. Geralmente € escrito na forma vertical e pode ser disposto no
papel de varias maneiras diferentes. E muito comum que se escreva o poema
com a intencdo de expressar sentimentos, emocdes e visdes diversas da
realidade ou do subconsciente;

Verso: sdo assim chamadas as do poema;

Estrofe: cada grupo de , como se fossem os “paragrafos” do
poema;

Rima: a rima € um recurso de estilo de linguagem bastante utilizado em textos

estruturados em versos, como poemas e musicas. Esse recurso é utilizado com
0 objetivo de atribuir aos textos mais , ritmo e musicalidade;

Eu-lirico ou eu-poético: é a gue se expressa em uma poesia. Tal
voz manifesta sentimentos, emocdes, pensamentos e até opinides. Portanto,
tudo que é dito em uma poesia deve ser atribuido ao eu lirico, e ndo ao poeta;

Poesia: qualguer producdao artistica que provoca e que pode ser
literatura, artes plasticas, escultura, etc. Podemos dizer que todo poema tem
poesia, mas nem toda poesia, hecessariamente, serd um poema.
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PARA A PROXIMA AULA

Esther ] Dorneles

Algumas questdes para guiar a sua leitura:

a) O texto que vocé ira ler a seguir pertence ao livro “Crbnicas de Pandemia”,
escrito por Esther J. Dorneles. A partir do titulo e da arte da capa, sobre o que
vocé acha que a autora trata no livro?

b) Qual é o assunto do texto?

c) O texto esta escrito em 12 ou 32 pessoa?

d) Quem é Minerva e 0 que aconteceu com ela?

e) Vocé ja ouviu falar sobre Felipe Neto antes? Se ndo, vocé conseguiu deduzir
guem ele € ou o que ele faz somente pela leitura do texto?

f) Qual é o desfecho da histéria?

g) Destague no texto as palavras que vocé ndo conhecia.
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MINERVA E FELIPE NETO

Esther J. Dorneles

Mesmo depois de jurar para a minha mée que eu ia parar de resgatar gatos,
eu resgatei uma gata. E para ser justa, eu realmente parei por um ano e meio de
fazer isso, ou pelo menos fui forcada pela Pandemia a parar por um ano e meio.

Chamo de "isso", porque quando avisei para minha avé que iria trazer uma
gata para casa, ela olhou para mim de canto e disse com o maior horror do mundo:
"Tu n&o tinha parado com... isso?", como se eu estivesse voltando para as drogas
e fosse arruinar a minha vida e a da familia... Tudo de novo.

N&o que ela estivesse totalmente errada, mas enfim, eu resgatei uma gata.
Ela tinha tido duas ninhadas seguidas no bairro do meu namorado e eu néo
aguentava mais ver ela apanhando e roubando comida do lixo.

Resgatar gatos é uma boa acdo, ndo? Mas era Pandemia e por consequéncia
de ser instrutora de Yoga na Pandemia, eu nao tinha exatamente dinheiro disponivel
para sair dando para gatos de rua, e ela precisava ser castrada e vacinada para
conseguir um lar.

Minha avé estava certa, ou eu arrumava dinheiro, ou eu ia ser a ruina da
familia. Entéo fiz a Unica coisa sa que pude pensar: fui pedir dinheiro para o Felipe
Neto.

Na DM do twitter do YouTuber, tem toda a histéria da Minerva. Como eu a
conheci, como me ofereci para castrar ela e doar a primeira ninhada, como a dona
rejeitou, como a propria Minerva fugiu de casa quando estava prenha pela segunda
vez, como ela teve os filhotes em outra vizinha e como eu esperei os 45 dias
necessarios para tirar ela das ruas.

Ah, |la também tem, obviamente, meu pix.

Felipe nunca visualizou minhas mensagens e nao o culpo, provavelmente ele
deve estar CHEIO de mensagens parecidas de outros desesperados por dinheiro.
Mas eu consegui ajudas financeiras de outros lugares (tipo o crédito do nubank,
chora Esther do Futuro) e alguns amigos. Tudo deu certo.

Continuei atualizando a DM do Felipe de qualquer jeito. Minhas mensagens

para ele séo toda a temporada da Minerva na minha casa. Seu tratamento para as
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mamas inchadas, sua primeira vacina e teste negativo para fiv e felv, minha angustia
antes da castracao, a angustia dela depois da castracdo, como ela andava estranho
guando estava com a roupinha cirtrgica, como eu decidi adotar ela, como ela tomou
a segunda dose da vacina e a da raiva, como ela era linda e eu fiz um desenho de
aquarela dela. Ah, e claro que nao deixei de lado como ela virou o Taz da Tasmania
e tentou matar meu gato, minha mae e eu.

Ela era um doce, mas nao aceitava dividir espago com outros gatos e estava
isolada até se vacinar, logo, eu ndo sabia disso até os berros, sangue e mordidas.

Doei a Minerva para uma familia amorosa que teria uma casa inteira sé para
ela, 0 que certamente ndo era meu caso com trés gatos e trés cachorros. Avisei 0
Felipe de tudo que aconteceu e o final triste, chorei por oito horas seguidas e segui
em frente. Acompanhando a Minerva e o Felipe Neto de longe. Espero que um dia
ele veja meus relatos para ele... E se ver, espero que ele me faga aquele pix, né?

Mal nao faria.

Na aula de hoje também iremos trabalhar com o género cronica.
Vamos aproveitar este inicio da aula para conversarmos sobre a crénica “Minerva e
Felipe Neto”, de Esther J. Dorneles, e compartilharmos as respostas da atividade com
0s colegas.

e Primeiramente, o que vocé achou da historia?

e Vocé respondeu as perguntas sobre o texto?

e Ja havia lido um texto nesse estilo antes?

e Vocé ja tinha ouvido falar no género crénica antes? O que vocé lembra?

Retomando a leitura:
a) O texto esta escrito em 12 ou 32 pessoa?
b) Observe o segundo paragrafo:

[...] guando avisei para minha avé que iria trazer uma gata para casa, ela olhou para
mim de canto e disse com o maior horror do mundo: "Tu n&o tinha parado com...
iSs0?", como se eu estivesse voltando para as drogas e fosse arruinar a minha vida e
a da familia... Tudo de novo.

O que vocé acha que a autora quis dizer com a expressdo destacada?

Explique.
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c) Felipe Neto, nome presente no titulo do texto, € um dos maiores youtubers
brasileiros da atualidade e coleciona milhares de seguidores nas redes sociais.
A narradora nos conta que pediu auxilio, através de uma das redes sociais de
Felipe, para que pudesse arcar com 0s custos por resgatar uma gata. Qual a
sua opinido sobre a atitude da autora, tendo em vista o contexto da histéria? O
gue voceé faria se estivesse no lugar dela?

d) Em alguns momentos do texto, parece que a autora conversa consigo mesma

e com o leitor. Transcreva o trecho em que isso acontece:

PARA RELEMBRAR:

A crbnica, geralmente, &€ um texto curto e € muito conhecido por abordar
situacdes do cotidiano de forma leve e bem humorada.

CARACTERISTICAS PRINCIPAIS:

- Linguagem simples e informal;

- Geralmente utiliza uma ordem cronoldgica para narrar acontecimentos;

- Costuma trazer uma reflexdo ou analise critica das situacées do cotidiano;
- Apresenta eventos do dia a dia;

- Possui poucos personagens. Em alguns casos, nenhum;

- Sao facilmente encontradas em jornais, revistas e blogs.

(Disponivel em <https://vaidebolsa.com.br/como-fazer-uma-cronica/#Como_fazer_uma_cronica>.
Acesso em 05 de out. de 2021)

Responda: Quais caracteristicas presentes nas crénicas podemos afirmar que estéao

no texto de Esther?



https://vaidebolsa.com.br/como-fazer-uma-cronica/#Como_fazer_uma_cronica
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ALGUNS TIPOS DE CRONICAS:

Embora seja um texto que faz parte do género narrativo (com enredo, foco narrativo,

personagens, tempo e espaco), ha diversos tipos de crénicas que exploram outros

géneros textuais.

Podemos destacar a cronica descritiva e a crbnica dissertativa. Além delas, temos:

- Crdnica Jornalistica: a mais comum das crbnicas da atualidade sao as

cronicas chamadas de “crOnicas jornalisticas” produzidas para os meios de
comunicacdo, onde utilizam temas da atualidade para fazerem reflexdes.

Aproxima-se da cronica dissertativa.

- Cronica Histérica: marcada por relatar fatos ou acontecimentos histéricos,

com personagens, tempo e espaco definidos. Aproxima-se da crbnica narrativa.

- Crbnica Humoristica: Esse tipo de cronica apela para o humor como forma de
entreter o publico, ao mesmo tempo que utiliza da ironia e do humor como
ferramenta essencial para criticar alguns aspectos seja da sociedade, politica,

cultura, economia, etc.
Importante destacar que muitas cronicas podem ser formadas por dois ou mais

tipos, por exemplo: uma croénica jornalistica e humoristica.

Responda: Em qual tipo vocé acha que a crénica “Minerva e Felipe Neto” se encaixa?

Explique.
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AULA 3

CONHECENDO A AUTORA: Esther J. Dorneles

“Eu tenho a alegria de tentar e

errar e tentar de novo.”

Estudante de Letras e Educacéao Fisica, instrutora de yoga,
pole dancer, professora, escritora, desenhista e apaixonada
por gatos.

Publicou o seu primeiro livro em 2021, durante a pandemia
de Covid-19, com o titulo “Cronicas de Pandemia’;

Costuma compartilhar seu dia a dia como estudante,
professora e escritora em suas redes sociais;

Sua escrita € carregada de bom humor e reflex6es acerca
de suas experiéncias, vivéncias e paixdes.

Esther J Dorneles

Responda:
a) Algum fato na biografia da autora chamou mais a sua atencédo? Qual?
b) O que mais chamou a sua atencéo na escrita de Esther?
c) O gue vocé pensa sobre textos, como as crénicas, que falam bastante sobre o

cotidiano dos autores e/ou do mundo?

OS NARRADORES:

O foco narrativo utilizado na crénica é uma escolha importante, porque o narrador é o

elemento que da voz ao texto.
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Se escolher pelo narrador personagem, além de contar a historia, o narrador também
desempenha o papel de personagem da cronica e, por isso, narra em primeira pessoa.
Ja o narrador observador € o que narra em terceira pessoa.

Outra opcgdo é o narrador onisciente, aquele que conta a histéria conhecendo tudo
0 que acontece nela, inclusive os pensamentos de todos os personagens. Pode narrar
em primeira ou terceira pessoa.

Resumindo:

- Narrador personagem: o narrador participa da historia, entdo o texto é escrito
usando "eu" e "noés";

- Narrador observador: o narrador ndo participa da histoéria, ele apenas observa
a situacao de fora, isso faz com que o texto seja escrito usando "ele", "ela”,
"eles", "elas".

- Narrador onisciente: o narrador conhece todos 0s personagens e a trama. A
histéria € narrada em 32 pessoa, mas quando apresenta o pensamento dos

personagens, pode ser narrada em 12 pessoa.

(Disponivel em <https://www.todamateria.com.br/como-fazer-uma-cronica/>. Acesso em 05 de out. de
2021)

PERGUNTA: Quem € o narrador da crbnica?

Leitura extra:

SER MEDIOCRE

Nos ultimos anos eu escutei algumas vezes elogios por eu ter "muitos
talentos”, mas a verdade € que eu nunca fui boa em nada. Eu sempre fui "mediocre"
em tudo, e nao fique triste por eu pensar isso de mim mesma. Eu acho que ser
mediocre me ajudou muito na vida e tenho refletido bastante sobre isso durante os
isolamentos da Pandemia. Explico:

Existe um leque interessante de oportunidades quando vocé se acostuma a
ndo precisar ser a melhor em algo. Existe o direito de errar, porque vocé sempre
errou mesmo. Existe o prazer de ndo desapontar, porque ninguém estava
esperando mesmo. E existe uma infinidade de possibilidades, porque se vocé nao



https://www.todamateria.com.br/como-fazer-uma-cronica/
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€ bom em algo especifico, vocé é livre para tentar tudo. Entdo quando eu vejo algo
gue me traz um minimo de interesse, eu tento. Eu sou/fui lerda para aprender tudo
gue eu sei hoje. Eu estou ha séculos na faculdade, eu trabalhei j& em varias areas,
eu tive todo tipo de hobby. E o desenho foi um deles. Eu fago para me acalmar,
embora as vezes me estresse, eu faco pelo puro entretenimento de ver como
melhorar. Eu tenho a alegria de tentar e errar e tentar de novo. Eu ndo preciso
agradar ninguém além de mim mesma e ainda assim eu sou muito critica comigo. E
agora eu finalmente fiz um do qual me orgulho. Ainda é dificil desenhar as vezes,
mas pela primeira vez eu olhei e realmente acreditei que olha, estou ficando boa.
Sei l4, eu gosto muito de ser mediocre.

TAREFA: Escrevendo uma cronica

Com base nas descobertas e nas discussodes a partir dos textos lidos na aula de hoje,
Vvocé sera capaz de escrever uma croénica!

Para isso, VOCé precisara se atentar as caracteristicas principais deste género textual
e, também, podera se guiar pelas questbes a seguir:

a. Escolha um evento do seu cotidiano para se inspirar. A partir dessa escolha,
gual sera o tema da sua cronica?

b. Em qual tempo acontece a sua narracdo? Passado (quando ja aconteceu) ou
presente (que esta acontecendo ou, até mesmo, que vai acontecer)?

c. Qual ponto de vista vocé ira apresentar? Vocé escrevera em 12 pessoa ou em
32 pessoa? Quem € o narrador da historia?

d. Escolha o tom do seu texto: critico, divertido, irbnico, reflexivo...?

e. Pense no desfecho: como sera o final da sua crbénica? Ficard com questdes
abertas (fazendo com que o leitor imagine o que aconteceu depois), sera
surpreendente (com alguma reviravolta ou plot twist) ou tera um final fechado
(a historia realmente termina no ponto final)?

f. Qual sera o titulo da sua crénica? Pense em um titulo que possa chamar a

atencao do leitor.

Aproveite o final da aula para colocar as suas ideias no papel!

As perguntas acima ajudardo nesse processo.
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AULA 3

Utilizaremos a aula de hoje para debatermos questdes que ficaram pendentes
sobre a cronica de Esther. Também aproveitaremos para iniciar o planejamento

de escrita para a crbnica.

Lembre-se:
e A crbnica possui uma linguagem simples e objetiva, que apresenta o ponto de
vista do autor enquanto ele faz reflexdes acerca do que esta contando;
e E um texto focado em fatos reais, geralmente, destacando acontecimentos do
cotidiano;

e E um texto curto, com uma ou duas paginas de extensao;

Revisando o texto:

Ao terminar de escrever, vocé podera revisar a cronica observando eventuais erros
de portugués ou de digitacdo. Ler em voz alta também podera ajudar no processo de
revisdo do texto.

Use a tabela abaixo para a revisao:

Na hora de revisar o seu texto, pergunte-se: N&o | Sim

O meu texto possui elementos narrativos basicos?

O meu texto tem a minha visao pessoal sobre o tema?

O meu texto esta curto?

O meu texto promove uma reflexdo ou diverte os leitores?
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AULA 4

Na quarta aula, teremos um momento especial com a escritora Esther J.
Dorneles. Vocé podera fazer perguntas sobre o texto que trabalhamos e, também,
sobre o livro “Crénicas de pandemia”. Aproveite para comentar o que vocé pensou ao
ler a historia de Minerva, qual foi a sua opinido sobre o ato de pedir dinheiro para
alguém famoso, etc.

Em seguida, no segundo momento da aula, faremos um sarau, onde vocé
podera realizar a leitura em voz alta da crénica que produziu e compartilhar a sua
produgdo com a turma.

Aproveite para conversar com a professora e seus colegas sobre as
percepcdes e/ou dificuldades que teve ao escrever o texto. Comente sobre as
possiveis duvidas que possam ter surgido durante a escrita ou, também, fale sobre a
experiéncia de escrever um texto mais literario.

Vocé podera comentar o texto dos colegas também, sempre lembrando da
cordialidade e respeito ao expressar opinides e criticas.

Por fim, aproveite este momento para ser o/a protagonista da sua narrativa.
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AULA 5

Na aula de hoje, ao invés de comecarmos pelo texto, comecaremos pela autora:
Conceigéao Evaristo.

Vocé ja ouviu falar em Conceigéo Evaristo?

Maria Conceicédo Evaristo de Brito,
mais conhecida como Conceigéo
Evaristo, nasceu em  Belo
Horizonte, em 29 de novembro de
1946. Em 1990 publicou pela
primeira vez nos Cadernos Negros
e, desde entdo, conciliando
maternidade, vida docente, estudos
tedricos e producéo literaria, titulou-
se Mestre em Literatura Brasileira

(PUC-RIi0) e Doutora em Literatura

Comparada (Universidade Federal
Fluminense), além de langar quatro obras individuais, uma delas, Olhos d’agua,
agraciada com o Prémio Jabuti em 2015.
Em 2016, ano de sua boda de prata literaria, indmeros episddios de adocao de seus
textos em bibliografias de processos seletivos e a escolha de suas obras para estudos
académicos confirmaram tratar-se de uma das escritoras brasileiras mais lidas e
estudadas, dentro e fora do pais, responsavel pela circulacdo de uma escrita marcada
pela oralidade, dedicada a produzir ficcdo e reflexdo sobre a comunidade afro-

brasileira, suas memarias e historias.

(Trecho retirado do livro “Histdrias de leves enganos e parecencas”, de 2017)

Conceigdo é uma das mais populares escritoras de contos da atualidade, com
varios livros trabalhando este género, alguns exemplos sdo Olhos d’agua, publicado
em 2016, e Insubmissas lagrimas de mulheres, de 2011. Para esta nova etapa do

projeto, trabalharemos com este género nas proximas aulas.
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E entdo, vocé conhece algum escritor ou escritora (brasileiro ou n&o) que

produz contos? Se sim, qual?

e Lembra de algum conto muito famoso? Compartilhe com os colegas.

e Como nas aulas anteriores, comente sobre o que mais chamou a sua atencao

na biografia da autora.

e Comente se vocé encontrou algum termo desconhecido ao longo da biografia

da autora e se conseguiu perceber o seu significado através do contexto:

Para a nossa primeira producéo textual com este género, faremos da seguinte forma:
1) Forme duplas ou trios;
2) Cada grupo recebera, através de um sorteio, uma missao, que podera ser:
a) criar dois ou mais personagens, com caracteristicas fisicas e
psicolégicas;
b) imaginar um cenario e descrevé-lo, apresentando as caracteristicas do
ambiente escolhido;
c) inventar um conflito para os personagens criados pelo grupo A;
d) elaborar um desfecho para o conflito inventado pelo grupo C;

e) acrescentar um elemento fantastico na trama.
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Essas tarefas, apesar de serem atribuidas as duplas ou trios, deverdo ser
dialogadas com os grupos para que todos estejam de acordo com 0s elementos em
comum. Quando todos os pontos forem definidos, os grupos deverdao compartilhar
com a turma as suas criagdes para, em seguida, organizarmos a escrita coletiva de

um conto.

A escrita se dara da seguinte forma:

1) A professora ird anotar os nomes de todos os alunos que estdo presentes na
aula;

2) Em seguida, faremos um sorteio para definir a ordem de escrita;

3) Uma folha pautada estara circulando pela sala para que todos possam escrever
guando chegar a sua vez;

4) A ordem de sorteio ira definir quem vai comecar a historia, quem ira
desenvolvé-la e quem ira finaliza-la;

5) Cada aluno escreve um paragrafo, com uma média de 6 a 8 linhas;

6) Apos afinalizacéo, o texto sera projetado e lido em voz alta para que possamos
revisa-lo e fazer corre¢cdes, se necessario;

7) O titulo seré& escolhido apenas apo0s a leitura, revisao e finalizagéo do texto.
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AULA 6

Na aula de hoje, vamos conversar um pouco sobre o processo de escrita coletiva:
a) O que vocé achou da proposta de escrever um texto coletivamente?
b) Qual foi a parte mais dificil?
c) Qual parte foi a sua favorita? Explique.

d) Vocé acha que escrever individualmente é mais facil ou dificil? Comente.

Algumas caracteristicas do género conto:

e O conto, assim como a cronica, costuma ser um texto curto;

e Diferentemente da cronica, apresenta elementos ficticios, ou seja, imaginados
para aquela determinada historia, podendo apresentar situagdes cotidianas ou
eventos e seres fantasticos;

e OQutra caracteristica marcante do conto € o conflito, que basicamente € o
momento em que a historia comeca a ficar instigante e o leitor fica preso a
trama querendo saber o que ira acontecer no final;

e Possui o climax, considerado o momento de tensdo da historia, pois é o
momento em que qualquer coisa inusitada pode acontecer;

e Costuma apresentar um desfecho, que seria a conclusao do conflito.

Agora que vocé ja conheceu algumas caracteristicas bastante comuns
do género conto, vocé acha que o conto escrito em conjunto apresenta todas

as caracteristicas listadas acima? Explique.
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Leitura em voz alta:

Conto “Grota funda”, do livro Histérias de leves enganos e parecencas, de
Conceicéo Evaristo.
Destaque, durante a leitura, as palavras que vocé desconhece.

GROTA FUNDA

Conceicao Evaristo

Quando Alipio de Sa voltou da grota funda, seu rosto antes vivo, passou a
estampar um olhar placido, perdido no nada. Nao so o olhar de Alipio esvaziou, mas
também a fala. O homem que tinha eloquéncia maior do que muitos profissionais do
Direito, passou a ter um vocabulario minguado, resumido a quatro ou cinco palavras.
Mas, pior do que as frases magras, sem adjetivo algum, era a monotonia da voz,
gue molemente saia dos movimentos quase imperceptiveis dos labios dele. Uma
enunciacao monocordia, repetitiva, que evocava um refrao de ladainha rezada sem
fé, traduzia o estado de torpor em que Alipio se encontrava. Tudo se deu, depois
gue o homem, antes destemido, aceitou o desafio imposto pelos amigos e se dispds
a descer pelo abismo de Grota Funda. E empunhando depois o troféu ganho como
o homem mais corajoso da cidade, antes da descida ao abismo, Alipio, agora, um
homem enfraquecido, exibia nos modos adoentado de sua pessoa, 0 desvalor do
prémio anteriormente conquistado. Um estado de letargia, do qual nunca mais saiu

até o momento de sua morte. Assim se deu o acontecido:

Em um dos recantos da cidadezinha de Grota Funda havia uma grota de
intensa profundidade. A medida da depressdo da enorme fenda, entre duas
montanhas, era s6 adivinhada. Mil histérias sobre o abismo, contadas através do
tempo, causavam um confessado temor a varias pessoas da cidade. Diziam uns
gue, nos fundos daquelas brenhas, morava o corpo de um padre. O clérigo
desesperado por um amor que ele ndo podia viver, um dia depois de ter visto a sua
amada passeando faceira com um namorado, decidiu se matar. Foi até a capelinha,

se paramentou, bebeu todo o vinho destinado a missa, e se encaminhou
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tranquilamente em direcdo a uma das rochas. E, de la de cima, se langou no abismo.
Falavam que os lamentos do padre eram ouvidos principalmente em noites de
muitas estrelas. Outras pessoas diziam que de I4 do fundo vinha um choro de bebé,
atribuido a um recém-nascido que ali fora jogado por um pai. Um homem cruel e
covarde, para alguns, sofredor desesperado, para outros, que, ndo conformado com
a morte da esposa na hora do parto, vingou-se no filho, langando o bebé no abismo.
Havia também a afirmativa de que o choro era do filho e da mée, em unissono. Uns
defendiam a verséo de que os gemidos chorosos, vindos das entranhas da grota,
nao eram lamentos de dores e sim de gozo. Eram suspiros jubilosos de duas
mulheres que, encantadas uma pela outra, mas impedidas de viverem um amor
julgado pecaminoso pela familia de ambas, optaram pelo abismo. Em um final de
tarde, quando o sol morria atras de uma das montanhas, parede do abismo, as duas
com o0s corpos enlagados, por inteiro, adentraram em um salto uno, no vazio da
grota. Essas e outras historias preenchiam o vazio da grota enquanto a vida seguia
com 0s seus mistérios. Porém, um dia, um grupo de homens, os que se julgavam
0s mais fortes da cidade, decidiu que era preciso descer até ao fundo da grota, para
averiguar qual seria a verdade da descomunal fenda. Para tal facanha elegeram o
mais forte dos fortes. Um chamado Alipio de Sa subiu ao pdédio pela corajosa

decisao de vasculhar o abismo.

Uma corda de mais de mil metros foi amarrada ao corpo do homem, e ele foi
lancado no fundo da grota. Os outros na borda do perigo deram cordas e mais
cordas ao corpo de Alipio. La se foi ele, abismo abaixo, abismo abaixo... E quando
voltou, ao ser indagado sobre o que vira la no fundo, com olhar vazio e modo

distanciado do mundo, apenas respondia:

“‘Desca la para ver... Desca la para ver... Desca la para ver...”

Interpretando o conto:

a) A partir do titulo, vocé conseguiu imaginar sobre o que a histéria tratava?




b)
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Que tipo de narrador encontramos nesta histéria?

Quem é Alipio de S& e 0 que aconteceu para que ele passasse do homem mais
corajoso da cidade, para o homem de olhar vazio?

d)

Que histérias sao contadas sobre a grota funda?

Por que o narrador decidiu falar sobre as histérias sobre a grota funda? O que

desencadeou essas lembrancas?

f)

O que vocé acha que Alipio de Sa pode ter encontrado no fundo da grota que

o perturbou tanto?
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AULA 7

Na aula passada, trabalhamos com o conto “Grota funda”, de Conceicéo
Evaristo e, umas das questdes que ficaram “soltas” na histéria foi o que aconteceu
com o personagem Alipio de Sa, o que ele encontrou no fundo da grota que o0 mudou
completamente?

Isto posto, podemos pensar no conto como uma narrativa que pode tratar sobre
histérias divertidas e engracadas, do mesmo modo que pode tratar de historias de
suspense e mistério. Como vocé classificaria o conto de Evaristo? O que faz vocé ter

essa percepgao?

Producéo textual: um final para o conto “Grota funda”, de Conceigéo Evaristo.

Instrugdes para a escrita:
A partir da leitura do conto “Grota funda”, de Conceigao Evaristo, imagine o que pode
ter acontecido com o personagem apresentado na trama. O que vocé acha que ele
encontrou?
1) Faca a releitura do texto para coletar informacdes e organizar suas ideias;
2) Lembre-se de que o conto, apesar de curto, pode apresentar elementos
descritivos sobre 0s espacos, personagens, etc.;
3) Procure utilizar o mesmo narrador que Evaristo, caso queira fazer diferente,
ndo esqueca de adequar 0os pronomes, os adjetivos e os verbos;
4) Vocé estd criando o final, portanto, certos pontos da narrativa ja foram
apresentados no texto original, atente-se a isso;
5) Por ultimo, releia o conto e revise, fazendo correcdes se necessario.

6) Ao finalizar, envie o texto para a professora.
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AULA 8

Nesta Ultima aula, teremos um momento para a apresentacdo dos textos escritos, da

mesma forma que realizamos na producdo dos poemas e das crénicas. Também

teremos um momento para reflexao e autoavaliagdo sobre o que aprendemos ao longo

do projeto e o que vocé achou das tarefas de producéo.

Autoavaliacao:

1.

2.

3.

Comente aspectos positivos das aulas:
Comente aspectos negativos das aulas:

Qual proposta de escrita vocé achou mais dificil (poema, crénica ou conto)?

Comente.

Vocé acha que a Oficina de Leitura e Escrita Literaria contribuiu para os seus

estudos em lingua portuguesa? Explique.

Aproveite esse espaco para comentar sobre a sua experiéncia durante as aulas
(fale sobre os conteudos que vocé estudou, sobre a dinamica com a professora,
comente também sobre as coisas que vocé gostou ou ndo gostou, fique a

vontade para fazer qualquer comentério)
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ANEXO 2

O devir

A alegria, a dor

A risada, a vergonha

As lagrimas, a forca

Estdo sempre na vida.

Pense nos momentos sombrios

Os momentos muito dificeis

Sozinho no escuro

Uma voz sem som

Vocé néo sabe que a vida é assim?

Mas vocé também sabe que depois que a luz vem
e quando chegar, vocé vai perceber que todos os processos foram importantes.
Vocé vai escalar mais forte

Uma versdo melhor de vocé

Apenas tenha paciencia

Trabalhar duro

Vocé é seu proprio herdi

Tenha coragem

O melhor esté chegando.



ANEXO 3

meu amor

Oh como é lindo o0 nosso mundo

Sem vocé o meu mundo é muito chato
O seu amor me da alegria

Contigo, a vida se torna mais famosa
Te amava,

Teamo

E te amarei

Para sempre
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ANEXO 4

Adeus as meméorias, as risadas que compartilhamos.

Adeus as memdrias em minha mente enredadas.

Aceitando as mudancas como uma flor que desabrocha na primavera.
Aceitando as mudancas, porque eu acabo, eu ganho.

Aceitar as mudancas porque com elas surgem novas possibilidades.

E através disso eu sei que existem novas oportunidades.

As mudancas, vou abraca-las, assim como as estacdes.

Posso nao entender tudo, mas sei que Deus tem seus motivos.



ANEXO 5
A HORA DELA

Por favor,

Nao interrompam

a fala dela!

a inspiracao conflituada dela
agora ja nao cala.

Foram anos de silencio
contados um aum

agora chegou a hora dela
muitas vezes na solidao chorava
mas na linha do horizonte

o proprio caminho vislumbrava
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ANEXO 6

Empoderamento feminino

Mulher, vocé é muito importante do que acha,
Levante cada dia e busca sempre para ser melhor,
Levante, brilhe, seja cheia de alegria,

Vocé é uma peca preciosa para Deus,

Deixe suas lagrimas para tras,

Enxergue as coisas melhores que Deus te

reserva
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ANEXO 7

Cursos on line

Uma pessoa que ndo costumava faze aulas a distancia se encontrou
numa obligacdo de fazer aulas online. Eu juro que o inicio, achei os cursos
muito chatinhos de vedade. Entdo o que aconteceu? durante as aulas,
deixo sempre a cdmera e o audio desligados, entro na minha cobertor
com meu computador e durmo. Engracado né?

Um dia, a aula terminou e todo mundo saiu; ficava o professor e eu.
O professor falava sozinho; tem uma duvida? Esta tudo bem
contigo? Por que deixa sempre agente no vacuo? Me acordei por o grito
do professor e respondi: me descuple profe estava no banheiro.

Quando encerrei, fiquei calada e falei que vergonha tomei! Nunca

mais nao vou dormir na aula.

7



ANEXO 8

A Jornadao Poro O Desconirecitoo

Imagine, o primeiro dia de aula, estou bem empolgada sentado na classe, novos colegas, novos profes-
sores, novo pais e nova lingua e néo falo nem entendo nada do que me dizem, mas continuo pro-
curando para o professor nos olhos, sorria e aceno com a cabeca quando uma pergunta é dirigida em
minha direcao. Que coragem!

Mas vamos voltar um pouco, como tudo isso comecou. Finalmente, tive a oportunidade de seguir a car-
reira dos meus sonhos, Fisioterapia! Mas todas as coisas boas tém um custo certo? Meu custo foi viajar
para um novo pais com uma cultura diferente, mas, mais do que qualquer outra coisa, um idioma com-
pletamente diferente. Temerosa? definitivamente, incerto? claro, mas também fiquei animada porque
descobri por que estava viajando; minha carreira de sonho, fisioterapia.

Instalando-se em minha nova casa, o Dono da casa ficou muito animado enquanto falava comigo. Nao
pude deixar de devolver a mesma energia entusiasmada com as duas inicas palavras que tinha no meu
vocabulario na época que era “Oi! Tudo Bem? “. Ele achou que eu falava a lingua, entdo comecou a falar
muito réapido. Eu s6 pude sorrir e acenar com a cabega, Hipdcrita? Talvez. Algo foi direcionado a mim
que eu nio entendia e nem sabia como dizer a ele que nfo entendia, entdo apenas disse 'néo "ele estava
tdo confuso e desapontado. Eu estava tio envergonhada que literalmente correu para o meu quarto
para fugir do constrangimento. Alguém estava chamando meu nome e eu so fiquei parado olhando. A
pessoa estava tdo confusa e pensou que tinha o nome errado ou talvez eu fosse surdo mas para mim,
até meu proprio nome era novo para mim porque a pronuncia é diferente, portanto, nova para os meus
ouvidos. Demorei um pouco para me ajustar ao meu novo nome, bem melhor, nova pronincia.

Aos poucos, passo a passo. Eu vi minha vida transformada bem na frente dos meus olhos. De néo saber
absolutamente nada a agora me envolver em conversas e até mesmo ser capaz de contar algumas pia-
das enquanto estou nisso. O senhor da casa ficaria muito orgulhoso. Eu deveria visita-lo as vezes e
compensar aquele momento estranho. O que vocé acha?
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ANEXO 9

HAITI, SENEGAL OU AFRICA

Era uma sexta-feira a tarde quando recebi uma ligacdo de meu querido amigo. -Querido,
preciso que me acompanhe a um lugar hoje-

Como era fim de semana e geralmente ndo faco nada em casa, concordei em acompanha-Ia.
Ao anoitecer, chamei o uber, 0 motorista era um jovem de vinte e poucos anos.

Entrei no carro, cumprimentei-o e comegamos a corrida, os dois em siléncio, o jovem para
quebrar o siléncio e ser simpatico, iniciou uma conversa, cComo de costume aqui as pessoas
sempre comegam com perguntar sobre a minha origem. -Do Haiti ou do Senegal? -
perguntou.

Por se tratar de uma pergunta ja conhecida e sabendo que ndo iria conhecer meu pais de
origem, eu respondi: -Sou de um pais africano chamado Guiné Equatorial-.

Ja estava esperando que ele me dissesse que nunca ouviu falar desse pais ou me perguntasse
em que regido da Africa ele fica quando imediatamente exclamou -aah Africa! gostaria de
viajar para a Africa. Fiquei aliviado por ndo ter que dar explicacdes sobre o meu tdo
desconhecido pais, respondi com entusiasmo -que bom! -

Mas 0 meu entusiasmo desapareceria tdo logo quando ele comentou imediatamente - mas
ndo sei qual é a maior cidade de 14, caso eu quisesse ir gostaria de visitar a maior cidade. Eu
simplesmente disse a ele para economizar muitas explica¢fes -vocé descobrira quando
decidir viajar-.

Ja é costume encontrar gente que bagunca sobre a situacdo geografica entre o Haiti, o
Senegal e a Africa, mas aquela espécie era uma novidade.

Cheguei na casa da minha amiga e ela me levou a uma reunido com outros amigos dela e a
historia € a mesma, ela me apresenta aos amigos quando uma me encara € me pergunta -
vocé ndo é aquele que apareceu na TV esta tarde? - surpreso, eu respondi

-ndo, acho que ndo-

Ela ndo parecia muito convencida com a minha resposta e continuou -vocé ndo é haitiano? -
minha amiga percebeu o qudo incdémodo aquilo estava se tornando e se intrometeu e

respondeu — ( ) é da Africa.

Os demais amigos queriam conhecer sobre meu pais e as curiosidades da Africa em geral.

Ja no meio da conversa, todos em siléncio me ouvindo, a amiga de antes me interrompeu
com a pergunta da noite -mas ... com licenca, qual € a capital de 1a mesmo? -
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Durante a conversa eu ja havia mencionado o nome da capital do meu pais mais de duas
vezes, mas repeti de novo pensando que talvez estivesse esquecendo do nome, mesmo
assim ela insistiu tentando se explicar melhor, caso eu ndo estivesse entendendo sua duvida
—n4o, estou falando da capital da Africa mesmo, eu sei, mas agora esqueci... por exemplo, a
capital do Brasil é S&o Paulo e a da Africa qual é? -

Esté tentando expor melhor a questdo ao reparar que estou olhando para ela com o rosto de
quem esté& confuso. Imagino que estava pensando —o cara € estrangeiro e ndo entende bem o
portugués, talvez ndo esteja compreendendo a minha pergunta.

Todos na mesa ficaram paralisados, eles apenas moviam os olhos um para o outro, eu virei
meu olhar para a minha amiga como se estivesse pensando na minha mente ... Nossa ... por
onde eu comeco agora! Ela sempre me reclama que eu sou muito quieto e falo pouco.

A verdade naquela hora eu estava bloqueado, ndo sabia por onde comegar com as corregoes,
minha amiga para desbloquear aquele clima de desconforto, falou para ela brincando —anda
vai pedir uns drinks para a gente que a aula de geografia acabou. A gente ndo tocou mais no
assunto a noite toda.




ANEXO 10

O prazer de estar feliz nesta nova jornada

Antes a vida era complicado com muito estresse, hoje a minha esta se tornando mais
interessante com eventos, muitas aventuras durante todo o meu processo nesta terra.
Alguns meses atras, tinha algumas dificuldades como: organizar a minha vida, pensa-
mento de ter conhecimento no dominio alimentario. Apds ler um livro com alguns pro-
positos e um que tocou meu coracgdo sobre mudar totalmente meu cotidiano a fim de
gue eu seja melhor com uma alta perspectiva de reflexdo sobre como se tornar util
nesta sociedade e com meus queridos colegas, amigos e membro de familia.

Eu entendi que para ser o melhor nesta vida tem que passar por quatro etapas: o
primeiro reconhecer as suas fraguezas; a segunda pedir ajuda quando esta em dificul-
dade de compreenséo, o terceiro tentar de fazer as coisas mesmo que néo déo certo,
por exemplo cozinhar algumas comidas tipicas e basicas. Também a minha aprendi-
zagem. O quatro é jamais tenho que desistir porque mesmo que é dificil mas é possivel
de alcancar os objetivos. Tudo isso, me ensinou e mostrou para estar nesta nova jor-
nada tenho que dar o meu melhor cada dia que tenho na minha a fim de ndo pensar
nas coisas do passado e seguir na frente. Tem um proverbio que eu gosto muito que
diz: "é com seus esforcos e sofrimentos que vocé alcangar cada desejo que vocé tem

na sua vida"
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