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RESUMO

OBJETIVO: Esse estudo de Mestrado Profissional em Ensino na Saude investigou
como foi a experiéncia de implementacdo do Ensino Remoto Emergencial na Escola
de Educacéo Fisica, Fisioterapia e Danca (ESEFID) - da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, na perspectiva dos alunos, professores, técnicos e Coordenadores
dos Cursos. METODOLOGIA: De natureza qualitativa e de finalidade exploratéria, a
pesquisa se baseou no método cartografico por se tratar de um processo em
andamento e em transformacao, portanto a pesquisa se faz em movimento. Como
instrumentos, foram realizadas 32 entrevistas individuais semiestruturadas, de marco
a junho de 2021, com professores, coordenadores, técnicos e alunos dos 4 cursos da
ESEFID, com o uso da internet e videoconferéncias. A analise de documentos e um
diario virtual de campo também foram instrumentos utilizados pela pesquisadora,
assim como a técnica de analise tematica de contetdo. PRINCIPAIS RESULTADOS:
Os resultados foram apresentados na forma de artigo/ cartografia composta por 4
pistas: Pista 1- A implementacdo do ERE e seus contratempos; Pista 2- Enredos
tecnolégicos e re(invencdes) pedagogicas; Pista 3- Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) e Ensino Remoto Emergencial- Descompasso entre teoria e a pratica e Pista
4- Virtualidades do Ensino Remoto - Pensando o virtual como poténcia. PRODUTOS:
A partir das informacdes coletadas na pesquisa foi produzido um Boletim informativo
a ser submetido a revista Saberes Plurais e uma proposta de oficina de devolugéo
com o0s segmentos participantes da pesquisa. CONSIDERACOES FINAIS: As
inovacdes tecnologicas, apesar de auxiliarem nos processos de ensino-
aprendizagem, devem estar pautadas em garantias de acesso e permanéncia dos
alunos e a valorizacdo dos trabalhadores da educacdo. Como prioritario para o
retorno das atividades é fundamental o debate nas unidades e na universidade, com
todos os segmentos. Investimentos devem ser realizados na formacgédo dos alunos,
docentes, gestores e técnicos sobre novas metodologias e ferramentas digitais a fim
de garantir melhorias no exercicio de suas funcdes e na formacédo dos discentes.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino Superior. Ensino Remoto. Ensino na Saude. Diretrizes
Curriculares Nacionais



ABSTRACT

OBJECTIVE: This Professional Master's in Health Education study investigated the
experience of implementing Emergency Remote Teaching at the School of Physical
Education, Physiotherapy and Dance (ESEFID) - Federal University of Rio Grande do
Sul, from the perspective of students, teachers, technicians and Course Coordinators.
METHODOLOGY: The research was based on the cartographic method as it is an
ongoing and changing process, therefore the research is carried out in motion.
Qualitative in nature and with an exploratory purpose, the research is also
characterized as an intervention-research, assuming the inseparability between
knowing and doing. As instruments, 32 individual semi-structured interviews were
carried out, from March to June 2021, with teachers, coordinators, technicians and
students from the 4 courses of ESEFID, using the internet and videoconferences.
Document analysis and a virtual field diary were also instruments used by the
researcher. MAIN RESULTS: The results were presented in the form of an
article/cartography consisting of 4 clues: Clue 1- The implementation of the ERE and
its setbacks; Clue 2- Technological plots and pedagogical re(inventions); Clue 3-
National Curriculum Guidelines (DCNs) and Emergency Remote Learning -
Mismatching between theory and practice and Clue 4- Virtualities of Remote Learning
- Thinking the virtual as a power. PRODUCTS: Based on the information collected in
the survey, an information bulletin was produced to be published in the Saberes
Plurales magazine and a feedback workshop was planned with the segments
participating in the survey. CONCLUSIONS: Technological innovations, despite
helping in the teaching-learning processes, must be guided by guarantees of access
and permanence of students and the valorization of education workers. As a priority
for the return of activities, the debate at the units and at the university, with all
segments, is fundamental. Investments must be made in training students, teachers,
managers and technicians on new methodologies and digital tools in order to ensure
improvements in the exercise of their functions and in the training of students.

KEYWORDS: Higher Education. Remote Teaching. Cartography. Teaching in Health.
National Curriculum Guidelines
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O INICIO DO TRAJETO

O presente estudo trata do Ensino Remoto Emergencial (ERE) na Escola de
Educacao Fisica, Fisioterapia e Danca (ESEFID) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), tendo como enfoque as experiéncias dos diversos atores
envolvidos nesse processo educativo. O estudo se propde a investigar, por meio da
abordagem qualitativa e do exercicio cartografico, o significado da experiéncia de
construcdo e implementacédo do ERE na ESEFID em uma situacéo pandémica.

O ano de 2020 foi marcado pelo inicio de uma pandemia, de escala mundial,
causada pelo novo Coronavirus, SARS-CoV2, que teve a denominacéo da doenca
de- Covid-19. O virus foi identificado em Wuhan, na China, no dia 31 de dezembro de
2019 e se espalhou rapidamente pelo mundo, sendo considerado em marco de 2020,
pela Organizacdo Mundial da Saide (OMS), uma pandemia (ORGANIZACAO PAN-
AMERICANA DE SAUDE, 2020). Em 12 de marco, foi confirmada no Brasil a primeira
morte por Covid-19, em Sao Paulo, e desde entéo, o virus se espalhou por todo o
territorio brasileiro. No inicio de outubro de 2021 o Brasil atingiu a marca de 600 mil
mortes no pais, sendo considerado o que mais registrou vitimas da pandemia em 2021
no mundo.!

Esse novo cenario gerou mudancgas criticas na sociedade, exigindo a
mobilizacdo de diversos setores, como saude, politica, economia e na educacao dos
paises. Diante disso, no Brasil, o Ministério da Educacao (MEC), no que se refere as
Instituicdbes de Educacdo Superior, em carater excepcional e urgente, langou a
Portaria 343 (BRASIL, 2020a), que dispde sobre a substituicdo das disciplinas
presenciais por aulas mediadas por tecnologia de informacdo e comunicag¢do, com
excecao aos cursos de medicina e dos estagios em laboratérios dos demais cursos
da Saude. A Portaria n° 544 (BRASIL, 2020b), revoga as Portarias anteriores
autorizando a substituicdo das aulas presenciais enquanto durar a situacdo de
pandemia do novo coronavirus - Covid-19. Nessa Ultima, as instituicbes ficam
responsaveis pela definicdo dos componentes curriculares que serdo substituidos e

por disponibilizar recursos aos alunos para que possam acompanhar as atividades

https://g1.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2021/10/08/brasil-atinge-600-mil-mortes-por-covid-
com-pandemia-em-desaceleracao.ghtml
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letivas ofertadas e as avalicbes propostas. Quanto as préaticas profissionais de
estagios ou as préaticas que exijam laboratérios especializados, a substituicdo deve
obedecer as Diretrizes Nacionais Curriculares aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacao-CNE, ficando vedada a substituicdo daqueles cursos que nao estejam
disciplinados pelo CNE. Neste caso os planos de trabalhos especificos, devem ser
aprovados, no ambito institucional, pelos colegiados de cursos e acrescentado ao
projeto pedagdgico do curso.

O Ensino Remoto Emergencial foi adotado e regulamentado pela UFRGS
apenas em julho de 2020, com a Resolugéo n°® 025 do Conselho de Ensino Pesquisa
e Extensdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2020a) ap6és
longo debate com a comunidade académica. E importante ressaltar que o Ensino
Remoto ndo equivale a Educacéo a Distancia. Segundo Behar (2020), o remoto se
refere ao distanciamento geografico necessério, pois ha um impedimento, via decreto,
das atividades presenciais. E emergencial porque o semestre teve que ser
readaptado, sendo que a maior parte dos curriculos ndo foi criado para ser aplicado
dessa forma. Ja na Educacdo EAD, é necessario um modelo pedagoégico pré-
estabelecido, os professores devem ser instruidos e os alunos devem ter certas
competéncias ou adquiri-las durante o curso.

A UFRGS emitiu a Portaria N © 2286 de 17 de margo de 2020 (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2020b) suspendendo as atividades presenciais
de ensino e na Portaria 2291 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL,
2020c), do mesmo dia, orienta sobre providéncias a serem tomadas pelos 6rgdos da
Administracdo Central e as Unidades Académicas em periodo excepcional quanto ao
trabalho remoto dos servidores. Nos meses seguintes temos mais Portarias que
prorrogam a vigéncia das Portarias anteriores, sendo que até outubro de 2021 as
aulas presenciais ainda permanecem suspensas.

Diante dessas decises mobilizadas pela situacao critica que se anunciava, a
pesquisa surgiu com o intuito de investigar quais o0s riscos, dificuldades e
possibilidades do ERE nesse novo contexto. Sabemos do avango tecnoldgico e da
necessidade de ampliar as estratégias de ensino e aprendizagem, mas como lidar
com a mudanca brusca das atividades presenciais pelas atividades remotas? Mesmo
aqueles profissionais da educacéo e alunos que ja estavam acostumados com essas

novas influéncias, como foi a adaptacdo? Quais estratégias foram adotadas? De que



14

forma a adocdo de novas estratégias pedagodgicas, ndo presenciais, implicara na
formacao e atuacéo do profissional egresso desses cursos? E para além disso, diante
das desigualdades sociais, digitais, culturais e econbmicas que assolam os
estudantes das Universidades Brasileiras, muitas vezes inviabilizando o acesso e a
continuidade dos estudos, como garantir a permanéncia? A pesquisa pretende
explorar esse cendrio, captar suas marcas e repensar as praticas adotadas.

Cabe aqui reconhecer que esse estudo exploratorio pretendeu problematizar
as guestdes que apareceram, de forma reflexiva e inacabada, pois mesmo tentando
explicar e descrever o processo, 0 objetivo foi promover mais perguntas do que
respostas. A adocao de elementos da Cartografia pressupde que o ERE na UFRGS é
um processo em andamento e em transformagdo, portanto a pesquisa se faz em
movimento. Contudo, abordamos desde o campo do visivel- atividades académicas,
praticas pedagogicas, como também o campo do invisivel- os sentimentos,
sensacdes, 0 experienciar dos envolvidos e o da prépria pesquisadora durante o
percurso. Essa pesquisa buscou compreender as inquietudes e mudancas originadas
nesse momento impar, assim como mapear o potencial das praticas educativas
adotadas para que possam ser compartilhadas com o coletivo.

A escolha especifica da ESEFID como territorio de estudo se justifica por ja ser
habitado pela pesquisadora, formada em Ciéncias Sociais na mesma Universidade e
gue tem uma trajetéria profissional como Técnica de Assuntos Educacionais na
Escola, desde 2011. No Programa de Pés-Graduacédo em Ensino na Saude - Mestrado
Profissional, o trabalho integra a linha de pesquisa de Processos de Ensino na saude,
pois trata da andlise dos processos de ensino-aprendizagem a fim de possibilitar a
construcdo de projetos pedagdégicos de acordo com o Sistema Unico de Satde. O
problema e os objetivos de pesquisa surgem de suas vivéncias praticas. O registro e
acompanhamento desse momento excepcional na Universidade, possibilitou aprender
trabalhando, ampliando o olhar sobre novas praticas educativas, seus limites,
consequéncias e possibilidades nos campos da Saude e Educacao.

Portanto, o presente trabalho explorou como foi o processo do ERE, nos
semestres 2020/1-2020/2, na ESEFID da UFRGS, e teve como problema de pesquisa:

Como foi a experiéncia de implementacdo do ERE na ESEFID, na perspectiva dos

alunos, professores, técnicos e Coordenadores de Curso?
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Para melhor compreensdo dos periodos de realizacdo das entrevistas e
acompanhamento do processo, segue abaixo a figura 1.

Figura 1 - Semestres do ERE - UFRGS

Semestres/Datas
do ERE - UFRGS

20201 ¥

- 05/03/20 Inicio das aulas
presenciais;

- 17/03/20 Suspensdo das aulas
presenciais;

= 18/08/2020 Retorno das aulas
de formato ERE;

« 02/12/2020 Termino das aulas.

v
2020/2

- 25/01/2021 Inicio das aulas
ERE;

- 29/05/21 Término das aulas
ERE.

2021/1

. 02/08/21 Inicio das aulas ERE;
« 04/12/21 Término das aulas ERE.

2021/2

PN

Fonte: Producédo da prépria autora.
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A presente dissertacdo esta organizada em seis capitulos. No primeiro capitulo
séo abordadas as intencionalidades, os objetivos e o cenario da pesquisa. O capitulo
2 apresenta o referencial teérico que embasou a construcéo do processo de pesquisa.
O capitulo 3 descreve o caminho metodoldgico escolhido, o capitulo 4 contempla o
artigo com os resultados da pesquisa qualitativa. Os produtos da pesquisa, inerentes
a proposta de divulgacdo social da producdo do conhecimento nos Mestrados
Profissionais esta descrito no quinto capitulo. Para finalizar, as consideracdes finais

sao apresentadas no conteudo do sexto e ultimo capitulo.
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1 INTENCIONALIDADES DA PESQUISA

A urgéncia de mudanca nas praticas pedagodgicas devido a implementacéo do
ERE impb6s uma série de desafios para a comunidade da ESEFID e nas demais
instituicBes de ensino. A Escola de Educacao Fisica, Fisioterapia e Danca (ESEFID),
territério estudado na pesquisa, estd localizada no Campus Olimpico da UFRGS e
atualmente é responsavel pelo oferecimento dos cursos de graduacdo em Educacao
Fisica (Licenciatura e Bacharelado), Licenciatura em Danca e Bacharelado em
Fisioterapia. Portanto, a escola forma profissionais na area Pedagdgica e das Artes,
do Esporte e Lazer, e na area da Saude, especificamente nos cursos de Educacao
Fisica e Fisioterapia.

Nessas areas de estudo, nas quais as praticas corporais e as praticas em
saude, até entdo consideradas essenciais, foram substituidas pela experiéncia
remota, o desafio pareceu ser ainda maior. Nos cursos da saude, essas praticas sao
fundamentais na formacao dos profissionais da area, pois promovem a integralidade
do ensino-servico-comunidade, contribuindo na consolidacdo do SUS. Portanto se
perde, no periodo, um importante cenario de préaticas de ensino-aprendizagem. Dessa
forma, com a missdo de minimizar esse impacto, estratégias foram criadas pelos
docentes para adequarem essas praticas e demais planos de ensino aos Planos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs/ Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos (DCNSs).

O debate sobre a possibilidade das aulas a distancia € antigo e intenso,
principalmente nos cursos de formag&do em saude, nos 6rgaos como 0s Conselhos de
Saude, Ministério da Educacéo e Ministério da Saude, pois ndo ha consenso sobre a
necessidade da ampliacdo da carga horaria EAD. Na Portaria 2.117/2019, do
Ministério da Educacéo Brasileiro, (BRASIL, 2019a) a carga horaria permitida EAD,
foi dobrada, passando para 40% da carga horaria total do curso, para todos 0s cursos,
com excecao apenas dos Cursos de Medicina, decisdo essa que levou o Conselho
Nacional de Saude (CNS) recomendar aos 0rgaos responsaveis gue se posicionem
em relacdo a essa mudanca, na Plenaria de janeiro de 2020 (BRASIL, 2020c). Esse
movimento em curso nos mobiliza a refletir sobre as mudancas necessarias, mas
também sobre os prejuizos a qualidade da formacao dos profissionais.

Neste cenério de incertezas e de agravamento nas condi¢cdes de saude,

econbmicas e politicas do nosso pais, as desigualdades se acentuam, impedindo
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alunos de continuarem seus cursos, seja pelo acesso restrito a tecnologia como

também a necessidade de se adequar a novas oportunidades de trabalho e renda. A

pesquisa buscou captar as experiéncias vivenciadas com a mudanca brusca das

atividades académicas e profissionais impostas pelo COVID 19. Dessa forma o

presente estudo apresenta como objetivo principal:

v

Investigar como foi o processo de implementacdo do Ensino Remoto
Emergencial na ESEFID- UFRGS, na perspectiva dos alunos, professores,

técnicos e coordenadores dos cursos da ESEFID- UFRGS.

E como objetivos especificos:

Identificar os principais desafios dos alunos, professores, técnicos e
Coordenadores com a implementagéo do ERE.

Conhecer as estratégias e recursos pedagogicos adotados pelos professores
e alunos no ERE.

Compreender como foi o processo de adequacdo do Ensino Remoto
Emergencial as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos da ESEFID.
Mapear as possiveis potencialidades do Ensino Remoto Emergencial como
estratégia pedagdgica na ESEFID.

Organizar proposta de acdo de extensdo para a devolucdo dos achados da
pesquisa para 0s segmentos participantes e demais interessados.

Elaborar um Boletim Informativo para compartilhar publicamente os resultados

da pesquisa.
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2 TECENDO AS BASES TEORICAS

Com o objetivo de construir o embasamento tedrico da pesquisa, o presente
capitulo tece conhecimentos sobre a pandemia em uma sociedade em crise, 0 avango
das tecnologias de informagdo e comunicagdo na educacgéo, as diferencas entre o
ERE e 0 EAD e sobre as DCNs, com enfoque nos cursos da ESEFID.

2.1 A PANDEMIA EM UMA SOCIEDADE EM CRISE

Muitas sao as tentativas de explicar o momento atual em que nos encontramos,
tedricos, historiadores, cientistas contribuem com a elucidacdo de algo inédito de
escala mundial, evidenciando uma crise sanitaria, social e econdmica. Para muitos
essa é uma realidade imposta em razdo de uma crise climatica, ecolégica que é
irreversivel.

A pandemia seria uma manifestacdo da exploracdo ilimitada dos nossos
recursos naturais. Para Santos (2020) uma forma de autodefesa do planeta para
garantir sua sobrevivéncia. Ele destaca ainda que a situacao de crise em que nos
encontramos vem muito antes da pandemia, com o avanc¢o do neoliberalismo desde
a década de 1980 e a dominacao do capitalismo sujeitado a légica do setor financeiro.
Essa crise, que é financeira e permanente, € utilizada para justificar cortes nas
politicas sociais (saude, educacdo e seguranca social), legitimando a concentracao
de riqueza e impedindo medidas para evitar as catastrofes ecoldgicas.

Outra definicdo que enfatiza as desigualdades nesse periodo € a utilizada por
Antunes (2020), de Capital Pandémico, que teria um forte carater discriminatério em
relacdo as classes sociais, mais brutal, principalmente para aqueles que dependem

do trabalho para sobreviver.

A classe burguesa, incluindo seus séquitos de altos gestores, tem seus fortes
instrumentos de defesa (recursos hospitalares privilegiados, condi¢bes de
habitacdo que Ihes permite escolher as melhores condi¢des de realizar suas
guarentenas etc.), enquanto na classe-que-vive-do-trabalho a luta é para ver
guem consegue sobreviver (ANTUNES, 2020, p.14).

A desigualdade no acesso a educacdo € notoria com a informacdo de que

metade dos estudantes do mundo estdo sem aulas em razdo do COVID- 19 (PRESSE,
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2020). Isso impbe desafios para garantir a equidade do aprendizado. Com a
impossibilidade das aulas presenciais, as redes de ensino adotam o uso das
tecnologias digitais o que ndo garante a continuidade do ensino, pois 0 acesso a
infraestrutura e equipamentos ndo esta a disposicéo de todos.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD do IBGE?
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2018) investigou no
quarto trimestre de 2019, o tema suplementar sobre Tecnologia da Informacéao e
Comunicacao - TIC nos aspectos de acesso a Internet e a televisdo e posse de
telefone moével celular para uso pessoal. Apesar do avan¢go quanto ao acesso a
internet da populacdo do pais, quando se considera a rede de ensino, observam-se
importantes diferencas no uso da Internet e dos equipamentos dos estudantes do
Pais. Enquanto 98,4% dos estudantes da rede privada utilizaram a Internet em 2019,
este percentual entre os estudantes da rede publica de ensino foi de 83,7%. No acesso
a internet pelo computador, enquanto 81,8% dos estudantes eram da rede privada,
este percentual era apenas 43,0% entre os estudantes da rede publica. Portanto, o
estudo apontou dados relevantes de desigualdades quando comparamos as redes de
ensino publicas e privadas.

A pandemia acaba enfatizando a desigualdade no Brasil, ndo somente no
acesso a educacdo, mas também nas condicBes socioecondmicas e de saude
precarias. Na educacao, a logica perversa do mercado também impera em detrimento
do Estado e da comunidade, com a reducéo de investimentos nos servicos publicos e
consequente descaso com as universidades e sua producao cientifica, tdo necessaria
nesses tempos. Segundo Santos (2020), muitas universidades publicas se sujeitam a
rankings internacionais, proletarizando o trabalho dos professores, numa logica
produtivista, tornando os alunos consumidores, com parcerias publico-privadas,
transferindo dinheiro do publico para o setor privado.

Além disso, ha um esforco ideolégico de demonizar os servi¢os publicos, com
o discurso de que o Estado € predador e ineficiente e que a privatizacdo seria uma
saida para a melhoria dos servicos prestados. Todas essas constatacdes do autor

vém preocupando a comunidade académica das universidades publicas, € inegavel

https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01794_informativo
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que ha uma luta interna de forcas, principalmente no ambito politico, que defende a
precarizacao ou até mesmo o fim daquilo que é publico e que beneficia a maioria da
populacado. Essa luta esta presente nos discursos que ampliam as possibilidades do
ERE, vislumbrando uma transicdo para o EAD, inclusive nas universidades publicas.
Portanto, apesar das aulas remotas terem sido amplamente utilizadas nesse periodo
de pandemia, a utilizacdo de novas tecnologias e a ampliagao das solugdes “on line”
precisam levar em conta o agravamento das condi¢cdes socioecondmicas dos alunos

e a possivel precarizacéo dos trabalhadores docentes e administrativos.

2.2 A EDUCACAO EM UMA SOCIEDADE EM REDE

Com o avanco do capitalismo temos as transformacdes tecnolégicas pos
industrialistas, no final do século XX, que passam a alterar as formas de socializagéo,
as relagdes empregaticias, o acesso ao conhecimento e as diferentes relagfes de
espaco-tempo, de se estar no mundo, de forma interligada, em diferentes aspectos da
nossa sociedade, agora bem mais complexa.

Essa sociedade em rede em que vivemos, caracterizada pelas tecnologias de
informacgé&o e comunicagao (celulares, internet, tablet, smartphones) modificou a forma
como nos relacionamos, aprendemos, trabalhamos e nos comunicamos. E o que nos
explica Castells (2012) em sua grande obra sobre essa sociedade em ascensao e a
cultura da virtualidade associada a um sistema multimidia eletronicamente integrado.

Assim, o mundo da multimidia serda habitado por duas populacbes
essencialmente distintas: a interagente e a receptora da interacéo, ou seja, aqueles
capazes de selecionar seus circuitos multidirecionais de comunicacdo e 0s que
recebem um ndmero restrito de opcdes pré-empacotadas. “E que € o que sera
amplamente determinado pela classe, raga, sexo e pais” (CASTELLS, 2012, p 458).
Em relacdo ao acesso dos recursos multimidia ha uma crescente estratificacéo social
entre 0s usuarios, ficando restrito a quem tem tempo e dinheiro e seu usuario é
selecionado levando em conta as diferencas culturais e educacionais.

Para além de entender a tecnologia como apenas uma ferramenta que se
alterna entre boa ou ma, em funcdo da sua utilidade, a teoria critica entende a
tecnologia como ndo sendo universal e neutra no que se refere aos valores, pois

refletem interesses particulares. Diferentes grupos sociais, do ponto de vista técnico,
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podem achar que os dispositivos sdo semelhantes, mas na realidade podem servir a
propositos diferentes.

O significado e o propésito da tecnologia dependem, portanto, de fatores nao
técnicos, o que tem implicacdes politicas. Alguns beneficiam mais do que
outros da tecnologia que nos rodeia (FEENBERG, 2018, p. 109).

Outra importante abordagem é a do sociélogo Levy (2009), que traz o conceito
de Cibercultura, como o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de
atitudes, de modos de pensamento e valores que se desenvolvem junto com o
crescimento do ciberespacgo (novo meio de comunicagao que surge da interconexao
de computadores) e reflete sobre as tecnologias digitais no contexto da aprendizagem.
Ele propde uma reflexdo sobre os sistemas de educacédo diante dos desdobramentos
da cibercultura na nova relacdo com o saber. Quando as midias mudam, a sociedade
muda para uma nova era organizacional, na qual a educacao faz parte disso, pois
somos impactados pelo que aprendemos. Nao se pode falar dessas técnicas e sua
evolucdo sem pensar numa mudanca na cultura.

A EAD explora certas técnicas de ensino a distancia, incluindo as hipermidias,
as redes de comunicacdo interativas e todas as tecnologias intelectuais da
cibercultura. Mas o essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia, que
favorece a0 mesmo tempo as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem
coletiva em rede. “Nesse contexto, o professor é incentivado a tornar-se um animador
da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez de um fornecedor direto de
conhecimentos” (LEVY, 2009, p 158).

Os canais de comunicacdo e as multiplas linguagens estdo presentes na
Cibercultura e podem permitir um contato permanente entre as comunidades
escolares num ambiente virtual de ensino. Além disso, permitem trabalhar contetdos
educativos de forma interativa, sincrona ou assincrona, e produzir e compartilhar
conhecimento com estudantes de qualquer parte do mundo, de forma colaborativa.
Em sua tese Santos (2005) define a educagé&o online como um evento da cibercultura
e que potencializa novas formas de sociabilidade e com isso, novos processos
educacionais, formativos e de aprendizagem, e ndo apenas uma evolucdo das
praticas convencionais de educagéo a distancia.

As teorias de Levy (2009) e Castells (2012), entendem a necessidade de

modificacdo nos processos de aprendizagem pois entendem que as transformacodes



23

tecnologicas geram mudancgas econémicas e sociais. Diante de todo esse avanco
tecnologico em curso defendem a ideia de acompanhar conscientemente a mudanca
civilizacional, questionando os sistemas educacionais tradicionais e o papel do
professor. Porém, embora essas mudancas geracionais e 0 constante avanco
tecnoldégico possam contribuir na aprendizagem, sem politicas publicas que ampliem
0 acesso de todos aos recursos e a formacéo dos profissionais da educacao, teremos
um aprofundamento das desigualdades. E desconsiderando a tecnologia como
neutra, a teoria de Feenberg (2018) nos faz refletir sobre as alternativas ao ensino
presencial que ignorem esses desafios e que atendam apenas a interesses
empresariais na educacdo, com a venda de pacotes privados de ensino as redes

publicas e a consequente perda na qualidade do ensino.

2.3 CONTRASTES ENTRE ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E EDUCACAO A
DISTANCIA

Diante de uma sociedade em rede, em constante desenvolvimento tecnolégico,
h& muito tempo ja se vem debatendo a utilizacao das tecnologias digitais na educacao,
em todos os niveis e em todas as esferas, sejam em instituicdes publicas ou privadas.
Porém os desafios sempre foram muitos, desde o acesso aos equipamentos e a
internet, principalmente dos alunos, mas também dos professores e a formacéo
desses que ainda é precaria para a incorporacao das tecnologias em suas praticas.

A terminologia EAD vem sendo empregada muitas vezes nos meios de
comunicacdo e informalmente por muitas pessoas, igualando as atividades nao
presenciais ou Ensino Remoto. A utilizacdo do termo “ensino remoto” ou “aulas
remotas” foi justificada, também em diversas midias, como a mais adequada, na
intencdo de ndo confundir com as praticas e ofertas regulares de educac¢éao a distancia
existentes antes da pandemia.

A Educacédo a Distancia ou segundo Hodges et al. (2020), educacgéao online
deve estar condicionada a um acompanhamento cuidadoso, com suporte e diferentes
tipos de interagdes, que sdo fundamentais para o processo de aprendizado. Néo se
trata de transmissdo de informacdes, trata-se de um processo social e cognitivo. Ha
inmeros estudos com teorias, modelos e critérios de avaliagcdo para um aprendizado

online de qualidade e todos focam na importancia do planejamento e design
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instrucional. Portanto essa educacao requer também investimentos no suporte ao
aluno e na instrucdo dos docentes e demais trabalhadores e exige tempo para ser
construida.

O Parecer CNE n©°5/2020 (BRASIL, 2020d) especifica qual o entendimento
sobre as atividades ndo presenciais, termo esse escolhido pelos 6rgaos oficiais. A
realizacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais ndo se caracteriza pela mera
substituicdo das aulas presenciais e sim pelo uso de praticas pedagodgicas mediadas
ou nao por tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo que possibilitem o
desenvolvimento de objetivos de aprendizagem e habilidades previstas na BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), curriculos e propostas pedagdgicas passiveis de
serem alcancados através destas praticas.

O termo educacéo presencial para determinar a interacdo em um espaco fisico
nao € um consenso, pois segundo Tori (2010), o conceito de presenca nao se limitaria
a presenca fisica e, nesse caso, uma atividade sincrona remota poderia ser
considerada presencial. O autor argumenta que um aluno pode estar distante
psicologicamente do assunto tratado numa sala de aula convencional, assim como
pode interagir on-line e a distancia, e dessa forma estar presente. Portanto, nesse
caso € desconsiderada a contraposi¢cao entre “educacio a distancia” e “educacéao
presencial” quando nos referimos a interacdo, pois essa seria possivel nos dois
modelos.

Desmembrando o termo Ensino Remoto emergencial, temos: o “Ensino”, que
nao existe sem a aprendizagem; o “Remoto”, o que esta distante; e o “Emergencial’,
e provisorio, transitorio. Portanto, essa alternativa nos parece distante de reproduzir a
experiéncia de uma atmosfera fisica e embora se aproxime de uma interacao virtual,
ainda € um modelo indefinivel, sem contorno.

Contribuindo com essa no¢édo do efémero no ERE, Augé (1994) abordou o
conceito de “ndo lugares”, como produzido pela supermodernidade. Esse estado é
caracterizado pelo excesso, na aceleragdo do tempo, no espaco ilimitado e na
individualidade em detrimento do coletivo. O “ndo lugar” faz oposi¢cao ao “lugar
antropoldgico”, que sdo espacos marcados por situacdes relacionais, identitarias e
historicas. Portanto, no ERE essa nocdo de lugar se perderia, pois a construcao de
identidade e a sociabilidade séo afetadas, alterando também nossas lembrancas, nos

deixando a impresséo de estarmos perdendo nossas memarias afetivas. Dessa forma,
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o0 Ensino Remoto se destaca como uma alternativa emergencial para a continuidade
do ensino nas escolas e universidades, uma solugéo temporaria, que provavelmente
perde em qualidade, ja que ndo teve o0 tempo necessario para ser planejado.

A expansao das metodologias a distancia € notéria e avanca em todas as
instancias educacionais. Em 2006, foi criada a Universidade Aberta do Brasil (UAB)
com o intuito de ampliar e interiorizar o EAD no ensino superior com a oferta de cursos
em Vvarias instituicGes publicas de ensino?, incluindo a UFRGS. O Ministério da
Educacao, desde 2001 vem emitindo portarias que autorizam a oferta de carga horaria
de metodologias a distancia nos cursos presenciais das Instituicbes de Ensino
Superior. A carga horéaria autorizada de 20%, a partir de 2018 passa a ser flexibilizada
com a possibilidade de oferta de até 40% a distancia, e em 2019 essa oferta é
ampliada para os Cursos da area da saude (exceto Medicina) e engenharias,
conforme a Figura 2. Por outro lado, o Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017
(BRASIL, 2017), define que as atividades presenciais, dos cursos de graduacéo EAD,
como tutoriais, avaliacfes, estagios, praticas profissionais e de laboratério e defesa
de trabalhos, serdo realizadas na sede da instituicdo de ensino, nos polos de
educacao a distancia ou em ambiente profissional, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Dessa forma, mesmo numa graduacdo na modalidade EAD é

compreendido como fundamental a presenca fisica em algumas atividades.

8 http://lwww.ufrgs.br/sead/uab_ufrgs/copy_of cursos-a-distancia
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Figura 2- Portarias do MEC- Metodologias a distancia nas IES Federais

Portarias do MEC-

Metodologias a

distancia nas IES

Federais 2.253/2001

* Uso do termo "ndo presencial®
0 total da carga hordria das disciplinas
oferecidas desta forma ndo podera
exceder a 20% da carga hordria do curso.

4.059/2004

+ Uso do termo“semipresencial”

Manteve 20% da CH do Curso.
1.134/2016

+ LUsodo termo “modalidade &
distincia”
Marnteve 20% da CH do cursos.

1.428/2018

& Uso do termo “modalidade a
distdncia em cursos de
graduacdo presencial®

Manteve o dispositive anterior
[20%), podendo ser ampliado
para 40% desde que a IE5 possua
Conceito Institucional igual ou
superior a 4 (COMFERIR ART. 3} e
abservancia dos limites
estabelecidos nas DCM, ndo se
aplicande a ampliagdo  aos
cursos de graduacio presenciais
da drea de salde e das
engenharias.

2.117/2019

+ Uso do termo “modalidade de
Ensino a Distincla - EaD em
cursos de graduagdo presenciais”

0 total da carga hordria das

disciplinas oferecidas desta forma

ndo poderd exceder a 40% da carga
horiria do cursa, sendo as atividades
extracurriculares  que  utilizarem
metodologias EaD consideradas para
fins de cédmputo desse limite. Nao se
aplica a portaria para os cursos de

hMedicina.

Fonte: producédo da prépria autora

Portanto, Pereira et al. (2007) considera, no caso da educacao a distancia, o
fator de maior relevancia a qualidade de como o processo é conduzido, com a questao
didatico pedagdgica em destaque. A transposi¢do dos meétodos presenciais de ensino
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para virtuais, assim como falhas nos métodos de avaliacdo, podem agravar questdes
ja constatadas no ensino presencial, como a falta de motivacdo e consequente
evasao.

No entanto, para além da discussdo da terminologia adequada e da
potencialidade dessas préaticas, documentos oficiais autorizam as escolas e
universidades a realizarem suas atividades, atendendo as metas de ensino, mantendo
0s conteudos escolares ou académicos, isso sem muita clareza sobre a forma de
superar as dificuldades na execucéo dessas, durante a pandemia. Em relacdo a isso,
Santos (2005, p. 99) nos convida a refletir: “Nao basta apenas aplicar as tecnologias
digitais de comunicacao e informagédo, é necessério discutir como elas estdo sendo
utilizadas e a que interesses econdmicos e, sobretudo politicos atendem.”

Dessa forma, apesar dos estudos que revelam as diferentes formas de
aprendizagem e a importancia das interacdes sociais, sejam presenciais ou via
tecnologias digitais, h4 uma necessidade de apropriacdo desses conceitos e praticas
a fim de melhor discernirmos sobre as escolhas pedagdgicas que faremos a partir de
entdo, pois tecnologia nem sempre € sinbnimo de inovacéo e garantia de uma relacao

de ensino-aprendizagem de qualidade.

2.4 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS - PARA PENSAR O ENSINO
REMOTO NA ESEFID

As diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacéo foram o resultado
de uma reformulacédo do Ensino Superior no Brasil e muitos documentos foram base
para a sua formulacao. O primeiro foi a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988),
que no seu artigo 5° estabelece que “é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou
profissdo, atendidas as qualificacbes profissionais que a lei estabelecer’. Na
Constituicdo também temos as competéncias da Unido para legislar sobre as
diretrizes e bases da educacéo nacional e do Sistema Unico de Saude (SUS) “[...]
ordenar a formacdo de recursos humanos na area de salde e incrementar o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e a inovagdo em sua area de atuacao”
(BRASIL, 1988, art. 200).
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A Lei de Diretrizes e bases da educacao nacional n°® 9.394 de 20/12/1996
(BRASIL, 1996) reforca os preceitos da Constituicdo e tem entre uma das finalidades
da Educacao Superior “formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao continua”
(BRASIL, 1996, art. 43, inciso 2). Dessa forma ela preconiza o estabelecimento das
diretrizes gerais para a elaboracdo dos Cursos. O Decreto 2.306, de 1997 (BRASIL,
1997), estabelece que as Diretrizes Curriculares séo referenciais para as avaliacdes
de cursos de graduacgado. Portanto elas surgem para uniformizar a formacgao
profissional quanto aos padrdes de qualidade para a formacao superior.

Em 9 de janeiro de 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacéo, por meio
da Lei n° 10.172 (BRASIL, 2001a), que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Graduagado Superior, que sdo os documentos de referéncia de cada
curso para as instituicdes de ensino superior na organizagéo e construcao dos seus
programas. Servindo de base para elaboragcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos e
curriculos de seus cursos.

Na area da Saude, a Resolucdo CNE/CES n° 1.133/2001 — de 7 de agosto de
2001, foi a primeira da area, que dispde sobre as DCNs dos cursos de Medicina,
Enfermagem e Nutricdo e apresenta elementos sobre perfil, competéncias e
habilidades dos egressos, conteudos curriculares, estagios e atividades
complementares, organizacdo do curso, acompanhamento e avaliacdo que atendam
as demandas do SUS (BRASIL, 2001b).

De 2002 a 2004, foram estabelecidas as DCNs das demais carreiras da area
da Saude, entre elas Educacéao Fisica (Bacharelado) e Fisioterapia. Segundo (COSTA
et al., 2018) essas diretrizes tiveram ampla participacdo de diversas instituicoes e
atores sociais na sua elaboracao e inserem-se no processo de reforma educacional
brasileiro como resultado de um longo processo de lutas e debates que sao advindos
principalmente da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo com a contribuicdo da Leli
Organica da Saude, lei 8.080/90 (BRASIL, 1990).

O Curso de Bacharelado em Fisioterapia tem como objetivo formar
fisioterapeutas com competéncia para a atencao integral as necessidades em saude
cinético-funcional dos individuos e coletividades, compreendendo saude como

socialmente determinada e o ser humano em suas dimensdes bioldgica, psicologica,
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social e cultural. Esses profissionais deverédo ter competéncias para atividades de
assisténcia, educacdo em saude, docéncia, gestdo e atuacdo nos emergentes
campos da promocao a saude e prevencao de doencas conforme as mudancas nos
perfis epidemiolOgicos regionais e nacionais, e das necessidades demandadas pelo
mercado atual.

No caso do curso de Educacao Fisica, na Resolugédo n° 7/2004 CNE/CES pela
primeira vez o termo Saude foi privilegiado. (BRASIL, 2004a). Nos estudos sobre as
reformulacdes curriculares surgiu a necessidade de formacéo no ambito da salde e a
adequacao do curriculo. A readequacao do curriculo se deu também em raz&do da
criacéo de diferentes politicas do Sistema Unico de Saltde e também ao aumento da
longevidade da populacao.

Na maioria dos cursos da area da saude a necessidade de articulacédo entre a
educacédo superior e o sistema de saude vigente (SUS) foi reforcado nas DCNs no
intuito de privilegiar a promocdao, prevencao, recuperacao e reabilitacdo da saude na
formacdo dos estudantes.

O Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica mantém uma relacédo entre a
tradicdo e a inovacdo. A formacgdo pedagogica e a formacédo na area do Esporte e
Lazer, que consolidaram sua trajetdria como instituicdo formadora em 80 anos de
histéria remete a tradicdo da Escola; e a salde como um campo emergente, que
passou a integrar a formacdo mais recentemente, traz um carater inovador e
complementar. Portanto, o profissional Bacharel em Educacéo Fisica estara apto para
atuar nos campos da prevencao, promocado, protecdo e reabilitacdo da saude, da
formacao cultural, da educacdo e da reeducacdo motora, do rendimento fisico-
esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham a
oportunizar a pratica destas atividades. Na Licenciatura em Educacdo Fisica a
intencdo € possibilitar que o egresso desenvolva as habilidades e competéncias para
atuar com a Educacdo Fisica, seja no contexto Escolar, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacao Inclusiva), bem como em ambientes

educacionais extra escolares.
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Atualmente a CNE/CES n° 6 de 06 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018)
determinou que a formacao do graduado em Educacéo Fisica terd ingresso unico e
se desdobrard em duas etapas — Etapa Comum e Etapa Especifica (Bacharelado e
Licenciatura) e Cada Etapa sera composta por uma carga horaria de 1.600 horas.

Em 2002 nas Resolugdes n°1 e 2 CNE/CP s&o aprovadas as DCNS dos Cursos
de Licenciatura, para a formacdo de professores da Educacdo Basica, como
Educacao Fisica e Danca. (BRASIL, 2002a) e (2002b), sendo a ultima alteracédo a
Resolucdo CNE/CP N ° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019b) que define
as DCNs para a Formagéo Inicial de Professores para a Educacdo Béasica e Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educac¢éo Béasica (BNC-
Formacéao). No Curso de Danca também incluimos a Resolucdo n°3 CNE de 2004 que
aprovou as diretrizes especificas para a area da Danca, que inclui a producéo artistica
como forma de producéo do conhecimento humano articulado com a prética docente
e a realizacao de pesquisas em danca (BRASIL, 2004b).

O Curso de Licenciatura em Danca da UFRGS surgiu atendendo a uma
necessidade historica da area da danca no Rio Grande do Sul, pois até entdo, néao
havia nenhum curso na cidade de Porto Alegre. Portanto, o curso busca contribuir no
desenvolvimento de uma é&rea de conhecimento ainda em consolidacdo na
universidade brasileira e com a problematizacdo das relagbes entre a producao
artistica, o ensino da danca e a elaboracdo de conhecimento decorrente da
interdependéncia dessas praticas. Além da preparacao para o mercado de trabalho,
busca questionar e propor formas de atuacdo num campo de trabalho em construcéo.
O profissional formado podera elaborar e analisar materiais didaticos e projetos
curriculares pertinentes ao ensino da danca no contexto da Educacdo Basica, na
Educacao de Jovens e Adultos e nos diversos espacos de ensino da danca existentes
na sociedade.

Um dos principios das DCNs ¢ a indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e
extensdo, assunto muito debatido e relevante na area da saude, na tentativa de
diminuir o distanciamento dos académicos da realidade social da populagédo
“fortalecer a articulacdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa individual e
coletiva, assim como 0s estagios e a participacdo em atividades de extensao”
(BRASIL, 2001b, p. 3).
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Para cada curso foram dadas orienta¢cées das DCNs de quais conceitos devem
ser abordados em seu PPcs: Perfil desejado do formando; Competéncias e
habilidades desejadas; Conteudos curriculares; Duracdo dos cursos; Estruturacao
modular dos cursos; Estagios e atividades complementares e Conexdo com a
avaliacao institucional.

As diretrizes mais recentes propbéem implantar uma nova concepcao de
aprendizagem, na qual o professor & um facilitador que utiliza metodologias didaticas
ativas, centradas no aluno, de forma interdisciplinar, com o desenvolvimento de suas
habilidades e competéncias. Esse movimento surge com as réapidas transformacdes
no mundo contemporaneo, com as inovagdes tecnoldgicas que exigem e desafiam as
Universidades em suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo para atender as
novas demandas sociais e estruturais na nossa sociedade, incluindo uma nova

reorganizagéo do mundo do trabalho num mundo globalizado.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Apresentaremos aqui os caminhos trilhados nas escolhas metodoldgicas
emergentes do fazer e que orientaram o percurso investigativo e se construiram na
relacdo com o préprio objeto de pesquisa, processualmente.

O presente estudo se trata de uma pesquisa de natureza qualitativa que
segundo Yin (2016) tem como condicdo essencial derivar do desejo de capturar o
significado dos eventos da vida real, da perspectiva dos participantes de um estudo.
Assim sendo, a investigacao sobre a implementagéo do ERE na ESEFID, de finalidade
exploratdria, teve a intencdo de captar as marcas de um processo permeado por
mudancas sociais e seus diversos fenbmenos, explorando algo novo, huma situacao
de excec¢dao e que ainda requer muitos estudos.

Dentro das multiplas possibilidades que se abrem com as metodologias
gualitativas, buscamos na inspiracdo cartografica mapear a realidade, acompanhar
processos de producdo e captar a complexidade presente no campo e nos dados
produzidos pelos participantes (alunos, professores, técnicos e Coordenadores dos
Cursos). Além disto a pesquisa também se caracteriza como uma pesquisa-
intervengdo, como justificam, ao analisar as diretrizes cartograficas, assumindo a
inseparabilidade entre conhecer e fazer, entre pesquisar e intervir, pois toda pesquisa

€ intervencéao.

Conhecer o caminho de constituicdo de dado objeto equivale a caminhar com
esse objeto, constituir-se no caminho. Esse € o caminho da pesquisa-
intervencao (PASSOS; BARROS, 2012, p 31).

A cartografia, originalmente descrita pelos franceses Gilles Deleuze e Félix
Guattari, no final da década de 60, vem sendo adotada nos ultimos anos por
pesquisadores brasileiros, como uma proposta de abordagem qualitativa (DELEUZE;
GUATTARI, 1995). A cartografia faz uma reversdao metodolégica no sentido de
afastar-se de um conjunto de regras previamente estabelecidas, que sdo substituidas
por pistas, na intencdo de compor mapas. Implicado com o acompanhamento de
processos e movimentos, o cartografo ndo se afasta do rigor do método, mas abre-se
para sua ressignificacdo, “A diretriz cartografica se faz por pistas que orientam o

percurso da pesquisa sempre considerando o processo de pesquisar sobre 0 objeto
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de pesquisa, 0 pesquisador e seus resultados” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA,
2009).

O planejamento existe, de forma pré-organizada, e os procedimentos séo
revistos quando necessario, durante a pesquisa, pois 0 pesquisador pode ser
atravessado no trajeto por descobertas e novas percepcdes o que |lhe obriga a
redirecionar os planos. Segundo Passos, Kastrup, Escéssia (2009) a precisdo da
pesquisa esta no interesse e compromisso de forma a implicar na realidade
apresentada. O fenbmeno néo é isolado, ao contrario, € considerada toda a rede de
forcas, de conexdes historicas, com o mundo, de forma dindmica e permanente.

A escolha da cartografia para investigar o Ensino Remoto Emergencial na
ESEFID é justificada pela intencdo da pesquisa de identificar as subjetividades, as
dindmicas, os acontecimentos na instituicdo- territério, segundo a perspectiva de
Deleuze e Guattari (1995) em Mil Platés, na tentativa de fazer com que apareca o que
esta ali, mas nao tem visibilidade. O pesquisador fala “com” e ndo apenas “sobre” o
objeto, 0 que parece apropriado para quem esta imerso no territério, como o
profissional que atua na area, que se compromete com o tema descrevendo e
interpretando o que esta sendo produzido. Ha& uma centralidade no caminho e a
intencdo de observar 0 que esta posto e de se arriscar em uma experiéncia de critica
as formas instituidas, e um comprometimento também politico. O mapa produzido
sera um recorte provisorio e vivo, sujeito a transformacdes continuas e novas

interrogacdes que poderao inspirar pesquisas futuras.

3.1 CAMPO DA PESQUISA - APONTAMENTOS SOBRE A ESEFID

A Escola de Educacéo Fisica, Fisioterapia e Danca (ESEFID)* esta localizada
no Campus Olimpico da UFRGS e atualmente é responséavel pelo oferecimento dos
cursos de Educacao Fisica (Licenciatura e Bacharelado), Licenciatura em Danca e
Bacharelado em Fisioterapia. Criada em maio de 1940, a Escola de Educacéo Fisica
da Universidade Federal (ESEF) é a escola mais antiga de Educacédo Fisica do Rio
Grande do Sul, e passa a oferecer o Curso Superior de Educacao Fisica a partir de
1941. Em 1970 a ESEF é incorporada a UFRGS e passa a oferecer o Curso de

4 Pagina da ESEFID: https://www.ufrgs.br/esefid/site/
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Licenciatura em Educacéao Fisica.

Em 2016, no intuito de incluir a identidade dos cursos de Fisioterapia e Danca
no nome e na sigla da Escola, a comunidade académica reunida em assembleia
decidiu pela alteracdo do nome da Unidade, a qual passou a ser denominada Escola
de Educacéo Fisica, Fisioterapia e Danca (ESEFID). Na graduacao sédo oferecidos
desde 2005 os cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educacao Fisica, e desde
2009 os cursos de Licenciatura em Danca e Bacharelado em Fisioterapia. Atualmente
temos mais de 1500 alunos ativos na graduacao e cerca de 220 na pos-graduacao.

A unidade possui um Programa de Pés-Graduacédo em Ciéncias do Movimento
Humano, com o mestrado desde 1989 e o doutorado desde 1998, além disso oferece
cursos de especializacdo. Atualmente o Programa de pos-graduacao atende egressos
de varios cursos, como Educacao Fisica, Fisioterapia, Educacao, Nutricdo, Medicina
e Terapia Ocupacional.

Na extenséo a escola oferece diversos projetos voltados para a comunidade,
para diferentes faixas etarias, no ambito da saude, da danca e do esporte e lazer.
Possui também como Org&o auxiliar a Clinica de Fisioterapia responsavel por diversos
atendimentos na &rea, que sdo prestados tanto pelos graduandos do Curso de
Fisioterapia da UFRGS sob supervisdo dos professores responsaveis pelas areas,
como pelos fisioterapeutas lotados na ESEFID.

Na pesquisa a escola conta com um Laboratério de Pesquisa do Exercicio
(LAPEX), o CEME (Centro de Memoéria do Esporte) e o (CEO) Centro de Estudos
Olimpicos que desenvolvem projetos de pesquisa nas areas dos cursos oferecidos.
Ligado a Direcdo da ESEFID e a Comisséo Prépria de Avaliagdo da UFRGS (CPA), o
NAU (Ndcleo de Avaliacdo da Unidade) acompanha os resultados das avaliagdes das
disciplinas a cada semestre, analisando potencialidades e dificuldades a superar em
cada curso. Realiza ainda pesquisas sobre o tema da avaliacdo institucional, seja na

area da gestéo, do curriculo, da extensédo ou da pesquisa.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram alunos, professores, técnicos

administrativos e coordenadores dos 4 cursos oferecidos na ESEFID: Educacgao
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Fisica (Bacharelado e licenciatura), Licenciatura em Danca e Bacharelado em
Fisioterapia.

O critério de selecdo dos participantes da amostra foi intencional - nao
probabilistica, que segundo Marconi, Lakatos (2002, p.52) “o pesquisador esta
interessado na opinido (agédo, intencdo etc.) de determinados elementos da
populacdo, mas nédo representativos dela. Seria, por exemplo, o caso de se desejar
saber como pensam os lideres de opinido de determinada comunidade.”

Portanto, determinou-se uma amostra de 15 alunos, 12 professores, 2 técnicos-
administrativos e 3 coordenadores participantes. Totalizando 32 entrevistas. Como
critério de inclusdo participaram da pesquisa 3 alunos de cada curso, um no estagio
inicial do curso (iniciantes), 1 na metade do curso (intermediarios) e 1 no final do curso
(concluintes), somando 12 alunos. Também foram convidados representantes dos
Orgéo representativos dos alunos, 1 aluno de cada curso, somando mais 3 alunos,
pois do Diretério Académico da Educacdo Fisica o entrevistado representou a
Licenciatura e o Bacharelado. Como foram entrevistados alunos iniciantes dos cursos,
ressaltamos que apenas maiores de 18 anos foram incluidos na amostra.

Esses Orgdos sdo os Diretérios Académicos (Bacharelado Fisioterapia e
Licenciatura e Bacharelado Educacéo Fisica) e Centro Académico (Licenciatura em
Danca), que tém a funcao de representar todos os estudantes de um curso, junto ao
orgao de Representacdo Geral da Universidade (Diretério Central de Estudantes da
UFRGS). A inclusdo desses alunos se justifica em razdo dos 6rgdos atuarem,
principalmente nesse periodo, como um canal direto e permanente com os alunos da
escola, na tentativa de debater e resolver as demandas do ERE.

Os alunos entrevistados foram sugeridos pelos representantes dos Diretérios
Académicos dos cursos. Os alunos entrevistados estavam vinculados no
nivel/seriacdo estipulado no critério de inclusdo e com os professores, 0 mesmo
critério foi adotado, 1 professor que ministra aulas para disciplinas iniciais, 1 de
disciplina intermediaria e outro de disciplina concluinte. Os professores foram
sugeridos pelos coordenadores dos cursos e deviam atender o critério de inclusédo
estabelecido na pesquisa. Quanto aos Coordenadores foram entrevistados 3, sendo
gue nos cursos de Educacéao Fisica Licenciatura e Educacédo Fisica Bacharelado, a
Coordenacéo € a mesma.

Em relacdo aos técnicos, foram entrevistados 2 técnicos administrativos do
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Nucleo Académico. Foram incluidos como entrevistados os técnicos que trabalham
nas Comissdes de Graduacdo dos Cursos, com procedimentos cotidianos da
graduacdo. Todos os entrevistados foram convidados por e-mail a participarem da
pesquisa e como critério de inclusdo também foi necessario considerar o0s
entrevistados que tinham acesso a tecnologia necessaria como, por exemplo, celular,
internet e/ou computador.

O processo de definicdo do tamanho da amostra foi determinado pelo critério
de saturacdo tedrica, quando se constata que elementos novos para subsidiar a
teorizacdo almejada ja ndo sdo mais alcangados, pois a densidade de conteudo das
entrevistas relacionados com o objetivo da pesquisa séo suficientes para a andlise
(FONTANELLA et al., 2011).

Quanto aos critérios de exclusdo considerados e, aplicados aos entrevistados
que apos terem sido convidados e assinado TCLE (APENDICE E), configuram-se da
seguinte forma: entrevistados que nao se sentirem aptos a responder aos
guestionamentos; entrevistados que sentirem-se constrangidos com as perguntas

realizadas.

3.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Os participantes foram convidados a participar de entrevista semiestruturada
(Roteiro nos APENDICES A, B, C e D) como procedimento cartografico que
possibilitou a construcéo e o acesso compartilhado da experiéncia. Assim, a escuta e
o olhar do cartégrafo ampliam-se compreendendo a entrevista como didlogo que nao
visa somente a informacdo, mas sim a dimensdo processual da experiéncia
(TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2013). Portanto, o roteiro da entrevista serviu de
suporte, todavia sofreu altera¢cdes quando conveniente ao estudo.

Devido a ocorréncia da pandemia do novo coronavirus (COVID-19), para
respeitar as regras de distanciamento social como método de prevencédo da doenca,
a coleta dos dados foi realizada com o uso da internet, através do servico de web
conferéncia da UFRGS, chamado Mconf ou pelo ZOOM, conforme as necessidades
dos entrevistados. Essas ferramentas foram escolhidas porque permitem interacdes
a distancia com suporte a video e audio, além de serem gratuitas e garantirem a

gravacgao dos dados das entrevistas. Os encontros foram marcados via e-mail e com
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antecedéncia para néao prejudicar as atividades letivas, profissionais e particulares dos
entrevistados.

Aos entrevistados foi enviado um convite individual, para participacdo na
pesquisa, via email. (APENDICE F). A producéo de dados foi junto aos participantes
que aceitaram participar da pesquisa, mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE E). Apds, foram convidados a
responder a uma entrevista semiestruturada (APENDICE A, B, C e D) com duracéo
meédia de 40 minutos, a qual foi gravada em audio e, posteriormente, transcrita na
integra pela pesquisadora. As entrevistas foram realizadas de marc¢o a junho de 2021.
Os participantes do estudo foram identificados pelas iniciais do segmento que
representam acompanhadas dos nameros de cada entrevista:
Coordenadores=COOR; Professores=PROF; Técnicos=TEC; Alunos=ALU.

Para compor a pesquisa foi criado pela pesquisadora um diario de campo
virtual, na plataforma gratuita Notion, com anotagdes de reunides sobre o ERE nos
cursos, nhoticias, links relacionados ao tema na Universidade, e fora dela, que
contribuiram no levantamento de dados. Esse instrumento importante, conforme
Minayo (2002) € o “amigo silencioso” no qual o pesquisador se debruga com o intuito
de construir detalhes que somardao em diferentes momentos da pesquisa. O diério de
campo foi uma ferramenta utilizada durante todo o percurso da pesquisa e contribuiu
na elaboracdo do mapa cartografico do campo investigado, caracterizando a
importancia do seu uso sistematico desde o inicio até a fase final da investigacao.

A estratégia da analise tematica de contetado (BARDIN, 2011) foi utilizada na
andlise do material textual e o software NVIVO (Qualitative Solutions Research)
apoiou a organizacdo do material de pesquisa e a unitarizacdo por temas. Os

resultados foram organizados em categorias emergentes e transformados em pistas.

3.4 CULTIVO E ANALISE DOS DADOS

Ao escolhermos o termo "cultivo" em substituicao a “coleta”, nos
aproximamos de Depraz, Varlea e Vermersch (2003 apud BARROS; BARROS, 2013),
guando considera mais apropriado o uso na cartografia, pois ele caminha na direcao
inversa na postura analitica e busca voltar-se a origem comum de sujeito e objeto.

Somente os critérios representacionais da analise ndo séo suficientes, € preciso
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considerar o aspecto da experiéncia.
No método cartografico a etapa de producdo de dados escapa da ideia de
coleta, de extrativismo. A producdo ocorre desde o inicio do trabalho de campo e

continua nas etapas posteriores.

Trata-se, em certa medida, de obedecer as exigéncias da matéria e de se
deixar atentamente guiar, acatando o ritmo e acompanhando a dinamica do
processo em questdo. Nesta politica cognitiva a matéria ndo é mero suporte
passivo de um movimento de producédo por parte do pesquisador (PASSOS;
KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p 49).

Considerando a cartografia como um método de pesquisa-intervencao segundo
Passos, Kastrup; Escéssia (2009), é para o surgimento de realidades que ndo eram
dadas, para o que nao estava visivel, que o olhar sensivel do observador se desvia,
logo a analise se desprende da ideia tradicional de pesquisa, na qual se pretende
acessar a objetividade.

E assim Barros, Barros (2013, p. 374) descrevem “O conhecimento a ser
produzido e compartilhado pela pesquisa cartografica abrange as zonas de
ambiguidades, acolhendo a experiéncia sem desprezar nenhuma de suas faces, seja
a da objetividade, seja a da subjetividade”.

Como o acompanhamento dos processos € uma caracteristica da cartografia,
nado necessariamente o término coincide com a conclusdo no cronograma de
pesquisa. Portanto, ndo se adota um padrdo fixo de procedimentos metodolégicos
com uma sequéncia determinada de etapas, o que orienta o desenvolvimento da
analise é o problema, que vai sofrendo oscilacées ao longo da pesquisa.

Outra questado € que os participantes da pesquisa ndao contribuem apenas na
colheita dos dados, eles estdo imersos no tema, e sado dotados de experiéncia. Alunos,
professores, técnicos e gestores também se tornam analistas do processo e diante
disso poderao surgir novas realidades, reforcando a analise durante todo o processo
e ndo apenas em sua conclusao.

Apesar de ser uma abordagem diferente, a cartografia podera contar com
diferentes procedimentos que estejam alinhados com o problema de pesquisa,
conforme Barros, Barros (2013, p. 374) “Dai o paradoxo da analise, o de constituir-se
ao mesmo tempo como um acesso a objetividade e como um procedimento de

proliferagdo de sentidos e de singularizagao”.
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Neste caso, a pesquisa contou também com a analise tematica de contetdo de
Bardin, na pré-andlise, que segundo o autor deve ocorrer com a organiza¢do do
material a ser analisado, a fim de sistematizar as ideias iniciais (BARDIN, 2011). Este
momento é qualificado como fase exploratéria, etapa que ocorre a definicdo dos
documentos apreciados. Com base nessa selecdo foi realizada a leitura atenta do
conteudo tratado nas entrevistas, diario de campo e documentos. Portanto, para além
dos procedimentos de analise € necessaria a conexao com os problemas da pesquisa

e seus sentidos.

3.5 CONSIDERACOES ETICAS

Os entrevistados foram convidados individualmente, o e-mail foi enviado para
apenas um remetente de cada vez, garantindo assim que nao tiveram informacoes
dos demais participantes da pesquisa. (APENDICE F).

As informacdes da pesquisa serdo utilizadas unicamente para fins cientificos e
o material coletado ficara sob a guarda e a responsabilidade da pesquisadora por um
periodo de cinco anos. Apdés, sera descartado conforme normas institucionais para
descarte de documentos.

Com intuito de garantir os preceitos éticos na pesquisa, foi seguida a Lei Geral
de Protecdo de Dados, Lei N° 13.709, de 14 de agosto de 2018 (BRASIL, 2018b)
quanto ao tratamento de dados pessoais e dados pessoais sensiveis que foram
utilizados para a execucdo da presente pesquisa. Os participantes do estudo foram
identificados através de letras e numeros a fim de manter a identidade dos mesmos
sob sigilo.

Embora toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos de
gradacfes variadas e as entrevistas possam gerar algum tipo de incdbmodo, essa
pesquisa possui riscos minimos. Os entrevistados foram informados dos riscos
caracteristicos do ambiente virtual, meios eletrénicos, ou atividades nao presenciais,
em funcdo das limitagbes das tecnologias utilizadas. Estes riscos incluem a
possibilidade de fraudes e invasdes eletrbnicas. Dessa forma o pesquisador nao
assegurou total confidencialidade devido ao potencial de risco de violagao dos dados,
como por exemplo, pela acao de hackers.

O estudo teve aprovacido do Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS, CAAE
46285121.0.0000.5347 (ANEXO A), atendendo as exigéncias da Resolucéo n° 466 de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.709-2018?OpenDocument
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2012 e 510/2016. Os entrevistados que concordaram em participar do estudo
preencheram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE E). O roteiro

das entrevistas esta sendo apresentado nos Apéndices A a D.
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4 RESULTADOS

A seguir apresentaremos os resultados da pesquisa na forma de artigo, como
pistas de referéncias e conexao, ndo buscando a totalidade, mas sim a coletivizagcéo
da experiéncia dos entrevistados e da pesquisadora com o tema do estudo. Essas
pistas foram possiveis de serem mapeadas pelas entrevistas, diario de campo virtual

e a analise de documentos.
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5 PRODUTOS

O Mestrado Profissional (MP) configura-se como um curso stricto sensu, que
deve obedecer aos procedimentos tipicos dessa modalidade e, mesmo sendo um
curso dirigido a um publico de profissionais com énfase em contetdos aplicados, conta
também com as atividades de pesquisa, tanto nas disciplinas como na dissertacdo
(MARQUEZAN; SAVEGNAGO, 2020).

Embora o Mestrado Profissional, enquanto modalidade de ensino, esteja
voltado para profissionais com experiéncia, o objetivo principal ndo € o de aprender
praticas, mas sim, a articulacdo entre teoria e pratica, interdisciplinar e transdisciplinar.
O MP tem como premissa a elaboracdo de um produto final que possa ser
implementado em determinados campos, processos e estruturas organizacionais.

Diante disso, ressaltamos a atencdo necesséaria ao cartégrafo para que o
processo da pesquisa continue com as etapas posteriores. [...] seria necessario incluir
também a circulacdo do material escrito e a propria leitura do mesmo pelos
interessados, tudo isso sem falar na contribuicdo dos participantes da pesquisa na
producéo coletiva do conhecimento (KASTRUP, 2009, p.48).

Portanto, buscando responder a esse desafio e pensando no alcance social
que o produto deve ter, foi desenvolvido o Boletim Informativo- Edi¢cdo 1- Volume 1-
Pistas sobre o Ensino Remoto na ESEFID-UFRGS. O Boletim foi desenvolvido na
plataforma de design grafico CANVA a partir dos resultados obtidos na pesquisa e é
direcionado principalmente aos professores, gestores, técnicos e alunos. Esse
primeiro nimero é composto por pistas de como acompanhar esse processo com 0s
principais eixos tematicos que nortearam a pesquisa e algumas narrativas das
experiéncias dos entrevistados.

Ainda com o objetivo de divulgar os resultados, a pesquisadora ir4 propor aos
segmentos participantes e demais interessados uma acdo de extensdo para o
compartilhamento dos principais achados do trabalho. Apds a apresentacdo dos
resultados sera proposta uma roda de conversa para socializar os saberes por meio
da troca de experiéncias. Dessa forma, Moura e Lima (2014, p101) ressaltam que “as
rodas de conversa promovem a ressonancia coletiva, a construcéo e a reconstrucao
de conceitos e de argumentos através da escuta e do dialogo com 0s pares e consigo

mesmo”. Portanto, o retorno dos envolvidos no processo, sobre os resultados, pode
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ontribuir na construcdo de respostas aos desafios apontados. Os produtos estao
disponiveis nos APENDICES G e H nesta dissertacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo investigou como foi o processo de implementacdo do ERE
na ESEFID, na perspectiva dos alunos, professores, técnicos e coordenadores dos
cursos. Com a escolha da pesquisa qualitativa e da cartografia como metodologia,
destacamos que a intencdo desse trabalho foi de acompanhar um processo, no qual
todos os participantes sdo analistas com suas experiéncias, pois estdo imersos no
tema. Sendo assim, como processo, 0 estudo assume a impossibilidade de apreenséo
do “todo” acerca do objeto de estudo, pois temos aqui apenas alguns fios das tramas,
enquanto elas estdo sendo tecidas.

Neste sentido, acreditamos que os resultados aqui apresentados, na forma de
artigo, nos dao pistas interessantes de como foi esse processo, seus desafios,
adequacodes e potencialidades no contexto do Ensino Remoto Emergencial. No que
se refere a Pista 1, sobre a implementacdo do ERE e seus contratempos,
identificamos que embora as discordancias existissem quanto ao retorno as aulas em
formato remoto, a escolha garantiu o vinculo dos participantes da pesquisa com a
Universidade, apesar das limitagdes. As dificuldades foram muitas, mas destacamos
as insuficientes condicdes de acesso a internet e tecnologia e o agravamento das
condi¢cbes econdmicas, principalmente dos alunos, como reflexo da pandemia. Diante
disso, trancamentos e exclusdes de matricula foram potencializados interrompendo
trajetérias académicas.

Portanto, se torna urgente a ampliacao de politicas publicas de inclusao digital
e de assisténcia estudantil para garantir a equidade do aprendizado. A falta do
convivio social em razdo da necessidade de isolamento e as incertezas sobre o
término da situacdo pandémica afetaram a salde mental e emocional da comunidade
académica. Além disso, a sobrecarga de atividades online, como sendo a Unica
alternativa de interacdo, tanto nas atividades académicas como nas relagbes
pessoais, surgiram nas falas dos entrevistados como uma exaustao virtual. Dessa
forma, ndo podemos desprezar a importancia de iniciativas no ambito institucional que
amenizem as sequelas emocionais deixadas por esse periodo, seja durante o ERE
como apos o retorno das atividades presenciais.

Na pista 2, enredos tecnoldgicos e re(invengdes) pedagogicas conhecemos 0s

principais recursos e estratégias adotadas na adequacdo do ensino presencial ao
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ensino remoto considerando a excepcionalidade do momento e os limites impostos.
Alunos, técnicos e professores precisaram investir em equipamentos e internet se
adequando a nova realidade. As escolhas dos instrumentos e metodologias foram
mais satisfatorias quando levaram em consideracéo as necessidades do aluno e suas
condicdes de acesso, minimizando as desigualdades.

Embora a resisténcia a essas novas possibilidades estivesse presente na
transposicdo de aulas presenciais em remotas, um novo fazer docente/discente se
apropriou urgente de metodologias e tecnologias até entdo pouco exploradas, mas
que apesar disso, expandiu o olhar sobre novas formas possiveis no processo de
ensino-aprendizagem. Portanto, o estudo sugere a ampliagcdo na formacéo dos
docentes, técnicos, gestores e professores, tanto na utilizacdo de ambientes virtuais
como em metodologias mais apropriadas a esse novo contexto, assim como o
compartilhamento das préaticas mais satisfatérias.

Compreendemos na pista 3 o descompasso entre as orientacbes das DCNs
dos cursos e as praticas previstas nas normativas do ERE. Cabe aqui comunicar que
esse trabalho ndo tem o enfoque no ensino na saude, mas também é “sobre”. Na
escolha do territério/campo poderiamos ter escolhido apenas os cursos da area da
saude, mas em razao do vinculo da pesquisadora com a escola e 0os demais cursos,
entendemos que abarcar o todo fazia mais sentido, embora tenha sido mais
desafiador. No entanto, no ambito do ensino na salude a pesquisa ampliou o olhar
sobre as inovac¢des educacionais atuais, problematizando, sobretudo no que se refere
as praticas fundamentais na formacgéao dos profissionais da saude, que como previstas
nas DCNs, devem ser realizadas de forma integrada e continua com as demais
instancias do SUS.

Quando se orienta a substituicao de atividades praticas e dos estagios de forma
presencial para ndo presencial e que essas devem propiciar o aprendizado dos
contetdos integradores de competéncias esperadas nas DCNs temos uma
contradicdo. Portanto os cursos da ESEFID se adaptaram as novas recomendacoes,
porém muitos professores e alunos entendem como necessaria a complementagéo
dessas atividades em outro momento possivel. Assim sendo, o estudo compreende
como oportuna a analise das reais condi¢cdes para a recuperacao dessas atividades,
entre elas: condi¢bes estruturais; carga horaria exigida dos docentes; além da

disponibilidade e interesse dos alunos para a realizagao dessas atividades.
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A pista 4 contempla o ERE como potencializador de novas préticas, pois
embora desafiador trouxe novos olhares para o processo de ensino-aprendizagem.
Muito do que foi explorado ja estava disponivel, mas somente nessa situacdo
emergencial passaram a ser relevantes. A utilizacao da
teleconsultoria/telemonitoramento/teleconsulta possibilitou o acompanhamento de
pacientes e a realizacdo de estdgios ambulatoriais de forma remota no curso de
Fisioterapia. Essa pratica pode facilitar o acesso de pacientes com dificuldades de
deslocamento e em casos excepcionais, porém nao como uma substituicdo definitiva.
Em relacéo as aulas remotas, aulas mistas, sincronas e assincronas foram apontadas
pelos entrevistados como um recurso que dispensaria 0 deslocamento diario dos
alunos até a escola, assim como as aulas tedricas poderiam ser gravadas e utilizadas
em outras aulas, otimizando os espacos da ESEFID. Os argumentos favoraveis
mencionados somam-se ao uso de metodologias ativas de ensino no ERE, que j& séo
previstas nas DCNs e podem ser ampliadas e difundidas a partir de ent&o.

Para além das pistas que nortearam este trabalho, consideramos a educacéao
como componente de maior relevancia, independente da pandemia e dos tempos
sombrios que vivemos. Apesar de todos os limites impostos, compreendemos que 0
ERE foi importante na manutenc¢do dos vinculos possiveis. O afastamento prolongado
do espaco escolar, mesmo o nao presencial, comprometeria ainda mais a qualidade
da educacdao superior e a sua consequente desvalorizacdao. Destacamos que em 2021
as universidades federais sofreram um corte de 1 bilhdo de reais. O orcamento
aprovado para este ano € 18% menor do que o de 2020 e pode levar a um apagao se
ndo houver liberacdo de verbas pelo Congresso, e além disso ha dificuldades de
investimentos em tecnologias de suporte ao EAD®. Na contramdo de todas as lutas
por politicas publicas de inclusdo na Universidade temos a fala do atual professor
Ministro da Educacédo que afirmou no dia 09 de agosto de 2021 que “a universidade
deve ser para poucos™ e diante de todo o descaso e negligéncia do governo brasileiro
com a pandemia, alunos e trabalhadores da educacao resistem com o sonho de uma

educacao transformadora para todos.

5https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/05/10/vacinas-bolsas-e-servicos-universidades-terao-
apagao-com-corte-de-verbas.htm
Shttps://wwwl.folha.uol.com.br/educacao/2021/08/universidade-deveria-ser-para-poucos-diz-ministro-
da-educacao-de-bolsonaro.shtml?origin=folha


https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/05/10/vacinas-bolsas-e-servicos-universidades-terao-apagao-com-corte-de-verbas.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/05/10/vacinas-bolsas-e-servicos-universidades-terao-apagao-com-corte-de-verbas.htm
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Embora até o presente momento em que concluimos esse trabalho n&o
vencemos ainda a pandemia € necessario pensarmos nas possibilidades de
resisténcia e de novos caminhos no processo de ensino aprendizagem. Nao podemos
nos iludir apenas com a ideia de “educagao inovadora” sem as garantias de acesso e
permanéncia dos alunos e a valorizacdo dos trabalhadores da educacéo. Concluimos
que o debate nas unidades e na universidade deve ser intenso e prioritario, assim
como o planejamento do retorno das atividades. Investimentos devem ser realizados
na formacdo dos alunos, docentes, gestores e técnicos na aprendizagem de novas
metodologias e ferramentas digitais a fim de garantir as escolhas adequadas para um

futuro incerto.
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APENDICE A - ROTEIRO E ESTRUTURA DE ENTREVISTAS COM

PROFESSORES

Vocé esta participando de uma pesquisa que trata do tema Ensino Remoto

Emergencial na ESEFID- UFRGS, sob o titulo “Ensino Remoto Emergencial em

tempos de pandemia: Cartografia sobre a experiéncia na ESEFID- UFRGS”. Suas

opinides e percepcdes sdo muito importantes para este estudo. Fique a vontade para

responder e ndo se preocupe, pois sua identidade serd preservada.

Objetivo: Investigar como foi 0 processo de construcéo e implementacédo do Ensino
Remoto Emergencial na ESEFID- UFRGS.

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

EIXOS TEMATICOS DE DISCUSSAO

TEMA 1

Percepcbes sobre o ERE
na ESEFID

ABORDAGEM

Quais foram os principais desafios e possiveis potencialidades
do ERE

TEMA 2

Vivéncia em tempos de
pandemia

Quais foram suas dificuldades pessoais em relacdo a Pandemia

TEMA 3

Aprendizagem

Como foi a pratica da docéncia e o relato sobre as habilidades e
competéncias desenvolvidas nesse periodo

TEMA 4

Diretrizes Curriculares
Nacionais

Visdo do processo de adequacéo dos Planos de Ensino ERE ao
PPC do Curso.
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ESTRUTURA DA ENTREVISTA COM PROFESSORES
Entrevistan®:

Data:  / /2021

Sexo:

Idade:

Qual(is) disciplina(s)?

Ano(s)/Semestre(s) em que lecionou/leciona a disciplina:

Ha quanto tempo trabalha na Universidade?

Temal

1. Como foi 0 processo de implantacdo do ERE na sua(s) disciplina(s)?

2- O que mais marca/marcou nesse periodo de ERE? - A proposta foi bem
compreendida e aceita pelos alunos? - Aspectos que se destacaram.

3- Quais vocé percebe que foram os principais desafios nesse periodo?

4- Vocé percebe que ha potencialidades nesse tipo de ensino ndo-presencial? Se sim.

Quais?

Tema 2

1- Vocé ou alguém de sua familia teve diagnéstico de COVID 19 nesse periodo de
ERE?

2- Quais foram as suas dificuldades pessoais em relacdo a pandemia e ao trabalho
remoto?

Tema 3

1- Como foi lecionar e vivenciar as atividades disciplinares fora da ESEFID? -
Momentos que marcaram - Aprendizagens - habilidades e competéncias
desenvolvidas - O que foi mais significativo?

2. Quais sao as suas condi¢cOes de acesso a internet e equipamentos?

3- Quais recursos tecnoldgicos disponiveis na Universidade e fora dela vocé acha
gue foram mais relevantes e eficientes nesse periodo? Ex: Plataformas Moodle/
Zoom/ Redes sociais.

Tema4

1- Qual a sua viséo sobre o processo de adequagéo das Planos de Ensino ERE ao

PPC do curso? Foi satisfatério? Sugestdes.
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APENDICE B - ROTEIRO E ESTRUTURA DE ENTREVISTAS COM

COORDENADORES

Vocé esta participando de uma pesquisa que trata do tema Ensino Remoto

Emergencial na ESEFID- UFRGS, sob o titulo “Ensino Remoto Emergencial em

tempos de pandemia: Cartografia sobre a experiéncia na ESEFID- UFRGS”. Suas

opinides e percepcdes sdo muito importantes para este estudo. Fique a vontade para

responder e ndo se preocupe, pois sua identidade serd preservada.

Objetivo: Investigar como foi 0 processo de construcéo e implementacédo do Ensino
Remoto Emergencial na ESEFID- UFRGS.

ROTEIRO DO DA ENTREVISTA COM COORDENADORES

EIXOS TEMATICOS DE DISCUSSAO

TEMA 1

Percepcbes sobre o
ERE na ESEFID

ABORDAGEM

Quiais foram os principais desafios e possiveis potencialidades do
ERE na Coordenacéo do Curso

TEMA 2

Vivéncia em tempos de
pandemia

Quais foram suas dificuldades pessoais em relagdo a Pandemia.

TEMA 3

Aprendizagem

Como foi a pratica da gestéo e o relato sobre as habilidades e
competéncias desenvolvidas nesse periodo

TEMA 4

Diretrizes Curriculares
Nacionais

Visdo do processo de adequacgéo dos Planos de Ensino ERE ao PPC
do Curso.
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ESTRUTURA DA ENTREVISTA COM COORDENADORES
Entrevistan®:

Data:  / /2021

Sexo:

Idade:

Qual(is) Curso (s):

Desde quando coordena o curso?

Ha quanto tempo trabalha na Universidade?

Tema 1l

1. Como foi 0 processo de implantacdo do ERE no Curso?

2- O que mais marca/marcou nesse periodo de ERE? - A proposta foi bem
compreendida pelos professores e comunidade da ESEFID ? - Aspectos que se
destacaram

3- Quais vocé percebe que foram os principais desafios nesse periodo?

4- Vocé percebe que ha potencialidades nesse tipo de ensino ndo-presencial? Se sim.

Quais?

Tema 2

1- Vocé ou alguém de sua familia teve diagnéstico de COVID 19 nesse periodo de
ERE?

2- Quais foram as suas dificuldades pessoais em relacdo a pandemia e ao trabalho
remoto?

Tema 3

1- Como foi Coordenar e vivenciar as atividades referentes ao curso fora da ESEFID?
- Momentos que marcaram - Aprendizagens — habilidades e competéncias
desenvolvidas - O que foi mais significativo?

2. Quais séo as suas condi¢cOes de acesso a internet e equipamentos?

3- Quais recursos tecnoldgicos disponiveis na Universidade e fora dela vocé acha que
foram mais relevantes e eficientes nesse periodo? Ex: Plataformas Moodle/ Zoom/

Redes sociais.

Tema 4
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1- Qual a sua visédo sobre o processo de adequacgéo das Planos de Ensino ERE ao
PPC do curso? Foi satisfatério? Sugestdes.
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APENDICE C - ROTEIRO E ESTRUTURA DE ENTREVISTAS COM TECNICOS

Vocé esta participando de uma pesquisa que trata do tema Ensino Remoto
Emergencial na ESEFID- UFRGS, sob o titulo “Ensino Remoto Emergencial em
tempos de pandemia: Cartografia sobre a experiéncia na ESEFID- UFRGS”. Suas
opinides e percepcdes sdo muito importantes para este estudo. Fique a vontade para

responder e ndo se preocupe, pois sua identidade sera preservada.

Objetivo: Investigar como foi 0 processo de construcao e implementagcao do Ensino
Remoto Emergencial na ESEFID- UFRGS.

ROTEIRO DO DA ENTREVISTA COM TECNICOS

EIXOS TEMATICOS DE DISCUSSAO

TEMA 1 ABORDAGEM
Quais foram os principais desafios e possiveis
potencialidades do ERE.

Percepgbes sobre o ERE na ESEFID

TEMA 2 Quiais foram suas dificuldades pessoais em relagéo a
Vivéncia em tempos de pandemia Pandemia.

TEMA 3 Como foi o trabalho e as principais habilidades e
Aprendizagem competéncias desenvolvidas nesse periodo

TEMA 4 Visado do processo de adequacéo dos Planos de
Diretrizes Curriculares Nacionais Ensino ERE ao PPC do Curso.

ESTRUTURA DA ENTREVISTA COM TECNICOS
Entrevistan®.

Data: _ / /2021

Sexo:

Idade:

Desde quando trabalha no setor?

Ha quanto tempo trabalha na Universidade?
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Temal

1. Como foi 0 processo de implantacdo do ERE no Nucleo Académico?

2- O que mais marca/marcou nesse periodo de ERE? - Como se deu a relagdo com
os alunos, colegas e professores nesse periodo?

3- Quais vocé percebe que foram os principais desafios nesse periodo?

4- Vocé percebe que ha potencialidades nesse tipo de ensino ndo-presencial? Se sim.

Quais?

Tema 2

1- Vocé ou alguém de sua familia teve diagnéstico de COVID 19 nesse periodo de
ERE?

2- Quais foram as suas dificuldades pessoais em relacdo a pandemia e ao trabalho
remoto?

Tema 3

1- Como foi trabalhar e vivenciar as atividades referentes ao Nucleo Académico fora
da ESEFID? - Momentos que marcaram - Aprendizagens — habilidades e
competéncias desenvolvidas - O que foi mais significativo?

2. Quais sao as suas condi¢cOes de acesso a internet e equipamentos?

3- Quais recursos tecnolégicos disponiveis na Universidade e fora dela vocé acha
gue foram mais relevantes e eficientes nesse periodo? Ex: Plataformas Moodle/
Zoom/ Redes socialis.

Tema4

1- Qual a sua visao sobre o processo de adequacédo das Planos de Ensino ERE aos

PPCs do curso? Foi satisfatorio? Sugestdes.
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APENDICE D — ROTEIRO E ESTRUTURA DE ENTREVISTAS COM ALUNOS

Vocés estao participando de uma pesquisa que trata do tema Ensino Remoto

Emergencial na ESEFID- UFRGS, sob o titulo “Ensino Remoto Emergencial em

tempos de pandemia: Cartografia sobre a experiéncia na ESEFID- UFRGS”. Suas

opinides e percepcdes sdo muito importantes para este estudo. Fique a vontade para

responder e ndo se preocupe, pois sua identidade sera preservada.

Objetivo: Investigar como foi o processo de construgéo e implementacéo do Ensino
Remoto Emergencial na ESEFID- UFRGS.

ROTEIRO DO DA ENTREVISTA COM ALUNOS

EIXOS TEMATICOS DE DISCUSSAO

TEMA 1

Percepcdes sobre o
ERE na ESEFID

ABORDAGEM
Quiais foram os principais desafios e possiveis potencialidades do
ERE.

TEMA 2
Vivéncia em tempos de
pandemia

Quais foram suas dificuldades pessoais em relacdo a Pandemia.

TEMA 3
Aprendizagem

Como foram as aulas e o relato sobre as habilidades e
competéncias desenvolvidas nesse periodo

TEMA 4
Diretrizes Curriculares
Nacionais

Visdo do processo de adequacéo dos Planos de Ensino ERE ao
PPC do Curso.

ESTRUTURA DA ENTREVISTA COM ALUNOS

Entrevistan®: __
Data: / /2021

Sexo:
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Idade:
Qual curso?

Qual semestre?

Tema l

1. Como foi o processo de implantacdo do ERE no Curso?

2- O que mais marca/marcou nesse periodo de ERE? - Como se deu a relacdo com
0s colegas,professores e técnicos nesse periodo?

3- Quais vocé percebe que foram os principais desafios nesse periodo?

4- Vocé percebe que ha potencialidades nesse tipo de ensino ndo-presencial? Se sim.
Quais?

Tema 2

1- Vocé ou alguém de sua familia teve diagnéstico de COVID 19 nesse periodo de
ERE?

2- Quais foram as suas dificuldades pessoais em relacdo a pandemia e ao trabalho
remoto?

Tema 3

1- Como foi vivenciar as atividades académicas fora da ESEFID? - Momentos que
marcaram - Aprendizagens — habilidades e competéncias desenvolvidas - O que foi
mais significativo?

2. Quais sdo as suas condicfes de acesso a internet e equipamentos?

3- Quais recursos tecnoldgicos disponiveis na Universidade e fora dela vocé acha
que foram mais relevantes e eficientes nesse periodo? Ex: Plataformas Moodle/
Zoom/ Redes sociais.

Tema 4

1- Qual a sua visédo sobre o processo de adequacgéo das Planos de Ensino ERE ao
PPC do curso? Foi satisfatério? Sugestodes.

2. Acha que as disciplinas cumpriram com o que estava descrito nos seus planos de

ensino?
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Apos ser esclarecido (a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, marque sua concordancia no final do documento. O documento abaixo
contém todas as informacdes necessarias sobre a pesquisa que esta sendo realizada.
Sua colaboragédo neste estudo é muito importante, mas a decisédo em participar deve
ser sua. Para tanto, leia atentamente as informacdes abaixo e ndo se apresse em
decidir. Se vocé nado concordar em participar ou quiser desistir em qualquer momento,
isso ndo Ihe causara nenhum prejuizo. Se vocé concordar em participar da pesquisa
basta preencher os seus dados e marcar a sua concordancia nesse Termo de
Consentimento. Se vocé tiver alguma duvida pode esclarecé-la com os responsaveis
pela pesquisa.

1° - O estudo tem como objetivo principal investigar como foi o processo de
construcdo e implementacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) na Escola de
Educacédo Fisica, Fisioterapia e Danca (ESEFID) na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS).

2° - Entendi que se concordar em fazer parte deste estudo terei que participar
de uma entrevista semiestruturada, individual, realizada em ambiente virtual através
da ferramenta MConf. A mesma sera gravada e tera duracéo de cerca de 40 minutos,
em dia e horario que néo interfira no andamento das rotinas de trabalho e estudos dos
alunos, professores, técnicos e coordenadores da Universidade. Estou ciente de que
haveréa a transcricdo da fala gravada no video para um texto em computador e que 0s
pesquisadores envolvidos nesse estudo conhecerdo os conteudos. Havera
possibilidade de discutir os resultados, mas as pessoas envolvidas estardo sempre
submetidas as normas do sigilo profissional. Ficou claro que, se concordar, receberei
por correio eletrdnico o video da gravacao da entrevista, para confirmar ou revisar as
ideias apresentadas. A gravacdo com a entrevista ficard armazenada em um pendrive
especifico por um periodo de 5 anos e depois sera deletada.

3° - Entendi que a pesquisa tera como beneficio contribuir no aperfeicoamento
da qualidade académica gerando dados e diagndsticos confiaveis Uteis para a gestao
da Escola e da Universidade.

4° - Estou ciente de que toda pesquisa com seres humanos envolve risco em
tipos e gradacdes variadas. Neste estudo, o tempo de realizacdo da entrevista e o
tema tratado poderdo causar algum incébmodo. Se me sentir incomodado ou
desconfortavel durante a entrevista, posso parar de participar a qualquer momento,
sem nenhum tipo de prejuizo para mim. Também me foi explicado que para proteger
minha identificacdo os dados originais da pesquisa seréo utilizados somente pelos
dois pesquisadores envolvidos no estudo, sempre garantindo privacidade e o
anonimato. Ficou claro que o conteddo da entrevista sera utilizado especificamente
nesta pesquisa.
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5° - Estou ciente dos riscos caracteristicos do ambiente virtual, meios
eletrOnicos, ou atividades nao presenciais, em fungéo das limitacbes das tecnologias
utilizadas. Estes riscos incluem a possiblidade de fraudes e invasdes eletronicas.
Dessa forma o pesquisador ndo assegura total confidencialidade devido ao potencial
de risco de violacdo dos dados, como por exemplo, pela acdo de hackers.

6° - Foi-me dada a garantia de poder optar por aceitar ou ndo o convite para
participar da pesquisa, recebendo resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a
possiveis duvidas acerca dos procedimentos, beneficios e outros assuntos
relacionados com a pesquisa.

Caso eu tenha novas perguntas sobre este estudo, ou pensar que houve algum
prejuizo pela minha participacéo, posso contatar o professor Luiz Fernando Calage
Alvarenga (pesquisador responsavel), pelo telefone (51) 991864114 ou no e-mail
Ifcalvarenga@gmail.com, ou a estudante de PoOs-Graduacdo Lisiane Bernardo da
Silva no telefone (51) 985909165 ou no e-mail lisiane.bernardo@ufrgs.br, ou ainda o
Comité de Etica e Pesquisa da UFRGS no e-mail etica@propesg.ufrgs.br. Telefone:
(51) 3308-3738; site:www.ufrgs.br/cep; Endereco: Sala 311 do Prédio Anexo 1 da
Reitoria - Campus Central. (O atendimento, em situacédo de pandemia, esta ocorrendo
apenas por e-mail).

Desse modo, acredito ter sido suficientemente informado (a) a respeito do que
li ou do que leram para mim, descrevendo o estudo. Eu discuti com os pesquisadores
sobre a minha decisdo de participar do estudo. Ficaram claros para mim quais 0s
propésitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes em qualquer etapa da pesquisa.
Ficou claro também que a minha participacdo € isenta de despesas. A minha
concordancia neste Consentimento Livre e Esclarecido dard autorizacdo ao
pesquisador responsavel pelo estudo de utilizar os dados obtidos quando se fizer
necessario, incluindo a divulgagdo dos mesmos, sempre preservando minha
privacidade.

Declaro que obtive todas as informac¢des necessarias, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas. Estou ciente que:

Eu, , concordo de livre e
espontanea vontade em participar, como voluntario (a), da pesquisa “Ensino Remoto
Emergencial em tempos de pandemia: Cartografia sobre a experiéncia na Escola de
Educacdo Fisica, Fisioterapia e Danca — UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL.”

Porto Alegre, I

Vocé concorda em participar da pesquisa?

() Sim, concordo em participar da pesquisa.
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APENDICE F — CONVITE PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA

De: lisiane.bernardo@ufrgs.br
Para: 1 remetente
Assunto: Convite para participacdo em pesquisa- ERE-ESEFID

CONVITE PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA
Ola! Tudo bem contigo?

Sou aluna mestranda do PPGENSAU da UFRGS e estou realizando uma pesquisa
cartografica com o Titulo:

Ensino Remoto Emergencial em tempos de pandemia: Cartografia sobre a
experiéncia na Escola de Educacao Fisica, Fisioterapia e Danca -
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL.

O trabalho tem como objetivo geral investigar como foi 0 processo de construcéo e
implementacédo do Ensino Remoto Emergencial na ESEFID- UFRGS.

Somente apoOs a sua anuéncia, com a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), vocé sera convidado a responder uma entrevista
semiestruturada com duracdo média de 30 a 60 minutos, a qual serd gravada em
audio e, posteriormente, transcrita na integra por mim. Devido a ocorréncia da
pandemia do novo coronavirus (COVID-19), para respeitar as regras de
distanciamento social como método de prevencao da doenca, a coleta dos dados sera
realizada com o uso da internet, através do servico de webconferéncia da UFRGS,
Mconf.

Se possivel, gostaria de fazer uma entrevista contigo, para tanto podemos agendar
um data que fiqgue melhor pra ti.
Estou disponivel para qualquer esclarecimento pelo telefone - 51985909165.

Segue o link do TCLE para o teu consentimento via formulario eletrénico: Link com o
TCLE

* Caso aceite participar da pesquisa enviarei para o seu email uma coépia da sua
autorizacdo, com o TCLE preenchido. E importante que vocé tenha um copia desse
documento arquivada.

Aguardo o retorno.

Grata desde ja pela atencgéo e participacao.


mailto:lisiane.bernardo@ufrgs.br
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APENDICE G — BOLETIM INFORMATIVO

BOLETIM INFORMATIVO: Y
PISTAS SOBRE 0 6 =
ENSINO REMOTO NA  VUrRos
ESEFID- UFRGS

Dezembro de 2021« Edicdo 1 * Volume 1

( Necta edigio

Apresentaremos pistas de como acompanhar
esse processo em movimento com os seguintes
eixos temdticos:

1.0 processo de implementag¢do do Ensino
Remoto na ESEFID e os principais desafios
apontados;

2.Recursos tecnolégicos e estratégias
pedagdgicas adotadas;

3.Adequagdo do Ensino Remoto as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos;

4.Potencialidades do Ensino Remoto;

[ Tema da Edigio

O Objetivo deste Boletim Informativo é
apresentar resultados do estudo “Ensino
Remoto Emergencial em tempos de
pandemia: Cartografia sobre a
experiéncia na Escola de Educacdo
Fisica, Fisioterapia e Danc¢a -
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
DO SUL.” que abordou a experiéncia dos
alunos, técnicos, professores e
coordenadores dos cursos com a
implementa¢do do ensino remoto em
tempos de pandemia de COVID-19.

P> Pictat- A implementagdo do ERE e ceus contratempos.

- Dos maiores desafios: Lidar
emocionalmente com a ruptura de
um modelo de vida, com a
propagag¢do de um virus letal,
obrigando a todos os participantes
repensarem formas seguras de dar
continuidade as atividades do
cotidiano, do trabalho e da
Universidade.

- o ERE dificultou o
acompanhamento das disciplinas,
principalmente para os alunos que

tiveram suas condi¢cdes econémicas
agravadas pela pandemia, assim
como os que ndo tinham condi¢des
de acesso as tecnologias.

(...)semestre passado eu tava sem
- computador e tava sem celular, e minha -
W qﬁ'h'le deu um celular e ela colocou
crédlto e eu consegui participar de todo o
semestre por isso aqui 6 (celular),
escrevendo, fazendo resumo e fazendo
artigo, foi horrivel, reunides, aulas
praticamente nenhuma eu participei

sincrona(...) (ALU15)

(..)a gente tinha aquéi nseguranca, serd
que a gente vai voltar, (...)a gente
imaginando que ia voltar em duas

semanas, foi se transformando em um
més, daqui a pouco em seis meses e
quando vé, a gente tava assim... o que vai
acontecer com a gente?(ALU6)

- Incertezas quanto & concluséo dos
cursos (principalmente concluintes),
falta de convivio presencial,
dificuldade de concentracéo e
inseguranca sobre as condi¢des de
retorno.(todos os segmentos)
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PISTAS SOBRE O ENSINO REMOTO NA ESEFID - BOLETIM INFORMATIVO

-Cansago do virtual/sobrecarga dos alunos,
professores, coordenadores e técnicos, tanto na
quantidade de atividades exigidas, quanto na
saude mental para lidar com as mudancas e a
organiza¢do da rotina académica e pessoal.

A
- Distanciamento presencial parece ser um desafio “'(...)a midia digital furta a
ainda maior na ESEFID, sobretudo porque sdo cursos comunicagéo
que estdo relacionados as prdticas corporais, saude,  atatilidade
arte e educacdo, nos quais o corpo tem o papel de
orientar as prdticas pedagdgicas e realizar o papel
socializante. A falta de experienciar as disciplinas
prdticas e estdagios curriculares foi outra dificuldade
apontada em todos os cursos da escola.

~eacorporeidade.”
. (HAN, 2018, p 44)

S e

l} Picta 2- Enredoc tecnoldgicos e re(invengdes) pedagdgicac.

Pouca orientag¢do e falta de padronizagdo
nas tecnologias adotadas, dificultando a

organizacdo das atividades propostas

Diversas ferramentas/desenvolvimento :
de novas habilidades .

$ Investimentos ndo previstos em
ampliagdo de internet e

equipamentos foram realizados

pela maioria dos entrevistados. e ——
Ac¢des especificas da universidade para estudantes em
vulnerabilidade social e econémica foram fundamentais

nesse periodo
. Auxilios PRAE - https://www.youtube.com/watch?
v=fGEtKLw6ivQ

. Projeto RECONECTA-

L

;‘(' https://www.inf.ufrgs.br/site/noticia/reconecta-ufrgs
o e Empréstimos de notebooks a professores e técnicos
." ; pela ESEFID.
AW

*Diretérios Académicos dos Cursos da ESEFID
mobilizaram a comunidade académica no empréstimos
de computadores e outros equipamentos.

e
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PISTAS SOBRE O ENSINO REMOTO NA ESEFID - BOLETIM INFORMATIVO

Novos olhares e possibilidades se abriram
para o processo de ensino- aprendizagem,
2 muitas dessas perspectivas estavam ali mas
ainda ndo tinham sido exploradas ao ponto
de serem consideradas relevantes no
processo educativo.

Alunos que trabalham,
indicam umgq maior
flexibilidade e autonomia ng
realizacdo das atividades

(...) assim a gente pode aprimorar
esse lado remoto ndo sé para a sala
de aula mas também para o nosso

ossu’ncronas, que podem ser servico administrativo(...)acho que é
realizadas em outro uma nova tendéncia para o futuro
hordri e = das relagdes de trabalho também e
arios Possiveis.

também nossa. (TECO1)

Semindrios, workshops, congressos,

e 5 Teleconsultoria/telemonitoramento
reunides e bancas de conclusdo de o
2 /teleconsulta, possibilitaram o
cursos, com participantes de outras .
. .. L acompanhamento de pacientes de
localidades, foram possiveis, diminuindo - ~
forma remota e a realizag¢do dos
custos com deslocamentos e o o
ibilitando a ampliacdo de redes e a estdgios supervisionades no
possiofl R plag ambiente ambulatorial pelos
otimiza¢do do tempo.

alunos.

Destacamos que sdo multiplos os
caminhos que podem ser seguidos,

sendo o debate e o planejamento
Siglas

PROF- professores referentes as condicdes de acesso dos
TEC- técnicos administrativos

alunos.-a tecnologia e internet ,a- ...
COOR- Coordenadores de Curso formacgdo qualificada dos docentes,
ALU- Alunos gestores e técnicos permeiam todae
qualquer mudanca necessdria no
contexto educacional.~ "

Bibliografia

HAN, Byung-chul. No Enxame: perspectivas do digital. Trad. Lucas Machado. Petrépolis: Vozes, 2018.
BRASIL, 2020. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educag&o. Parecer CNE/CES 11/2020. Diario
Oficial da Unido. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2020-pdf/148391-pcp011-20f/file.
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APENDICE H — ACAO DE EXTENSAO

18/11/2021 1656 Relatdrio Agéo de Extensdo - Em Desenvolvimento
UFRGS ; .
— Relatorio Acéio e Extensdo - Em Desenvolvimento
PROREXT
Nome: LISIANE BERNARDO DA SILVA Cartio UFRGS: 93326

Departamento/Unidade: Escola de Educacao Fisica, Fisioterapia e Danca / Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Categoria Funcional: TECNICO EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS

Titulo: [46769] - PISTAS SOBRE O ENSINO REMOTO NA ESEFID - MAPEANDO DESAFIOS E POTENCIALIDADES,
Tipo: EVENTO
Modalidade: EVENTO - OUTROS
Orgdo gestdo institucional:
Area CNPg; Ciéncias Humanas
Area Temética: EDUCACAQ
Linha de Extenséo: Metodologias e Estratégias de Ensino/Aprendizagem
Linha Programatica: --x--
Area Tematica Secund.: SAUDE
Linha de Extenséo secund.: Salde Humana
Linha Programética Secund.: --x--
Carga Hordria Total: 40

><

Resumo

A atividade tem como principal objetivo compartilhar os resultados da pesquisa "Ensino Remoto Emergencial em tempos de pandemia: Cartografia sobre a experiéncia na ESEFID- UFRGS".

Relacionamento com projetos de pesquisa e ensino

Dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino na Saide e praticas pedagogicas nos cursos da ESEFID.

Descritores
Palavra-Chave 1: | Ensino Remoto
Palavra-Chave 2: | Ensino Superior
Palavra-Chave 3: | Ensino na Salde
Palavra-Chave 4: | Praticas Pedagdgicas
Objetivo geral

Compartilhar com s segmentos participantes das entrevistas os resultados da pesquisa,

Objetivo especifico

participantes ampliando o olhar sobre o tema,

- Promover o debate por melo de uma roda de conversa sobre os desafios e potencialidades do ERE na ESEFID. - Elaborar um material com as contribuides do

1

Pablico alvo

- Coordenadores, professores, técnicos, alunos e demais interessados,

hitps: w1 ufrgs. briExtensaolextensaoPHPrelatorio.php 2codacao=46768proposta=lruedrascunho=TRUE
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18/11/2021 1656 Relatorio Acdo de Extensdo - Em Desenvolvimento

Relevancia
Diante da Implementagdo do Ensino Remoto na ESEFID- UFRGS em razéo da pandemia a pesquisa surgiu com o intulto de investigar quals os riscos, dificuldades
possibilidades do ERE nesse novo contexto, Sabemos do avango tecnoldgico e da necessidade de ampliar as estratégias de ensino e aprendizagem, mas como lidar com a|
mudanga brusca das atividades presenciais pelas atividades remotas? E como a retomada gradual das aulas presenciais pode potencializar o que aprendemos nesse
periodo? Portanto para buscar respostas é importante soclalizar os saberes por meio da troca de experiéncias, de conversas, de divulgagdo e de conhecimentos entre o
envolvidos, no intuito de construir e reconstruir novos conhecimentos sobre a tematica proposta, SI

Desenvolvimento/Programagéo

1-Apresentagao- Boas Vindas 2-Apresentacao dos resultados da pesquisa. 3- Roda de conversa sobre as pistas que nortearam a pesquisa. 4- Avaliagdo da atividade(
(Como fol participar do evento?; Duvidas que ficaram?; Como podemos dar continuidade no aprofundamento do tema. 5- Proximos passos.

Procedimentos

Tipo: Planejamento
Titulo ou Identificagdo: Planejamento
Data: 10/01/2022 até 10/02/2022
Horario: 01:00 as 23:59
C.H. Prevista: 32h
Local: plataforma webconferéncia Mconf

Tipo: Realizacéo
Titulo ou Identificagdo: Realizagéo
Data: 22/03/2022 até 22/03/2022
C.H. Prevista: 2h
Local: plataforma webconferéncia Mconf

Tipo: Relatdrios - Elaboragao
Titulo ou Identificagdo: Relatorio
Data: 23/03/2022 até 03/04/2022
Horario: 01:00 as 23:59
C.H. Prevista: 6h
Local: plataforma webconferéncia Mconf

Equipe de Trabalho
LISIANE BERNARDO DA SILVA
Lattes: 5233709824645725
Vinculo: Técnico-Administrativo [Exercicio: Nicleo Académico da Geréncia Administrativa da ESEFID
(Coordenador(a) Geral [N&o remunerado

LUIZ FERNANDO CALAGE ALVARENGA
Lattes: 2203190538046270

Vinculo: Docente |Exercicio: Departamento de Educacao Fisica, Fisioterapia e Danga
Apoio Pedagdgico [N&o remunerado
(Carga hordria prevista: 38 |carga horéria exec.:

https:/www1 ufrgs briExtensaolextensaoPHP/relatorio php ?codacao=46769&proposta=truedrascunho=TRUE 2
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Participado nos procedimentos

Relaorio Agdo de Extensdo - Em Desenvolvimento

10/01/2022 a 10/02/2022 - Planejamento

(Carga hordria prevista: 30 Carga hordria exec.:

22/03/2022 a 22/03/2022 - Realizagdo

(Carga horérla prevista: 2 Carga horéria exec.:

23/03/2022 a 03/04/2022 - Relatdrio

(Carga hordria prevista: 6 Carga horaria exec.:

Bolsas

[Participantes

Nimero de participantes cadastrados:0

Parceiros Externos

Nenhum Orgéo Cadastrado!!

Previsdo de Receitas

Nenhum ftem cadastrado!!

Previséo de Despesas

Nenhuma Despesa cadastrada !!

Administrado Financeira

Valor Receita Executado :0,00 Reais
Valor Despesa Executado :0,00 Reais
Saldo :0,00 Reals
Orgéo :Nao Informado
Tipo :Ndo Informada
Destinagdo do Saldo :Conta Unica da UFRGS / Unidade
Classificagao Financeira :Sem movimentagdo financeira

Previséo de Receitas PROREXT

Nenhum ftem cadastrado!!

Previsao de Despesas PROEXT

Nenhuma Despesa cadastrada !!

Indicadores para avaliagdo dos futuros resultados

Participagao e envolvimento do publico na atividade,

Comentérios

Impresso em 18/11/2021 4s 16:55

hitps:/Awww1 ufrgs br/ExtensaolextensaoPHPrelatorio. php codacao=46769&proposta=truesrascunho=TRUE
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ANEXO A — PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA DA UFRGS

C PRO-REITORIA DE PESQUISA
P DA UNIVERSIDADE FEDERAL %M«M mo
CEP DO RIO GRANDE DO SUL -

PROPESQ UFRGS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ensino Remoto Emergencial em tempos de pandemia: Cartografia sobre aexperiéncia
na Escola de Educacao Fisica, Fisioterapia e Danca daUNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO SUL

Pesquisador: Luiz Fernando Calage Alvarenga

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 46285121.0.0000.5347

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.802.220

Apresentagao do Projeto:

A proposta se refere ao projeto de mestrado Lisiane Bernardo da Silva, junto ao Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino na Saude, orientado pelo professor Luiz Fernando Alvarenga, que retorna a este
CEP para uma terceira rodada de avaliagdo. A pesquisa pretende investigar como foi o processo de
construcdo e implementacao do Ensino Remoto Emergencial (ERE) na Escola de Educacgédo Fisica,
Fisioterapia e Danga (ESEFID) - UFRGS. A primeira etapa do trabalho envolve uma analise dos documentos
que normatizam o Ensino Remoto Emergencial na UFRGS e nacionalmente. Em uma segunda etapa serao
feitas entrevistas semiestruturadas com 16 alunos, 12 professores, 2 técnicos e 3 coordenadores da
COMGRAD de cada curso da ESEFID, Educacao Fisica (licenciatura e bacharelado), Fisioterapia e Danca.
As entrevistas serdo feitas por video conferéncia, utilizando a plataforma Mconf. Os professores serao
indicados pelo coordenador do respectivo curso. Os alunos serdo indicados pela representagao discente,
onde cada curso tera trés representantes, um das etapas iniciais, um das etapas intermediarias e um das
etapas finais. Alunos dos 6rgdos representativos dos alunos completam o n amostral dos estudantes. Os

técnicos serao aqueles que trabalham junto as COMGRADs. O convite para participacdo sera por e-mail.

Objetivo da Pesquisa:
Investigar como foi o processo de construgdo e implementacédo do Ensino Remoto Emergencial na
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

mo

Havia sido solicitado algumas adequacgdes no projeto e na documentagdo que o acompanha. Foram

devidamente esclarecidas as questdes que envolvem a forma de convite aos participantes, que sera por e-

mail, enviado individualmente; a idade minima dos participantes, estabelecida em 18 anos; atualizagdo dos

riscos e beneficios no TCLE e no formulario da Plataforma Brasil; a forma de confirmagao da participagao;

os cuidados com relacdo a guarda/armazenamento de documentos eletrénicos; alteragées no TCLE quanto

ao formato e ordem das informacdes; além de esclarecimentos sobre o cronograma.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos apresentados estdo adequados:

- Folha de Rosto

-TCLE

- Cronograma

- Projeto

- Convite

- Formulario da Plataforma Brasil

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Em acordo com as resolugdes do CNS no. 466/2012 e 510/2016, o projeto encontra-se em condi¢des de ser

aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1744089 .pdf 11:28:00
Qutros segundacartaresposta.pdf 18/06/2021 |Luiz Fernando Aceito

11:27:44 | Calage Alvarenga
TCLE / Termos de [tclelisianecorrigido.pdf 16/06/2021 |Luiz Fernando Aceito
Assentimento / 08:19:05 |[Calage Alvarenga
Justificativa de
Auséncia
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ESEFID- UFRGS.

ESPECIFICOS:

* Analisar a percepcao dos alunos, professores, técnicos e gestores sobre o Ensino Remoto Emergencial na
ESEFID- UFRGS.

« Identificar os principais desafios dos alunos, professores, técnicos e gestores com a implantacéo do ERE.

» Mapear as possiveis potencialidades do Ensino Remoto Emergencial como estratégia pedagdgica na
ESEFID.

» Compreender como foi o processo de adequagdo do Ensino Remoto Emergencial as diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos da ESEFID.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Os riscos estdo apresentados, no Formulario da Plataforma Brasil, da seguinte maneira:

Riscos:

Embora toda pesquisa com seres humanos envolva risco em tipos de gradagdes variadas e as entrevistas
possam gerar algum tipo de incomodo, essa pesquisa possui riscos minimos. Os entrevistados serao
informados dos riscos caracteristicos do ambiente virtual, meios eletrénicos, ou atividades nao presenciais,
em funcgado das limitagbes das tecnologias utilizadas. Estes riscos incluem a possiblidade de fraudes e
invasoes eletronicas. Dessa forma o pesquisador ndo assegura total confidencialidade devido ao potencial
de risco de violagao dos dados, como por exemplo, pela agao de hackers. Diante de qualquer desconforto,
como nao saber responder sobre algum tema ou qualquer outro constrangimento, o pesquisador mantera
uma postura humana e ética de explicar ao participante que ele podera finalizar a entrevista em qualquer
momento, sem prejuizo a pesquisa.

Beneficios:
Como beneficio indireto, os mesmos contribuirdo para investigar a experiéncia do Ensino Remoto
Emergencial na ESEFID e os impactos na formagéo dos alunos, no trabalho dos técnicos e docentes e na

gestao dos cursos.
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