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RESUMO

Resumo: A presente pesquisa realiza a analise de livros didaticos utilizados nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, buscando identificar e refletir sobre a presenca da
variacdo linguistica como conteido obrigatorio para o terceiro e o quinto ano. Para
realizacdo da analise, utilizou-se como fonte dois livros didaticos de uma mesma
colecdo e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), junto da construcéo tedrica a
partir de Bortoni-Ricardo (2004), Bagno (2009), Antunes (2009) e Bagno e Lagares
(2011) para pensar a lingua; Bourdieu (1970) para compreender a dominacdo dos
grupos sociais e Silva (2017) e Young (2014) para pensar o curriculo escolar.
Encontrou-se na analise, a perpetuacdo dos esteredtipos e 0 ensino generalizado da
variacdo linguistica que corrobora no uso de estigmas linguisticos. O trabalho pretende
auxiliar os professores na estruturacdo de reflexes sobre o ensino de lingua e suas
variedades, contribuindo para a constituicdo de uma sociedade que promova igualdade

de acesso as oportunidades através do ensino de lingua materna.

Palavras-chave: variacdo linguistica; Ensino Fundamental; materiais didaticos; Base

Nacional Comum Curricular.



RESUMEN

Resumen: La presente investigacion realiza el analisis de los libros didacticos
enfocados a los afos iniciales de aprendizaje, identificando y reflejando, las formas en
que la variacion linguistica esta presente como contenido obligatorio para el tercer y el
quinto afio de Ensefianza Fundamental. Las fuentes utilizadas para realizacion del
andlisis fueron: libros didacticos, el documento de la Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) vy el conjunto de la construccion tedrica a partir de Bortoni-Ricardo (2004),
Bagno (2009), Antunes (2009) y Bagno y Lagares (2011) para pensar la lengua;
Bourdieu (1970) para comprender la dominacion de grupos sociales y Silva (2017) asi
como Young (2014), para observar el curriculo escolar. Se encontr6 en el analisis, la
perpetuacion de estereotipos y la ensefianza generalizada de la variacion linguistica que
ayuda a sostener los estigmas linguisticos. El trabajo pretende auxiliar a los profesores
en la construccion de reflexiones sobre la ensefianza de las variedades de la lengua,
ayudando en la construccion de una sociedad que promueva igualdad al acceso de

oportunidades través de la ensefianza de la lengua materna.

Palabras-llave: variacion linglistica; Ensefianza Fundamental; materiales didacticos;

Base Nacional Comum Curricular.
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Figura 1 - Por esas callecitas de mi ciudad vengo bajando
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Fonte: Lorraine Glessner (2009)

“A vida ndo me chegava pelos jornais nem pelos livros
Vinha da boca do povo na lingua errada do povo
Lingua certa do povo

Porque ele é que fala gostoso o portugués do Brasil
Ao passo que nds

O que fazemos

E macaquear

A sintaxe lusiada”

(BANDEIRA, 1993)
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1 INTRODUCAO
Quando observamos o falar de uma lingua, transitamos por palavras que sdo
compartilhadas e polissémicas. Por serem tdo vastas, as palavras nos permitem o
transito entre diferencas que vao da fonologia a semantica. Nesse sentido dindmico da
lingua, surgem as variagdes linguisticas. Elas sdo construidas através de questBes
sociais, histéricas, geograficas e situacionais. Corporificam a lingua e cooperam para o

seu movimento vivo.

[...] em qualquer lingua, de qualquer época, desde que em uso, ocorreram
mudancas, em todos os estratos, em todos os niveis, o que significa dizer que,
naturalmente, qualquer lingua manifesta-se num conjunto de diferentes
falares que atendem as exigéncias dos diversos contextos de uso dessa lingua
[...] (ANTUNES, 2009, p. 22).

A lingua brasileira é constituida por muitas variagdes. Porém, o histérico de
reconhecimento das diferentes variedades ndo é muito favoravel. Por muito tempo, nas
escolas brasileiras, o ensino de lingua portuguesa foi baseado na gramética normativa.
Justificava-se que a mesma deveria nortear os usos da lingua escrita e da lingua falada.
Nessa perspectiva, o aluno aprendia que a fala deveria ser correta, como 0 que estava
nos livros. Para Bagno (2009), esse padrdo desconsiderou, por um longo periodo, a
pluralidade existente na lingua falada.

Com o correr dos anos, nesse contexto educacional, surgiram problematizacgdes e
indagacBes vindas das pesquisas em sociolinguistica. Autores como Bagno (1999),
Bortoni-Ricardo (2004), Tarallo (2000), Soares (1994) e outros ajudaram e seguem
ajudando a pensar essas questdes de exclusdo a partir da fala, que, por muito tempo,
produziram a sensacdo de fracasso nos falantes das variedades menos prestigiadas.
Nessa perspectiva foi possivel compreender que a lingua falada e a lingua escrita sao
coédigos diferentes do mesmo idioma. A partir deste novo contexto, a variacao
linguistica foi instituida como conteddo e algumas praticas pedagdgicas necessitaram
ser repensadas, assim como 0s materiais didaticos e o planejamento docente.

Diante disso, a presente pesquisa buscou analisar como a variacdo linguistica
estd proposta nos livros didaticos do terceiro e quinto ano, como conteddo dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, de modo a permitir a reflexdo sobre acerca dos
aspectos curriculares, dos grupos sociais e da compreensdo que se tem sobre lingua no
ambiente escolar, pretendendo, assim, auxiliar na reflexdo sobre os espacos de ensino da

lingua portuguesa.
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1.1 O BRASIL, A CONDICAO SOCIO-HISTORICA E A LINGUA
Figura 2 - A paisagem linguistica do Brasil

Fonte: Marcelo Oliveira (2013).

1.1.1 O ENSINO DE LINGUA BRASILEIRA

Ao analisar as opinides e comentéarios de muitos brasileiros até o século XXI,
percebe-se a indissociacao feita entre a escrita do Portugués e a lingua falada. Nao é a
toa que isso acontece em um pais que busca referéncias e parece precisar estabelecer-se
a partir do movimento colonizador feito por Portugal na regido da América Latina que
constituiu o que atualmente é o Brasil. Percebe-se no povo brasileiro e, sobretudo, na
elite brasileira, uma valorizacdo da cultura europeia e do que os europeus fizeram pelo
pais. Isso reflete em todos os aspectos de formacgéo cultural da sociedade, inclusive nos
aspectos linguisticos (LAGARES; BAGNO, 2011).

Por muito tempo, no Brasil considerava-se o Portugués falado em Portugal como
a maneira correta da lingua. Desconsiderava-se a producdo e a ordem linguistica do
povo brasileiro em contextos mais populares e em localidades periféricas. Fazia-se 0
movimento de busca pela lingua correta, mas ela nunca era encontrada, pois essa lingua
n&o era a falada pelos brasileiros. Essa concepgdo linguistica perdurou por muito tempo
no ensino de linguagem em todos os niveis e modalidades da educagdo. Desse modo,
passava-se ao estudante a no¢do de que sua lingua era fracassada.
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H& pouco tempo, no ano de 2011, chegaram as escolas, através do Programa
Nacional do Livro Didatico instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC), livros que
abordavam as variacdes de palavras e de concordancia presentes no Portugués falado.
Alguns professores e profissionais da area da educacdo que ndo compreendiam as
variagcOes do portugués brasileiro ficaram chocados com o contetdo disposto nos livros.
Corroborando a situacdo, a midia noticiou o fato com o seguinte titulo: “MEC distribui
livro que aceita erros de portugués” (O Globo, 2011) . Esse acontecimento evidencia,
mais uma vez, a estigmatizacdo das variedades pelos proprios falantes, que néo
compreenderam que o material distribuido as escolas estava fundamentado na
preocupacdo de passar ao aluno capital cultural?, para que suas perspectivas de acesso a
lugares em que sua variedade ndo era reconhecida lhe fossem possiveis. Essa condicao
socio-historica do pais e os preconceitos reproduzidos no contexto de ensino fazem com
que seja necessario refletir sobre o que fundamenta o menosprezo presente pelas

variedades que fogem ao portugués padréo.

1.1.2 PRECONCEITO LINGUISTICO E O ENSINO
Ao atentar para a sociedade brasileira e a igualdade de acesso as oportunidades,
percebe-se que existem muitas diferencas na distribuicdo de renda que implicam na
partilha de determinados espagos nas relacdes entre 0s grupos sociais (BOURDIEU,
1977). Nesse sentido, 0 menor grupo da populacéo possui maior concentracao de renda
e 0 maior grupo possui a menor concentracdo (IBGE, 2018)%. Esse dado, além de
indicar quem detém maiores recursos, auxilia na compreensdo sobre como alguns

padr@es sociais sao instituidos e perpetuados a partir da reproducdo do preconceito.

Nessa perspectiva emerge o0 preconceito linguistico, definido pelo
desconhecimento das variedades do portugués de origem menos prestigiada
socialmente. O preconceito linguistico exclui, destrata e diminui quem fala as

variedades ndo padrdo do portugués brasileiro. O ambiente de ensino, muitas vezes,

!Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mec-distribui-livro-que-aceita-erros-de-
portugues-2789040>. Acesso em: 26 nov. 2019.

2 Assume-se como conceito de capital cultural o que para Bordieu (1970) é a ferramenta importante para
compreender a luta entre 0s grupos sociais e suas relagfes com a cultura dominante.

*Disponivel em:
<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com mediaibge/arquivos/8ff41004968ad36306430c82eece3
173.pdf>. Acesso em 25 nov. 2019.



https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mec-distribui-livro-que-aceita-erros-de-portugues-2789040
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mec-distribui-livro-que-aceita-erros-de-portugues-2789040
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos/8ff41004968ad36306430c82eece3173.pdf
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos/8ff41004968ad36306430c82eece3173.pdf
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pode acabar se constituindo como um local de perpetuagdo para a préatica e reproducao
do preconceito linguistico. A acdo nesse espaco faz com que a variedade dos grupos
mais prestigiados seja legitimada, como elucida Bagno (2009, p. 51) “Muitas vezes, 0s
falantes das variedades estigmatizadas deixam de usufruir diversos servicos a que tém
direito simplesmente por ndo compreenderem a linguagem empregada pelos 6rgdos

publicos”.

O desconhecimento das variedades contribui para que o Brasil mantenha um
sistema que efetiva a desigualdade. A pedagogia e ensino de lingua portuguesa devem
combater as praticas que reforcam o preconceito linguistico, atentando para nao repetir
estigmas. Por isso, a fundamentacao para ensino de lingua materna deve ser sustentada
no reconhecimento das variedades que compdem o idioma, possibilitando acesso a
lingua padrdo para quem ndo o tem, de maneira democrética e libertadora, atraves da
pratica pedagogica (FREIRE, 1987).

1.2 A PESQUISA

Através das constatacGes levantadas e assumindo como foco o ensino dos
fendmenos linguisticos que ocorrem na lingua portuguesa, torna-se pertinente analisar
0s materiais didaticos e a forma como os contetudos séo ensinados aos alunos. Por isso,
a presente pesquisa realizou uma analise de livros didaticos destinados ao terceiro e
quinto ano do Ensino Fundamental. Os livros foram efetivamente utilizados no ano
letivo de 2019 em uma escola privada do Rio Grande do Sul. Para realizacdo da analise,
assumiu-se como fonte de pesquisa junto dos materiais didaticos, a Base Nacional
Comum Curricular. A pesquisa objetivou analisar 0 que o documento oficial propde e
como o contetdo disposto no documento estd sendo proposto pelos livros didaticos.
Esse movimento de anélise foi feito pretendendo contribuir com a problematizacéo de
um cendrio de preconceito linguistico em um territdrio de pluralidade de fala, como é o

caso do Brasil.

A escolha dos livros didaticos para analise ¢ justificada pelo fato de que em
muitas salas de aula eles sdo os materiais utilizados para o ensino dos contetdos e
reflexdo pedagogica (BATISTA, 2003). Logo, o docente credita confianca na
organizacéo e selecdo dos assuntos dispostos no material. Nesse sentido, a Base auxilia

a compreender os conteddos basicos que cada etapa do ensino deve contemplar,
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declarando-se ser um documento que auxilia na mudanca do quadro de desigualdade

social do pais através da educacéo e da priorizacdo de contetdo nos materiais didaticos:
A BNCC por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na
Educacdo Bésica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio
porque, além dos curriculos, influenciara a formag&o inicial e continuada dos
educadores, a producdo de materiais didaticos, as matrizes de avaliagdes e 0s

exames nacionais que serdo revistos a luz do texto homologado da Base.
(BRASIL, 2017, p. 05)

Diante dessa pretensao de pesquisa, o livro didatico e a BNCC sdo importantes
ferramentas para a elaboracdo da pratica pedagdgica compromissada com a construcao
de identificacBGes entre os sujeitos através da diversidade linguistica. Compreende-se,
também, que o docente é protagonista ao selecionar o material didatico e perceber suas
consisténcias e inconsisténcias para a situacdo de ensino. Por isso, a analise dos livros €

muito pertinente.

Para melhor compreender a pesquisa, 0 segundo capitulo tratara sobre 1) a Base
e as exigéncias para variacdo linguistica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 2)
O lugar da variacdo linguistica no curriculo escolar. O terceiro capitulo abordara a

analise dos livros didaticos. E, por dltimo, tém-se as consideracdes finais da pesquisa.



Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"eu sou uma pessoa muito divertida"

pigilégico, tauba, cera lftica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"ndo sei falar direito"

pigilégico, tauba, cera lftica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"ngo sei falar"

(Zaluzejo, Teatro Magico, 2003)
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2 O CURRICULO ESCOLAR

2.1 AS INTENCIONALIDADES QUE DEFINEM O TERRITORIO CURRICULAR
E A ABORDAGEM DA VARIACAO LINGUISTICA

Figura 3 - Arte na rua

SPS

Fonte: Apolo Torres (2019).

[...] O que todos os alunos deveriam saber ao deixar a escola?
(YOUNG, 2013, p. 192)

Perguntas como essa, quando feitas, parecem buscar definir e marcar o lugar do
curriculo escolar. Mas, ao tentar respondé-las, elas se tornam dificeis. As respostas ndo
sdo tdo dGbvias e objetivas, pois ramificam-se em muitas possibilidades de definicéo
sobre o0 que é curriculo.

O proprio fato de emergir esse emaranhado de alternativas ao discutir-se o
conceito de curriculo faz com que ele torne-se um objeto de disputas e idealizacdes
(SILVA, 2017). O que estd em jogo ao elaborar sua definicdo sdo os aspectos
identitarios e culturais dos sujeitos que ocupam o espaco escolar. Por isso, o curriculo
ndo pode ser definido como um simples objeto que tem somente a pretensdo de
selecionar contetdos pedagdgicos.

[...] Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos

apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
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envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade,
na nossa subjetividade. (SILVA, 2017, p. 15)

Por tras desse territorio curricular hd questdes normativas que revelam as
intencionalidades de cada escolha ao priorizar fazeres, conhecimentos e padrdes em
detrimento de outros. Desse modo, o curriculo se constitui como um lugar instituido a
partir do exercicio de poder, onde os conhecimentos puramente pedagdgicos se
articulam as intencionalidades educacionais, que sdo sempre necessariamente politicas,

e interferem e estruturam sujeitos e praticas que os definem.

Nesse sentido, os conteudos elencados na composi¢cdo do curriculo sao
ferramentas necessérias para que a acdo curricular se constitua. Por isso, por muito
tempo, a variagdo linguistica esteve em uma posicéo de fronteira no ensino de lingua
materna. De um lado estava quem reconhecia as variedades da lingua falada e do outro
guem as considerava um erro. Nessas duas perspectivas de trato sobre a variacdo, a

segunda predominou nos curriculos por um longo tempo.

Com a elaboracgédo e implementacdo da BNCC atualmente, a variacdo linguistica
tem mudado o seu lugar de ocupagdo nas disputas curriculares. Essa situagdo indica
como estdo sendo percebidas as urgéncias que emergem dos assuntos da realidade social
e do contexto de producdo cultural em que o conhecimento esta inserido. Isso revela
sobre as intencionalidades que estdo agindo para atender ao funcionamento do curriculo
escolar, pois a cultura e o reconhecimento de grupos estdo chegando como importantes
fatores ao construir a selecdo do que deve ser passado para os alunos. Assim, “Nessa
perspectiva, o curriculo é um artefato cultural em pelo menos dois sentidos: 1) a
“instituicdo do curriculo ¢ uma invengdo social como qualquer outra; 2) o “contetido”
do curriculo é uma construcdo social” (SILVA, 2017, p. 135). Com isso, as variedades
da lingua ganham lugar ao aparecem como conteudo obrigatério para o Ensino

Fundamental.

2.2 O CURRICULO ESCOLAR E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:
HISTORICO E MOTIVACOES DA CONSTRUCAO DO DOCUMENTO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento planejado para

instituir as aprendizagens e conteudos obrigatérios para cada etapa dos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil, assim como est4 definido na apresentacéo

do documento:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que

preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BRASIL, 2017, p. 7)

O histdrico sobre a elaboragcdo do documento é antigo. Os debates comecaram na
Constituicdo de 1988 e seguiram por um longo periodo até a homologacdo da versdo
atual, em 2018. A ordem de elaboracéo teve o seguinte percurso: Em 1996 a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394, a qual resultou na
regulamentacdo de uma base nacional para a Educacdo Bésica (BRASIL, 1996);
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997, com a consolidagéo de 10 volumes
do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental; PCNs para os Anos Finais do
Ensino Fundamental, do sexto ao nono ano, em 1998, e em 2000, Pardmetros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).

Passado um tempo, em 2008, instituiu-se o Programa Curriculo em Movimento,
para melhorias no curriculo da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
o qual durou até o ano de 2010. No mesmo ano ocorreu a Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE), momento em que se pautou a urgéncia de uma base nacional
comum para todos os estados. Nesse mesmo ano também foram definidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (DCNSs) e langado o documento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil.

No ano de 2011, através da resolucdo n. 7 de dezembro de 2010, foram fixadas
as Diretrizes Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos. Seguidas pela
resolucdo n. 2 de 2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio e pela instituicdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).
Alguns anos depois, em 2013, instituiu-se o Pacto Nacional de Fortalecimento do
Ensino Médio (PNFEM) e em 2014 foi regulamentada a nova vigéncia do Plano
Nacional de Educagédo (PNE), o qual teve outras versdes em 2001 e 2011. Na versédo de
2014, o Plano contou com 20 metas para a Educacdo Bésica, nas quais quatro referem-

se a Base Nacional Comum Curricular.
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Nesse mesmo ano, na 22 CONAE, montou-se um documento sobre as
mobilizagOes a serem feitas para a Base Nacional Comum Curricular contida no PNE.
No ano seguinte, em junho de 2015, foi realizado um seminario para elaboracdo de uma
primeira proposta, a qual resultou na primeira versdo da BNCC. Seguido pela
disponibilizagdo da segunda verséo e elaboragéo da terceira versdo, ambas no ano de
2016. Por fim, no ano de 2017, a BNCC foi homologada pelo ministro da Educacéo e

em 2018 os educadores do Brasil comecaram a discuti-la nas escolas.

2.3 VARIACAO LINGUISTICA E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Diante da necessidade de alguns temas de lingua portuguesa serem tratados
como contetdos obrigatorios no Ensino Fundamental, a BNCC define o componente da

disciplina a partir do seguinte objetivo:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas préaticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(BRASIL, 2017, p. 67-68)

Com a intencdo de promover a participacdo significativa e critica do aluno na
vida em sociedade, aborda-se como um dos conteudos obrigatorios a variacdo
linguistica. O documento assume o reconhecimento de diferentes culturas na
perspectiva da linguagem, destacando as linguas cooficializadas, a variacdo do cddigo
padrdo do Portugués e o combate ao preconceito linguistico através do trabalho com a

diversidade da lingua no espaco escolar,

[...] sem aderir a um raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera
as hibridizacdes, apropriacdes e mesclas, € importante contemplar o canone,
0 marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a
cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma
ampliacdo de repertdrio e uma interacao e trato com o diferente.

Ainda em relagdo a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais de
250 linguas sdo faladas no pais — indigenas, de imigracao, de sinais, crioulas
e afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse patriménio
cultural e linguistico é desconhecido por grande parte da populacdo
brasileira.

]

Assim, € relevante no espagco escolar conhecer e valorizar as realidades
nacionais e internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes
situacBes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o
preconceito linguistico. Por outro lado, existem muitas linguas ameagadas de
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extingdo no pais e no mundo, 0 que nos chama a atengdo para a correlagao
entre repertdrios culturais e linguisticos, pois o desaparecimento de uma
lingua impacta significativamente a cultura. (BRASIL, 2017, p. 70-71)

Para os Anos Iniciais, o0 documento apresenta quatro campos de atuacdo na
lingua portuguesa: campo da vida cotidiana, campo artistico-literario, campo das
praticas de estudo e pesquisa e campo da vida publica, sustentados na seguinte
justificativa:

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender
que eles contemplam dimens6es formativas importantes de uso da linguagem
na escola e fora dela e criam condigdes para uma formagdo para a atuagdo em
atividades do dia a dia, no espaco familiar e escolar, uma formacdo que
contempla a producdo do conhecimento e a pesquisa; 0 exercicio da
cidadania, que envolve, por exemplo, a condicdo de se inteirar dos fatos do
mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discusséo e solugdes de
problemas, como forma de vislumbrar formas de atuacdo na vida publica;
uma formagao estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto

literdrio e a compreensdo e producdo de textos artisticos multissemidticos.
(BRASIL, 2017, p. 84)

A partir desses campos de atuacdo, definem-se as préaticas de linguagem do
documento: leitura de textos, producdo de textos, oralidade e andlise
linguistica/semidtica. Nas préaticas de oralidade dos Anos Iniciais, a varia¢do linguistica

aparece para o terceiro, 0 quarto e o quinto anos, sustentada na seguinte habilidade:

(EF35LP11) Ouvir gravagdes, cancdes, textos falados em diferentes
variedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou diferentes
culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos. (BRASIL, 2017, p. 113)

Desse modo, a variacdo linguistica é indicada para ser trabalhada em sala de aula
através de uma ampla perspectiva, em que se faz possivel oferecer ao aluno uma
possibilidade de acesso ao discurso oral respeitando e reconhecendo a diversidade
linguistica. Essa habilidade explicita o embate ao preconceito linguistico que deve ser
feito nos Anos Iniciais, mostrando que a Base indica nova perspectiva de trabalho com a
lingua portuguesa, enfatizando os aspectos reais da lingua falada e promovendo o
acesso ao codigo padrdo através da problematizacdo de situacBes em aula. Nesse
aspecto, o trabalho com a variagdo na lingua portuguesa busca desfazer o que Bagno
(2009, p. 52) salienta sobre o histérico de ensino de lingua materna no Brasil: “Se tanta
gente continua a repetir que o ‘portugués ¢ dificil” € porque o ensino tradicional da

lingua no Brasil ndo leva em conta o uso brasileiro do portugués.”.
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Portanto, a BNCC traz as praticas em sala de aula o combate ao preconceito
linguistico, visando o desenvolvimento das competéncias comunicativas do aluno, ndo
desmerecendo a norma culta e a gramatica normativa, mas dimensionando o lugar de

cada uma na constru¢do do conhecimento e nos usos da lingua.



Quando for fazer compras no Gadefour:
Omovedor djactu, sucritcho, leite dilatado, leite intregal,
Pra chegar na bioténica, rua de parelepidico

Pra ligar da doroviéria, telefone cedular

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"ndo sei falar"

(Zaluzejo, Teatro Mégico, 2003)
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3 LIVROS DIDATICOS

3.1 POR QUE ANALISAR LIVROS DIDATICOS?

Atualmente no Brasil, sdo muitos os fatores positivos e negativos que seguem
amparando o uso do livro didatico nas salas de aula. Dentre eles, as mas condi¢des da
carreira docente, que, em muitas das situacdes, ndo possibilitam um tempo de qualidade
para que o professor atente ao seu planejamento e produza materiais; a facilidade do
acesso a atividades j& preparadas, o que auxilia na abordagem dos conteudos; as
possibilidades de trabalho em diferentes momentos de aula, dentre outras. Todas essas
situacOes ocorridas no uso do material concedem ao livro didatico um lugar importante
nas praticas em sala de aula, como afirma Choppin (2004, p. 553) ao listar as quatro
funcdes que os livros didaticos exercem na pratica pedagodgica: funcao referencial,

funcéo ideoldgica e cultural, funcdo instrumental e funcdo documental.

Diante dessas caracteristicas que o material possui, ele vem auxiliando na
implementacdo dos sistemas educativos em sua funcdo ideoldgica e cultural,
notadamente, na afirmacdo da lingua para a nacdo e na construcdo da identidade dos
sujeitos. Nesse sentido, € importante considerar que

A partir do século XIX, com a constituicdo dos estados nacionais e
com o desenvolvimento, nesse contexto, dos principais sistemas
educativos, o livro didatico se afirmou como um dos vetores
essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes.
Instrumento privilegiado de construcdo de identidade, geralmente ele
é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo

da soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante papel
politico. (CHOPPIN, 2004, p. 553)

A partir dessa importante atribuicdo dada ao livro como agente politico no sistema
de ensino e na construcdo e reflexdo sobre a lingua nacional, a presente pesquisa optou
por realizar a analise de dois livros didaticos destinados ao ensino de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental. Um dos livros é destinado ao terceiro ano e o0 outro ao quinto
ano. Os livros analisados foram utilizados durante o ano letivo de 2019 em uma escola
privada do Rio Grande do Sul. O foco da analise é atentar para as consonancias e
dissonancias entre 0 material e a BNCC, a partir da proposta que a Base traz sobre a

obrigatoriedade do trabalho com a variacao linguistica nas aulas de linguagem.
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3.2 0 LIVRO DO TERCEIRO ANO E OS ESTEREOTIPOS LINGUISTICOS

O livro analisado foi organizado por William Cereja e Thereza Cochar, publicado no
ano de 2017. Na capa ha uma um selo afirmando estar de acordo com a BNCC. O

material é organizado em unidades e cada unidade contém trés capitulos:

Tabela 1 — Unidades e Capitulos do livro do terceiro ano.

UNIDADE 1 UNIDADE 2 UNIDADE 3 UNIDADE 4
SER CRIANCA VIVA A SAUDE! BICHOS: FABULANDO
PRAZER EM HISTORIAS
CONHECE-LOS
CAPITULO 1 CAPITULO 1 CAPITULO 1 CAPITULO 1
INFANCIA FELIZ SAUDE MESMO! A VIDA DOS BICHOS AASTUCIAE A
RAPIDEZ
CAPITULO 2 CAPITULO 2 CAPITULO 2 CAPITULO 2
INFANCIA EM TEMPO DE CHUVA? SENHORA DAS O PEQUENO GRANDE
QUADRINHOS TEMPO BOM! ALTURAS AMIGO
CAPITULO 3 CAPITULO 3 CAPITULO 3 CAPITULO 3
GRANDE OU ALIMENTACAO: O RATO APAIXONADO | ENTRE O DESEJO E O
PEQUENA? ENTRE O PRAZERE A DESDEM
DISCIPLINA

Fonte — tabela elaborada pela autora.

A abordagem sobre a variagdo linguistica no livro aparece somente no capitulo

um da unidade trés, conforme a figura:

Figura 4 - Unidades e Capitulos (I)

CAPITULO 1

2
0

LEITURA DE FILME — A VIDA SECRETA DOS BICHOS, YARROW CHENEY E CHRIS RENAUD. , 184
PRODUGAO DETEXTO 4175 o wiahivs s rtadii o A5 s o o o IR . 50 1 el AT o 186

A EXPOSICAQ ORAL .. ...
REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM . . ..

RETOMANDO E AMPLIANDO

Fonte — CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 6).
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Nesse capitulo, o assunto é introduzido com a proposta de fazer reflexdes sobre
a linguagem a partir do filme A vida secreta dos bichos, de Yarrow Cheney e Chris
Renaud, seguido por perguntas de interpretacdo textual que direcionam a atividades de
exposicdo oral. Nesse momento, o material ensina ao aluno como fazer uma
apresentacdo de trabalho utilizando recursos audiovisuais, refletindo sobre a postura
corporal e a linguagem oral. Quando aborda a maneira que o aluno deve falar, trata
sobre uma linguagem correta. No entanto, 0 material introduz a temaética da variagédo
linguistica ja cometendo uma exclusdo através da lingua, pois ensina ao aluno uma

linguagem estigmatizada como correta.

Partindo desta introdugdo que realiza uma exclusao linguistica a partir da ideia
de linguagem correta, o material inicia a segdo sobre oralidade “De olho na oralidade:
ouvindo variagbes da lingua” (CEREJA; MAGALHAES, 2017, p. 191), em que s&o0

propostas as seguintes reflexdes sobre variacao linguistica:

Figura 5 - Atividade sobre video

1. ASSISTINDO AO VIDEO

Vocé conhece o Chico Bento, personagem da Turma da
M&nica, de Mauricio de Sousa? Ele é um menino caipira, que mora
na roga e fala uma linguagem diferente daquela que é falada nas
grandes cidades.

Com a ajuda do professor, acesse a Internet e assistam no
YouTube ao video “"Chico Bento — Na roga é diferente”. Depois,
responda oralmente ds perguntas a seguir.

) o primo de Chico Bento foi passar férias na roca. A vida no campo
era iaual d aue ele vivia na cidade? Por qué? Dé exemplos.

A linguagem da familia de Chico Bento no dia a dia era diferente
da usada pelo primo.

a) Apesar das diferengas entre os primos, eles se entenderam
bem?

b) Que palavras ou expressdes usadas por Chico Bento ou pela
mae do menino vocé falaria de modo diferente? Dé exemplos.

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 191).

Nessa atividade, propbe-se ao aluno que pense sobre a linguagem do
personagem Chico Bento no video assistido. O video é de 1990 e é feito a partir de
estereotipos do mundo urbanizado versus 0 mundo da roga. No video, o primo de Chico
Bento estranha a realidade de quem vive na ro¢a. Quando chega a casa de Chico, acha

que sua familia foi roubada por nao terem eletrodomésticos.
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Essa situacdo incute uma ideia de preconceito por ser somente o diferente que
fala errado e leva o aluno a pensar que sua variedade da lingua é a correta, pois a
perspectiva de video é narrada pela visdo de estranhamento do menino vindo do
contexto urbano ao chegar a roca e se deparar com um lugar entediante. Nas perguntas
que a atividade estabelece para o aluno, existe um lugar subjetivo em que parece que a
variedade urbana da lingua est4d mais correta que a variedade falada na roca. Pois as

comparagOes feitas nas perguntas colocam o primo de Chico Bento em um lugar de

maior prestigio.

Em seguida, ha um texto do Chico Bento para relacionar com a cancéo de Luiz
Gonzaga:

Figura 6 - Texto “Variedades Linguisticas”

VARIEDADES LINGUISTICAS
Vocé viu, no video do Chico Bento e na cangdo de Luiz Gonzaga,
que hé pessoas que falam a nossa lingua, mas ndo falam igual a nds.
Isso acontece por muitas razdes, entre as quais o fato de essas pessoas
serem nascidas ou viverem em regides do pais diferentes da nossa.
Agora, leia o texto a seguir, de Mauricio de Sousa.

A A A A A A A A A A A A A & a |
'

UnCauso 4 4 & A A 4 4 & A 4 4 &

J d fazia um tempao

que o Chico tinha
comegado 2 Lapinar o
royaco ¢ ainda néo estava
na metade. £ que. a cada
enxadada. ele parava para
dar dois suspiros de amor,

- ) Chico, que cara
de pelxe morto & essa? —
perquntou o Zé Lelé, que

, 12 a caminho do riacho.

— Aj, primo, é que
num consiga pard di
pensd na Rosinha. Acho

e e

f

Chico?
— Ara, garato hiio ti
ali! O Chica é inducado,

tira zero na isceolaieu
NUM Quero qui meus neta
nas¢a tudo anarfibeta!

&2

{Manual da roge do Chica Bento. Sio Paule; Globo, 2003. p. 62-63.)

]

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 192).

A cancdo solicitada tem a seguinte letra:

Asa Branca — Luiz Gonzaga

%
LS
2 ° P qui cu dinaa fala co pal respertada i num perde as
x A A l dela pra mor di niis missa di domingo. ‘
j l' e0e namord dereita. s que — Intén, 0 5inhd
5 morra di vregoenha! deixaria ele namors ca {
i 01 7¢ Lelé, entio, sua fia? — perquntou @ |
% 3 resalveu deixar a pescana  Zé.
,5 4 de lado ¢ ajudar o Chitco. —Ficé loca? Di jeita I
$ Lé se foi cle falarcomo  ninhum. Ji pensd sium |
33 pai da Rosinha- dia elos arresorve sicasa? |
- — Diga uma coisa, —Ué?Equaléo |
seu ARtunes... 0 qui o pobrema? ‘
sinhd acha do meu prima — E qui o Chico so |
|
{




Quando olhei a terra ardendo
Qual fogueira de Sdo Jodo
Eu perguntei a Deus do céu, ai
Por que tamanha judiacdo
Eu perguntei a Deus do céu, ai

Por que tamanha judiacdo

Que braseiro, que fornalha
Nem um pé de plantacao
Por falta d'agua perdi meu gado

Morreu de sede meu alazdo

Até mesmo a asa branca
Bateu asas do sertdo
Entonce eu disse, adeus Rosinha

Guarda contigo meu coracao

Hoje longe, muitas léguas
Numa triste solidéo
Espero a chuva cair de novo

Pra mim voltar pro meu sertao

[-]
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A maneira como livro propde a atividade € um pouco descontextualizada. A

cancdo de Luiz Gonzaga requer maiores interpretacfes para que as criancas do terceiro

ano do Ensino Fundamental compreendam as variagdes e 0 que a letra da musica quer

dizer. Seria necesséaria uma abordagem maior referente as palavras da cancgéo.

O enunciado em que se solicita a leitura do texto do Chico Bento segue

repetindo a ideia de que quem fala diferente sdo os outros, levando o aluno que Ié a

pensar que sua variacdo da lingua € a correta. Impede, assim, que as criangas



32

compreendam, através do material, que a variacdo linguistica esta presente em todos 0s

lugares que uma lingua esta em uso (ANTUNES, 2009).

Em seguida h&a um trabalho de interpretacdo de texto junto de proposicGes para

transpor a variedade de Chico Bento para a variedade falada pelos alunos.

Figura 7 - Atividade de fala e escrita

fid Para caracterizar bem suas personagens da roga, Mauricio de
Sousa procura imitar a linguagem falada pelas pessoas que vivem
na zona rural. Releia esta fala de Chico Bento:

“Acho qui eu divia fala co pai dela pra mor di ndis namora
dereito, s6 que morro de vregonhal”

a) Troque ideias com os colegas: Como vocés falariam essa frase
na cidade em que vivem?

b) Como vocés escreveriam essa frase?
Fonte — CEREJA: MAGALHAES (2007, p. 193).

Esta atividade segue agindo como reforco para que 0s alunos tenham
estranhamento diante da fala de outras pessoas, e ndo no reconhecimento das variedades
presentes na lingua. Esta atividade também coloca 0s sujeitos que produzem as
variedades mais estigmatizadas em um lugar de ignorancia e equivoco, pois sugere ao

aluno traspor a frase para a variedade que falam.

Na pégina seguinte, para retomar e fixar o conceito de variacdo linguistica, é
solicitada a leitura de um pequeno texto de conceituacdo sobre o que é norma-padrdo e

variedades linguisticas.
Figura 8 - Conceitos de variedades linguisticas e norma-padrédo
Vocé ja aprendeu que a

lingua portuguesa nao é igual
em todos os lugares e em

Retomando

® Variedades linguisticas sdo as diferen-
tes maneiras de falar e escrever uma

todas as situagées em que é lingua.
falada. Existem muitas variacoes ® Norma-padrdo € o conjunto das
dela, chamadas variedades normas ou leis que orientam o uso da

. Ay lingua. Essas normas sdo encontradas
linguisticas. nos diciondrios e nas gramaticas,

Fonte — CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 194).
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O texto ensina que variedades linguisticas equivalem a maneiras diferentes de
falar e escrever. Porém, ao propor a utilizacdo do video e o texto do Chico Bento, ndo
passa exatamente esse conceito. Ensina como se as variedades fossem o que é falado
pelos outros que estdo em outros lugares, distantes do aluno, e ndo pela variedade

presente em sua prépria realidade.

Seguindo, o material adentra nas variagdes intercontinentais, contextualizando
historicamente a chegada da lingua no Brasil e explicando através de uma perspectiva

historica as mudancas da lingua.

Figura 9 - Variagdes intercontinentais

VARIACOES INTERCONTINENTAIS

Faz mais de 500 anos que os portugueses chegaram a0 Brasil e
colonizaram nossas terras. Com eles, também veio a lingua portuguesa,
que se tornou a lingua oficial do pafs.

De | para c4, o portugués sofreu muitas mudangas no Brasil,
mas, ainda assim, é possivel que um brasileiro e um portugues s€
comuniquem sem grandes problemas.

A lingua portuguesa no mundo

Além de trazer a lingua portuguesa para o Brasil, os navegantes de Portugal a
levaram para outros lugares, como a Africa e a Asia, Por isso, o portugués tornou-se
a lingua oficial também de paises como Angola, Mogambique, Cabo verde, Macau, Sao
Tomé e Principe e Guiné-Bissau,

O portugués & a sexta lingua mais falada no munda, com um total de 250 milhdes
de falantes, dos quais 210 milhdes vivem no Brasil.

Fonte — CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 195).

Nesses pontos abordados no texto Variagdes Intercontinentais, alguns aspectos
merecem ser repensados referentes a caracterizacdo passada sobre as mudancas no
Portugués:

“Faz mais de 500 anos que os portugueses chegaram ao Brasil e colonizaram

nossas terras. Com eles, também veio a lingua portuguesa, que se tornou a
lingua oficial do pais.

De la para ca, o portugués sofreu muitas mudancas no Brasil, mas, ainda
assim, € possivel que um brasileiro e um portugués se comuniquem sem
grandes problemas.” (CEREJA; MAGALHAES, p. 195, 2017)

O texto proposto para reflexdes sobre as mudangas na lingua pode trazer uma

compreensdo de variagdo linguistica negativa para a crianga que vier a ler. Quando o
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aluno 1€ que “o portugués sofreu muitas modificagdes”, pode ocorrer de pensar que o
portugués correto foi o trazido por Portugal para o Brasil e que as mudancas linguisticas
formam um erro na lingua. O texto presente na figura 9 também constréi uma imagem
de Portugal como o pais que levou a lingua para outros paises sem haver imposicéao e
negacdo cultural dos nativos habitantes na regido. Essa falsa compreenséo sobre a
realidade histérica dos paises colonizados, incluindo o Brasil, desconsidera que muitas
linguas indigenas foram destruidas com a chegada dos portugueses (LAGARES;
BAGNO, 2011).

Nas paginas seguintes, sdo abordadas as diferencas entre o Portugués brasileiro e

0 de Portugal e a mudanca nas palavras.

Figura 10 - VariacOes

9 Leia esta tira, publicada em Portugal:

. { 7 Sou J0NEM,
$01 61RO, € TH HAO. £ 10 NRO...

Uim Davis. Garfield estd de parabéns. Lisboa: Meribérica Liber, 1997, p. 40.)

O gato Nermal quer faze inveja a Garfield. Ele diz que é giro,
uma palavra muito usada <m Portugal. Se a tira fosse publicada
no Brasil, essa palavra certamente seria trocada por outra. Tente
descobrir quais poderiam ser usadas e marque-as.

), gordo ( | bonito
| modesto ( | forte
elegante ( ) honesto

E O portugués brasileiro é diferente do portugués falado em
Portugal e em outros paises, porque incorporou muitas palavras
vindas das linguas indigenas e africanas. Junto com um colega,
tentem descobrir a origem das palavras abaixo e escrevam:

(1) para indicar as palavras de origem indigena
(2) para indicar as palavras de origem africana

( ) pipoca ( ) minhoca

( ) moleque () samba i
( ) perereca () caipira %.
() marimbondo () pororoca 4
( ) mingau () bagunca g
( ) peteca () camundongo

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 196).
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Nesse momento, o material apresenta palavras que podem corroborar

esteredtipos negativos dados aos africanos, ja que sdo indicadas palavras que se referem
a situacdes de festa e confuséo.
Ao encerrar o capitulo, o material propde uma atividade em grupos ou duplas em

que necessitam realizar a seguinte atividade:

Figura 11 - Praticando a variacéo linguistica

DE OLI:IO NA ORALIDADE: PRATICANDO A VARIACAO
LINGUISTICA

Junte-se a um colega e
desenvolvam uma das propostas a
seguir, conforme a orientacdo do
professor.

Dt MaTwrwiegans de sdicrs

n Reproduzam do texto “Ai,
ai..", de Mauricio de Sousa
(pagina 192), o trecho do
didlogo entre Zé Lelé e o pai
da Rosinha que vai de "~ Diga
uma coisa, seu Antunes...” até
o fim. Um diz a fala de Zé Lelg,
e o outro, a fala do pai da Rosinha. Lembrem-se: os dois falam o

“caipirés”, isto €, a variedade linguistica falada na zona rural.

9 Outras duplas reproduzem o mesmo didlogo entre Zé Lelé e o pai
de Rosinha, mas imaginando que eles sao escolarizados e vivem
em uma grande cidade do nosso pais. Para o dialogo ter ldgica,
nesse caso, vocés poderao mudar a dltima frase do texto, se

quiserem, :
Ensaiem varias vezes o didlogo, tentando captar o modo de falar

das personagens, de acordo com a origem delas. Quando o dialogo
estiver bom, apresentem-no a classe.

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 199).

O titulo dado a atividade final do capitulo denota uma ideia de que a variacédo
linguistica é uma variedade diferente e separada daquela que o aluno que utiliza o

material fala, pois instrui ao aluno a praticar a variagdo, como se fosse outra lingua.

A atividade 1, ao solicitar que os alunos reproduzam a fala do texto “Ai, ai...”,
ridiculariza o lugar da variacao linguistica e coibe a ideia da pluralidade de fala, pois

propdem que o0 assunto seja trabalhado de maneira artificial, ndo conscientizando que
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todos tém uma variedade linguistica presente em suas falas. Nesse mesmo sentido, a
atividade 2 segue afirmando e ridicularizando as variedades, pois supdem que fala
corretamente somente quem é escolarizado e vive em uma grande cidade. Essa situacdo
perpetua o preconceito linguistico em sala de aula, ja que a variedade linguistica ndo
tem a ver com a escolarizagdo dos sujeitos, mas sim com o movimento de uma lingua

viva que produz suas mudancas através dos aspectos culturais e de uso de seus falantes.

O livro do terceiro ano, portanto, age através de estere6tipos e ndo consegue
passar ao aluno a consciéncia do que realmente € variedade linguistica e de que sua fala

estd em constante mudanca.

3.30 LIVRO DO QUINTO ANO E A NECESSIDADE DE COMPREENDER A
LINGUA ALEM DOS ESTIGMAS LINGUISTICOS

O material analisado para o quinto ano faz parte da mesma colecéo do livro do
terceiro ano, organizado pelos mesmos autores, William Cereja e Thereza Cochar,
publicada no ano de 2017. Na capa dessa unidade também h& um selo afirmando estar
de acordo com a BNCC. O material do quinto ano é organizado em quatro unidades

com trés capitulos.

Tabela 2 - Unidades e Capitulos do livro do quinto ano.

UNIDADE 1 UNIDADE 2 UNIDADE 3 UNIDADE 4
LICOES DE VALORES EM CENA SER CIDADAO
SABEDORIA
CAPITULO 1 CAPITULO 1 CAPITULO 1 CAPITULO 1
A ORIGEM DAS SER HUMANO: UMA FORA DE CASA,
COISAS INIMIGO NUMERO | HOMENAGEM AO DENTRO DO
1 DO MEIO CINEMA ABISMO
AMBIENTE
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CAPITULO 2 CAPITULO 2 CAPITULO 2 CAPITULO 2
AFORCAEA VALORES: SUAS | O TEATRO CRIAE MALALAE O
ASTUCIA CORES, SUAS RECRIA DIREITO DE
DORES ESTUDAR
CAPITULO 3 CAPITULO 3 CAPITULO 3 CAPITULO 3
O PERIGO QUE INTERNET: TEATR: A ARTE DE INFANCIA
VEM DAS AGUAS DENTRO DA SER O OUTRO ROUBADA
REDE, FORA DA
VIDA?

Fonte — tabela elaborada pela autora.

Neste livro, a abordagem da variacdo linguistica aparece no capitulo trés da

unidade dois. As reflexdes sobre o contetido séo feitas a partir da linguagem formal, da

linguagem informal e da giria.

CAPITULD 3

Figura 12 - Unidades e Capitulos (1)

.....

- LINGUAGEM FORMAL, LINGUAGEM INFORMAL, GIRIA . ... 57

LEITURA — MISSAO IMPQSSIVEL?, GABRIELA VALDANHA £ REBECCA VICENTE
EOSSENTIDOS DOTEXTO ool o it 885 2 2 oo st bl b e

138
141
144
146
147
o148
.. 143
o
e 1)
Gine< 237,

................................
...........................

..............................

......... G5
.......... 169
...... ooy LT0

e LTk

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 6).

O capitulo inicia com um texto que traz situa¢6es de uso informal da lingua:
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Figura 13 - Texto “Escadas”

Escadas

Antes de morar aqui neste prédio com
minha mae e minha irma, eu morava numa casa
bem grande, com quintal e tudo. Nessa época,
a gente morava todo mundo junto. Era bem ﬁ
legal. Tinha cada festa que s6 vendo. Natal,
entdo, era demais, Juntavam uns primos que eu
vejo sempre e outros que agora eu so vejo de
vez em quando, | na casa do meu pai. Na casa
ndo, no apartamento, que agora ele mora em
apartamento também.

Jean Gy VIoMLevD 00 Cinurale

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 157).

Figura 14 - Texto “Escadas” (II)

Coisa mais chata essa de morar em prédio. Eu preferia aquela
casa do que estes dois apartamentos, L4 ndo tinha sindica pra implicar
comigo, eu podia ficar no quintal até tarde e até acampar com umas
cabanas de cobertor que meu pai ajudava a gente a fazer. Era uma
delicia. Uma vez a gente resolveu passar a noite toda na cabana. Foi
0 maior legal. O Pedro trouxe duas lanternas e uns sanduiches que a
mae dele fez e que, alias, tavam ruins pacas. Sei la o que ela pds
dentro. O Pedro gostou, mas isso no quer dizer nada. O cara é assim,
0, de tanto comer. Nunca vi. Na escola eu cumprimentava a turma
assim: “Bom dia, Mauricio. Bom dia, Bruno. Bom apetite, Pedro!” A
turma ria pra caramba e ele ficava fulo da vidal

Foisd

(Guia prético para fazer as coisas. Belo Horizonte: Formato, 2001, p. 17.)

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 158).

O texto que inicia o capitulo traz os usos da fala na escrita, demonstrando ao
aluno a linguagem informal. Nesse sentido, o que é tratado ndo se refere exatamente a
variacdo linguistica, mas se demonstra ao leitor que fazemos usos de muitos codigos
quando escrevemos ou falamos, o que torna possivel ao aluno compreender que as
palavras que ele usa variam de acordo com quem ele estd falando. Dessa maneira, ele

percebe que sua lingua tem mudangas.
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Apbs a leitura do texto, solicita-se que o leitor responda perguntas de

interpretagdo textual para entdo realizar uma atividade sobre a linguagem informal e a

linguagem formal:

Figura 15 - Atividade linguagem formal e linguagem informal

9 Suponha que o narrador da obra tivesse um perfil de adulto e
pretendesse se comunicar com um pdblico adulto, usando uma
linguagem formal. Nesse caso, como ficariam os seguintes trechos

do texto? Reescreva-os.

® “Foi o maior legal.”

@ “[os sanduiches] tavam ruins pacas”

® “Aturma ria pra caramba”

@ “O cara é assim”

@ “ele ficava fulo da vida!”

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 159).

Esta atividade possibilita ao aluno refletir sobre palavras que estdo empregadas
no uso oral da lingua. Porém, deve-se ter cuidado para ndo direcionar o leitor para
considerar a linguagem informal um erro. Muitas das mudancas da lingua partem do uso

informal. O livro ndo chega a advertir sobre isso.
O capitulo segue realizando explicagdes a partir do conceito da variacao
linguistica:
Figura 16 - Explicacdo sobre variag&o linguistica
Como se v&, a linguagem pode sofrer muitas variagoes e seu
uso depende de varios fatores, como a situagdo em que é utilizada,

se € falada ou escrita, o tipo de texto (e-mail, carta, noticia), as
Intengdes de quem fala e escreve, etc. A todas essas variagoes.

chamamos variagées linguisticas.

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 160).
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Em seguida tem-se explicacdo de linguagem formal e informal junto de uma

atividade com perguntas.

Figura 17 - Linguagem formal e linguagem informal

LINGUAGEM FORMAL E LINGUAGEM INFORMAL

Quando nos comunicamos com outras pessoas de forma
descontraida e livre de presses, ou seja, sem que alguém esteja
observando ou corrigindo o modo como falamos, costumamos
empregar a linguagem informal. Nela, algumas palavras geralmente sao
abreviadas, como pra e tava (em vez de para e estava), pode haver
expressdes utilizadas por determinado grupo, como o maior legal, e
expressbes populares, como pra caramba e fulo da vida.

Quando, porém, a situacao exige de nés uma linguagem
mais elaborada e mais préxima da norma-padrao, empregamos a
linguagem formal, em que palavras e expressdes como essas sao
evitadas.

Fonte — CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 160).

No texto em que se conceitua linguagem formal e informal, novamente, aparece
0 estigma de que a linguagem informal s6 deve ser utilizada quando ndo tem alguém
para corrigir. Isso contraria o que o livro tenta explicar a partir de variedade linguistica,

pois a variedade se faz presente inclusive no uso da linguagem formal.
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Figura 18 - Reflexdes sobre o bilhete

a) O que vocé acha da linguagem empregada
nesse bilhete? Ela & formal ou informal?. Ela
esta adequada 3 situagao, ou seja, cqmbma
com quem escreve, COm 0 destinatario, com
o tipo de texto, etc.? Por qué?

i i is, leia ©
b) Reescreva o texto, utilizando linguagem informal. Depo
texto para a classe e ouga a versao dos colegas.

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 161).

Depois da leitura do texto e reflexdes sobre a linguagem formal e informal,

inicia-se a explicacdo sobre o que sdo girias, trazendo exemplos de girias de alguns

grupos.

Figura 19 - Giria

GIRIA

Ha palavras e expressoes que s3o utilizadas principalmente por
certo grupo de pessoas. estudantes, surfistas, skatistas, taxistas,
policiais, etc. Tais palavras constituem o que, na lingua, se chama de

giria. Geralmente, com o tempo elas saem de moda' e desaParecem.

A expressao animal, por exemplo, & uma giria que ja foi muito usada

no passado para significar legal ou radical, mas atualmente vem sendo

menos utilizada e tende a desaparecer. Ja a expressdo de boa vem sendo

usada por Varios grupos sociais. O emprego de girias costuma ocorrer

quando estamos usando a linguagem coloquial (do dia a dia) ou informal.
Veja, a seguir, exemplos de algumas girias muito usadas pelo

grupo dos skatistas.

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 161).



Figura 20 - Dicionario dos Skatistas

Dicionario dos skatistas

Banca: grupo de amigos

Bico sujo: um cara chato, que fala muita bobagem
Bombeta: boné

Cabrero: situagdo ou manobra dificil

Chegado: amigo

Dropar: descer a pista com o skate

Ganguero: pessoa que se veste meio largaddo, estilo hip hop
Goma: casa

Insano: muito bom

Jam: reunir a galera para andar de skate

Madeira: skate

Nipe: quando a pessoa estd bem-arrumada, cheia de estilo
Piscina: a pista de skate

Pranchinha: skate

Rad: abreviagdo de radical

Sangue bom: pessoa bacana

(Disponivel em; http://atrevida.uol.com.br/Edicoes/148/artigo37223-1.asp.
Acesso em: 15/3/2017.)

O

&

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 162).
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Figura 21 - Girias antigas

Conheca também algumas girias antigas. Pergunte ao0s Seus

avos se eles chegaram a usar palavras como as seguintes e em que
situagdes,

Girias antigas
bacana: pessoa rica, que se veste bem.
bicho: forma de tratamento.

boko-moko: pessoa que nao sabe se comportar.
carango: carro.

Careta: pessoa conservadora.
chuchu beleza: bom, bem-feito.
de araque: sem valor.

gaita: dinheiro,

mora?: entende?

na crista da onda: atual, que faz sucesso.
nos trinques: 6timo, certo.
pla: conversa.

puxar o carro: ir embora.

Fonte: Karin Fusaro. Girias de todas as tribos.
S@o Paulo: Panda, 2001. p. 120.

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 163).

Nesta introducdo das girias, o livro traz ao aluno uma perspectiva de que
somente determinados grupos produzem girias, 0 que pode vir a resultar na
estigmatizacéo de alguns grupos que as usam, impedindo que os alunos enxerguem que
todo grupo de falantes tem suas girias e suas variedades. O livro demonstrou 0s
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contetdos colocando somente o0 sujeito que tem variacdo e usa linguagem informal

como “o outro”, evitando refletir a partir das girias utilizadas nas salas de aula, por

exemplo.

Para encerrar o capitulo, é proposta uma atividade de pesquisa referente a tipos

textuais e as variedades presentes:

Figura 22 - Pesquisa

Agora, junte-se a seu grupo para fazer uma pesquisa ou para

produzir um video.

PESQUISA
Em grupo, discutam que tipo de texto vao escolher para fazer

uma analise da linguagem e do uso de termos e expressdes regionais.

Eis algumas sugestoes:

Letras de musica de Luis Gonzaga,
Dominguinhos, Geraldo Azevedo,
Elomar e Xangai, entre outros.
Letra da cancdo "Canto P ¢

alegretense”, de Nico Fagundes e L

Bagre Fagundes. /F "

Trechos de obras literarias de T l i

escritores nordestinos, como O misico Elomar.

Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz e Jorge Amado, e do escritor
gaicho Erico Verissimo.

Textos orais falados por nordestinos e gaiichos, entre eles Ariano
Suassuna em “Programa do J&: reveja papo com Ariano Suassuna”
(https://www.youtube.com/watch?v=NoH6CCm457A; acesso em:
16/4/2019) e Jessié Quirino em "“Jessier Quirino — O barbeiro”,
(https://www.youtube.com/watch?v=YUTK77qV7s; acesso em:;
16/4/2019) e matéria sobre o gauchés: "Vocé sabe gauchés?”
(https://www.youtube.com/watch?v=301RBPBWG-4; acesso em:
16/4/2019).

Apresentem a classe o que encontraram na pesquisa. Se precisarem

Trtcatdy KrappFuhares

consultar um glossario com palavras e expressoes tipicas, acessem:

para a variedade nordestina:
http://culturanordestina.blogspot.com/2007/11/dicionario-
nordestino.html
http://culturanordestinablogspot.com/2008/08/dialeto-nordestins.html
para a variedade gaiicha:
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/cidades/dicionario-gaucho/

Fonte - CEREJA; MAGALHAES (2017, p. 164).

Nessa proposta final de atividade, percebe-se que o material continua lidando

com estereotipos ao pensar textos e musicas descontextualizados e possivelmente

distantes da sala de aula e do local que os alunos vivem. S&o oferecidas propostas para

que o aluno compreenda as variagdes a partir dos estereGtipos do nordestino e do

gaucho, basicamente. Tais grupos sdo indicados como exemplos de linguagem
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“regional”. Assim, o livro faz crer que regional ¢ sindonimo de periférico e a expressiva
auséncia de mencdo ao Sudeste, por exemplo, nessa atividade, sugere que ali estaria
algo como o “centro” do ponto de vista linguistico. Tal fato cria no aluno um imaginario
que pode vir a reforcar o preconceito linguistico, pois ha pouca possibilidade de que ele
compreenda que também produz variacdo e que utiliza a linguagem informal e girias

assim como outros grupos sociais.
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Mas quando alguém tfe disser ta errado ou errada
Que né&o vai S na cebola e ndo vai S em feliz
Que o X pode fer som de Z e o CH pode ter som de X

Acredito que errado é dquele que fala correto e ndo vive o que diz

(Zaluzejo, Teatro Magico, 2003)
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa realizou a analise dos livros didaticos do terceiro e quinto
ano do Ensino Fundamental buscando compreender como esta proposto o trabalho com
a variacdo linguistica nesse material. A pesquisa analisou, ainda, a proposicdo da
variedade linguistica como objeto do conhecimento na Base Nacional Comum
Curricular, que traz o conteldo como obrigatorio para o ensino na educagao basica

brasileira.

A partir da analise, a pesquisa constatou que as proposicoes feitas dos livros cujo
objetivo era refletir sobre a variacdo linguistica ndo tinham muito espago para
contemplar a dimensdo real do uso da variacdo linguistica, que compreende as
variedades como o movimento de uma lingua viva e funcional (COSTA, 1996). As
propostas feitas no material sdo pensadas a partir de estere6tipos. Nos livros, muitas
vezes, sugere-se que quem faz uso das variacdes Sao outros grupos, € ndo o grupo social
em que se insere o aluno que 1é os enunciados. O material traz identificacdo para quem
é do contexto urbano, estigmatizando as outras variedades da lingua falada, pois o
tratamento didatico-pedagégico dado é insuficiente para que se compreenda que a
variacdo linguistica esta no dominio de todos os falantes da lingua portuguesa. Nao ha
aprofundamento no contexto de uso da variacdo linguistica, 0 material aborda contextos
muito distantes do aluno, o que pode vir a causar distanciamento das situagoes reais de

uso da lingua.

Desse modo, no Brasil, necessita-se ampliar o uso do espaco instituido na Base
Nacional Comum Curricular para o reconhecimento linguistico. O documento traz a
variacdo linguistica como objeto do conhecimento tanto do terceiro quanto do quinto
ano do Ensino Fundamental diante de um conjunto extenso de contedos de lingua
portuguesa, o que faz com que o contetdo fique reduzido e seja abordado muito pouco
em sala de aula e nos materiais didaticos. Por isso, 0s curriculos escolares e os livros
didaticos devem abranger com maior intencionalidade o lugar de reconhecimento de
identidade dos sujeitos através do trabalho com as variedades da lingua nas escolas, para

que assim seja possivel combater o preconceito linguistico.
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