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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as praticas e metodologias utilizadas pelos
professores de matematica que atuaram no bairro Restinga em contexto do Ensino
Remoto Emergencial (ERE). Especificamente, pretende-se entender as percepgdes e
reflexdes dos professores de matematica a partir de suas praticas de ensino e recursos
didaticos utilizados. Para isso, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com trés
professores de Matematica que atuaram no bairro em 2020 ou 2021, buscando
identificar o que os professores percebem de suas proprias experiéncias e quais as
possiveis contribuicbes para as suas vivéncias. Neste aspecto, a pesquisa aqui
realizada é de carater qualitativo, o qual entendemos como imprescindivel as possiveis
intervencdes da pesquisadora na producgao e interpretacdo dos dados coletados neste
estudo, visto que ele trata de percepcbes e vivéncias individuais e passiveis de
interpretacbes. As entrevistas foram gravadas e transcritas, para entdo serem
analisadas de forma indutiva, categorizando os dados a partir de assuntos oriundos da
coleta. Os topicos encontrados e analisados compreendem a chegada dos professores
nas instituicbes de ensino, as percepc¢des territoriais, as turmas em que se
desenvolveram as atividades docentes, os processos de adaptagdo ao Ensino Remoto
Emergencial, as aulas e seus planejamentos didaticos, o ensino de matematica, as
relagdes entre os estudantes das turmas, as relagdes dos professores com os alunos, e
0s possiveis aprendizados que os professores acreditam terem construido nessa
experiéncia. A partir da analise destes dados, foi possivel constatar diferentes saberes
e reflexdes para a realizagdo da pratica docente desenvolvida no bairro Restinga em
contexto do ERE, proporcionando a visao das potencialidades de aprendizagem nestas
circunstancias. Tais resultados apontam para a singularidade das experiéncias de cada
professor com um certo olhar otimista referente as praticas pedagodgicas desenvolvidas,
além de apresentar um debate acalorado perante as desigualdades sociais
potencializadas com o advento da pandemia do Sars-Cov-2 e seus possiveis impactos
no ensino publico.

Palavras-chave: Experiéncias Docentes. Territorios de Vulnerabilidade. Ensino Remoto
Emergencial. Pandemia do Covid-19. Educac¢ao Matematica.



ABSTRACT

This work aims to analyze the practices and methodologies used by mathematics
teachers who worked in the Restinga neighborhood in the context of Emergency
Remote Teaching (ERT). Specifically, it is intended to understand the perceptions and
reflections of mathematics teachers from their teaching practices and teaching
resources used. For this, semi-structured interviews were conducted with three
Mathematics teachers who worked in the neighborhood in 2020 or 2021, seeking to
identify what teachers perceive from their own experiences and what possible
contributions to their experiences. In this aspect, the research carried out here is of a
qualitative nature, which we understand as essential the possible interventions of the
researcher in the production and interpretation of the data collected in this study, as it
deals with individual perceptions and experiences that can be interpreted. The
interviews were recorded and transcribed, and then analyzed in an inductive way,
categorizing the data based on issues arising from the collection. The topics found and
analyzed include the arrival of teachers in educational institutions, territorial perceptions,
the classes in which the teaching activities were developed, the adaptation processes to
Emergency Remote Teaching, the classes and their didactic planning, the teaching of
mathematics, the relationships between students in the classes, the relationships
between teachers and students, and the possible learning that teachers believe they
have built in this experience. From the analysis of these data, it was possible to observe
different knowledge and reflections for the realization of the teaching practice developed
in the Restinga neighborhood in the context of the ERT, providing a vision of the
potential for learning in these circumstances. These results point to the uniqueness of
the experiences of each teacher with a certain optimistic view regarding the pedagogical
practices developed, in addition to presenting a heated debate in the face of social
inequalities enhanced by the advent of the Sars-Cov-2 pandemic and its possible
impacts in public education institutions.

Keywords: Teaching Experiences. Vulnerability Territories. Emergency Remote
Teaching. Covid-19 Pandemic. Mathematical Education.
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1 INTRODUGCAO

Sabemos que a pandemia da Covid-19 transformou a vida de muitas pessoas.
Além de muitas vidas que precisaram passar por grandes mudancas e adequagdes, a
educagdao precisou de grandes alteragbes também. Professores precisaram
reinventar-se, adaptando suas casas em salas de aula, utilizando de novas
metodologias e abordagens, descobrindo novos talentos escondidos dentro de si
mesmos.

Eu mesma havia comegado o ano de 2020 como regente (e a unica professora
da turma de 50 alunos) de matematica em um Pré-Vestibular Popular no bairro
Restinga, extremo-sul de Porto Alegre. As aulas presenciais estavam previstas para
comecgarem em 24 de marco de 2020, mas dias antes, a cidade precisou parar € nés,
professores do cursinho, precisamos repensar como seguiriam as aulas, essas que por
sua vez ja seriam de segunda a quinta-feira. Decidimos manter as atividades previstas,
mas de forma remota, com postagem de material no Google Classroom' uma vez por
semana nos respectivos dias de cada area do conhecimento (eu realizava as postagens
toda segunda-feira as 13h30min) e encontros sincronos nos horarios que seriam as
aulas presenciais (meus encontros sincronos com a turma eram também as
segundas-feira, no entanto, das 19h30min as 21h30min). Seguimos com as postagens
e encontros semanais por um més e meio, aproximadamente, tempo suficiente para
percebermos que os estudantes ndo estavam conseguindo participar ativamente dos
encontros sincronos e com dificuldades para acompanhar os materiais postados na
plataforma.

Em meio a incertezas de vestibular da UFRGS e ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), nossa primeira alternativa foi modificarmos as postagens e encontros
sincronos, de forma a diminuir a carga horaria necessaria para os estudos dos

estudantes do cursinho. Passamos entao a realizar as postagens das areas a cada 15

' Disponivel em: https://classroom.google.com/.
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dias: uma semana duas areas postavam material de estudos e as outras duas areas
realizavam o encontro sincrono; na semana seguinte trocavam-se as areas.

Mesmo com a modificagdo da carga horaria, continuavamos com evasao e baixa
frequéncia daqueles que permaneciam. Seguimos com essa metodologia até meados
de agosto, quando alteramos uma outra vez a nossa abordagem: cada area do
conhecimento ficaria responsavel por uma semana inteira, de livre escolha a forma
como utilizaria os dias disponiveis, passando assim os encontros com cada area de
semanais para mensais. E foi neste momento que comecei a refletir o quanto
estdvamos fazendo alguma diferenga na vida daqueles estudantes (e se realmente
estava sendo proveitoso para eles).

Tais acontecimentos foram essenciais para minha motivacdo em investigar os
processos de ensino e aprendizagem de matematica nos bairros periféricos de Porto
Alegre durante a pandemia, fazendo um recorte geografico para o Bairro Restinga, um
dos bairros mais populosos e com um dos maiores indices de violéncia da capital.

Nessa pesquisa, pretende-se analisar as praticas e metodologias utilizadas pelos
professores de matematica durante o ensino remoto, analisando os principais recursos
utilizados para alcancgar todos estudantes - ou a maior quantidade possivel. Sendo
assim, de modo que seja possivel identificar e analisar possiveis dificuldades, sucessos
e insucessos - estes, por suas vezes, serao analisados a partir da perspectiva de cada
professor(a) - do ensino de matematica em periodo remoto, tem-se como objetivo
responder: “quais as praticas de ensino adotadas pelos professores de matematica
durante o ensino remoto emergencial imposto pela pandemia da Sars-Cov-2 e como os
professores avaliam tais praticas a partir de suas percep¢des?”. Especificamente,
pretende-se entender as percepcoes e reflexdes dos professores de matematica a partir
de suas praticas de ensino em periodo remoto emergencial.

Antes de avangarmos nessas questdes, faz-se necessario compreendermos
certos termos, como a definicho e concepcdo de percepgdo. Neste trabalho,
consideramos a definigdo de percepgao através do seu conceito comum (SMITH, 2014),

mesmo esta ndo sendo aceita com unanimidade na comunidade académica e cientifica
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por possuir certas caracteristicas (BUENO, 2021). Para Smith (2014), nas relagdes de
mundo e individuo, a percepgao € interpretada como uma relagcdo entre a pessoa e
aquilo que se percebe. Aliado a esta compreensao, estao as experiéncias e sensagoes,
podendo ser expressas através da linguagem. Entendendo que a percepgdo é
necessaria para nossa compreensao € que nao cabe o julgamento de verdadeira ou
nao, a percepcgao dos professores de Matematica sobre o seu ensino em contexto de
Ensino Remoto Emergencial no bairro Restinga contribuirdo para o entendimento das
experiéncias neste contexto.

As desigualdades sociais existentes em nossa sociedade tornaram-se ainda
mais “gritantes” e expostas aos olhos de todos neste periodo pandémico em que
vivemos. Perante tantas possibilidades e caminhos para escolhermos, entende-se a
importancia do presente trabalho como parte da histéria do momento que vivenciamos -
o distanciamento social.

Com mais de um ano de pandemia e a necessidade de reinventar o ensinar e
aprender, percebemos a relevancia da pesquisa e investigacdo na area da educacéo,
principalmente ao falarmos sobre o publico estudanti em maior situacdo de
vulnerabilidade social e econémica - os estudantes das regides periféricas. Diante
diversas propostas inovadoras que muitos docentes propuseram, ao passo que as
dificuldades enfrentadas cotidianamente por tantos estudantes n&o deixassem
prejudicar a aprendizagem dos mesmos, deparamos-nos com a magnitude do trabalho
apresentado por tais professores, tendo-se, assim, o dever de compartilharmos esses
feitos com toda a comunidade a qual pertencemos. Dados objetivos definidos, podemos
avancgar na estruturacao deste trabalho.

Os Aspectos Teodricos estao divididos em duas se¢des, abordando os Trabalhos
Correlatos, que apresentam algumas das pesquisas préoximas aos temas pertinentes a
este trabalho, além de discutir o Ensino Remoto Emergencial e o Bairro Restinga; e o
Referencial Tedrico apresentando as principais discussdes referentes a Formacgao de
Professores. Entendermos os contextos e condi¢cdes do ERE, é fundamental para que

possamos interpretar as experiéncias docentes. Atrelado ao contexto do ERE, é
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importante conhecermos os fatores que tornam o bairro Restinga o local de realizagao
da presente pesquisa, identificando os diferentes pontos que o formam. Por fim, a
discussao referente a Formagao de Professores faz-se necessaria para tratarmos do
processo docente e da construgao da identidade dos professores a fim de entendermos
a importancia das vivéncias tratadas nesta pesquisa.

A Metodologia escolhida para a realizagdo deste trabalho é apresentada na
sequéncia, contextualizando o periodo em que esta pesquisa ocorreu, justificando as
escolhas da abordagem qualitativa e da realizacdo de entrevistas semi-estruturadas
nesta pesquisa. Além de expor as formas de producao e analise dos dados coletados.

Apo6s, no capitulo de Apresentagcdo e Analise dos Dados, sdo expostos e
analisados excertos das entrevistas realizadas, dispostos em sec¢des e subsecdes
conforme assunto abordado pelos entrevistados e semelhangcas em suas falas. Essa
analise é debatida através das percepc¢des dos participantes dialogando com diferentes
aportes tedricos permitindo uma discusséo aprofundada sobre os temas apresentados.

Por fim, as Consideragcbes Finais recapitulam de forma geral algumas das
conclusdes obtidas através das analises dos dados. As reflexdes apresentadas
explicitam a forma como entendemos as experiéncias docentes em periodo de
pandemia para os entrevistados e as consideragdes e contribuicbes acerca da

realizacao desta pesquisa para minha formagao docente.



13

2 ASPECTOS TEORICOS

Este capitulo apresenta as vertentes fundamentais para a realizagao desta
pesquisa: Trabalhos Correlatos, o qual esta dividido em Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e o bairro Restinga - local de pesquisa - e Referencial Tedrico, abordando a
Formacao de Professores e suas relagdes pedagogicas.

Os trabalhos correlatos apresentam algumas das pesquisas realizadas
semelhantes com a tematica desta: o ensino de matematica em meio a crise
pandémica, o ERE e o bairro Restinga. Como objetivo da secdo, pretende-se
apresentar uma selecdo de estudos que tratam destes assuntos, estabelecendo
possiveis pontos comuns e definir as distingdes entre a presente pesquisa e as ja
realizadas. Além disso, busca-se destacar algumas reflexdes referentes ao Ensino
Remoto Emergencial e a histéria do Bairro Restinga, expondo seus contextos sociais.

O Referencial Tedrico traz, de forma um pouco mais aprofundada, pesquisas
realizadas que abordam a Formacéo de Professores. Tem-se como objetivo da segao
destacar teorias e reflexdes acerca da Formacgao de Professores e suas relagdes com

discentes, especialmente em periodo pandémico.

2.1 Trabalhos Correlatos

Nesta secdo, serdao abordados alguns trabalhos desenvolvidos que
assemelham-se ao estudo desta pesquisa, de modo que discutiremos o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) e o bairro Restinga - local de pesquisa.

O Ensino Remoto Emergencial evidencia o contexto social no qual vivemos
desde marco de 2020 e o periodo em que este estudo foi realizado: a pandemia
causada pelo virus da Covid-19. Propbe-se expor as principais caracteristicas que
definem a modalidade de ensino ERE, permitindo o entendimento e compreenséao
acerca de seu surgimento e funcionalidade, identificando as diferengas entre o ensino a

distancia e o ensino presencial.
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No que se refere ao bairro Restinga, serdo apresentados os principais fatos para
criacdo e desenvolvimento do mesmo, explorando os pontos que o levaram a ficar
conhecido pela violéncia e criminalidade. Além disso, procura-se destacar pontos que

possibilitem apreciar as belezas existentes no bairro.

2.1.1 Pesquisas Realizadas

Quando comecei a pensar na proposta de pesquisa que gostaria de realizar, ja
sabia que enfrentaria certa dificuldade para encontrar trabalhos parecidos que
estivessem sendo realizados - ou até mesmo concluidos. Iniciei a pesquisa bibliografica
no portal Lume UFRGS? pelas palavras-chaves “Ensino e Aprendizagem de
Matematica”, posteriormente acrescentando “Pandemia” e “Ensino Remoto” a fim de
encontrar trabalhos com tematica semelhante a presente pesquisa. No entanto, na
primeira busca por trabalhos, achei interessante a pesquisa realizada por Joao
Machado (2018) em seu Trabalho de Conclusédo de Curso, intitulada de “Protagonismo
em Cenario de Socioeducacao e Aprendizagem de Matematica”, visto que a pesquisa
fora realizada no bairro Santa Tereza, bairro este que abriga um conglomerado de vilas
populares, caracteristica semelhante a regido de interesse desta pesquisa: o bairro
Restinga.

Assim, expandi a pesquisa para demais trabalhos académicos disponiveis no
sistema de pesquisa do Google Académico®, considerando também pesquisas
relacionadas ao bairro Restinga e as questdes socioecondmicas nas quais esta

inserido, encontrando alguns dos trabalhos apresentados no Quadro 1, que segue

abaixo:
Quadro 1 - Lista de Trabalhos Encontrados
Tipo de i Ano de
Autor(es) Titulo do Trabalho
Trabalho publicacao

2 Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/.
% Disponivel em: https://scholar.google.com.br/?hl=pt.
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Pedro Paulo Mendes

Desafios de se Ensinar Matematica

Anais de
Event da Rocha Marques e Remotamente: os impactos da pandemia 2020
vento
Agnaldo da Conceigao covid-19 na rotina de professores
Esquincalha
) Mariane Cristina Ensino remoto em tempos de pandemia: o
Anais de
Mendes e Silmara perfil e as demandas educacionais e 2020
Evento
Sartoreto de Oliveira sociais dos professores
Vilas de Malocas e Bairro Restinga: a
Anais de . versao dos removidos sobre o plano de
Neila Prestes 2018
Evento confinamento em vila de transicao -
eugenia na Porto Alegre de 1960
Trabalho O Ensino Remoto de Matematica em
de Mauricio de Oliveira Escolas Bilingues Para Surdos do Rio 2020
Conclusao Maciel Junior Grande do Sul: relatos de professores
de Curso durante o isolamento social
Trabalho Percepcdes dos alunos da Licenciatura em
de Beatriz Helena Cordal Matematica sobre seus estagios de 2021
Concluséao Bueno docéncia no contexto do Ensino Remoto
de Curso Emergencial

Fonte: Organizado pela autora

O trabalho desenvolvido por Pedro Marques e Agnaldo Esquincalha coincide em

parte com os objetivos da minha pesquisa: as praticas docentes adotadas pelos

professores de matematica em periodo de isolamento social. Apesar das informagdes

apresentadas pelos autores serem alguns dados iniciais da pesquisa, como o0s

caminhos a serem seguidos no desenvolvimento da mesma, € possivel percebermos a

estrutura dos dados coletados através de questionario online e histérias de vida. Além
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disso, os autores apresentam algumas consideragdes iniciais referente aos dados
coletados, como o fato de que a velocidade que o ensino remoto fora inserido pode
estar ocasionando alguns problemas, tais como: aumento na jornada de trabalho dos
docentes, a necessidade de equipamentos e recursos tecnolégicos extremamente
fundamentais para a realizagdo do trabalho em periodo remoto, a falta de acesso a
esses meios por parte dos estudantes, além, claro, das incertezas e duvidas
relacionadas a aprendizagem dos alunos.

O trabalho apresentado por Mariane Mendes e Silmara Oliveira é parte de uma
pesquisa quantitativa e qualitativa com o intuito de “entender alguns desafios dos
docentes atuantes na educagao remota devido ao isolamento social causado pelo novo
coronavirus para que se possa propor novas atividades de ensino utilizando
metodologias ativas” (MENDES; OLIVEIRA, 2020). A pesquisa foi realizada de forma
online através do compartilhamento de formulario do Google com professores -
prioritariamente - da area de Ciéncias e Biologia da rede publica e privada da educagao
basica e superior de Londrina. Assim como o trabalho de Marques e Esquincalha
(2020), Mendes e Oliveira (2020) investigaram o perfil social e profissional dos
professores que participaram da pesquisa (idade, escolaridade, profissao principal e
secundaria, presenca de dependentes em idade escolar e o uso de tecnologias antes e
depois da pandemia). Durante a pesquisa, as autoras concluiram que muitos
professores reproduziam suas praticas presenciais através de gravacgdes
disponibilizadas para os estudantes, entretanto, entendem que este método deveria ser
repensado, visto que o periodo remoto exige autonomia e maturidade por parte dos
estudantes. Além disso, faz-se necessario pensar e planejar atividades que sejam
acessiveis aos estudantes em geral, especialmente aos que nao tém acesso aos
recursos tecnoldgicos.

No final de 2020, um amigo muito proximo apresentou sua pesquisa
desenvolvida em seu Trabalho de Conclusdo de Graduacdo: “O Ensino Remoto de
Matematica em Escolas Bilingues Para Surdos do Rio Grande do Sul: relatos de

professores durante o isolamento social”, e, recentemente, compartilhou comigo o texto
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escrito durante o desenvolvimento da mesma. Maciel Junior (2020) traz relatos de
professores de matematica durante o isolamento social que atuam em Escolas
Bilingues para Surdos. A pesquisa tinha como objetivo “analisar como o ensino remoto
de matematica ocorreu em escolas bilingues para surdos no estado do Rio Grande do
Sul”. Para tal, foram entrevistados trés professores de matematica de escolas de surdos
do estado.

Assim como Maciel Junior, em seu Trabalho de Conclusédo de Curso, Bueno
(2021) desenvolveu a pesquisa intitulada de “Percepg¢des dos alunos da Licenciatura
em Matematica sobre seus estagios de docéncia no contexto do Ensino Remoto
Emergencial’. Bueno (2021) traz relatos de sete estudantes de Licenciatura em
Matematica da UFRGS sobre suas experiéncias e percepg¢des quanto aos estagios de
docéncia realizados em periodo de ensino remoto. Bueno (2021) apresenta as
reflexdes e impactos que tais experiéncias docentes afetam os processos formativos
dos licenciados. Para Bueno (2021) as reflexdes sao fundamentais para percebermos
as individualidades de cada estagio para cada um dos entrevistados, apontando para a
potencialidade deste periodo como uma etapa do desenvolvimento profissional de cada
licenciando, permitindo debates acerca da desigualdade social agravada pela pandemia
e 0s impactos nas instituicbes de ensino.

A pesquisa desenvolvida por Prestes (2018) traz memdrias importantes de
moradores do bairro Restinga que chegaram, ainda criangas, em 1967, durante a
remogado da llhota (proximo ao Arroio Dilivio, area onde passa a Av. Erico Verissimo,
entre a Av. Ipiranga e a Praga Garibaldi, atualmente). Com falas e narrativas
emocionantes, o0s entrevistados contam que o isolamento causado por essa
reacomodacgao, prejudicou a obtengdo de empregos, educagdo para as criangas e
convivio social, aumentando as repressdes militares, como vistorias nas casas
utilizando armamentos e caes de guarda, como contam os entrevistados. A partir dos
relatos dos entrevistados, € possivel compreendermos a origem e formagao do bairro,

assim como, os motivos do mesmo ser conhecido pela violéncia e criminalidade.
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Destaco as pesquisas de Bueno (2021), Maciel Junior (2020), Marques &
Esquincalha (2020) e Mendes & Oliveira (2020), pois a metodologia e recorte do
periodo que vivenciamos sao proximos a proposta do presente trabalho, todavia, os
publicos alvos analisados diferem do publico que pretendo investigar: os professores de
matematica do bairro Restinga. Além destas, destaco também a pesquisa de Prestes
(2018), por ser realizada no bairro Restinga e contar os principais fatos histéricos e
originarios do mesmo a partir de memoérias de moradores, relatos estes fundamentais

para a compreensao da realidade e sociedade atual.

2.1.2 O Ensino Remoto Emergencial

Para compreensao desta pesquisa, € necessario entendermos as circunstancias
atipicas vivenciadas desde margo de 2020: o Ensino Remoto Emergencial (ERE).
Assim, trazemos nesta sec¢ao alguns dos estudos publicados referentes ao assunto
desde o comec¢o do distanciamento social causado pela pandemia de COVID-19, em
que autores discutem as possibilidades de aprendizado considerando algumas
observagdes e analises no que tange a educagao no periodo atual em que vivemos.

Respeitando as recomendagdes dos Orgdos da Saude - como a Organizacgéo
Mundial da Saude (OMS) -, diferentes instituicbes de ensino no Brasil e no mundo
suspenderam suas atividades presenciais iniciando as adequag¢des necessarias para a
existéncia do ERE. Importante ressaltar que o ERE é “uma estratégia adotada num
momento de crise, cuja énfase recai sobre o carater emergencial do momento”
(UFRGS, 2020), ou seja, uma perspectiva de ensino temporaria e que surgiu
inesperadamente.

O ERE caracteriza-se como uma medida temporaria, pois abrange a
necessidade de manter o ensino e a aprendizagem durante a pandemia de Covid-19
possibilitando o distanciamento geografico entre educandos e educadores. Esta forma
de ensino n&o pode ser vista como permanente, mas sim uma possibilidade proviséria

de - tentar - garantir o acesso a educacao nas atuais condi¢gdes vivenciadas. Assim,
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houve uma mudancga das didaticas presenciais para o contexto remoto, muitas vezes
nao ocorrendo as alteragbes necessarias para o uso de tecnologias digitais a distancia
atreladas as praticas educacionais.

Conforme Bueno (2021) “a repentina mudanga de um ensino presencial para o
ERE sem haver tempo de planejamento e pesquisa para embasar a tomada de
decisbes nesse processo € um aspecto fundamental da estrutura desse ensino”
(BUENO, 2021, p. 12). O meio educacional formado por professores, instituicbes
educacionais e seus alunos nao possuiam recursos ou tempo habil que possibilitassem
a preparacao para o contexto que se mantém até o presente momento, no qual toda
transformacgao ocorreu sem aviso prévio, atingindo todos de surpresa.

Este conjunto de praticas - constituidas pelo ensinar remoto e temporario -
difundiu a utilizagdo do termo Ensino Remoto Emergencial (SANTANA; SALES, 2020;
ENGELBRECHT; LLINARES; BORBA, 2020). Praticas estas que evidenciam as
principais distingbes do ERE e da Educacdo a Distancia (EaD). E, prevendo evitar
possiveis enganos de nomenclaturas, Santana e Sales (2020) destacam que “EaD se
caracteriza como uma das modalidades de ensino previstas na LDB e dispde de ampla
regulamentagao para o seu desenvolvimento” (SANTANA; SALES, 2020, p. 79).

Se faz necessario compreender a distingdo entre ERE e EaD, pois os obstaculos
e adversidades oriundas deste periodo nao se aplicam em totalidade a Educacéao a
Distancia, visto que esta possui suporte e recursos necessarios para sua existéncia. Ao
mesmo tempo, realizar comparagdes entre Ensino Remoto Emergencial e Educagao a
Distancia, podem gerar conclusdes precipitadas e, até mesmo, equivocadas. Na EaD
vemos o0 uso de Tecnologias Digitais como uma tendéncia educacional, enquanto no
ERE temos sua obrigatoriedade nas instituicbes de ensino (BUENO, 2021).

Ao depararmo-nos com a obrigatoriedade das TDICs durante o ERE,
encontramos a desigualdade social e tecnologica existente no Brasil; tanto para os
estudantes - especialmente os de escolas publicas e/ou localizadas em regides
periféricas -, quanto para os educadores. Em pesquisa realizada pelo IBGE (Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica) em 2019 apontou o telefone celular como a
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principal ferramenta de acesso a internet nos domicilios brasileiros. No entanto, esta
n&o é a realidade de muitos alunos no Brasil.

Segundo levantamento TIC Domicilios 2020 realizado pelo Nucleo de
Informacdo e Coordenagédo do Ponto BR (NIC.br) e publicado pelo Centro Regional de
Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéao (Cetic), em torno de 32%
dos domicilios das familias com renda salarial menor de um salario minimo nao
possuem acesso a internet. Destes, 30% nao possuem acesso devido valores do
servigos, 19% nao sabem usar Internet e 7% por falta de disponibilidade de Internet na
regido domiciliar. Além disso, 86% destes domicilios ndo possuiam acesso a internet
antes da pandemia de Covid-19. Destaco estes pontos, pois muitas vezes estas
familias de baixa renda possuem residéncia domiciliar nas regides periféricas, de modo

que

a pandemia nio apresenta apenas consequéncias negativas sobre as emogdes,
mas também evidencia uma visao mais ampla sobre o sistema social e politico,
no qual as pessoas notam mudancas também ligadas a sua posi¢cdo na
sociedade. Perceber possiveis consequéncias positivas para a sociedade
também se entrelaga com o conhecimento sobre os impactos subjetivos para
articular uma visdo macro sobre questbes econdmicas, politicas e sociais
(Johnson et al., 2020).

Grande parcela da populagdo brasileira que se apresenta em situagdo de
vulnerabilidade, teve sua condigdo social ainda mais agravada pela
necessidade de distanciar-se e com isso estabelecimentos publicos e privados
foram restringidos e obrigados a encerrar as atividades temporariamente.
Conforme Santos (2020, s/p), “a crise financeira permanente é utilizada para
explicar os cortes nas politicas sociais (saude, educagéao, previdéncia social) ou
a degradacao dos salarios. E assim impede que se pergunte pelas verdadeiras
causas da crise”. (MENEZES; FRANCISCO, 2020, p. 989)

Estes dados afetam a existéncia e obrigatoriedade do uso de tecnologias digitais
durante o Ensino Remoto Emergencial, impossibilitando o acesso a educagao para os
estudantes nestas condigcdes socioeconémicas. Como é o caso de estudantes
moradores do Bairro Restinga, em Porto Alegre, em que 30% dos lares o rendimento
médio mensal n&do ultrapassa um salario minimo (IBGE, 2010). Nao se pode apagar a

existéncia destes educandos.
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2.1.3 O Bairro Restinga

Restinga: arroio no qual suas margens sao cobertas de mato e sanga
(RESTINGA, 2015). Assim eram, no comec¢o da década de 1960, as caracteristicas da
regiao onde hoje localiza-se o bairro Restinga, na zona sul de Porto Alegre.

O bairro Restinga, muitas vezes conhecido pela violéncia e criminalidade, tem
sua origem na violéncia. A remog¢ao dos moradores das Vilas Theodora, Maritimos,
Santa Luzia e llhota (préximas ao centro de Porto Alegre) e jogados na comunidade da
Restinga na década de 1960, expbe o racismo estrutural e social presentes na
sociedade e reforcados pelos estigmas conservadores durante o periodo de Regime
Militar, visto que o principal motivo da remogao de dezenas de familias era a
recuperagdo da populagdo, majoritariamente negra, para, assim, poderem viver em
sociedade (PRESTES, 2018).

Atualmente, o bairro conta com uma populagdo quase 4 vezes maior do que
aquela pensada originalmente (CENTRO DE PESQUISA HISTORICA, 2010).
Considerado um dos maiores nucleos urbanos da cidade de Porto Alegre, ainda assim
enfrenta grandes dificuldades, entre elas a marginalizagao dos moradores (GAMALHO;
HEIDRICH, 2005). Dentre estes empecilhos, nas origens do bairro, estavam
saneamento basico e 0 acesso a educacgao para as criangas moradoras - estas que
estavam habituadas a estudarem nas escolas da regido central de Porto Alegre - visto
que o acesso ao transporte publico era precario e permitido somente aos trabalhadores
qgue apresentassem a Carteira de Trabalho assinada (PRESTES, 2018).

O direito de acesso a educacgao € tido como dever do Estado ha pouco tempo -
pela Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de
1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de 1996 -, garantindo que toda
criangca, adolescente e adulto possuisse escolarizagdo basica com dignidade e
qualidade. Qualidade esta que perdeu-se parcialmente com o ensino remoto

emergencial.
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A educagao integral e a intersetorialidade preveem a inser¢cao da escola e da
vida escolar das criangas e adolescentes com base no contexto social ao qual estao
inseridos, seja cotidianamente ou esporadicamente, desde que percebam-se como
parte daquele territorio - o bairro em que residem e estudam. Percebemos isso na fala
de Nilson (2009, p. 23) que afirma “a identidade é o sentimento de pertencer aquilo que
nos pertence. O territério € o fundamento do trabalho; o lugar da residéncia, das trocas
materiais e espirituais e do exercicio da vida.”

Importante notarmos que

esses territérios de risco, de alta vulnerabilidade e de profundas exclusdes
sociais ndo sao somente fragilidades, caréncias e pontos fracos. Sdo também
forcas de existéncia e resisténcia, capazes de desenvolver processos altamente
inteligentes (NILSON, 2009. p. 26).

Nao podemos olhar apenas para as questbes reforgadas pelas entidades
governamentais que afirmam que tais territérios sdo de extrema vulnerabilidade e
pobreza. E necessario olharmos também para as potencialidades e talentos de cada
territorio, fazendo com que os mesmos sejam notados e valorizados.

Como educadores e futuros profissionais atuantes nesta regido, precisamos
estar atentos para debatermos em sala de aula diferentes situagdes cotidianas dos
estudantes que residem nestes bairros, como o bairro Restinga. Estarmos dispostos e
interessados em realizar mudangas nas vidas destes jovens se faz necessario e
primordial (SILVA, 2010).

2.2 Referencial teorico

Nesta secdo abordaremos as linhas que orientam e embasam a presente
pesquisa: a Formacao de Professores e suas relagbes pedagogicas. Assim, busca-se
compreender os elementos que constituem o ser e o fazer-se docente, especialmente
as relacdes de docéncia em tempos de pandemia, onde o ser docente ultrapassa as

barreiras do ensino de conteudos especificos - como a matematica - e passa a integrar
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momentos do dia a dia dos estudantes. Além disso, pretende-se discutir a formacgao de
professores quanto ao uso de Tecnologias Digitais de Comunicagdo e Informacgao

(TDICs) - essenciais ao periodo do ERE.

2.2.1 Formacgao de Professores

A formacéo docente € gradativa e reflexiva. Quanto a formag¢ao de professores
de matematica nao é diferente. Certas vezes, a docéncia requer artificios diferenciais
para determinadas situagdes. O saber docente ndo carece unicamente de compreender
e dominar o conteudo que devera ser ensinado aos estudantes de uma escola (TARDIF,
2014). O saber docente contempla ouvir e entender seus educandos; perceber e
auxilia-los em diversas situacdes as quais estiverem vivenciando; e, acima de tudo,
fornecer o tempo necessario de aprendizagem a eles.

A personalidade do educador afeta diretamente na maneira como leciona
(TARDIF, 2014). Ao decorrer de sua trajetoria profissional, o professor adquire uma
personificagao fraternal para com seus alunos; o que em determinadas situag¢des pode
tornar-se vantajoso e importante (MOTA et al., 2021). Assim, entendo que adquirir
aproximagao com a turma para a qual leciona € fundamental, pois a aula flui da melhor
maneira possivel e os alunos sentem-se mais livres para falarem o que nao esta
funcionando na compreensao deles em determinados conteudos, por exemplo.

Esta aproximagdo e as possiveis relacdes de afeto professor-aluno obteve
perdas significativas para sua construgéo no periodo de Ensino Remoto. Os processos
de interacdo afetivos permitem o desenvolvimento da aprendizagem como um
constructo social, onde “o ensinar e o0 aprender se pautam a partir de relagdes afetivas
com o outro” (MOTA et al., 2021).

Necessario destacarmos aqui que a afetividade é

[...] um conceito amplo, fundamental para o desenvolvimento humano e que
envolve manifestagdes de origem biolégica e também psicoldgica, tensionando
a relagao dialética entre essas dimensdes. Ela tem carater comunicativo e
expressivo e consequentemente, de aproximacdo com o outro: a afetividade
sinaliza como o ser humano ¢ afetado pelo mundo externo e interno, bioldgico e
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social, e tem apoio no ato motor e no cognitivo (MAHONEY, 2004). (MOTA et
al., 2021, p. 6)

Estas relagdes de afeto dao-se a partir de interagdes sociais, da troca de
reflexdes entre educador e educando, situagdes que reduziram-se significativamente no
modelo de Ensino Remoto Emergencial, visto que muitos estudantes ndo participam
das aulas online e, quando participam, deixam seus videos fechados, impossibilitando
uma melhor troca com o professor. Nesse contexto, as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) passaram a ter papel fundamental no ensino e
aprendizagem.

Atualmente, as TDIC vém sendo discutidas sobre suas aplicacdes no ensino com
o intuito de amenizar possiveis impactos decorrentes da suspensdo de aulas
presenciais, entretanto, ndo podemos deixar passar despercebido as questdes sociais e
de afeto no ambito escolar neste periodo de distanciamento social (MENEZES;
FRANCISCO, 2020). Aléem disso, Menezes e Francisco (2020, p. 989) apontam que
“tanto no ensino publico quanto privado, constata-se, em geral, a falta de condigbes de
formacdo adequada aos professores para adesao a esse formato de ensino [remoto],
bem como a falta de infraestrutura digital”’, expondo que, ao longo da formagao docente,
o professor nem sempre estd preparado para adversidades em sua trajetoria
profissional, especialmente o uso de TDIC como base de sua pratica docente.

Ao questionarmo-nos sobre o uso das tecnologias nas salas de aula, precisamos
pensar, inicialmente, nos recursos fisicos para atingirmos os objetivos desejados, como
computadores, internet, programas e salas adequadas para realizagdo destas praticas.
Todavia, quem promovera a interagdo com estes recursos? De quais maneiras? Ao
olharmos para os professores e as possibilidades de exploracdo destes recursos em
sala de aula, permitindo a expansao de conhecimentos dos educandos, faz-se
obrigatério considerarmos a formagdo continuada desses educadores no que diz

respeito as potencialidades tecnologicas:

E preciso saber aproveitar as potencialidades oferecidas pelas tecnologias. Nao
adianta investir somente em equipamentos fisicos. E fundamental que haja uma
atualizacdo constante, uma vez que o professor constitui o principal mediador
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entre as novas tecnologias e a construgdo do conhecimento, por parte do aluno,
no contexto escolar. (VERGNA; SILVA, 2018, p. 80)

Por mais que sejam disponibilizadas oportunidades de formagéo continuada aos
professores, comumente, estes cursos apresentam um determinado software e suas
funcionalidades sem abordar possibilidades e potencialidades que aquele recurso pode
oferecer ao ser utilizado no planejamento de atividades, cabendo ao professor
apropriar-se da exploragao daquele recurso propiciando a utilizagdo em sala de aula.
Neste contexto, precisamos ter cuidado ao abordar este assunto, visto que fatores
como carga horaria e disponibilidade do professor influenciam no processo docente,

como apontam Leonel et al. (2019, p. 6):

Em relagdo a oferta de cursos ou programas de formagdo continuada, as
dificuldades normalmente estdo relacionadas a pouca disponibilidade dos
professores, comumente com seus horarios totalmente preenchidos pelas
aulas que precisam ministrar, muitas vezes em mais de uma unidade escolar.
Por isso, os desafios requerem de todos os que se preocupam com a formagéo
de professores iniciativas criativas no planejamento e desenvolvimento de
estratégias didatico metodolégicas que contribuam para o enfrentamento das
diversas questdes presentes no cotidiano escolar.

Assim, notamos a relevancia que uma boa formacido e recursos disponiveis
propiciam ao educador, criando condi¢gdes para a elaboragao e realizacdo de praticas
docentes envolvendo o uso de tecnologias, desempenhando e explorando o potencial
que este recurso proporciona em sala de aula. A partir destas potencialidades, nao
podemos esquecer da importancia de ndo domesticar as midias digitais, de modo que
seu uso pressupunha o “desenvolvimento de atividades que explorem as possibilidades
oferecidas por essas novas midias e interfaces” (BORBA; CHIARI, 2014, p. 133).

Ao tratarmos do ERE, devemos considerar o uso de tecnologias digitais nao
domesticadas, que proporcione interagdes (BORBA; CHIARI, 2014, p. 134). No entanto,
adentramos o que Borba e Penteado (2019) chamam de zona de conforto e zona de
risco. Essas zonas constituem as situagdes nas quais os professores estdo inseridos,

de modo que as vivéncias cotidianas que estdo habituados caracterizam-se como
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situagbes de conforto e os momentos tidos como divergentes do cotidiano séo
encarados como situagdes de risco.

A zona de risco foi imposta a muitos professores com a chegada do Ensino
Remoto Emergencial. Muitos professores estavam acostumados a realizarem suas
aulas presenciais, inserindo tecnologias digitais no contexto escolar em algumas
praticas, de modo que sentiam-se confortaveis durante a realizacdo das mesmas. O
ERE chegou de forma abrupta e repentina, empurrando os professores para essa zona
de risco, impondo que as praticas docentes envolvessem o uso de tecnologias digitais
em sua totalidade.

Essas mudancgas repentinas caracterizam-se como situagdées de risco. Risco,
pois estdo ligadas a diferentes fatores, como a perda de controle de problemas
técnicos, por exemplo (BORBA; PENTEADO, 2019). No Ensino Remoto, nem sempre a
conexao de internet estara estavel, softwares correspondendo as vezes de maneira
inesperada, algum recurso digital, como computadores, que estraga... situagbes que
fogem do nosso alcance de controle, sdo vivéncias que nos colocam em Zona de Risco.

O ERE mostrou-nos que o professor, muitas vezes, precisa ser camaleao.
Necessitamos adaptar-nos a novos meios, encontrar novas formas de expressar o que
queremos dizer e fazermos-nos compreensiveis, quaisquer que sejam as circunstancias
e momentos. Ser professor vai muito além do que vivemos em sala de aula. Ser
professor ¢é lutar, tanto pelos seus direitos, quanto pelos direitos dos estudantes. Nao se
faz escola, ndo se faz professor, sem antes ter o estudante.

Entendemos que, constantemente, o estudante de licenciatura termina sua
graduagdo sem pensar criticamente o que vive no seu dia a dia. E, ao tornarem-se
professores, ndo ensinam o viver - que é essencial para todos -, ensinando apenas o
que esta na ementa curricular, por obrigagdo; ndo preparam o estudante para a vida
fora da escola, para terem cuidado consigo mesmos.

Ser professor vai além de simplesmente apresentar conteudos; de jogar termos
matematicos nos educandos, por exemplo. Ser professor € estar presente quando os

alunos precisarem; é saber ouvi-los, compreendé-los, ajuda-los e aconselha-los quando
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necessario. Ser professor € conhecer a turma para a qual leciona. Ser professor é
ensinar com amor todo o conhecimento que Ihe foi transferido durante a sua formacéo.
A educacéo, o ensino e a aprendizagem nao se tratam apenas do estar em sala

de aula, mas sim do ser e do viver além destas.
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3 METODOLOGIA

Conforme apresentado anteriormente, tem-se o objetivo de identificar e analisar
as praticas docentes adotadas por educadores de matematica durante o periodo
remoto no Bairro Restinga. Para tal, utilizarei dados coletados com entrevistas, de modo
que o tratamento dos mesmos dar-se-a através da analise qualitativa.

Para D’Ambrosio (2019), a pesquisa qualitativa “[...] tem como foco entender e
interpretar dados e discursos, mesmo quando envolve grupos de participantes” e “é o
caminho para escapar da mesmice”. A pesquisa qualitativa “ganhou for¢as” em meados
dos anos de 1950 com influéncias de Jean Piaget a partir do Método Clinico, pois até
entdo, para o meio Matematico, somente a pesquisa quantitativa com vistas estatisticas
extremamente rigorosas possuiam validade. Conforme a pesquisa em Educagéo
Matematica avancgava, a necessidade de analisar os dados com outra perspectiva
fazia-se mais necessaria, dependendo da observagao de reagdes e comportamento de

individuos:

O pesquisador e o pesquisado guardam uma relagdo intima. As entrevistas sdo
fundamentais e a observagéo de reagdes, facilitada pelos meios de registro s6
entdo disponiveis, como os gravadores audio e video, ndo é contemplada no
modelo entdo dominante de tratamento estatistico. (D’AMBROSIO, 2019, p.
17-18).

A pesquisa qualitativa permite que tenhamos mais de uma interpretacao para os
resultados obtidos no processo investigativo, de modo que seja possivel
compreendermos o real significado do que fora analisado. Tais resultados podem ser
obtidos, entre diferentes possibilidades, através de entrevistas de histérias de vida,

conforme cita Nogueira (2017, p. 468):

A pesquisa com histérias de vida é, assim, um processo de construcdo de
conhecimento a partir da relagdo especifica entre dois atores: pesquisador e

sujeito pesquisador — pelo pesquisador, como método que pressupde a
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existéncia de vinculo; pelo sujeito, participante da pesquisa que narra sua

histéria, num dado momento de sua vida.

A pesquisa através da Histéria de Vida, possibilita enxergarmos diferentes
dimensdes: os fatos e a busca de sentido. Enquanto a busca dos sentidos é dada por
aquilo que passamos, sem escolhas, os fatos sdo as descrigbes de tais vivéncias
(NOGUEIRA, 2017).

No que diz respeito a analise qualitativa de dados de entrevista semi-estruturada,

para Biasoli Alves e Dias da Silva (1992):

A analise qualitativa de dados é um fenbmeno recentemente retomado, que se
caracteriza por ser um processo indutivo que tem como foco a fidelidade ao
universo de vida cotidiano dos sujeitos. (p. 61)

[.]

A composicdo de um roteiro com questées abertas, sem a delimitagdo de
respostas através de perguntas fechadas ou do tipo diferencial seméantico, ja
proporciona um dado que se adequa a analise qualitativa; isto equivale a dizer
que, por outro lado, roteiros altamente estruturados e de questdes fechadas
truncam o discurso do sujeito e ainda que permitindo, as vezes, uma analise
quantitativo-interpretativa, a tornam dificil e podem mesmo envieza-la. (p. 64 -

notas de rodapé)

Além disso, Biasoli Alves e Dias da Silva (1992) definem trés topicos centrais
para analisar qualitativamente os dados de uma entrevista:

I - A necessidade de obter dados dentro de um contexto;

Il - Da imensid&o a sistematizagdo dos dados, e;

Il - A composigdo dos resultados pela redagéo.

O primeiro topico trata das relagdes de interesse do pesquisador; segundo topico
da analise e tratamento dos dados obtidos através de entrevista; e o terceiro topico
sobre a escrita de explanag¢ao da analise dos dados.

Assim como D’Ambrosio (2019), Biasoli Alves e Dias da Silva (1992) afirmam

que atitudes de aproximacao, respeito e empatia entre pesquisador e pesquisado em
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uma entrevista permitem que o ambiente se torne agradavel e possibilita um melhor
compartilhamento de experiéncias.

Com base neste contexto, pretendia-se entrevistar professoras e professores de
Matematica das escolas publicas e privadas de bairros periféricos de Porto Alegre, a fim
de abranger educadoras e educadores do Ensino Fundamental, Médio e Superior. A
partir das entrevistas, realizar uma coleta de relatos de experiéncias e praticas destes
professores, analisando possiveis casos e situacbes especificas dos processos de
ensino.

Assim, foram realizadas entrevistas de carater semi-estruturada, na qual é
possivel dar abertura para os entrevistados falarem o que sentirem necessario. A
entrevista tem o poder de realizar resgates de possiveis memorias esquecidas, o que
enriquece a pesquisa. Por sua vez, a entrevista semi-estruturada possibilita novos
questionamentos com base nas respostas dadas para as perguntas previamente
elaboradas.

As entrevistas foram divididas em 4 blocos, versando diferentes pontos
considerados relevantes para o presente estudo. O roteiro planejado e utilizado em
todas as entrevistas encontra-se no Anexo |l deste trabalho.

O primeiro bloco da entrevista trata do perfil do entrevistado e sua formacéao
académica ao decorrer de sua jornada profissional. Especificamente, o professor era
convidado a falar sobre sua trajetéria formativa docente, além de possiveis formagdes
continuadas. Isso foi feito com o intuito de possibilitar a identificacdo de semelhancas e
divergéncias entre as trajetoérias de cada docente, tanto no contexto presencial quanto
de Ensino Remoto Emergencial, contribuindo para um melhor entendimento dos
processos pedagogicos como um todo.

O segundo bloco da entrevista trata da chegada dos professores ao territorio em
que estdo inseridos, de modo que seja possivel compreendermos suas relagbes e
percepgcdes com o bairro. Além das percepcgoes territoriais, foi dado espaco para que o
entrevistado falasse sobre o perfil de suas turmas, possibilitando entendermos um

pouco mais das relagdes construidas ao longo das aulas.
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O terceiro bloco, e principal, da entrevista, dava liberdade ao entrevistado para
falar, de forma livre, sobre suas experiéncias com o ensino remoto, tendo como objetivo
identificar suas praticas de ensino adotadas em periodo remoto e as percepgdes quanto
ao ensino e a aprendizagem de matematica dos estudantes a partir das praticas
realizadas, como a possibilidade de insercdo de assuntos pertinentes ao bairro ao
planejar suas aulas. Essa liberdade foi dada ao professor para que fosse possivel
determinar as situagbes em que 0 mesmo julgasse serem importantes ou necessarias,
evitando que as compreensdes da pesquisadora sobre sua experiéncia com o ensino
de matematica durante a pandemia no bairro Restinga influenciassem o que seria dito
durante esta conversa.

Por fim, o quarto bloco da entrevista trata das percepg¢des de aprendizados e
relagdes que o professor desenvolveu durante este periodo, de modo que fosse
possivel compreender de forma mais aprofundada algumas questdes de momentos
anteriores na entrevista. Este bloco ndo tem o objetivo de julgar se de fato houveram
aprendizados ou n&o por parte do entrevistado, mas sim, entender o que o proprio
percebe como marcante e de desenvolvimento durante suas vivéncias docentes.

As entrevistas foram gravadas e entdo transcritas, de modo que permitisse
analisa-las com fidelidade ao que fora dito durante a conversa com cada participante.
Em virtude do distanciamento social, as entrevistas foram realizadas de forma online,
utilizando a plataforma Google Meet*. No Anexo | deste trabalho, encontra-se disponivel
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido fornecido para cada um dos
participantes da pesquisa, o qual apresenta os objetivos da pesquisa, riscos e
beneficios da mesma, além de garantir a preservagao da identidade de cada um dos
entrevistados.

A fim de delimitar a pesquisa realizada, entrevistamos os professores de
Matematica das escolas publicas do bairro Restinga, Porto Alegre, que realizaram
atividades docentes nos anos de 2020 e 2021 na modalidade de Ensino Remoto

Emergencial. Estes professores foram escolhidos por atuarem em um dos bairros

4 Disponivel em: https://meet.google.com/.
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considerados de maior vulnerabilidade social, além de estarem inseridos, de alguma
forma, nos contextos de relagdes do bairro.

Além disso, o fato de eu ter realizado atividade docente em 2020 no bairro
também incentivou a escolha de focar a pesquisa neste grupo de professores. Minha
experiéncia foi extremamente significativa para mim enquanto professora em formagao,
a possibilidade desta vivéncia também ser marcante para outros professores inseridos
neste contexto estimulou a minha vontade em compreender as diversas percepgdes a
partir dessa experiéncia.

Dos 9 professores convidados a colaborarem com a pesquisa, apenas 3
aceitaram participar e sao identificados neste trabalho como E1, E2 e E3. Para que
possamos avangar na discussao referente aos dados coletados na entrevista, é
necessario compreender um pouco do perfil dos participantes desta pesquisa com
algumas informagdes obtidas a partir do primeiro bloco de entrevista.

Todos os entrevistados tém idade entre 28 e 33 anos, sendo todas mulheres. E2
esta em processo de conclusdo do curso de Licenciatura em Matematica. E1 e E3
possuem a formacao inicial em Licenciatura em Matematica, no entanto, E3 possui o
Bacharelado em Matematica também. Além disso, E1 e E3 realizaram seus mestrados
e doutorados em Matematica Aplicada. Atualmente, E1 esta cursando mestrado em
Ensino de Matematica. Importante ressaltar que as trés entrevistadas, em algum
momento de suas formagdes, foram estudantes da UFRGS, sendo possivel
identificarmos semelhangas na formagao docente de cada uma.

Também foi mencionado pelas entrevistadas a continuacdo de sua formacéo,
seja ela buscando cursos ou produzindo artigos e trabalhos académicos que auxiliem
suas atividades docentes. Como essas produgcdes possuem contextos especificos, os
comentarios feitos ndo serdo analisados neste trabalho, mantendo o anonimato das
entrevistadas.

A andlise dos dados coletados foi feita de maneira linear, construindo conceitos a

partir das falas das entrevistadas, sem a necessidade de averiguar suposi¢coes
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anteriores. Este método permitiu que os dados da pesquisa e a interpretacdo da
pesquisadora desenhassem o desenvolvimento das compreensdes desta pesquisa.

Para tal, as transcricbes das entrevistas foram estudadas, com o intuito de
encontrar topicos semelhantes relatados nos diferentes comentarios. Entende-se que
os topicos semelhantes nao significam opinides semelhantes entre as professoras, mas
sim debates gerais comuns ao longo de suas falas.

Os fatores comuns encontrados a essas professoras foram: a chegada nas
instituicdes de ensino, as percepgoes territoriais, as turmas em que se desenvolveram
as atividades docentes, os processos de adaptagao ao Ensino Remoto Emergencial, as
aulas e seus planejamentos didaticos, o ensino de matematica, as relacdes entre os
estudantes das turmas, as relacbes das professoras com os alunos, € 0s possiveis
aprendizados que as professoras acreditam terem construido nessa experiéncia. Esses
fatores foram divididos em quatro categorias que buscam compreender as diferentes
perspectivas das entrevistas: a atuagao profissional e o territério, a contextualizacao
das aulas, as relacbdes desenvolvidas e as percepgdes e ensinamentos oriundos deste
periodo. Essa caracterizagao faz-se presente na divisdo das secdes e subsecgdes do

préximo capitulo, que apresenta e discute os resultados desta pesquisa.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Sabemos que as percepgdes de cada um sao divergentes e multiplas,
construidas por diferentes aspectos que determinam suas experiéncias. Assim, faz-se
necessario uma certa nomeagao dos temas abordados, de modo que seja possivel
entendermos as percepgdes devido as suas circunstancias. Tais separagdes surgem
com a analise parcial dos dados, por meio de topicos tratados na fala de cada
entrevistada e os assuntos comuns entre elas.

A primeira secao trata sobre a atuacao profissional das entrevistadas relacionada
ao territério em que as instituigbes de ensino estdo inseridas e suas percepgoes
perante os estigmas do bairro. Em seguida, situa-se um pouco sobre o perfil das turmas
nas quais as entrevistadas atuam ou atuaram durante o periodo pandémico. Por ultimo,
propde-se uma analise das experiéncias com o ensino remoto, focando nas percepgoes

e aprendizados de cada professora.

4.1 Atuacgao Profissional e o Territério

Nesta secdo, busca-se entender como aconteceu a chegada das professoras
nas escolas, suas relacbes com o territério e comunidade e suas percepgdes referentes
ao bairro Restinga. Assim, discutiremos sobre as diferengcas e semelhangas entre as

falas das entrevistadas, buscando compreender suas vivéncias.

4.1.1 A Chegada a Instituigdo de Ensino

Atualmente, nenhuma das entrevistadas reside no bairro Restinga. No entanto,
E2 morava proximo a escola em que atua, enquanto E1 e E3 nunca moraram no
territorio. E2 ja realizava atividades docentes na escola durante o ano de 2019 - periodo
anterior a pandemia da Covid-19 - e, E1 e E3 chegaram na instituicdo em 2021, durante

a pandemia.
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E1: O [nome da escola] apareceu pra mim muito de surpresa. Eu fiz o processo
seletivo antes da pandemia, é... pra professora substituta, fiz antes da
pandemia. No dia da prova foi super dificil, passei mal, tava super nervosa;
nunca tinha ido t&o longe também la na Zona Sul, eu moro na Zona Norte ainda,
eu moro perto aqui da Arena do Grémio, entdo € bem longe e enfim, eu fui até
la, passei super mal, fiz a prova muito mal, mas eu ja sentia que eu era bem
recebida; eu ja sentia neles um cuidado. Um cuidado assim, porque eu passei
mal mesmo. Eu vomitei no dia da prova. Antes da prova, é da prova didatica, eu
passei muito, muito mal e eu me lembro que eu tava deitada assim no banco,
branca que era um papel e eles - os professores, né? Que tavam na comissao,
eles diziam: “ndo, calma, respira, vai ficar tudo bem! Relaxa e tal’. E ai foi
passando e eu consegui, quando eu entrei pra dar aula, eu falei: “ah, eu acabei
de passar muito mal”, dai eles “ndo, tudo bem, quer tomar uma agua? Quer
sentar?” Eles foram muito, muito legais assim, sabe? Apesar de tu, pensa
assim, tinha um monte de gente fazendo a prova com uma formagéo igual a
minha, entdo eu era realmente s6 mais uma, era s mais uma ali no meio, nao
precisava ter essa importancia toda assim, sabe? Essa preocupagédo e eles
ainda assim tiveram, entao eu ja senti esse cuidado quando eu cheguei, sabe?

E2: Eu fiz varias coisas dentro da escola, né? A primeira delas eu entrei em
2019 como estagiaria de inclusdo. A escola tem um setor que é a sala de
inclusdao e recursos que atende criangas especiais. [...] Ai eu fiquei dois anos
nesse periodo, entdo eu peguei um ano de estagio presencial e um ano na
pandemia. E no finalzinho desse meu contrato de estagio, eu comecei a
trabalhar na supervisdo. A supervisdo ficou responsavel por imprimir os
materiais que os professores produziam para os alunos que tavam em casa.
Entao, se tu ndo tava indo frequentar a escola, tu podia pegar um poligrafo que
valia por quinze dias para fazer algumas atividades em casa. [...] Eu sai do meu
estagio remunerado, porque eu tinha que fazer o meu estagio obrigatério, meu
Estagio Il, e eu ndo ia conseguir conciliar os dois, porque 0 meu estagio
obrigatério precisava ser, ah, eu tinha que fazer remoto e a escola ndo esta
oferecendo aulas remotas no turno da manhéa e da tarde, somente da noite que
€ o EJA. Entao, eu tive que me desligar do estagio pra poder fazer o estagio de
noite - no que eu comecei agora, faz quinze dias nesse estagio, dai. Eu morava
na Restinga, agora moro na Hipica, bem pertinho da Restinga, né? Mas a
minha familia mora na Restinga, entdo eu t6 sempre por ali, inclusive eu morava
na frente do [nome da escolal.

E3: Comecei em Junho, faz um semestre. Faz um semestre na verdade. Agora
que a gente ta encerrando o semestre. Foi agora na pandemia, que eu fiz o
concurso, né? Pra professora substituta e ai eles me chamaram agora, pra este
semestre que ja passou... que ta terminando na verdade. Agora que a gente ta
terminando o semestre, a gente td& na etapa final ali, fechando nota e
terminando as corregdes e avaliagdes. Eu moro em Porto Alegre, mas é na
Azenha. Entdo, na verdade eu conhego bem pouco, agora eu conhego um
pouco mais, porque os professores, né? As coordenagbes, comentaram sobre a
Restinga, sobre o [nome da escola], né? Como que foi fundado o [nome da
escola]. Entdo, assim, eu conhego a teoria, mas assim, no [nome da escola]
mesmo eu tive uma vez pra fazer o concurso. Entdo, o que eu conhego da
Restinga € pouco assim, &, o presencial na verdade, € bem pouco; é s6 as
voltas ali do [nome da escola] mesmo. E ai agora, né? Com essa relagdo que
os professores mesmo explanaram pra mim, me deixaram ciente, né? Com
quem que eu trabalharia.
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A entrevistada E1 pontuou em diferentes momentos o quanto se sentiu acolhida
na instituicio e o quanto isso foi importante para ela, dado o momento de
distanciamento social que estamos vivendo. Apesar de E1 e E3 atuarem na mesma
instituicdo, notamos esta importancia do afeto e acolhimento ao chegar na instituicao

somente na fala de E1, a qual refor¢a esse sentimento de cuidado no seguinte trecho:

E1: Eu comecei no Estado, ja tava ambientada com o Estado e, ai esse ano,
eles me ligaram em abril assim, do nada: “meu Deus, como assim? Do nada!”, e
de novo eles com esse cuidado assim, tu vé que eles querem que tu esteja Ia.
Eles me ligaram ai “a gente quer saber se tu esta interessada?”, dai eu falei:

“estou sim, muito obrigada”, “a gente que agradece. Como € que a gente faz pra

ter contato contigo? E vai ter uma semana de acolhimento”, e ja me assinaram
todas as papeladas, eu ja recebi naquele més que eu nem trabalhei. Foi um
més sO de acolhimento, assim, e eles me incluiram em todas as reunides. Foi
bem legal!

Na fala de E2 ndo é possivel percebermos um sentimento de acolhida, mas sim
um sentimento de exaustdo ao comentar sobre suas tarefas durante o periodo

pandémico, como cita no seguinte trecho:

E2: A gente ficou nessa parte de produzir, confeccionar esse material e entregar
pras familias; o que foi bem enlouquecedor, porque dai a gente tinha que
imprimir, imagina: a escola tem mil e trezentos alunos, se eu ndo me engane, na
manha deve ser uns quinhentos ali, entdo era muito material pra imprimir.
Quando a gente tava terminando de imprimir, saia a outra atividade.

Entendemos que esta exaustdo é decorrente do periodo de pandemia e
agravou-se pelas dificuldades de acesso a internet (NIC.br, 2020), principalmente dos
estudantes, necessitando de materiais alternativos, como os poligrafos citados por E2.

Ja E3 destacou aspectos da sua chegada a instituicado e a acolhida através da
explanagado do funcionamento e caracteristicas das turmas, como os estudantes que
atenderia em suas atividades docentes, por exemplo. Para E3 o contato com o territorio
€ dado através do olhar e percepcéao de terceiros, tendo em vista que suas experiéncias
e vivéncias nas proximidades foram unicamente ao realizar o concurso para professora

na instituicao.
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4.1.2 Percepgdes Territoriais

Depois de falar sobre a chegada nas instituicbes e comentar sobre suas
percepgdes perante o bairro Restinga, as entrevistadas reconheceram que existem
muitos pontos de caréncias presentes no cotidiano local. Considerando o fato de ser

ex-moradora do bairro, E2 traz o seguinte levantamento:

E2: Tem de tudo um pouco. Eu vejo que tem muitas criangas carentes la na
escola. Agora no periodo da pandemia, um grupo de professores se uniu e
estava arrecadando cesta basica, entdo as pessoas podiam doar alimentos,
podiam doar valores pra eles, né? Tem bastante gente necessitada, assim, com
muita, muita dificuldade de, por exemplo, chegar na escola e ver aluno com
bermudinha, uma blusa de manga comprida e um chinelo, e um friozdo, sabe?
Isso acontece bastante. E é bem triste assim, nesse ponto de lidar com isso,
sabe? De os alunos tdo passando fome e a gente ta preocupado a ensinar eles
a somar, sabe? E as prioridades sao outras muitas vezes. No EJA é mais
diversificado ainda, pelas idades, sabe? Agora nas turmas que eu t6 dando
aula, tem adolescentes, tém pessoas mais velhas, né? Alguns trabalham, outros
nao trabalham... € bem complicado, assim, bem diferente.

Com a fala de E2 notamos as desigualdades sociais evidenciadas pela
pandemia da Covid-19, especialmente nas regides de periferia - como o caso do bairro
Restinga. Percebemos isso na reportagem da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) - produzida por Samara Wobeto - sobre a pesquisa realizada por Raquel
Ceolin, sob orientacdo de Valéria Ribas Nascimento, na qual apresenta um contraste
entre a saude global, desigualdade social e a (des)protegdo nas periferias brasileiras

em tempo pandémico:

segundo os dados do Instituto Data Favela, 80% das familias das periferias
estdo sobrevivendo com menos da metade da renda. Os maiores reflexos da
perda da renda estao, principalmente, na alimentagdo. Em 76% das familias, ao
menos em um dia faltou dinheiro para comprar comida, 89% receberam
doacdes de ONGs, empresas e amigos e, caso nao tivessem recebido doagdes,
oito em cada 10 familias ndo teriam condicbes de alimentagcdo, compra de
produtos de higiene e pagamento de contas basicas. (WOBETO, 2021, Online)
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Enquanto E2 destacou, principalmente, questdes sociais, como alimentacao, E1
e E3 destacam as questbes de acessibilidades, como acesso a internet - tanto de
estudantes quanto de professores - e, consequentemente, a educagao em periodo

remoto:

E1: A acessibilidade é algo que grita bastante assim, porque... bom, mas isso
em qualquer escola, né? Acessibilidade por parte dos estudantes, eles ndo tém
acesso, muitos, né? Nao tem acesso a computador, celular, impressora pra
imprimir material, entdo isso eu ja tava vendo la no Estado, né? As escolas que
eu tenho do Estado eles imprimem material pra entregar pra alguns estudantes.
Até sugeri isso la no [nome da escola] ja, também, acho que eles vdo comegar
a fazer, porque tem muita gente que ndo consegue acessar, entao essa questao
da acessibilidade ela € meio gritante assim, porque por exemplo, eu acabo
comparando sempre com o Estado, né? No Estado tem a falta de acessibilidade
por parte dos estudantes, mas também tem por parte dos professores, porque
os professores do Estado recebem muito mal. Entdo, muitas vezes, o professor
do Estado tem uma internet ruim, tem um celular ruim, e ndo consegue acessar
algumas coisas, acontece muito nas reunides da galera cair, de cair a internet,
de ndo conseguir acessar. E ai acaba que existe essa diferenca de
acessibilidade entre professor e estudante, mas no Estado ela ndo é tdo
gritante. No [nome da escola] ela € mais forte assim, porque os professores do
[nome da escola] eles tém uma remuneragdo mais condizente assim, né? Tem
uma remunerag¢ao mais digna, entdo a gente consegue ter mais recursos.

E3: Eu enxergo bastante caréncias, na verdade, pelo fato da dificuldade de ter
trabalhado com os alunos dessa forma virtual, porque inclusive, assim,
cinquenta por cento, aproximadamente, dos alunos ndo conseguiram participar
das aulas pelo fato de nao ter acesso a internet, sabe? Entdo, € muito
complicado, ou alguns alunos... eu tinha uma aluna que ia na vizinha pra usar a
internet da vizinha pra ela conseguir assistir as aulas, sabe? Era uma dedicagao
incrivel na verdade, né? Eu disse pra eles agora no final do semestre, pros
meus alunos, que eu admiro muito eles, mas é essa dificuldade, né? Deixa a
gente um pouco triste, porque a gente sé conseguiu atingir a metade dos
alunos, por exemplo, devido essa caréncia, né?

Neste excerto da E3, é possivel perceber, também, a romantizagdo da
desigualdade social quando falamos do acesso a educagéo: “... tinha uma aluna que ia
na vizinha para usar a internet da vizinha pra ela conseguir assistir as aulas, sabe? Era
uma dedicacgao incrivel, na verdade, né?”. Por mais que tentemos evitar tais ideias, a

grande midia faz com que pensemos deste modo, para

glamourizar ou romantizar a pobreza, que nada mais é do que tentar fantasiar o
padrédo de vida desumano, cruel e exaustivo, de alguém em especifico ou de



39

algum grupo social, e trata-las como modelos de superagdo com o intuito de
ratificar teorias meritocraticas. (HOLANDA, 2021).

Além dos principais pontos de caréncias presentes no bairro, as entrevistadas
destacam alguns pontos que consideram ser de grande importancia para a
comunidade, as chamadas potencialidades (NILSON, 2009). E1 destaca a forca
presente no bairro, como uma comunidade de luta, que busca por seus direitos, como

uma das potencialidades presentes:

E1: Essa questdao do [nome da escola] que nasceu nessa luta, nessa vontade
da comunidade, isso da uma forga pra eles [os alunos] fenomenal assim, tanto
pros professores, porque a gente tem feito cem dias, né? Pra um ano letivo em
cem dias a gente esta fazendo. O 2020 foi assim, um ano letivo em cem dias.
Cem dias é quase um trimestre! E um pouquinho mais que um trimestre regular
e a gente tem feito cem, né? Um ano letivo em cem dias e agora de novo. Entao
assim, a nossa demanda é gigantesca, a gente ta trabalhando muito, muito,
mas parece que sai uma forga, sabe? De todos os lados. E dos estudantes
também, eles estao se ralando, eles estdo tendo que trabalhar, eles estdo tendo
que largar algumas coisas de méo, eles estdo tendo que deixar de fazer um
estagio pra poder estudar, eles tdo virando madrugada, mas parece que tem
essa forca assim, de que é o [nome da escola]. E como o [nome da escola] foi
forjado nessa batalha toda, entdo a gente tem que dar conta e parece que isso
da mais forga assim, sabe? Eu vejo que eles tém muito orgulho de serem o
[nome da escola], Todos, todos os estudantes que eu converso, eles tém um
orgulho gigante, assim, muitos tém no Instagram® “[nome da escola]’. Eles tém
um orgulho muito grande e isso da pra eles uma forga assim... “néo, a gente
nao é qualquer [nome da escola), a gente é o [nome da escola]”, € muito bonito
de ver. Pra mim, essa € a maior potencialidade, sabe? Porque eles tém essa
unido. Por conta disso, eles desenvolveram essa unido, assim do tipo: “p6, a
gente quer ajudar todo mundo da comunidade”, todo mundo atras, né? “Ai no
seu corre”, claro que temos excec¢des, todo lugar tem suas excecgdes. Tem
quem ta ali e é da comunidade, mas nao ta no corre, mas sdo excecoes. [Grifos
Nossos]

Para E3, essa potencialidade emerge de dentro da instituigéo:

E3: Do bairro em si eu nao saberia te dizer, pelo fato de eu ndo conhecer muito
mesmo, mas levando em consideracdo o [nome da escola], muitas
potencialidades, nossa! Porque eles tdo assim, reformulando muitas coisas,
sabe? O pessoal, por exemplo, eles tdo fazendo coisas admiraveis dentro do
[nome da escola] que eu nem imaginava que tinha tanto espaco pra fazer tudo
que eles tdo fazendo. Entdo, assim, olhando pra estes pequenos grupos, eu
acredito que o bairro, em geral, deve ter muitas potencialidades, até porque os
alunos que formam o [nome da escola] sdo, a maioria, sdo os alunos do bairro,

® Rede social para compartilhamento de fotos e videos. Disponivel em: https://www.instagram.com.
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né? Entdo eu acredito que se a mentalidade das pessoas do bairro convergem
entre a mesma mentalidade das pessoas ali que estdo no [nome da escola], eu
acredito que tem muitas potencialidades dentro do bairro. Talvez falte algum
investimento, mas eu acho que tem bastante.

Assim como E3, para E2 a potencialidade esta na relacdo entre

escola-comunidade, como a entrega das cestas basicas citadas anteriormente:

E2: A escola nesse sentido sempre foi muito ativa, e a Prefeitura mandou até
uma cesta basica, se eu ndo me engano, mas foi tipo uma vez e, ndo sei se
chegou a mandar cesta béasica pra todo mundo, acho que sé pra quem tinha
Bolsa Familia®, sabe? Mas assim, no geral, é grupo de professores muito unidos
assim, eles se juntam pruma causa e eles juntaram roupas também, pra
arrecadar nessa mesma época da cesta basica, né? Entdo, as pessoas que
tinham alguma necessidade, isso naquela época a escola ndo tava aberta, né?
Estava aberta s6 pra setores administrativos, as pessoas podiam ir |4 buscar
cesta basica e também roupa, sapato, tinha tudo la na escola.

A partir das falas das professoras, identificamos as relacdes de poder e
identidade com o territério ao qual as instituigdes pertencem, como citam Gamalho e
Heidrich (2005, p. 5734) “o bairro concretizou-se a partir da luta da comunidade frente a
politica publica que almejava unicamente livrar-se do esteticamente ‘feio’, indesejado”.

Ao relatar sobre os desafios na educagao desses estudantes do territorio, E2

destacou as vivéncias de estudantes em EJA:

E2: E, no EJA eu vejo assim, que eles tém dificuldade. Muitos largaram os
estudos, principalmente, por matematica. I1sso eu ja ouvi bastante “eu desisti,
porque eu nao entendia matematica”, e agora tdo retomando, sabe? E agora
sdo adultos, tém casa, tém filhos, tém que trabalhar... fica mais dificil, né? A
gente sabe 14 na escola assim, que tem muitos alunos que estéo indo na escola
pela merenda; eles vao pela merenda. A mae e o pai insistiram em mandar por
isso, sabe? E ai, como é que tu vai dizer assim... de maneira nenhuma a gente
tentou convencer as pessoas de que ndo fossem a escola, ndo é isso, mas
assim, a gente tinha as opcdes “olha, se tu ndo quiser trazer pra escola, pode
pegar o material impresso pra fazer’, né? A gente sabe que muitos foram por
causa da comida, a gente sabe que é.

¢ O Programa Bolsa Familia (PBF), criado durante o Governo Lula em 2003, foi um programa de ajuda
financeira as familias em situagdes de vulnerabilidade social (especificamente, familias com renda per
capita de até R$ 178,00) que tenham em sua composigdo criangas ou adolescentes de 0 a 17 anos. Em
contrapartida, familias que recebiam o auxilio precisavam manter as criangas e adolescentes de 6 a 17
anos frequentes na escola. O PBF foi considerado um dos principais programas de combate a pobreza
no mundo, além de ampliar e incentivar o acesso a educacgéo no Brasil. Recentemente, em outubro de
2021, o Programa Bolsa Familia foi extinto.
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Novamente, E2 volta suas percepg¢des para as questdes sociais como principais
aspectos de dificuldade. Para E1 e E3, as maiores dificuldades s&o encontradas na

estrutura que os alunos tem acesso para aprendizagem:

E1: Quando eu comecei no [nome da escola], eu comprei outro celular. Entdo
eu tenho um pra trabalhar e um pra mim, isso ja me da mais acessibilidade.Eu
consigo ter uma internet melhor em casa; eu comprei uma mesa digitalizadora,
acaba que os professores se equipam mais e os estudantes ndo. Entdo essa
diferenga de acessibilidade, ela € mais gritante no [nome da escola], sabe? A
gente vé que os profes tém mais... a gente tem mais acessibilidade, a gente
tem mais... como diz? Mais uma rede de apoio maior, né? Por exemplo, a gente
falou sobre como mexer no Moodle’, a gente aprendeu, a gente teve curso de
como mexer no Moodle. A gente tem sempre pessoas que nos respondem 0s
emails quando a gente tem duvida, as regras tdo sempre postas de forma
clara... a acessibilidade ela & mais tranquila. E pros estudantes ndo. A gente
tem muito estudante que nao consegue acessar video longo, que ndo consegue
acessar o material, né? De modo geral que precisou trabalhar durante a
pandemia e que precisou largar uma disciplina ou entrar atrasado sempre na
aula. Eu tenho muito estudante nessa situagao, que entra na aula atrasado ou
que sai mais cedo, porque tem que pegar o 6nibus pra trabalhar. Ai acaba que
essa diferenca de acessibilidade, ela fica mais gritante, né? Entre professores e
alunos dentro do [nome da escola], isso eu percebi bem forte. [Grifos nossos]

Neste excerto de E1, notamos a necessidade de condicdbes de acesso
igualitarias, tanto para estudantes quanto para professores. Borba e Penteado (2019)

defendem que se haja acesso generalizado a informatica nas escolas publicas:

[...] acesso a informatica na educacdo deve ser visto nao apenas como um
direito, mas como parte de um projeto coletivo que prevé a democratizagao de
acessos a tecnologias desenvolvidas por essa mesma sociedade. E dessas
duas formas que a informatica na educacgéo deve ser justificada: alfabetizagcéo
tecnoldgica e direito ao acesso. (BORBA; PENTEADO, 2019, p. 17).

Este direito ao acesso nao se da da forma como idealizamos. Entendemos que
este acesso nao é igualitario especialmente nas regides periféricas, onde os servigos
de conexao a internet raramente chegam a ser ofertados e, quando sdo, passam por

instabilidades constantes. Essas instabilidades fazem com que o ensino e

"Moodle é o acrénimo de "Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment", um software livre, de
apoio a aprendizagem, executado num ambiente virtual. A plataforma Moodle esta disponivel em:
https://moodle.org/.
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aprendizagem passem por certas dificuldades. Como relata E3, que entende que

algumas das dificuldades estdo nas estruturas do acesso:

E3: A falta de estrutura eu vejo como sendo muito dificil trabalhar, sabe? Essa
falta de estrutura, porque por exemplo, também muitos alunos sé tem um
celular, né? Entao, muitos assistiam a aula com o celular, que a gente sabe que
dai ja ndo é a mesma coisa, né? Pra fazer as atividades também, muito assim,
tinham muitas dificuldades em acessar o sistema, né? Que a gente trabalha
com o Moodle, entdo tem toda essa dificuldade. Entdo eu trabalhei até com eles
de forma diferente, muito por grupos no WhatsApp®, né? Eu recebi atividades,
inclusive, pelo WhatsApp pra ser uma forma de facilitar, porque, realmente, isso
€ uma dificuldade imensa. E sem contar... eu acho que, claro, todos os
problemas que eles tém, né? Que os alunos tém enfrentado, ndo sé eles, né?
Todo mundo tem enfrentado nesse tempo de pandemia, mas eu acredito que
eles mais ainda, né? Pelo contexto e pelas histdrias de vida que a gente acaba
conhecendo, né? Dos alunos. [Grifos nossos]

Nos excertos de E1 e E3, percebemos que o estudante trabalhador -
caracteristica de muitos moradores do bairro - torna-se frequente durante a pandemia,

como relata E1:

precisou trabalhar durante a pandemia e que precisou largar alguma
disciplina ou entrar atrasado sempre na aula. Eu tenho muito estudante nessa
situagdo que entra na aula atrasado ou que sai mais cedo, porque tem que
pegar Onibus pra trabalhar”

Em conjunto com estes estudantes trabalhadores, E2 e E3 trabalham com
estudantes de EJA - os quais n&o vivenciaram os estudos em momentos anteriores e
agora tem retomado os estudos em tempos de pandemia. No entanto, deve-se levar em

conta que

[...] as dificuldades de acesso a internet e falta de equipamentos eletrénicos
adequados para acompanhar as aulas com o ensino remoto, afeta grande parte
dos nossos alunos. Os contetdos escolares chegam a eles de muitas maneiras
(plataformas on-line, WhatsApp, videos do YouTube ou materiais impressos), o
que pode provocar uma diferengca muito grande no modo como cada um
aprende. (SCALABRIN; MUSATO, 2020, p. 15).

SWhatsApp € um aplicativo de comunicagao através de mensagens instantaneas e chamadas de voz para
smartphones e computadores. Disponivel em: htips://whatsapp.com/.
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Muitos estudantes possuem apenas o aparelho celular para acompanhar as
aulas e realizar suas atividades (IBGE, 2019). Com isso, muitos softwares que
poderiam ser utilizados nas aulas, precisam ser repensados, pois nao séo todos os
alunos que conseguirdo acessa-los. Junto da dificuldade de acesso, E2 e E3 enxergam
0 peso dos esteredtipos de violéncia e criminalidade do bairro sendo influenciadores
nos processos de aprendizagem, como a chegada e permanéncia de professores nas

escolas e as vivéncias pessoais de cada estudante.

E2: Nao sei se na aprendizagem em si, mas assim, falta de professores. Falta
muito professor em determinadas areas la na escola, porque eles ndo querem
vir pra Restinga dar aula, né? Nao sei se, claro, muitos [alunos] por exemplo,
tem que largar a escola pra ir trabalhar, pra estudar em casa. Com certeza
influencia sim, a fama do bairro, digamos assim.

E3: Eu acredito que sim, porque desmotiva, né? A gente... eu quando ja tive
algumas experiéncias assim, sabe? Nesse sentido, desmotiva. Acaba
desmotivando, eu acho que influencia, sim. Eu sempre digo pra eles “bola pra
frente gente, € isso ai”, sabe? Eu sempre tentei, assim, durante esse semestre
apoiar demais, sabe? Incentivar demais. Muitos falavam que eles tinham
dificuldades em matematica, mas nem tinham tantas dificuldades assim. Talvez
mais algumas deficiéncias mesmo, mas ndo dificuldade, né? Entdo, assim, eu
acho que contribui sim, pra desmotivar um pouco. [Grifos nossos]

O meio no qual estamos inseridos influencia diretamente nas nossas agbes e
vivéncias com o outro (Vygotsky, 1991). E o meio em que as professoras estdo
inseridas, é o dia a dia dos seus estudantes. Este meio influencia as percepc¢des das
professoras E2 e E3, de modo que compreendem as situagcbes e estigmas do bairro
como fatores de dificuldades, originando a escassez de mao de obra para o trabalho
docente (falta de professores) e a vivéncia de momentos vistos como ruins por parte
dos estudantes acarretando em uma possivel desisténcia escolar.

Estas implicagées afetam diretamente o fazer pedagdgico, de modo que, em
diferentes momentos, precisa-se que o educador assuma a postura de apaziguador dos
fatos, como relatou E3 “sempre tentei, assim, durante esse semestre apoiar demais”.

Para o estudante, saber que tem uma rede de apoio ao seu dispor, seja ela dada pela
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relagao professor-aluno ou através da relacdo aluno-aluno, pode fazer toda a diferenca

para que este estudante permaneca inserido no contexto escolar.

4.1.3 As Turmas de Trabalho

O dia a dia das professoras entrevistadas esta ligado a convivéncia remota com
os estudantes para os quais lecionam. A partir do contato e vivéncia, é possivel
conhecer sobre os estudantes que se ensina.

Como apresentado anteriormente nas falas das professoras, E2 e E3 lecionam
na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Ja E1 atuou com turmas de Ensino Médio.
Conhecermos os perfis sociais destas turmas, sera fundamental para a futura

compreensao das atividades desenvolvidas pelas entrevistadas.

E1: A maioria deles ta na mesma situagao, vive mais ou menos com a mesma
renda, digamos assim, né? E nao sei, né? Mas, suponho que seja mais ou
menos 0 mesmo nivel econdmico, digamos assim. E eles tém essa consciéncia,
sabe? E levam isso assim bem, &€ bem bacana. Eu tenho o [informagao da
escola] la, né? Eu tenho [informagao da escola]; e, o [informagéo da escola], eu
ainda sinto que isso é mais forte. Eu sinto que eles tem essa pegada assim, de
se unir, de se ajudar mais forte assim, sabe? As turmas de [informacdo da
escola], que sdo duas, tém mais meninas do que meninos. Ai eu tenho uma
turma de primeiro ano de [informagado da escola], que a faixa etaria acho que é
ali dezesseis, mais ou menos, né? Primeiro ano, por ai. Ai o segundo ano do
[informagédo da escola] também é quinze, dezesseis, né? Dai eu acho que o
segundo ano é dezesseis, dezessete; também mais meninas no segundo ano,
mais meninas que meninos. Ai tem os [informagado da escola]. No [informagao
da escola] também é segundo ano, ta? O [informagado da escola] mesma faixa
etaria: dezesseis, dezessete. [informacado da escola] s6 menino. Tem quatro
meninas! S6 menino. E elas acham o maximo que a professora de matematica
€ mulher, porque, né? E a professora de [informacao da escola], ndo sei qual
[informagéo da escola], la do [informagéo da escola], também é mulher. Ela foi
contratada junto comigo e as alunas acham o maximo também que ela da a
[informagéo da escola] e ndo sei mais o que, e elas acham o maximo! A turma
de [informagéao da escola] € meio a meio; bem metade-metade, assim, menino e
menina, mesma faixa etaria também.

E2: E pro EJA. Entdo assim, as turmas T41 e T42 elas s&o equivalentes ao
sexto e sétimo anos, entdo eles fazem metade do semestre o sexto, metade do
semestre o sétimo. A T51 e T52, que é o oitavo ano; e, a T61 e T62, 0 nono
ano. Sao seis turmas, no caso. E tem de tudo! Eu até, agora nas aulas que eu
fiz, eu pedi pra eles se apresentarem e me contarem um pouco da histéria da
vida deles. Entao, eu tenho uma turma que teve trés senhoras de cinquenta e
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poucos anos; uma de cinquenta e dois, uma cinquenta e trés. Uma me contou
que ta encostada, me contou que tava encostada e tava aproveitando esse
tempo pra estudar. Uma outra menina tem quinze anos e ela disse que trabalha
como maquiadora. Achei bem interessante, as idades s&o bem diferentes
assim, isso € uma turma, né? A outra turma tinha de todas as idades, assim, de
vinte e sete, o mais novo dali era vinte e sete, assim. Alguns trabalham, outros
ndo. Acho que a maioria ta aproveitando agora o periodo da pandemia pra
estudar por isso, né? Que esta podendo estudar online e esses alunos em
especifico, eles ndo estédo frequentando a escola. Entdo tem um grupo que esta
frequentando a escola presencial e esta tendo aula com o professor deles de
matematica. Dai esse grupo online esta comigo. Entdo eles sdo dois grupos
diferentes, ndo sao os mesmos alunos.

E3: Fiz cinco turmas. Eu trabalhei com trés turmas do [informagao da escola] e
duas turmas do [informagao da escola]. Maravilhosas, os alunos assim, super
interessados! E muito bom trabalhar com eles! Eles tém o interesse assim, eles
realmente querem, né? Sao pessoas que tao la porque querem realmente. A
maioria sdao mulheres. Tém turmas que tém bastante variagcdo de jovens,
acredito que assim, vinte anos até senhoras de sessenta e cinco anos. Eu tive
alunas assim, entdo, nessa questao de faixa etaria varia um pouco. Das turmas
do [informacéo da escola] eles sdo mais jovens, ja na [informagéo da escola] eu
ja trabalhei com alunos mais velhos um pouco. Entdo, tem essa... um pouco
essa diferenga, né? De idade. Com relagao ao perfil socioecondmico, nao sei te
dizer bem assim, qual que seria, né? Eu acho que talvez também tenha alguma
diferenca assim, entre eles, mas eu acho que a maioria € bem assim, reduzido;
um perfil bem abaixo, assim, sabe? Uma classe abaixo. Pelo que eu consegui
perceber deles e até pelo que muitos me colocaram que tavam fazendo, sabe?
Tinha alunos que... uma aluna que trabalhava fazendo de tudo! Ela até inclusive
me mostrou alguns trabalhos dela que ela faz, é avental com um saco de racgéo,
sabe? Entdo assim, demais! E fazendo de tudo, fazendo pao pra vender, sabe?
Super esfor¢cada ela. Alguns alunos também que acordavam cinco horas da
manha pra ir pro trabalho. Entdo, é muito interessante assim, sdo histérias de
vida muito diferentes, muito diferentes! Tem turmas assim, que eles sdo muito
unidos e me falaram que eles eram mais unidos ainda no presencial, agora aqui
no virtual acabou, né? Tendo esse afastamento, mas assim, me falaram, que
fiqguei sabendo assim, pelas coordenagdes, que tinha turmas ali que eram super
unidas. Entao era muito legal! Muito interessante.

Notamos ser comum na fala das professoras as consideragdes socioeconémicas
dos estudantes das turmas, sendo muitas vezes necessario que busquem fontes de
rendas alternativas, como o presente no seguinte trecho de E3: “... me mostrou alguns
trabalhos dela que ela faz, € avental com um saco de ragao, sabe? (...) E fazendo de
tudo, fazendo pao pra vender, sabe? Super esfor¢cada, ela”. O que condiz com o
exposto por Gamalho e Heidrich (2005) ao discutirem o perfil econémico dos moradores

do bairro Restinga:
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O bairro Restinga como foi criado para esconder parte da pobreza de uma
metrépole, indo localizar-se na periferia da mesma. Seus moradores, portanto
encontram-se a margem do modelo econémico, de trabalho e do modelo
territorial de politicas publicas. Tem-se entdo a formagdo da consciéncia de
suas condigdes de vida, levando-os a procurar alterar esta situagao. (p. 5735)

7

Outro ponto destacado por E1 é a presenca de mulheres no ensino e a
representatividade que essas - poucas - alunas enxergam ao terem contato com
professoras mulheres. Norte (2018) destaca algumas possibilidades da baixa presenga

das meninas nas areas ditas das exatas:

De acordo com um relatério da Unesco, as adolescentes ndo buscam as
ciéncias exatas na mesma proporgéo que os garotos. E sdo diversos os motivos
por tras disso: desigualdade de género, educacdo sexista, esteredtipos de
género no ambiente escolar, entre outros. (s.p)

Com a fala de E2, notamos a transicdo do ensino remoto para o ensino
presencial, onde um grupo de estudantes ja esta tendo aulas presenciais na escola com
outro professor e este outro grupo de estudantes, permanece de forma remota com E2
como professora regente. A partir destas consideragdées sobre as turmas trabalhadas
durante a pandemia, poderemos compreender melhor as atividades didaticas de cada

professora.

4.2 Contextualizagao das Aulas

Para compreendermos as percepcdes de cada professora sobre suas praticas
pedagogicas, faz-se necessario analisarmos um pouco do contexto das experiéncias.
Isso envolve entendermos os recursos, meios de comunicagao utilizados e praticas
abordadas. Assim, esta secdo abordara estes fatores, debatendo as diferencas e
semelhancas entre as falas das entrevistadas, com intuito de entendermos o que

aconteceu em cada vivéncia.

4.2.1 O Processo de Adaptacado ao ERE
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A pandemia de Covid-19 trouxe consigo a necessidade de reinventar as
metodologias de ensino, de modo que se mantivesse - ou se tentasse manter - a
qualidade da educacéo. Este processo nao foi gradativo e muito menos planejado com
tranquilidade. Pelo contrario, foi uma medida urgente instantanea.

As professoras E1 e E2 relataram que o processo de adaptagdo ao ensino
remoto foi dificil. No entanto, a E3 enxerga essa experiéncia como uma nova
aprendizagem. Ao ser questionada sobre as mudancgas para o ERE, E1 destacou os

seguintes aspectos:

E1: Foi horrivel! Ai guria, foi o O. Na verdade, quando eu comecei no estado, ja
comecei assim... ja peguei o bonde andando no online. Eu tinha dado umas
aulas presenciais antes de viajar, entdo eu ja fazia bastante tempo. Depois que
eu voltei da viagem, eu dei aula presencial durante um més sé e depois ja parei,
depois ja comegou a pandemia. Entdo assim, eu vinha, na real, de um ndo dar
aula de modo geral, sabe? Ja fazia muito tempo que eu nao dava aula, né?
Quando eu voltei a dar aula, ja foi assim: pra tela de um computador com um
monte de iconezinho ali de camera desligada. [Grifos nossos]

Neste excerto de E1, percebemos alguns dos impactos do ensino remoto, como
ao relatar “... um monte de iconezinho ali de camera desligada”. No ensino presencial,
conseguimos olhar no olho do estudante e a partir de suas expressoes,
compreendemos se ele esta conseguindo acompanhar o ritmo da aula ou n&o. Com o
advento do ensino remoto e a possibilidade dos estudantes permanecerem com as
cameras desligadas, essa troca de compreensdes através do olhar acaba por se
perder, sendo necessario encontrar diferentes modos de chegar aquele aluno.

E1 continua:

E1: Pra mim foi horrivel. Eu comecei fazendo slide de PowerPoint e dando um
monte de exercicios do tipo “efetue”, “calcule”. E ai, no final, eu me dei conta
que ndo era aquela aprendizagem que eu acreditava, ndo era aquela
aprendizagem que eu defendia, ndo € aquela aprendizagem que eu {6
estudando como uma aprendizagem eficiente assim, né? Se é que a gente
pode chamar de eficiente... mas assim, ndo é aquilo que eu acredito e era
aquilo que eu tava fazendo. E ai eu me via lendo Paulo Freire e falando sobre
uma aprendizagem significativa e autonomia dos estudantes e tudo mais, e na

pratica eu tava dando slide de PowerPoint e “efetue”, “calcule”. Entdo assim, pra
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mim fava uma coisa muito “que qué ta acontecendo, né? Por que que eu nao t6
conseguindo, na pratica, fazer aquilo que eu defendo tanto? Sempre me
considerei uma professora boa e como que eu nédo consigo fazer isso?”. E ai eu
tive assim, um choque de realidade... isso ainda n&o foi no [nome da escola],
eu ainda nao tava no [nome da escola], eu tava no Estado ainda. E ai eu tive
um choque de realidade, sabe? De uma crise existencial porque eu nao
conseguia botar em pratica aquilo que eu defendo e que eu estudo com tanto
afinco? Claro, dai parei, percebi que era um pouco de limitagdo que o momento
exigia e um pouco de falta de experiéncia minha... um pouco de tudo, né?

Percebemos a experimentacao e reflexdo a partir das praticas realizadas, como
uma forma de discutir e enxergar o que melhorar e como melhorar nas metodologias
adotadas para este periodo. Para E2 o processo de adaptacdo em si nao foi dificil, mas

sim, otimizar o seu tempo para realizar as atividades:

E2: Eu ndo cheguei a dar aula no presencial, sempre foi no remoto... ndo, dei
aula no presencial sim, né? Nas disciplinas de estagio, laboratério cheguei a
dar, mas eu ja estava acostumada por causa das disciplinas de laboratério, né,
nesse meio de aulas online, gravar video. Mas, foi bem dificil gravar video, é
muito... da muito trabalho. A gente pensa que um video de meia hora a gente
demora, sei la, quatro horas editando, gravando... essa semana, inclusive, eu
fiz um video, porque eu dei uma aula, alguns alunos ndo conseguiram participar
e eu tinha esquecido de gravar a aula. E ai eu digo “n&o, eu ndo vou deixar ele
sem” e eu gravei. De novo, fiz a aula gravando, tentei compactar. A minha aula
foi uma hora, fiz um video de meia hora pra explicar pra quem nao foi; e fiquei o
dia inteiro fazendo aquilo, né? Entdo, planejando tudo, o que que eu ia falar,
aquela coisa toda. Nas plataformas eu nao tive muita dificuldade assim, achei
ela... o Google Sala de Aula eu achei melhor assim, mais intuitivo pra te achar
as coisas, mas quando eu tfava trabalhando na supervisdo, os professores
vinham pedir ajuda pra gente. [Grifos nossos]

A professora E2 esta em processo de conclusao de curso, também. As vivéncias
prévias nas disciplinas de praticas docentes em periodo remoto, permitiu que essa
adaptacao fosse gradativa e suave, de modo que possibilitou que ela ajudasse outros

professores com dificuldades nas plataformas utilizadas para as aulas:

E2: Eles tinham muita dificuldade, pra postar a tarefa, programar a tarefa,
corrigir... eles nao sabiam corrigir. Ou eles tinham trés turmas do mesmo ano,
eles ndo sabiam aproveitar a postagem, dai a gente fava ensinando eles
também a fazer essas atividades. Nas plataformas eu nao tive dificuldade,
assim... tive no inicio pra gravar video, mas agora eu ja aprendi. [Grifos nossos]
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Neste trecho de E2, percebemos que a formagao tecnolégica dos professores
precisa ser continua, € ndo apenas esporadica ou para um unico software. Borba e
Penteado (2019, p. 15) afirmam que “um dado software utilizado em sala pode, depois
de algum tempo, se tornar enfadonho da mesma forma que para muitos uma aula com
uso intensivo de giz, ou outra baseada em discussao de textos, pode também néo
motivar”.

Assim como a professora E2, a professora E3 n&o havia realizado atividades

docentes sem ser nos Estagios Curriculares:

E3: Quando eu fiz meus estagios, eu dei aula pra uma turma da sexta série do
ensino fundamental e dei aula pra uma turma de primeiro ano do ensino médio,
s6 que era uma turma do magistério. Entdo eu ja tinha trabalhado com alunos,
assim, também, alguns mais velhos, maiores de idade, né? Entdo a minha
primeira experiéncia em sala de aula foi assim, e foi também durante o
doutorado no estagio de docéncia, mas ai com outro nivel, né? Ai é nivel de
estudantes de graduagdo que a gente sabe que dai ja € um pouco diferente,
né? Entdo, de assumir turma realmente de “ah, essas turmas sdo minhas”, foi
agora a minha primeira experiéncia. Foi, né? A minha primeira, agora ja té
experiente. [Grifos nossos]

A professora E3 faz um breve contraste entre suas vivéncias presenciais durante

os estagios com as turmas que possuia em periodo remoto:

E3: Foi tudo muito diferente pra mim na verdade. Eu nunca tinha mexido com
essas coisas de colocar notas em sistemas, sabe? Bem diferente. Como
primeira experiéncia, dessa forma ainda! Uma coordenadora do curso chegou a
falar “bah, fulana, ndo tinha melhor momento pra comegar a tua vida
académica”. E realmente. [Grifos nossos]

A entrevistada comenta ainda enxergar pontos positivos em ter sua primeira

experiéncia docente como ensino remoto:

E3: Sabe que eu fico pensando, assim pra, s6 divagando um pouco, néo sei se
até por um lado ndo é bom, entende? Porque assim, se a gente ja tivesse tido ja
experiéncia em sala de aula, né? Tu ja tem aquela ideia da sala de aula, né? Ja
teve aquela experiéncia, eu acho que talvez seja mais dificil trabalhar dessa
forma, tu ja tendo trabalhado de outra forma do que trabalhar desse jeito
[remoto], entende? Analisando assim, neste contexto, né? [Grifos nossos]
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Com estes relatos das professoras, compreendemos que a adaptacao deveria
ser gradativa e significativa. No entanto, as condigbes sociais exigiam urgéncia na
criacdo de um novo planejamento docente. Paulo, Araujo e Oliveira (2020), entendem

que

todas essas orientagdes e todo tipo de movimentagdo em prol de amortecer os
impactos da pandemia no ensino, sdo fundamentais para este momento.
Porém, quando se expande o olhar para todos os envolvidos, nota-se que todo
esse plano para o retorno das aulas nao inclui o professor inteiramente, apenas
as tarefas que ele exerce. (p. 196)

Neste sentido, entendemos que muitos professores precisaram adquirir
equipamentos que proporcionam certo conforto ao exercer suas tarefas docentes.
Como o relatado anteriormente por E1, que adquiriu mesa digitalizadora e um novo
celular para comunicacido e trabalho. A necessidade de adquirir estes equipamentos
gera gastos que nem sempre um professor pode arcar e esta falta de olhar para o
professor perguntando se ele tera condi¢des - sejam elas técnicas, fisicas ou
emocionais - de realizar suas atividades docentes de maneira remota, afeta o fazer

docente, atingindo desde o planejamento até a realizagédo das aulas.

4.2.2 Das aulas e planejamento didatico

Todas as professoras entrevistadas atuam nas escolas publicas do bairro
Restinga. A professora E2 assumiu as turmas como regente apenas para seu estagio
obrigatério - componente curricular do curso de Licenciatura em Matematica.

As professoras E1 e E3 chegaram na escola ja em periodo de pandemia. Ambas
entrevistadas destacaram a producédo de material em arquivo para impressido como o

material principal de suas praticas pedagogicas durante este periodo.

E1: Uma coisa que eu ja sentia no Estado, mas no [nome da escola] acabou
ficando mais, € que tu te limita, por exemplo, eu sei fazer video, por exemplo.
Eu sei gravar video, eu sei gravar tela do computador, eu sei editar video, sei
botar musiquinha, botar ndo sei o que e ndo sei mais o que. No Estado ja nédo
me adiantava saber fazer tudo isso, porque eu sabia que eles ndo iam
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conseguir acessar. Em quem é que eu ia chegar com video longo? Em pouca
gente. Em quem que eu vou chegar com o PDF®? Em muito mais gente, porque
eles podem imprimir e entregar la na escola. Quando eu fui pro [nome da
escola], eu pensei “ndo, agora no [nome da escola], né? Vou fazer meus videos
e tudo”, também nao! Também ndo. O que chega no estudante é o PDF. O PDF
que todo mundo consegue baixar no seu celular que ele pesa pouca. O video
longo nao chega... chega, claro, mas em menos gente. A acessibilidade, a falta
dela, né? Te limita, ndo adianta. Qué que adianta ter feito curso e eu saber
editar video, se eu nao consigo fazer video pra ninguém, sabe?

A partir do excerto de E1, compreendemos que, por mais que o professor tenha
formagao e capacitagcao tecnoldégica, nem sempre o estudante conseguira acompanhar
as atividades propostas envolvendo diferentes recursos didaticos, como os videos. Este
periodo de pandemia destacou as dificuldades presentes no cotidiano de muitos alunos,
especialmente os que s6 possuem acesso pelo aparelho celular, que é o principal meio

de acesso a internet nos domicilios brasileiros (IBGE, 2019).

E2: Além das aulas sincronas, também tem postagem de material a cada
quinze dias, né? Esse material continua e eu tento na aula retomar e explicar
esses materiais pra eles. Muitos ndo tdo acompanhando assim, as turmas é
bem pouquinhos, assim. Com o professor deles... € que foi assim, 6, como a
Prefeitura, a Secretaria de Educagado foi aumentando a carga horaria, foi
mudando os encontros sincronos, entao o que que acontecia? Eles tinham aula
das seis e meia as oito, e dai das oito as nove os professores estavam na
escola e davam aulas sincronas, pelo computador, pros alunos que tavam em
casa. Uma hora de aula, isso 1a no inicio. Ai depois aumentou a carga horaria
de quem tfava presencial. Ai diminuiu a carga horaria do online e foi pra trinta
minutos uma vez por semana. Atualmente, a escola, os professores da escola,
dao aulas sincronas, trinta minutos a cada quinze dias. Mas eu, como eu
preciso fazer o meu estagio, eu t6 dando uma hora de aula, uma vez na
semana. Entdo, pra mim, eles abriram uma excegao, disseram que era uma
aula diferente pra ter mais tempo, assim. O que foi bom, porque eu acompanhei
as aulas, né? Porque a gente tem que fazer a observacgao, trinta minutos passa
muito rapido. Nao da pra fazer quase nada, e ai, imagina? Trinta minutos a cada
quinze dias! O professor vai ter trinta minutos pra explicar aquele material. E ai,
esse material impresso também, assim, a escola ndo limitou de maneira
nenhuma o numero de paginas, mas assim, ndo adianta tu fazer um monte de
paginas, porque eles ndo vao conseguir fazer ou nao vao querer fazer, porque
vai estar muito grande. Entdo eu estou tentando fazer assim: uma pagina de
material explicativo e uma pagina de exercicios, por exemplo. Eu mandei agora
0 meu primeiro material, entdo ainda nao recebi retorno dos alunos, né? E alias,
nao € so6 eu, né? Que f6 mandando, tem todos os outros professores. Entao,
tentei comegar devagarinho, assim. [Grifos nossos]

® Portable Document Format é um formato de arquivo que compacta documentos.
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Na fala de E2, percebemos as dificuldades de continuar uma atividade iniciada
por outra pessoa, nesse caso, o professor regente da turma. E, como para E1, a
preocupacao em fazer o material desenvolvido chegar a todos os alunos, de forma que
nenhum seja prejudicado. Ja professora E3 detalhou um pouco mais da organizagéo do

periodo letivo:

E3: Com as turmas do ProEJA, a gente trabalhou um pouco diferente esse
semestre, porque a gente separou em blocos, pra néo ficar muito pesado pra
eles. Entdo algumas disciplinas ficaram com oito semanas, outras disciplinas
com mais oito semanas, né? E ai a matematica foi pro segundo bloco. Entéao
como que eu tentei trabalhar com eles? Foi uma forma assim, que o conteudo
chamasse a atencao deles, na verdade, que eles conseguissem perceber o que
seria util pra o [informacdo da escola] deles, né? Entdo pro [informacgado da
escola] eu tentei relacionar a matematica da ementa, né? Deles com relagédo ao
[informagdo da escola] também, tentei relacionar a ementa deles com o
[informagéo da escola] deles, né? Dai, como que eu elaborava essas aulas? Eu
preparava o material em PDF e ai eu ia compartilhando com eles esse material
onde tinha exemplos, e ai os exemplos ou a explicagdo mesmo eu fazia na
mesa digitalizadora e ai, € assim que a gente ia seguindo a aula... é, uma aula
assim, meio que um bate-papo também, né? Pra eu conseguir perceber as
duvidas que eles tinham e ai eles iam me perguntando varias coisas também.
Ai cada encontro sincrono era uma hora, em média uma hora, as vezes
passava um pouco, uma vez por semana. Ai a gente tem os encontros
sincronos e as atividades depois de cada encontro sincrono, que a gente
disponibiliza uma atividade, né? Pra contar tanto como frequéncia e ai pra
avaliagao, dependendo de como professor quer fazer sua avaliacdo. Entao foi
mais ou menos dessa forma, né? Mais ou menos, ndo. Foi dessa forma que eu
trabalhei, € ¢ mais ou menos como eu estou pretendendo trabalhar com
algumas turmas que eu vou continuar nesse semestre no ProEJA também, nao
com todas, mas com as que eu vou continuar eu pretendo seguir mais ou
menos desse jeito. [Grifos nossos]

Com o relato de E3, percebemos que a organizacdo conjunta das metodologias
utilizadas, faz-se proveitosa. Notamos isso na sequéncia de sua fala, ao complementar

com:

E3: A gente vai trabalhar de forma integrada. A gente vai unir duas disciplinas
em uma, como se fosse uma disciplina s6 pra tentar otimizar o tempo, o
trabalho deles, e ficar mais interessante também, né? [Grifo nosso]

Estas percepgdes de integracado entre os conteudos de matematica previstos na

ementa curricular e da formacdo dos estudantes, oportuniza a realizacdo destas
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diferentes abordagens e possibilidades de compreensdo da Matematica. Atreladas as
relacbes de matematica e formagado discente, E3 apresentou algumas de suas ideias

para continuagao do trabalho desenvolvido com estes estudantes:

E3: Nesse semestre eu até ndo tentei fazer isso com as questdes do bairro, eu
tentei relacionar com algo que tivesse a ver com o contexto geral, sabe? Por
exemplo, com contexto socioeconémico, essas coisas nesse sentido, assim.
Mas, esse semestre a gente ta pensando em ja, nesse que vai vim, né? Agora
que comega em outubro, a gente, né? Junto com a coordenagao, a gente ta
pensando em sim fazer um trabalho em que a gente vai usar um tema gerador e
ai, esse tema gerador sim vai ter algo relacionado com coisas bem vinculadas a
vida deles. Talvez algum problema no bairro, ou sei la, alguma coisa no mundo,
na volta do mundo que pode afetar eles... coisas nesse sentido assim, que eu
acho que vai ser bom pra eles trabalhar dessa forma e pra gente também, né?
Pra mim, vai ser legal. Eu vou trabalhar no [informagédo da escola], eu vou
trabalhar com a informatica. Vou dar aula, a principio, eu vou dar aula pra duas
turmas do [informag&o da escola], ai eu vou trabalhar com os professores de
informatica. E do [informagao da escola] a gente ainda ta em definigao, a gente
ndo sabe certo, talvez eu va trabalhar com de geografia ou com [informagéo da
escola)l... ou de vivéncias... alguma coisa que eu ndo me lembro o nome do
curso, ai vai ser mais ou menos nesse sentido, assim. [Grifos nossos]

Para a E3, a interdisciplinaridade sera fundamental na realizacdo do seu trabalho
docente. Segundo Rosa (2013, p.164),

a interdisciplinaridade ou a multidisciplinaridade ocorre a partir da integragéo
dos sistemas conceituais dos sujeitos, ndo sendo possivel para o aluno
observa-la através dos mecanismos compreendidos exclusivamente pelos
professores.

Dialogar entre os conteudos da ementa curricular, faz-se necessario para um
bom planejamento didatico. Planejamentos estes que E1 comenta ter experienciado

certas dificuldades durante sua construgéo:

E1: E um desafio! E dificil por varios motivos, né? Um deles é a minha falta de
experiéncia também, porque muitos anos fora da Escola Basica, eu retomei
agora, em 2020, e eu nao tenho, digamos assim, um arsenal de material, né?
Eu ndo tinha listas de exercicios digitadas, eu ndo tinha nada, né? O meu
material € todo do zero. Eu n&o sou muito fa do livro didatico, entdo, eu
raramente uso, alguns, quando eu uso é muito raro. Eu gosto de fazer o meu
material, porque eu nao falo com eles dum jeito muito formal, eu falo mais
informal; e ai eu ndo acho que combina muito dar pra eles uma leitura de um
material que é formal, até porque nesse periodo eles tdo fazendo muita leitura
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em casa, e é chato ler matematica formal; eu acho chato, entende? Eu fiquei
estudando isso doze anos, imagina eles que tdo comecando agora?! E chato
cara, tu Ié uma matematica formal, assim. E eu gosto de fazer o material... eu
boto meme, eu boto as carinha da Nazaré, eu escrevo do jeito que eu t6
falando, sabe? E mais direto, ndo tem muito rodeio. E ai eu gosto de fazer meu
material. [Grifos nossos]

A entrevistada também cita a dificuldade em encontrar um equilibrio entre o

material em PDF e materiais complementares em formato de video:

E1: Eu queria realmente um material que fosse direto, que néo ficasse dando
rodeio e ai isso tem sido dificil, porque fazer um material direto, que nao dé
rodeio € o objetivo. S6 que as vezes o material direto que ndo deu rodeio, é
muito direto pra quem nao ta muito confortavel naquele contelddo. Entéo isso é
dificil, achar o equilibrio pra isso é dificil. O que eu tenho feito é o material
escrito, quando eu faco material escrito pra eles mais direto, eu fago uns videos
complementares. Entdo eu dou um exercicio pra eles e fago um video
explicando, leio o enunciado junto, né? Dou umas dicas de informagdes
importantes e tal, e posto o video la pra eles. Videos curtos, né? Cada
questaozinha ali € um video. Acho que isso tem sido bom, sabe? Porque
contempla: quem na leitura ja € suficiente e, quem na leitura fica mais ou
menos, puxa o video. [Grifos nossos]

Percebemos neste excerto de E1 que a producéo de videos foi uma aliada como
recurso didatico, de modo que “a combinagdo de metodologias ativas com tecnologias
digitais moveis € hoje estratégica para a inovagao pedagoégica” (MORAN, 2018, p. 53).

Na sequéncia, E1 conta sobre os encontros sincronos com as turmas:

E1: Eu ndo tenho usado muita apresentagdo de PowerPoint'’, porque acho que
€ chato pra quem ta em casa, ficar passando um monte de slide. Ai é o material
escrito, rapido também. As aulas expositivas eu ndo fago também com
apresentacao de PowerPoint, eu tenho a mesa digitalizadora, eu boto o quadro
ali e escrevo, digito, né?

Esta fala de E1 nos remete a um paralelo entre o ensino presencial e o Ensino
Remoto, de modo que adapta-se um recurso didatico presencial (o quadro) para um
recurso didatico tecnoldgico (software para a mesa digitalizadora). Ainda sobre seus

planejamentos das aulas, ao serem questionadas se buscavam trazer relagdes entre as

®pPowerPoint &€ um software de apresentacdes e criacéo de apresentagéo de slides da empresa Microsoft.
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vivéncias dos estudantes com o bairro para a sala de aula, apenas E2 mostrou-se

interessada em explorar essa abordagem desde o comego de suas aulas:

E2: Inclusive, uma das perguntas que eu fiz foi se eles moravam no bairro.
Alguns ndo moravam, isso que eu achei curioso. Muito poucos, dos que eu
perguntei, moravam. A maioria mora perto, assim, na Lomba do Pinheiro, na
Juca Batista. Eu ndo sei muito bem, mas eu imagino que a escola tenha uma
boa fama no EJA, né? Que seja uma boa escola, por isso que procuram a
escola.

No entanto, para E1, essa abordagem deu-se por intermédio dos estudantes:

E1: A gente tem algumas discussdes que eles trazem as vezes. Eu confesso
que eu nao tenho, como se diz? Eu nao tenho a vivéncia do bairro. Eu ndo vou
pra la. Eu fui pra la duas vezes. Eu ndo tenho a vivéncia do bairro, entdo eu
também né&o consigo falar muito sobre sem ter a vivéncia. Agora eu acho que
eu conhego um pouco mais, entende? Porque eles me falam. Eu peguei,
também, uma das escolas do Estado ela € na Zona Sul, entdo eu tenho ido
mais pra Zona Sul e té tentando me inteirar mais assim. Tém muitos alunos que
a gente se tem no Instagram e que falam sobre, né? Mostram ali a Restinga,
enfim, o bairro onde moram. Entéo, eu {6 tentando entrar no bairro, mas sem ta
indo 14, sabe? E dificil, eu ndo consigo trazer isso muito pra sala de aula, essa
vivéncia, porque eu ndo tenho ela, entdo é dificil trazer, sabe? Eles trazem as
vezes, né? Eles falam muito sobre o bairro deles... antes de comecar a aula, a
gente sempre comega uns minutos antes, e eles tdo sempre falando, né? Da
Zona Sul de modo geral. Eles falam ali, tentam interagir, mas no meu material
nao consigo trazer isso nao; eu ainda ndo consegui. [Grifos nossos]

A partir da fala de E1, notamos as relagdes de pertencimento e orgulho de
pertencer aquele lugar por parte dos estudantes. Perceber-se como parte do territorio &
extremamente importante para a construgdo da identidade do individuo na sociedade
(NILSON, 2009). Essa relacado de pertencimento e identificagdo com o territério, esta

intimamente ligada a personalidade da professora E1:

E1: Eu cresci na Cohab do Rubem Berta que é na Zona Norte, né? O Conjunto
Habitacional do Rubem Berta que €, também, uma comunidade muito marcada
pela violéncia, trafico de drogas... e foi onde eu cresci. Pra mim aquilo la ndo é
perigoso, pra mim & o meu lugar. Eu me mudei de |4, mas ainda € um lugar que
eu olho com carinho. A minha m&e mora la, sempre que eu vou la, eu vejo
aquele lugar com carinho, entende? Eu nunca fui assaltada la, eu nunca sofri
nenhuma violéncia la. Eu desfilava na escola de samba, eu andava de
madrugada, eu conhecia todo mundo, sabe? Eu sei quem ¢é traficante, quem
nao &, porque eu convivia com essas pessoas € sempre me trataram bem.
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Entdo eu tenho essa visdo de que isso nao é perigoso, entende? Tipo, tem a
violéncia? Claro que tem, né?! Ndo sou cega, mas pra mim que estava ali,
sempre foi muito suave assim. Entdo, quando eu olho pra Restinga, eu sei que
tem esse estigma que € um bairro... um bairro ndo, uma comunidade mais
simples e marcada pela violéncia, mas pra mim é como se fosse a minha
Cohab, sabe? [Grifos nossos]

Para Tardif (2014, p. 118), quando o educador adentra a sala de aula, ele
‘penetra em um ambiente de trabalho constituido de interagdes humanas”. Essas
interacdes humanas permitem que percebamos o territério a partir das vivéncias do
outro - o estudante. Além de compreendermos o territério, com base nas vivéncias

conseguimos identificar os processos de aprendizagem do educando.

4.2.3 Do Ensino de Matematica

Através das vivéncias de cada professora, conseguimos compreender um pouco
das suas percepgdes perante o territério no qual estdo inseridas profissionalmente. A
partir destas percepgdes e concepgdes de materiais didaticos, é possivel entendermos
como sucedeu-se 0 ensino de matematica nestas escolas - para as turmas destas
professoras - durante o ensino remoto emergencial em 2020 e 2021.

Para a entrevistada E1, a aprendizagem da Matematica influencia no
desenvolvimento preparatério para processos seletivos, como vestibulares e ENEM

(Exame Nacional do Ensino Médio):

E1: Matematica € uma matéria, € uma disciplina que tem um peso grande em
processos seletivos. Todo processo seletivo tem portugués e matematica.
Entdo, matematica vai ta em todo o processo seletivo, ndo importa o que tu
queira fazer. Ali eu vejo que eles tem essa coisa muito forte do estudo, a
maioria deles ali quer fazer faculdade, quer seguir estudando. Entdo eles se
apegam muito em portugués e matematica. Se apegam dum jeito muito forte em
portugués e matematica. [Grifos nossos]

Neste excerto, E1 destaca o apego dos estudantes em estudarem Portugués e
Matematica, especialmente como preparacido aos processos seletivos. Percebemos,

assim, que o ensino mantém-se planejado visando a preparagéo dos estudantes para
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grandes provas de classificagdo, dadas por avaliagdo quantitativa. Processos seletivos
como ENEM e vestibulares buscam qualificar os estudantes com base na quantidade
de questdes que acertam nas provas, sem preocupagdo com o0s conhecimentos
intrinsecos a eles. Provas objetivas - como o caso do ENEM e Vestibular da UFRGS,
por exemplo - ndo permitem a possibilidade de errar e tentar entender o raciocinio e
metodologia usados por esse aluno durante a resolugéo do exercicio.

Esse tipo de avaliagdo prejudica a estima e confianga dos alunos consigo

mesmos. Moura, Costa e Salgueiro (2019) abordam que

criancas com dificuldades de aprendizagem podem ter uma imagem mais
negativa de si quando comparadas a outras que nao apresentam essa
dificuldade. Os alunos que geralmente fracassam podem ter, em parte, um
baixo autoconceito, acreditando serem incapazes ou maus estudantes
(Guenther, 1997). (MOURA; COSTA; SALGUEIRO, 2019, p.1)

Isso se faz presente na vida dos educandos, conforme complementa E1:

E1: A autoestima desses estudantes, ela é baixissima. Eles acham que nao
sabem nada! Eles acham que eles sao muito burros, que eles estdo no [nome
da escola] assim, por sorte, né? Eles acham que eles ndo sabem nada. E ai
quando eles percebem que eles sabem, isso vai criando neles uma seguranca
grande, mesmo que eles ndo sigam nada na area das exatas, entende? Eu
tenho um monte de aluno que diz “ai eu sou de humanas!”, “eu sou de
humanas”, mas entender matematica, compreender matematica parece que
desenvolve neles essa segurancga, porque na cabeca deles é tipo assim “poxa,
eu entendi matematica, vou entender o resto também”, sabe? Entdo vai
desenvolvendo neles uma segurancga, um poder argumentativo.

Para E2, a matematica influenciou os estudantes fortemente no passado:

E2: Alguns ja me disseram que desistiram da escola por causa da matematica,
né? Todos eles assim, no geral, me disseram que sabem que é importante, que
eles tém que aprender, porque é importante. Entdo achei a mensagem assim: “a
tua obrigagcédo é fazer isso, € se tornar uma coisa que eles vao usar no dia a
dia”, dar uma importancia maior pra matematica, né? Com exercicios, com
exemplos que trouxessem pra realidade. Porque nao adianta eu falar de coisas,
sei 14, uma coisa muito abstrata que eles néo vao usar, né? Até porque ja € uma
turma que é compactada o conteudo, entdo tem muita coisa que eles ja nédo
vém. Se eu for falar pra eles de conteldos que eles provavelmente ndo vao
usar no dia a dia, eles nao vao ter interesse, né? [Grifos nossos]
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Assim como E2, E3 trabalhou com Educagdo de Jovens e Adultos e relatou,

também, essa persisténcia dos educandos dizerem que possuem dificuldade em

matematica:

E3: No inicios eles eram muito assustados com a matematica. Eles tavam
assim, apavorados, na verdade, com a matematica, porque em cada turma que
eu entrava no primeiro dia de aula, era todo mundo falando que tinha
dificuldade, que ndo entendia a disciplina, que era muito dificil. Mas assim, aos
poucos eu acho que fui conseguindo deixar eles um pouquinho mais instigados
a querer conhecer a matematica, tirar um pouco esse medo, sabe? Que a
impressao que eu tenho era essa, assim, que € um medo excessivo da
disciplina, sabe? Ai aquela coisa que trava até pra conseguir entender onde que
ta sendo usada, né? As coisas, o contelido, entdo assim, eu percebo é isso, é
um certo medo. Eu trabalhei com alunos que, alguns, faziam muito tempo que
ndo estudavam e que estdo entrando agora, estdo retomando agora... alguns
alunos faziam dez anos que tinham parado de estudar e que tdo retomando
agora. Entdo eu percebia que um pouco era essa a preocupagao deles, né?
[Grifos nossos]

Percebemos a recorréncia do sentimento dos educandos de ndo saberem

matematica, de sentirem dificuldades e falarem abertamente sobre essas emocdes.

Essas dificuldades e emocgdes intensificaram-se com o distanciamento social, sem a

possibilidade de dialogar olho no olho com educadores e amigos durante as aulas.

Estes dialogos possibilitavam a melhor compreensao do exposto.

A professora
suavizar e amenizar

carregavam consigo:

E2 encontrou no dialogo com os estudantes uma maneira de

as dificuldades advindas da pandemia e as que os estudantes ja

E2: Nas ultimas aulas eles participaram bastante. Inclusive, uma das meninas,
que tinha quinze anos, me disse que eu fiz ela entender matematica. Entao eu,
na minha aula, eu tento fazer eles falarem comigo, porque eu disse assim pra
eles na primeira aula: “uma aula é vocés conversando comigo, se ndo é uma
palestra. Se so6 eu falar vai ser palestra, entdo eu preciso que vocés conversem
comigo pra mim saber se vocés estdo entendendo ou ndo”. E eles estavam
super participativos, fiquei superfelizl E eu acho que eles tavam
compreendendo assim, mas o que eu sinto é falta de pratica, sabe? Eles sabem
como fazer, eles lembram mais ou menos, mas ndo praticaram e ai no fixou
assim, sabe? [Grifos nossos]
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Para a professora E3, foi necessario repensar algumas de suas estratégias
didaticas, de modo que fosse possivel sanar as duvidas dos estudantes e seguir com

os conteudos previstos:

E3: Entdo o que eu fazia, era revisar muitas coisas basicas mesmo, sabe? Além
do conteudo, né? Se eu via que eles travavam em coisas basicas, por exemplo,
se eu ensinei pra uma turma regra de trés, mas ai eles nao favam conseguindo.
O problema nao era regra de trés, ndo era montar a regra de trés; o problema
deles era resolver a questao ali que ficava. Entdo percebi “ah, entdo ta. Entdo a
duvida ta ai”, que é o que viria antes na verdade, né? Apesar do pouco tempo,
fui tentando fazer todo esse processo assim, pra eles conseguirem ir sanando
algumas duvidas. Nao todas, né? Logicamente. Mas, dessa forma sim, entdo o
gue eu percebo é isso, € um medo com relagéo a disciplina, né? Por diversos
motivos talvez, ai essa deficiéncia na disciplina é esse tempo que eles ficaram
sem o contato com a disciplina. Eles ndo enxergarem onde que a disciplina
pode ser usada, dai isso acaba deixando a aula chata as vezes, né?
Desmotivando. Entdo eu percebo isso, mas é uma coisa que da pra mudar.
[Grifos nossos]

Para a professora E1, foi necessario apresentar aos estudantes outras situacoes

do nosso cotidiano em que fazemos matematica e muitas vezes nédo percebemos:

E1: Eu tenho alunos que se autodenominam péssimos em matematica, mas
que argumentam lindamente. No conselho de classe, eles argumentam muito
bem. E ai eu tive que ter toda uma conversa com eles explicando que a
argumentagdo também é matematica, que tu pensar um argumento para
convencer alguém de algo é matematica, porque pra eles nao era. Pra eles,
matematica é s6 fazer conta e... e ai eles vao entendendo isso, quando eles
entendem o que realmente é matematica, isso traz uma seguranca, sabe?
[Grifos nossos]

Nestes excertos das entrevistadas, percebemos as diferentes formas que a
matematica vem sendo abordada nas aulas. Por mais que estejamos vivenciando um
momento de pandemia e distanciamento social, fazendo uso de recursos digitais para
mantermos um contato pedagdgico, ndo necessariamente precisa-se utilizar das
tecnologias digitais em todos os encontros para explicar a matematica.

A matematica, tida como uma ciéncia exata e componente curricular da
Educacao Basica, muitas vezes nao é utilizada para auxiliar nas diferentes formas de

ensino e aprendizagem. Muitos professores enxergam a matematica como um bolo que
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deve ser seguida a receita, utilizando apenas a aplicagdo de férmulas, sem realizar um

debate critico-social, desacreditando da verdadeira capacidade dos estudantes.

O aprender surge enquanto uma experiéncia; embora, ele se desdobre em
outros planos, descolando-se da educacgdo; manifesta-se nos encontros
fortuitos que se sustentam neste movimento de decifragdo dos signos que o
objeto do aprendizado emite. (BAMPI et al, 2014, p. 170)

Conforme Bampi (2014) “o aprender surge enquanto uma experiéncia”.
Entendemos que o debate critico-social € uma experiéncia necessaria para o
aprendizado dos estudantes. Essas experiéncias estdo interligadas as diferentes
formas de ensinar que um professor pode desenvolver, especialmente em periodo de
ERE, no qual o reinventar da educacéao fez-se presente em sua totalidade.

Com as diferentes formas de ensinar, aliam-se as diferentes formas de avaliar o
discente. Um ponto comum entre as professoras € a avaliagao a partir da participagao

em aula e entrega de atividades.

E1: Um jeito que eu ndo gosto, né? Prova. Mas eu ndo gosto de prova, entdo
eu nao fago prova, né? Eu fago um trabalho que... como é que eu tenho feito
com eles? Eu fago muitos ndo, fago alguns, né? O que da pra fazer também,
trabalhos. Ai eles tem que entregar o trabalho e é isso que eu avalio: o trabalho.
Eu nao fiz prova, ndo fiz prova de marcar, nao fiz prova do tipo “entra todo
mundo ai e agora é hora de fazer prova”. Nao, eu posto e fica la uma semana
pra outra, eles tem pra fazer pra me entregar. E ai as minhas avaliagbes séo
essas, sao trabalhos e a participagdo deles em aula, eu eu avalio ali, né? “Ah,
t6”, “nado ta?”, “ta entrando na aula, ta”, se nao ta, me explicou o porque que nao
ta, né? Enfim, porque as vezes tem gente que ndo pode entrar, mas eles

explicam. Ai a participagao e os trabalhos.

A todo momento da entrevista, a professora E1 fez questdo de falar que nao
gostava de quantificar o conhecimento dos alunos e a forma como deixava isso

transparecer a eles também:

E1: Essa foi uma conversa que eu tive com eles assim: “ta, vocés vao ter que
ganhar uma nota, porque eu sou obrigada a quantificar o conhecimento de
vocés. E uma coisa que eu acho horrivel, quantificar o conhecimento de
alguém, mas sou obrigada a fazer isso, porque o sistema nao aceita que eu
escreva um parecer, o sistema s aceita uma nota, entdo preciso quantificar o
que vocé sabe. Pra mim é horrivel fazer isso, mas eu tenho que fazer. Entao,
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vocés vao ter que receber uma nota do trabalho de vocés, mas essa nota ela
nao diz o que vocés realmente sabem”.

Neste dialogo da E1 com seus alunos, percebemos a preocupagdo em manter
um dialogo sincero com os mesmos. Além desta preocupagdao, ha também a
necessidade de expor que o sistema exige a avaliagdo deste modo e que uma nota nao
define o que eles sdo, quem eles sao ou 0 que sabem.

A professora E2 destacou a sua preocupacdo em avaliar se os alunos

aprenderam ou n3o:

E2: Eu pretendo [avaliar] a participagao deles, eu pego bastante atengéo nisso
e eu pretendo fazer algumas atividades, mas eu nao quero chamar de prova. Eu
nao quero dizer, de maneira nenhuma, que isso vai ser cobrado pra evitar
pressao, né? entdo vou pedir pra eles resolverem exercicios pra mim saber o
que eles aprenderam. Nao td6 preocupada se eles vao passar, se eles vao
passar com nota... eu td6 preocupada se eles entenderam aquilo que eu tentei
explicar, sabe? Essa € a minha preocupagao. Entdo, inclusive, agora essa
semana eu estou pensando em fazer uma sondagem com eles, porque alguns
me disseram que nao sabiam multiplicar; outros me disseram que nao sabiam
somar. Entao vou ver onde eu tenho que retomar com eles.

O ser docente esta em atingir seus objetivos. Entretanto, estes objetivos “exigem
dos professores uma adaptagao constante as circunstancias particulares das situagcdes
de trabalho, especialmente em sala de aula com os alunos, como também durante a
preparacao das aulas e das avaliagées” (TARDIF, 2014, p.126).

Assim como as outras professoras, E3 também deu parte de sua avaliacdo a

partir da participagéo:

E3: Bom, eu prestava atencao durante as aulas, além disso né? E ai a gente
tinhas atividades, né? Cada semana a gente tinha que propor uma atividade pra
eles, pra gente computar as frequéncias, e ai a nota ficava ao nosso critério,
né? Entdo o que eu fiz? Claro que variou de turma pra turma, né? Porque tinha
uma turma assim, que eles sdo mais, ndo espertos, mas como que eu posso
dizer... que a disciplina até nado era tdo complicada pra eles, entdo eles
conseguiam trabalhar mas, né? Entdo assim, ai esses, por exemplo, eu fiz trés
atividades avaliativas. Eu colocava, ndo muitas questbes assim, umas duas
questdes em cada avaliacdo e ai fazia a média, né? A média aritmética dessas
avaliagbes. E as coisas assim, bem praticas, bem parecidas com os exemplos
que fazia na aula, né?
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Outra fala comum entre as entrevistadas, foi entre E2 e E3, priorizando a

qualidade do ensino:

E3: Dependendo do nivel dos alunos, porque minha intencdo nado era a
quantidade, né? A intencao era a qualidade mesmo, entéo foi 0 meu foco assim,
desde o inicio, sabe? A intencdo é que eles aprendam alguma coisa, saiam do
curso sabendo alguma coisa, ou pelo menos entendendo onde que entra a
matematica no curso deles, porque se eles entenderem isso, ja ta bom. Depois
com o tempo eles vao conseguindo usar aquilo, mesmo que se na hora ali eles
nao consigam entender o porqué, né? Entdo foi mais ou menos assim que eu
segui no ritmo das disciplinas.

Outro ponto de preocupacgao levantado por E1 ao tratar a avaliagdo com um

olhar atencioso e compreensivo a partir de tudo o que o aluno fez e entregou, além de

como realizou esse processo, € a possibilidade de evasao escolar, especialmente em

periodo pandémico:

E1: Uma coisa que eu falo até nos conselhos, assim, eu ndao quero que
matematica seja o motivo de algum deles largar a escola. Nao quero. Eles ja tao
tendo muitos motivos pra largar a escola. Eu, se eu fosse estudante e tivesse
nesse periodo remoto, eu ndo sei se eu ia td na escola, entendeu? Entéo,
assim, eles ja tem muitos motivos pra largar a escola, eu ndo quero que
matematica seja mais um. Entdo a pessoa ela tem que ta... ela tem que ter ndo
aprendido mesmo pra ter uma nota ruim, entende? A aprendizagem dela tem
que ter sido muito, muito, muito, muito fraca pra nao ter como retomar isso, ndo
ter como pra de fato isso configurar uma nota ruim, sabe? E todo um contexto.

Encontramos este olhar atencioso e compreensivo para avaliar a aprendizagem

em Silva (2017), em que certos fatores precisam ser considerados quando falamos de

avaliagao:

A avaliagdo da aprendizagem deve ser orientada por instrumentos variados; a
coeréncia nao pode ser esquecida, pois deve ser consistente com os objetivos e
metodologias e atividades do curriculo escolar, considerando os aspectos
cognitivos, afetivos e sociais, assumindo caracteristicas escritas ou orais.
(SILVA, 2017, p. 1).

Notamos, também, as diferentes formas que as professoras encontraram para

fazer com que os estudantes identificassem as relagdes matematicas no seu dia a dia,
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desde uma compra no mercado até a necessidade de argumentar em um dialogo. Sao
essas improvisacoes e reflexdes que transformam o professor no ser e fazer-se docente
(TARDIF, 2014).

4.3 As Relagoes Desenvolvidas

O ser e o fazer-se educador permite que diferentes relagdes sejam construidas,
tanto relagcbes entre os estudantes, quanto relagdes professor-aluno. As relagbes de
afeto construidas dentro da sala de aula, passaram a ter novos significados com o
advento da pandemia de Covid-19. A cada dia, a cada momento, o distanciamento
geografico necessario para prevengao da sociedade, fez com que situagbes afetivas
naturais ao contexto escolar presencial, passassem a ser os pilares de sustentacao
pedagdgica da pratica docente em Ensino Remoto.

Nesta secao, discutiremos como sucederam essas relagdes, sejam elas entre

estudantes ou professora-alunos.

4.3.1 Relagdes Entre Estudantes

Ao decorrer das se¢des anteriores, notamos nas falas das professoras E1 e E3,
em diversos momentos, como as turmas se uniam e tentavam se ajudar mutuamente,
de modo que ninguém fosse prejudicado em seu processo de desenvolvimento da
aprendizagem. Todavia, para E2 essas relagdes nao foram perceptiveis, como a propria

conta:

E2: Pelo que eu percebi, eles ndo se conheciam... nunca tiveram aula juntos, a
maioria que eu falei ndo me disse isso, assim. Eles vieram... muitos ndo
estavam na escola, porque dai tu pode ir no eixo, tu pode entrar de varios
niveis, né? Entdo eles, de repente, terminaram o terceiro, quarto ano e
chegaram agora nessas turmas. eles ndo tem muita relagdo, pelo que eu
consegui entender assim. Eles ndo se conheciam e os que estdo na aula online
nao frequentam a escola, entdo também nao se conhecem.
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Notamos neste trecho de E2 um dos impactos causados pela pandemia: a perda
das interagdes sociais que permitissem estes estudantes se conhecerem. Moraes-Filho
et al (2020) entendem que as conexdes sociais tém potencial para minimizar os
impactos do isolamento da Covid-19, mas que também acabam por ser prejudicadas,
devido ao distanciamento fisico.

Para E3, a percepcao destas relagcdes deu-se através das participacbes nos

encontros sincronos:

E3: A relagao entre eles eu acho que varia um pouco de turma, né? Alguns séao
mais reservados que outros, mas assim, a relagado entre eles eu percebi que é
muito legal. Até pelos grupos mesmo no WhatsApp, né? Eu criei um grupo da
matematica pra cada turma, eu conseguia perceber essa relagdo, sabe? Alguns
grupos mais ativos que outros? Com certeza, né? E alguns sempre falavam e
outros nao falavam, mais quietos. Mas assim, da pra perceber essa relagédo
muito legal entre eles; da pra perceber que se a gente tivesse em aula
presencial, eles se ajudariam demais, sabe? Eu consegui perceber que se a
gente tivesse em aula presencial, eu teria conseguido trabalhar mais coisas
legais com eles, fazer muitos trabalhos diferentes, sabe? Avaliagdes diferentes,
nao naquela coisa assim “ah, vou dar uma prova, se tirar dez na prova passou,
se nao tirar dez dai nao”. Daria pra fazer coisas muito diferentes com eles,
porque eles sao interessados, né, eles gostam dessa coisa assim, em grupo,
pelo que eu percebi.

A partir do relato de E3, notamos a troca de conhecimentos na realizagdo das
atividades de matematica, por exemplo. A construgao das relagdes entre colegas de
turma, torna-se uma grande aliada para o desenvolvimento pedagodgico da turma como
um todo, podendo serem pensadas e idealizadas diferentes atividades em grupo, como
sugere a E3.

E3 também destaca o desejo de um retorno presencial:

E3: Eu estou com muita vontade de ver como realmente é no presencial,
porque assim, no virtual teve turmas que eram muito fantastico trabalhar com
eles, sabe? E muito legal, muito legal mesmo! Alguns alunos assim, os mais
velhos ainda, sdo os mais divertidos. As senhorinhas la de sessenta anos que
queriam assistir a novela depois da aula. Ai as vezes: “ta bom, pessoal. chega
de tirar dividas, tenho que assistir o final da novela”, ndo é demais, sabe?
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Com este relato de E3, percebemos o quao proveitosa pode ser uma aula em
que alunos e professores possuem uma boa relagao de troca. E1 acrescenta sobre os
nichos formados e em como o distanciamento nao possibilitou a socializagdo conjunta

desses estudantes.

E1: Entre eles, eles tem os nichos deles assim, bem formados. O ensino remoto
nao contribuiu pra socializagdo, muito pelo contrario, fez, talvez, esses grupos
se separarem ainda mais. Mas entre os grupos, quem ta no grupo, ta no grupo,
sabe? Isso eu percebo. O grupo que é o grupo que fechou, ele fechou. Sao
amigos, se ajudam; sdo amigos mesmo. E os grupos s6 que acabou ficando
muito entre os grupos, entende? E ai, bom e ai é isso, né? Nao é culpa deles
também, eu acho que é mais por conta da pandemia, mas eu vejo que eles tem
bastante [relacao].

No excerto acima de E1, notamos as relagdes dadas entre pequenos grupos, de
modo que estes pequenos grupos se ajudam e unem-se, como apoio entre eles. Além
do apoio para com eles préprios, E1 destaca algumas situagdes de acolhida por parte

dos estudantes:

E1: Eu tenho alguns estudantes com necessidades especificas e s&o tragos de
autismo, que sao dois, e eu vejo se, de fato, as vezes eles fazem umas
entradas assim na aula que ndo é esperado, assim. Pergunta alguma coisa
inesperada ou me interrompe pra fazer comentario também muito inesperado. E
eu percebo que a turma é muito de boas assim, eles nao ficam fazendo piada,
eles ndo desrespeitam, eles se ajudam. Eu fiz um trabalho em grupo e ai uma
das aulas disse pra mim “ai, que eu ndo me dou bem com ninguém, né? entao e
nao vou ter grupo”, e ai na aula eu falei “gente, todo mundo ja tem grupo?” e ai
ela falou “ndo, eu ainda ndo tenho” e prontamente as meninas [grupo formado
somente por meninas da turma] mandaram “ah, n&o, faz conosco!”. Entdo eu
vejo eles tem esse... eles se acolhem também, sabe? Acho que eles devem se
identificar nas suas histérias de vida. [Grifos nossos]

E1 também destaca a importancia de pertencer a algum grupo como parte de

uma rede de apoio:

E1: Eles se acolhem bastante. E muito raro tu ver alguém que esta sozinho,
geralmente. Eu acho que, quase todos os alunos, eles pertencem a algum
grupo, sabe? Seja um grupo, uma dupla, um trio, mas eles pertencem a algum
nicho assim, de apoio, na sua panelinha, né? E é bom também, né? Que dai
eles conseguem até se ajudar no apoio de seguir no estudo, de estudar.
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Estas relagdes de troca e apoio, tornam-se fundamentais em momentos de
distanciamento social - o qual vivenciamos -, como apontado por E1 “.. eles
conseguem se ajudar no apoio de seguir no estudo, de estudar”. E fato que os indices
de evasao escolar no Brasil sdo altos, especialmente na faixa etaria de 15 a 17 anos.
Com o advento da pandemia, essa realidade acentuou-se consideravelmente,
evidenciando as divergéncias sociais que atingem a populagdo do pais desde cedo.

Avila (2021, Online) aponta que

os efeitos desses milhdes de estudantes fora da escola serao irreversiveis ao
nosso pais. Em tempos de coronavirus, torna-se premente, portanto, a
necessidade de criacdo de medidas ndo somente paliativas e pontuais de
combate a evasao de alunos, sobretudo na educagéao basica.

Assim, enxergamos as relagdes de amizade e parceria como um ponto positivo e
essencial para a aprendizagem dos estudantes, de modo que evidenciamos e
valorizamos a permanéncia deles nas escolas. Como professores, cabe a nés

valorizarmos estas relagoes.

4.3.2 Relagbes Professor-Aluno

Dentre as relagdes destacadas pelas professoras, deparamos com as relacboes
professora-alunos. As relacbes de proximidade com os estudantes permitem que
realizem-se diferentes abordagens e conceituagdes, de modo que o afeto escolar

prioriza as interagdes sociais.

O contexto escolar como formador social e propiciador do desenvolvimento de
pessoas desde sua tenra infancia € um lugar onde se deve propiciar, além do
dominio de conteudos, a necessidade de repensar as relagdes interpessoais
que se inserem neste espacgo. Logo, se ha relacionamentos em todas as
hierarquias que compdem a escola, & preciso também se pensar na relagdo
professor-estudante e como ela tem influéncia mesmo inconscientemente em
todo rendimento escolar de uma classe. (LOPES; PEDRUZZI, 2021, p. 2)
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Para E1, as relagbes com os estudantes deram-se a partir da proximidade de

contextos em que estao inseridos:

E1: De modo geral, nunca tive problema com alunos. Eu sempre tive uma boa
relacdo com os meus alunos, desde os pequenos até os maiores, maiores
mesmo assim, da minha idade, da eja assim... tive uma boa relagdo. Com os
alunos da Restinga nao foi diferente assim, eu tenho uma boa relagao com eles,
mas eu percebo neles uma proximidade, porque meio que a gente comegou
junto nesse rolé, sabe? Eu como professora nova na instituicdo que néo sabia
bulhufas do sistema, e eles como alunos que, do nada, tiveram que se adaptar
a um sistema remoto emergencial.

O fato de iniciarem a jornada remota juntos, permite a identificacdo dos alunos
com a professora, de modo que eles sintam-se com uma certa liberdade para duvidas e

questionamentos, como aponta E1:

E1: Quando eu comecei no Estado, os alunos ja tavam adaptados a isso [0
ERE] e entdo eu que tive que correr atras. E com esses alunos, eu sinto que a
gente vem junto, entdo eu sinto que a troca com eles, ela € um pouco maior,
entende? E também eles ja sdo maiores, né?Eles tdo no ensino médio, eles ja
tem um pouco mais de idade, diferente dos do Estado, que s&o mais novos que
as vezes quem resolve a burocracia sdo os pais, né? Entao acaba nao trocando
muito com os estudantes, mas no [nome da escola] ndo. No [nome da escola]
eu sinto que a gente teve uma troca boa exatamente porque a gente se colocou
no mesmo lugar, entende?

Compreendemos, a partir da fala de E1, que as relagdes de troca e sinceridade
transformam a sala de aula. A professora E1 percebe que a postura adotada possibilita

os sentimentos de conforto e seguranga:

E1: Eu também t6 aprendendo o sistema, eu também n&o sei mexer, eu fago
um monte de coisa errada e eu sou tri sincerona, sabe? Eu ndo tenho essa de
“professor nao erra”, ndo. Eu digo pra eles “eu nao sei fazer isso aqui, alguém
sabe?”, dai eles vao, me ajudam. E, talvez, por eu ter essa postura de “0, ndo
sei fazer e ta tudo bem eu n&o saber”, eles se sentiram confortaveis de “eu
também nao sei fazer, ta tudo bem eu nao saber”. E a gente acabou tendo uma
troca muito legal, sabe? Uma troca além da matematica. A gente troca muito
matematicamente falando, mas a gente também troca bastante de experiéncia
de vida, assim sabe?
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A evolucio da sociedade - e consequentemente da educacgao - acontece a partir

das relagdes interpessoais de afeto, como apontam Lopes e Pedruzzi (2021, p. 4):

As relagbes interpessoais nas quais 0 sujeito pode estar inserido seja ela
familiar, social, ou educacional, serdo afetadas pelas a¢des do outro para com
ele através do meio do qual faz parte, como o recebimento de carinho que gera
a sensagao de ser amado, o sentimento de confianga que gera a sensagao de
pertencimento no grupo em que se esta inserido, ou também o sentimento de
desprezo que podera gerar no outro a sensagao de rejei¢ao.

Para E3, as relagbes com os alunos baseou-se na troca de experiéncias:

E3: Eu achei eles maravilhosos! Claro né, tem assim exce¢des, mas a minha
relacdo com eles foi assim maravilhosa. Com todas as turmas que eu tive foi
uma relagdo muito boa. A gente no final de cada encontro a gente conversava
um pouquinho, até porque eu acho importante, sabe? Talvez fosse com uma
turma normal assim de ensino médio, eu n&o faria isso, mas com eles assim, eu
acho que é muito importante ter essa ligagéao.

Importante ressaltarmos aqui que para E3, "turma normal” sdo as turmas de
ensino médio em idade apropriada, visto que ela trabalha com turmas de ensino médio

em EJA. Assim, E3 continua:

E3: Alguns ja falavam um pouquinho da vida deles, ou ja trazia os filhos pra
mostrar, sabe? Entdo assim, a relagéo é 6tima.

Nestes excertos de E3 e E1, percebemos a importadncia do dialogo entre
professores e alunos, de modo que as relagcdes em sala de aula passam a ser mais
leves, possibilitando confianga e compreensdao de ambas as partes. Para E2 as

relacbes deram-se através do dialogo, também, mas de forma um pouco diferente:

E2: Comigo eu achei que a relagado foi boa. Acho que o jeito que eu me
apresentei, de conversar com eles, foi bem util assim. Eles tiveram uma boa
conexdo comigo. Antes de eu comecar as aulas, eu fiz um video me
apresentando pra eles, coloquei meu e-mail a disposicdo. Agora eu té
planejando fazer um grupo no WhatsApp com eles, pra ver se ajuda, porque
muitos ndo sabem usar... a plataforma que a gente t4 usando é o Google Sala
de Aula, né, entdo muitos ndo sabem usar, ndo tem... ndo sabem nenhum
e-mail. Entdo a escola tem um grupo no WhatsApp, mas é aqueles grupos que
s6 0 administrador pode falar.
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Neste excerto de E2, percebemos a tentativa de um dialogo continuo e além dos
encontros em sala de aula. No entanto, esses dialogos acabam por nao acontecer
devido a falta de acesso as tecnologias digitais por parte dos estudantes, como o
relatado pela professora.

Essas relagbes de troca e dialogo, tornam-se um pouco mais evidente para E1,

ao comentar sobre os afetos além da matematica:

E1: Eles se interessam muito pela minha formagédo académica. Eles foram olhar
o meu Lattes" e eles comegaram a me questionar varias coisas: “porque qué

uma professora com doutorado ta dando aula aqui?”, “ai, mas tu ja foi pra
Franca? Pra onde é que tu foi?”, “Ai, mas o que que tu sabe falar?”. Eles me
perguntam varias coisas, € ai a gente tem trocas bem interessantes, assim
sabe? De vida mesmo. Tem uma aluna que ela diz “ah, sora, tu acha que eu
vou ser que nem tu, quando eu tiver a tua idade?”. Coisa mais querida, sabe?
Porque “ah, eu vejo que a gente tem tanta coisa em comum”.

Neste excerto de E1 percebemos as relagdes de admiragcdo que os estudantes
desenvolvem para com seus professores, como o relato da visdo de “coisa em comum”
pela aluna com a professora, entretanto a entrevistada nao explicitou o que seria essa
‘coisa em comum”. Notamos, assim, a importancia da representatividade docente se
fazendo presente nas aulas da E1. A possibilidade do educando identificar-se de algum
modo com o educador, seja através das relagdes construidas a partir do meio social, da
imagem ou dos valores, amplia o afeto e confianga estabelecidos ao decorrer do fazer
docente. A admiragcdo e afeto possibilitam que diferentes temas e didlogos sejam
apresentados e conduzidos de maneiras distintas. E1 também relata sobre o uso das

redes sociais como dialogo além das salas de aula:

E1: Eles me tem no Instagram, muitos me tém no Instagram. Eu nunca me opus
aos meus alunos terem o meu /nstagram. Eu digo pra todos eles “no Instagram
nao sou professora de vocés, no Instagram, eu sou eu e la vai ter eu bebendo,
vai ter eu dangando, vai ter eu falando bobagem, eu vou falar palavréo, eu vou
falar de matematica, eu vou falar de coisa séria, mas o que acontece ali,

" A Plataforma Lattes € um sistema de curriculos virtual criado e mantido pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Integram a base de dados grupos de pesquisas e
instituicbes de diferentes areas que atuam no Brasil. Mais informagdes disponiveis em:
http://lattes.cnpq.br/.


http://lattes.cnpq.br/

Respeito. E1
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acontece ali. Nao é pra vocés trazerem isso pra aula, e se isso acontecer, eu
vou tirar vocés do Instagram” e é isso. Entao eles respeitam super, eles me tem
no Instagram, me mandam mensagem e a gente tem uma troca legal, sabe?
tudo isso sem perder o respeito que ha entre nos.

entende estas relacbes de troca e proximidade como sinal de

respeito entre ela e seus alunos. Para Tardif (2014), adquirir este respeito € vencer na

profissdo docente:

O professor que é capaz de se impor a partir daquilo que € como pessoa que 0s
alunos respeitam, e até apreciam ou amam, ja venceu a mais temivel e
dolorosa experiéncia de seu oficio, pois é aceito pelos alunos e pode, a partir de
entdo, avangar com a colaboragao deles (TARDIF, 2014, p. 140).

Essa colaboracdo esta presente no relato de E1, que complementa:

E1: E aquilo la nos leva a conversas sobre coisas mais aleatorias, assim. E tudo
isso faz com que em aula a gente tenha uma relagdo de troca mais humanizada
assim, mais proxima, sabe? Acho que isso acabou nos aproximando mais em
aula também, que acho que eles viram assim que “pd, a professora de
matematica tava la bem louca ontem bebendo, olha s6, e hoje ela ta aqui dando
aula! Gente como a gente, eu também tava bebendo ontem”, sabe? Pra eles é
tipo “p6, legal, agora vamos contribuir com a aula, porque ela ta de ressaca,
coitada. Vamos contribuir com a aula”. Eu sinto que eles as vezes tem essa, € é
legal, sabe? Eu gosto de ter essas relagdes assim, mais proximas.

Essas relagdes apresentadas pelas professoras, demonstram a exigéncia de

investimentos tanto afetivos quanto cognitivos nas suas relagbes humanas com estes
alunos. Para Tardif (2014, p. 141)

Essas relagbes podem dificiimente ser superficiais. Elas exigem que os
professores se envolvam pessoalmente nas interagdes, pois eles lidam com
pessoas que podem desviar e anular, de diferentes maneiras, o processo de
trabalho e das quais eles devem obter o assentimento ou o consentimento, e
mesmo a participagdo. Nesse sentido, a personalidade do professor € um
componente essencial de seu trabalho.

A partir destas relagdes, sentimentos positivos e negativos emergem a partir

destes contextos. Esses sentimentos tém potencial para serem considerados como
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marcantes e com grande possibilidades de herangas. Estes sentimentos e relagdes

foram potencializados com o contexto pandémico.

4.4 Das Percepcdes e Ensinamentos

No decorrer das se¢des anteriores, abordamos os diversos fatores que surgiram
nas entrevistas e que destacaram-se para o processo docente das professoras, de
modo que fosse possivel estruturar os diferentes relatos com abordagens tedricas sobre
estes aspectos. Com isso, foi possivel entendermos as diferentes circunstancias que
formam o ensino de matematica através de possiveis semelhangas e divergéncias nas
experiéncias das entrevistadas.

Nesta secgao, pretendemos debater o que as experiéncias docentes significaram
para cada uma das entrevistadas. Para tal, alguns aspectos do que ja fora apresentado
serao relembrados brevemente, introduzindo o nosso entendimento e interpretacdo dos

valores das vivéncias contadas por cada professora.

4.4 1 Relembrando

A professora E1 realizou sua atividade docente em uma instituicdo publica do
bairro Restinga com turmas de primeiro e segundo ano do Ensino Médio. Durante este
periodo remoto, ela trabalhou com producéo e disponibilizagdo de materiais didaticos
em PDF, videos curtos resolvendo as questdes propostas no material didatico e
horarios para realizagao das aulas sincronas para explicar o material enviado e que os
alunos pudessem sanar possiveis duvidas que surgissem a partir da leitura do material.
Além desta escola, E1 também realizou trabalho docente em outra escola publica
compreendida pela esfera estadual, mas nao localizada no bairro.

A professora E2 realizou suas praticas docentes em uma escola publica
municipal no bairro Restinga com turmas de sexto, sétimo, oitavo e nono anos do

Ensino Fundamental na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A
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entrevistada comentou que utilizou materiais em PDF, permitindo a impressao e entrega
de material aos estudantes através da escola, e que realizou aulas sincronas para
conversar com os alunos sobre os materiais didaticos. Antes de desenvolver atividades
docentes para seu Estagio Obrigatério, E2 trabalhava em outras areas nesta mesma
escola.

A professora E3 teve suas experiéncias docentes realizadas na mesma
instituicdo de ensino que a professora E1. No entanto, trabalhou com turmas do Ensino
Médio na modalidade de ensino EJA. Assim como E1, a entrevistada E3 também
trabalhou com a producao de materiais didaticos em PDF e disponibilizou horarios para
realizagcao de aulas sincronas a fim de debater os materiais enviados e sanar qualquer
duvida originaria da leitura destes materiais. A E3 ndo havia exercido atividades
docentes anteriores as realizadas nesta instituicdo, exceto as praticas obrigatorias do

curriculo de sua formagao - como os estagios de docéncia.

4.4.2 As Experiéncias de E1

A professora E1 desempenhou suas atividades docentes em mais de uma escola
durante o periodo de pandemia. Este fato possibilitou que E1 realizasse diferentes
comparativos entre as instituicdes ao decorrer da entrevista.

Dentre estes comparativos, E1 destaca a diferenca do cuidado com o professor

entre as instituicoes:

E1: Eu acho que tem uma coisa que eu gosto muito no [nome da escola] que &
o fato deles sempre terem o cuidado com a nossa saude mental, assim. Essa é
uma diferenga muito grande entre o Estado. O Estado meio que... ndo é que
eles ndo se preocupam com a tua saude mental, € que ndo da tempo. Os
diretores ganham mal, eles ndo querem entrar na reunido e ficar perguntando
como a gente ta. Eles querem entrar na reunido, dizer o que tem que fazer e ir
embora. E eu ndo julgo eles, eu acho que eles tem os motivos deles, de terem
essa postura, e eu até apoio de algum modo, porque de fato a remuneragao é
muito... absurda. Entdo no Estado eu me sentia meio jogada... jogada nao,
meio largada. E no [nome da escola] ndo, no [nome da escola] toda reunido
eles querem saber como a gente t4, eles se preocupam em nao sobrecarregar a
gente, eles se preocupam em fazer um acolhimento, a gente ja teve reunides
com psicologas... a gente tem, sabe? Tem todo um cuidado assim, “ai gente,
hoje eu ndo t6 bem”, eles querem saber o porqué.
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Neste trecho de E1, notamos o quéo importante € o cuidado e acolhimento com
o ser docente. Este cuidado tornou-se essencial durante o periodo de pandemia, como

aponta E1:

E1: Teve uma profe que faleceu no inicio, um pouco antes de eu entrar, de
Covid. Agora eu ndo me lembro o nome dela [em momento posterior o nome foi
citado, mas sera preservada sua identidade]. E quando eu entrei, eles estavam
todos muito, muito abalados com isso, entao isso era falado nas reunides assim
do tipo “gente, a gente tem que lidar com o luto, a gente tem que fazer alguma
coisa pra homenagear ela, mas a gente tem que seguir em frente” e tal. E eu
que ndo conhecia, que, enfim, ndo estava envolvida na histéria, eu acabei...
claro, como eu estava vendo de fora, né? Eu estava abalada por ser uma
pessoa vitima e enfim, ali perto, mas n&o era alguém que eu conhecia. Entao,
obviamente, eu nao fiquei “oh meu Deus, muito triste” assim como o restante da
galera tava, eu tava abalada, assim como a gente fica abalada quando sabe,
né? Que alguém assim proximo, porém ndo conhecido, € vitima de Covid, mas
ndo conhecia. E entdo eu conseguia ver de fora, sabe? E a galera tava
realmente mal com isso, mal mesmo. E eles tinham esse cuidado, eles tiveram
esse cuidado durante todo esse periodo, sabe? Eles fizeram homenagens pra
ela, parece que algum dos laboratérios Ia vai ganhar o nome dela. Eles tém
esse cuidado. Essa é uma coisa marcante pra mim.

Estes momentos de afeto e compaixdo fazem parte do nosso cotidiano com
frequéncia devastadora ao decorrer dos ultimos dois anos - periodo de pandemia e
distanciamento geografico. S40 momentos dificeis que carecem de atengao e cuidado

especial, conforme Wobeto (2018, Online):

Diante disso, construir e manter conexdes interpessoais € essencial para se
enfrentar momentos dificeis, pois saber que existem pessoas nas quais
podemos confiar e compartilhar pensamentos diminui os niveis de tristeza, de
angustia e o sentimento de solidao.

E para E1, as pessoas em quem ela pode confiar e contar seus pensamentos,
sao seus colegas de trabalho, pois enxerga neles a preocupag¢ao com o bem-estar dela.
A preocupacdo com a pessoa que existe por tras da profissional. Esta preocupacao faz

E1 querer estar na instituigdo em que atua:

E1: Desde que eu entrei no mestrado, meu objetivo... do mestrado 14 da
aplicada, né? O meu objetivo era “bom, agora eu quero dar aula na UFRGS”,
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era onde eu queria chegar. E depois que eu entrei no [nome da escola], eu
cogitei a ideia de entrar no [nome da escola], porque eu me senti bem envolvida
assim, sabe? E o tipo de lugar que eu quero estar, é o tipo de lugar que traz
ideais e principios que eu acredito, que eu defendo, entdo € um lugar assim,
que eu ja olho como uma possibilidade também de trabalho permanente, sabe?
Porque, claro, agora eu t6 como substituta, sdo s6 dois anos, mas ja é algo que
antes eu nao cogitava. Eu pensava “ndo, ndo quero dar aula no [nome da
escola], quero dar aula na UFRGS”, mas depois que eu conheci o [nome da
escola], eu cogito.Ja é algo assim que eu penso “olha, se abrir concurso por
[nome da escola] eu vou fazer”, né? Porque tem a possibilidade de ir pro [nome
da escola], vou fazer. O outro concurso que teve pro [nome da escola], eu fiz
pensando assim “t6 fazendo por fazer, porque eu n&o quero isso daqui”, e agora
nado, agora eu ja tenho outros olhos assim, sabe? Eu ja olho pra aquilo e penso
assim “olha, eu me vejo aqui, me vejo fazendo carreira aqui”, sabe? E nao é
porque € um [nome da escola], € porque € um [nome da escola]. Isso eu tenho
certeza.

A sensacao de pertencer a um lugar e notar que sua presenga neste lugar se faz
importante, constréi a identidade de quem somos (NILSON, 2009). A construgao da
nossa identidade se da por diferentes fatores, entre eles a nossa historia de vida, a
histéria de vida profissional, as relagdes com alunos em sala de aula e as relagdes com
os diferentes grupos que compdem o espaco escolar (TARDIF, 2014). Este processo
favorece o autoconhecimento de quem somos, tanto como pessoas quanto docentes.

Assim, entendemos que este processo de autoconhecimento foi significativo para E1.

4.4.3 As Experiéncias de E2

A professora E2 ja realizava praticas docentes na escola de atuacdo antes da
pandemia, porém desempenhando outras fungdes, como a de estagiaria de inclusao.
Essas vivéncias anteriores permearam as falas de E2, de modo que as suas
experiéncias anteriores formaram a professora que estava se tornando em periodo de
pandemia.

Dentre essas vivéncias, E2 destaca alguns dos momentos que considera

marcantes:

E2: Eu t6 esperando mais o final do estagio, como eu te falei, comecei agora,
semana passada, faz quinze dias, mas ja fiquei bem feliz que a menina disse
que eu fiz ela entender matematica. Ali jA4 me marcou bastante. E teve vérios,
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assim, na época que eu era estagiaria de inclusdo, eu tive muitos assim, eu
tinha uma aluna que ela era autista pequenininha, seis, sete anos e ela nao
falava, ela ndo olha nos olhos, né? E aquela coisa de contato visual, mas ela
ndo falava comigo. E um dia eu cheguei na escola e ela me olhou e disse “a
profe E2'?1", isso antes da pandemia, né? E se abragou em mim, e ai eu digo
“‘meu Deus, olha so6, eu t6 evoluindo alguma coisa com ela”. E a ideia da
professora dela é que ela tinha que ser alfabetizada e a minha ideia é que ela ja
estava tendo um convivio social com os outros colegas, ela ja falava, algum
colega pedia uma coisa ela emprestava, coisa que no inicio ela nao tinha,
sabe?

Com este excerto de E2, notamos que o importante para ela naquele momento,
eram as relagdes sociais que a aluna estava desenvolvendo. Lopes e Pedruzzi (2021)

apontam que estas interacdes fazem parte do desenvolvimento:

A crianga em sua infancia, no seu processo de crescimento e amadurecimento,
é formada através das interagbes com o meio social em que esta inserida.
Logo, com sua familia e outros que estdo ao seu redor. Nesta fase ela ira refletir
em suas acoes e atitudes tudo aquilo que recebe como crianga enquanto afeto,
como amor, carinho, seguranga, e até a falta dos mesmos, gerando lacunas em
sua integralidade. (LOPES; PEDRUZZI, 2021, p. 4).

Ao falar do meio social - o bairro Restinga - aliado ao contexto da sala de aula,
E2 comenta nao ter pensado muito sobre o assunto, mas que levaria algumas questdes

sociais para debater:

E2: Nunca pensei nada especificamente do bairro, sabe? O que eu poderia
levar do bairro pras aulas de matematica, acho que questdes sociais, talvez...
falar, mas é que dai eu ndo queria falar sobre violéncia, por exemplo, que ja é
um esteredtipo que a Restinga tem, né? Que que tu pensa quando fala na
Restinga? “Ai, violéncia, da tiroteio”. Ndo € um assunto que eu queria trazer,
sabe? Eu poderia falar de coisas legais, tipo a Casa da Sopa que faz almocgo e
doa, né? Pras pessoas que precisam, talvez esse tipo de coisa eu poderia levar
pras minhas aulas, né?

Outra vez notamos as evidéncias de vulnerabilidades do territorio, porém, E2
evidencia uma potencialidade: a tradicional Casa da Sopa da Restinga. A Casa da
Sopa existe ha mais de 20 anos no bairro e, tradicionalmente, toda quarta-feira serve

mais de 500 litros de sopa para pessoas em situagcdo de vulnerabilidade social.

12 Utilizamos aqui a identificacdo alfanumérica de E2 para preservar sua identidade.
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Gamalho e Heidrich (2005) percebem estas relagdes de violéncia e sociedade como
sendo expostas pela midia, enquanto os moradores da regido tem orgulho de

pertencerem ao bairro:

Para o restante da cidade, a Restinga é sinbnimo de violéncia, banditismo e
trafico de drogas. No entanto, em sua grande maioria, sao trabalhadores que
sobrevivem com uma baixa renda. Pode parecer entdo, que sua populagdo nao
gostaria de ter sua imagem vinculada ao bairro, no entanto ocorre o oposto. Sua
escola de samba ja canta ha muito tempo “Tinga teu povo te ama”. (GAMALHO;
HEIDRICH, 2005, p. 5741).

Sao as percepgoes de pertencimento e orgulho da existéncia que transformam o
bairro Restinga em uma das maiores resisténcias de Porto Alegre. Percebemos essa

necessidade de evidenciar as potencialidades através dos relatos da professora E2.

4.4.4 As Experiéncias de E3

A professora E3 teve suas primeiras experiéncias docentes durante o
distanciamento social. As experiéncias vividas neste periodo serdo extremamente
importantes para a construcdo do ser e fazer docente do nosso futuro. Este periodo do
ensino remoto deixara marcas e impactos no processo de ensino e aprendizagem.

Além das primeiras vivéncias em ERE, para E3 os relatos dos alunos nao

gostarem de matematica, teve alguns impactos:

E3: O mais impactante pra mim foi o comego mesmo, o inicio, assim, sabe?
Primeiro dia de aula, pa! Sabe, acho que isso foi um impacto muito grande,
assim. Até pelo fato deles falarem que ndo gostavam da disciplina, que
achavam matematica muito dificil, isso foi assim, realmente, pra mim,
impactante... porque eu ja imaginava que isso aconteceria, como sempre, né?
Mas, eu ndo imaginava que seria com tantos falando a mesma coisa, sabe? Foi
tipo, uns noventa por cento da turma assim, falando isso. Entdo isso, assim, foi
um impacto muito forte pra mim, muito forte de medo, sabe? No inicio assim,
muito forte e que me deu um certo medo, de “ai, que que vai acontecer”, sabe?

Entendemos que esses sentimentos de medo e receio afetam o nosso fazer

docente. Afeta, pois ficamos inseguros do modo em como estamos realizando o
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trabalho docente; ndo permite que tenhamos uma boa relagdo com os alunos, pois
estaremos inseguros com a didatica planejada, tentando n&do demonstrar a inseguranca
para os estudantes, mas muitas vezes isso acaba por transparecer a eles e surge o
questionamento “se até a professora fica insegura, por que eu ndo vou ser também?”.
Em contrapartida, E3 também destaca um momento que considera de impacto

positivo:

E3: Por outro lado, também, aqueles momentos assim de alunos que “ai, agora
t6 até gostando de matemética”. Uma senhora, que ela tem, se eu ndo me
engano, sessenta e cinco anos, e ela manda uns recadinhos no WhatsApp,
coisa mais querida “ah, ndo, mas agora eu t6 até gostando de matematica”.
Entdo essas coisas também impactam, sabe? Também d&o um certo impacto
assim na gente, ai pro lado positivo, né? Olhando pro lado bom.

Neste trecho da fala de E3 notamos como as relacdes afetivas estao presentes
continuamente, sejam elas positivas ou negativas, mas estdo ali. Com a fala de E3,
notamos também a aprovacgao recebida pelos estudantes, apontada por Tardif (2014)

como ato de vencer as experiéncias docentes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, realizamos e analisamos entrevistas com professoras de
Matematica de escolas publicas de Porto Alegre que realizaram suas atividades
docentes em contexto do Ensino Remoto Emergencial no bairro Restinga. Isto foi feito
com o intuito de compreender as praticas e metodologias utilizadas pelos professores
de matematica durante o ensino remoto, analisando os principais recursos utilizados
para alcancgar todos estudantes - ou a maior quantidade possivel. Especificamente,
buscamos entender as percepcoes e reflexdes dos professores de matematica a partir
de suas praticas de ensino em periodo remoto emergencial.

Com este estudo, foi possivel identificar diferentes condicbes que constituiram as
vivéncias das entrevistadas em suas praticas pedagdgicas, notando-se semelhangas e
divergéncias entre as falas apresentadas. Estes aspectos contemplam questbes
relativas aos saberes docentes das professoras, contextualizagdes de territério,
recursos e didaticas utilizados, relagdes desenvolvidas ao longo deste periodo, além de
evidenciar momentos marcantes e aprendizagens oriundos das experiéncias
pedagogicas.

As falas das professoras sobre mudangas e adaptagdes necessarias, sugerem
que as suas praticas docentes foram planejadas especificamente para o ensino remoto.
Entendemos que as professoras conseguiram promover o ensino e aprendizagem de
matematica através do uso de tecnologias digitais. Compreendemos ainda que, as
experiéncias docentes em contexto de ERE como primeira experiéncia para as
professoras E1 e E3 sdo fundamentais para a constru¢do do ser docente. Sao as
experiéncias que vivenciamos que nos tornam os seres humanos - e docentes - que
SOMoS.

As relagdes territoriais e conhecimentos referentes ao bairro Restinga, ndo foram
tdo presentes nas falas de E2 e E3, sendo destaque quase constante nas falas de E1 o
quao significativo era para ela estar inserida neste contexto, neste territorio

experimentando estas vivéncias. Entendemos que essas vivéncias sao representativas
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para cada professora, de modo que as relagdes e aprendizagens desenvolvidas por
cada uma so individuais.

A partir da se¢ao sobre as aulas e o ensino de matematica no bairro Restinga em
ERE, compreendemos que as professoras consideram ter feito o melhor que podiam
com os recursos disponiveis. As professoras entendem que muitos alunos que néao
conseguiram contato durante este periodo, foi por falta de acesso e infraestrutura que
possibilitasse o acompanhamento das aulas sincronas e assincronas - como 0s
materiais disponibilizados em PDF.

Acreditamos que os principais objetivos propostos nesta pesquisa foram
alcangados. Conseguimos compreender as percepgdes das professoras referentes as
suas praticas docentes, compreendendo os contextos de trabalhos e vivéncias
pessoais. Entendemos também que, o acolhimento e as relagdes construidas com os
estudantes foram essenciais para a reflexdo e compreensdo dos ensinamentos
emergentes do Ensino Remoto Emergencial.

Quando idealizei este estudo, tive muito receio do que encontraria. Acredito que
parte deste sentimento seja pelas minhas experiéncias anteriores ao lecionar
Matematica em um curso pré-vestibular popular no bairro Restinga em periodo de
pandemia, pois as nossas experiéncias anteriores formam e moldam a nossa
personalidade (TARDIF, 2014) e percepc¢ao da atividade docente. E, a partir das falas
das professoras, pude refletir sobre as minhas préprias experiéncias e sobre o fazer
Matematica e a Educagdo Matematica como um todo.

Na Educacado Matematica, vejo que essa pesquisa possibilitou uma nova visao
do que é a teoria e a pratica docente. Comumente tentamos conectar o tedrico e o
pratico, algumas vezes sem muito sucesso devido a falta da parte pratica, e através
desse estudo, percebi as relacdes inerentes ao tedrico e pratico e a maneira como um
nao existe sem o outro, sendo essenciais para o desenvolvimento docente.

Com esse estudo entendi que muitas das minhas frustragdes experimentadas
enquanto docente ndo s&o unicamente oriundas do contexto da pandemia. Evidente

que muitas relagdes foram afetadas com o contexto pandémico, no entanto, pude
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compreender que a falta de acesso a tecnologias, a falta de acesso a Educacéo, a
escassa demanda e oferta de recursos basico para o desenvolvimento cognitivo ndo
sao problemas unicos da pandemia, mas sim agravados e potencializados com os
efeitos do distanciamento social.

Trabalhar com os relatos das professoras fez com que eu percebesse que, por
mais que existam dificuldades no percurso do fazer docente, precisamos olhar para as
relacbes positivas extraidas destas experiéncias. Muitas vezes essas dificuldades
fazem com que tomemos decisdes sobre o nosso fazer docente. Vejo essa tomada de
decisdes como um ato politico e ideoldégico, de modo que as nossas escolhas refletem
nossa personalidade, tanto pessoal quanto docente.

Acredito que tive meu papel como professora sendo repensado ao longo de todo
estudo, refletindo constantemente sobre minhas ag¢des e individualidades, percebendo
que as minhas vivéncias nao afetam somente a mim, mas atingem também os
estudantes aos quais ensino. Ter essa percep¢cdo com um novo olhar para meu trabalho
docente, permitiu que eu entendesse um pouco mais das minhas escolhas e dos

processos de formacgao vividos até aqui.
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a). ,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa “Periferia
em Protagonismo: Experiéncias Docentes em Tempos de Pandemia". Vocé foi
escolhido(a) por ter realizado atividade docente nos anos de 2020 e 2021 no
Bairro Restinga, Porto Alegre, de maneira remota.

A pesquisa esta sendo desenvolvida pela pesquisadora Renata Behrens de
Aguiar, que é estudante do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Essa pesquisa é orientada pela Profa.
Dra. Débora da Silva Soares, a quem vocé podera contatar a qualquer momento
que julgar necessario, por meio do e-mail XXXXXXXXXXXXXXXXXX.

O objetivo desta pesquisa € analisar as praticas e metodologias utilizadas pelos
professores de matematica durante o ensino remoto, analisando os principais
recursos utilizados para alcangar todos estudantes - ou a maior quantidade
possivel. Especificamente, pretende-se entender as percepcgdes e reflexdes dos
professores de matematica a partir de suas praticas de ensino em periodo remoto
emergencial.

Para isto, solicitamos a sua especial colaboragdo na participagado da pesquisa, a
qual ocorrera por meio de entrevista, em que suas falas serdo gravadas.
Estima-se que seja investida 1 hora para a realizagao da entrevista.

O uso das informacgdes decorridas de sua participacdo sera apenas em situagoes
académicas (artigos cientificos, palestras, seminarios etc.), identificadas apenas
por um coédigo alfanumérico. Todas as informagdes fornecidas por vocé serao
armazenadas sob responsabilidade da pesquisadora por pelo menos 5 anos apos
o término da investigacéo.

Com relagao aos riscos da pesquisa, vocé talvez nao se sinta confortavel por falar
sobre suas experiéncias negativas durante o periodo de distanciamento social. Ao

mesmo tempo, vocé recebera todo o apoio da pesquisadora no sentido de
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minimizar estes riscos, lembrando sempre que nada do que for dito durante a

entrevista sera usado contra vocé. Além disso, caso vocé néo se sinta confortavel
comentando sobre algum dos assuntos tratados na entrevista, é seu o direito de
se abster, sem haver nenhuma consequéncia para essa decisao.

Ja com relagdo aos beneficios da pesquisa, vocé tera a oportunidade de: refletir
criticamente sobre sua pratica docente durante o Ensino Remoto Emergencial, o
que podera contribuir para a sua experiéncia enquanto docente. Além disso, de
modo mais abrangente, podera contribuir para o desenvolvimento de pesquisas
relacionadas com atividades docentes no periodo do Ensino Remoto Emergencial.
A sua participagédo ndo envolve nenhum tipo de incentivo financeiro, sendo a uUnica
finalidade desta participacdo a contribuicdo para o sucesso da pesquisa. Sua
participacdo € muito importante e é voluntaria. Vocé podera recusar a participar da
pesquisa a qualquer momento, ndo havendo prejuizo de nenhuma forma para
vocé se essa for sua decisdo. A sua colaboracéo se iniciara apenas a partir da
entrega desse documento por vocé assinado.

Caso necessite de qualquer esclarecimento, pego que entre em contato comigo, a
qualquer momento, pelo telefone XXXXXXXXX ou pelo e-mail
XXXXXXXXXXXXXX. Terei o prazer em prestar informagdes adicionais.

Obrigada pela sua colaboracéo.

Eu, , declaro, por meio deste

termo, que concordei em participar da pesquisa intitulada Periferia em
Protagonismo: Experiéncias Docentes em Tempos de Pandemia, desenvolvida

pela pesquisadora Renata Behrens de Aguiar.

Porto Alegre, de de

Assinatura do(a) Professor(a):




Assinatura da Pesquisadora:

Assinatura da Orientadora:
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ANEXO Il - ENTREVISTA

1. Bloco 1 - Da formagao académica:

Qual a sua formagao?
Ha quanto tempo vocé concluiu a sua formagao principal?
Vocé busca complementar a sua formacido? Se sim, com qual

frequéncia?

2. Bloco 2 - Da atuacao profissional no territério em que a escola esta

inserida:

a.

Ha quanto tempo trabalha nesta escola? Como foi sua chegada
neste espacgo?

Vocé mora no territério onde trabalha?

Como vocé percebe o territério em que trabalha? Quais os pontos de
maior caréncia e quais as potencialidades?

Como vocé vé a relagado da escola com o territério e comunidade?
Para vocé, quais os maiores desafios na educacédo de criangas e
jovens do territério em que trabalha?

Vocé acha que a carga histérica de violéncias do bairro influencia na
aprendizagem dos estudantes? Como?

Para quantas turmas e quais anos vocé leciona?

Qual o perfil das suas turmas? (Faixa etaria, socioeconémico,

género)

3. Bloco 3 - Das aulas e o processo de planejamento didatico:

Este topico sera aberto, convidando a/o entrevistada/entrevistado a falar, de

forma livre, sobre suas experiéncias com o ensino remoto, possibilitando

identificar suas praticas de ensino adotadas em periodo remoto e as

percepgbes quanto ao ensino e a aprendizagem de matematica dos

estudantes a partir das praticas realizadas. Caso algumas informagdes que

deseja-se obter com a realizagdo da entrevista ndo sejam obtidas



91

diretamente através das falas dos docentes, planeja-se realizar os

seguintes questionamentos:

a.

Como estdo sendo suas aulas? Apenas postagem de material ou
com encontros sincronos?

Conforme resposta para a pergunta 2.f., incluirei a seguinte questéo:
Ao planejar suas aulas, vocé pensa nas potencialidades e/ou
vulnerabilidades do bairro? Relaciona algo entre as vivéncias de
cada um com os conteudos obrigatorios?

Como é o acesso dos estudantes ao material de aula em periodo
remoto?

Vocé percebe alguma influéncia da aprendizagem de matematica na
vida dos seus estudantes? E antes do periodo remoto, vocé
conseguia ter essa percepgao também?

Como esta sendo abordada a matematica de forma remota? Como
vocé percebe a compreensdo (ou aprendizagem) dos estudantes
nessa forma? E possivel comparar com o periodo anterior ao ensino
remoto?

Como esta sendo o processo de avaliagao da aprendizagem?

Como foi o0 seu processo de adaptagao do presencial para o ensino
remoto?

Tem algo do ensino remoto que vocé pretende levar para a sala de

aula presencial? Por qué?

4. Bloco 4 - Das percepgdes

a.

b.

Como vocé descreveria as relagdes pessoais dos estudantes,
enquanto turma, no periodo remoto? E nas atividades de
matematica, eles se ajudam?

Quais momentos foram os mais marcantes para vocé, enquanto

docente, durante este periodo remoto?



