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INTRODUCAO

InUmeros trabalhos e pesquisas, com um aumento significa-
tivo nos Ultimos anos, vém estudando o tema “evasdo no ensino
superior”, tanto em ambito nacional quanto internacional (SOUSA,
MACIEL, 2016). No entanto, conforme destacam esses autores,
nacionalmente ainda ha necessidade de pesquisas mais aprofun-
dadas sobre o tema, que se apresenta como um fendbmeno multifa-
cetado, muitas vezes sem definicao clara, o que ocasiona inUmeros
equivocos (CUNHA; MOROSINI, 2013).

Mesmo com a implementagao de politicas e programas, que
possibilitaram uma expansao do ensino superior e, consequentemente,
um aumento significativo de matriculados em universidades publicas
e privadas, ainda existem cursos com baixos indices de diplomagéo.
Um exemplo s&o os cursos de Licenciatura em Fisica, que apresentam
indices elevados e massivos de evasao discente, formando poucos
alunos por semestre (HEIDEMANN; GIONGO; MORAES, 2020; LIMA
JUNIOR, 2013; HEIDEMANN; ESPINOSA, 2020; LIMA JUNIOR; OS-
TERMANN; REZENDE, 2012; SOUZA, SA; CASTRO, 2019).

Esse cenério evidencia que apenas facilitar o acesso ao ensi-
no superior, sem suporte econdbmico e/ou social ao estudante e sem
acao voltada a sua permanéncia no curso, nao garante sua diploma-
cao ou persisténcia. Contudo, é importante destacar que pesquisas
tém mostrado que, independentemente do contexto socioecondmico,
as experiéncias e vivéncias na universidade sdo muito importantes
na decisao de evadir ou persistir (EVANGELHO et al., 2019; HEIDE-
MANN; ESPINOSA, 2020; LIMA JUNIOR; OSTERMANN; REZENDE,
2012; PIGOSSO; RIBEIRO; HEIDEMANN, 2020; PALHARINI, 2004;
BRAGA,; PEIXOTO; BOGUTCHI, 2003).
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Tais fatos vao ao encontro do que Vincent Tinto, um dos mais
renomados tedricos do tema, vem propondo desde 1975, quando
desenvolveu seu Modelo de Integragao do Estudante (TINTO, 1975).
Desde entdo, o autor realiza pesquisas sobre evasdo e permanéncia,
destacando e argumentando que ndo é suficiente proporcionar aos
alunos apenas acesso a universidade: é preciso também dar-lhes su-
porte para que tenham realmente uma oportunidade, pois a integragao
dos alunos ao sistema académico e social da universidade, bem como
suas experiéncias no ambito institucional, serdo julgadas por eles, com
base em suas crengas e valores, que influenciam suas decisdes de
evadir e/ou persistir (TINTO, 1975; 2012; 2017).

Contudo, durante as buscas para a reviséo da literatura da dis-
sertacdo da primeira autora (FRANCO, 2019), foi possivel identificar
que a maioria dos artigos, teses e dissertagbes (aproximadamente
72% dos documentos analisados) em ambito nacional (com um recor-
te temporal de 2008 a 2018 e com a utilizagdo de descritores como:
“evasdo” e “Fisica”) ndo adotam referencial tedrico explicito, ou os que
o fazem, geralmente abordam de forma sucinta.

A dissertacdo da primeira autora do presente trabalho (FRANCO,
2019) foi realizada no ambito do Programa de Pés-Graduacao Stricto
Sensu — Mestrado Académico em Ensino (MAE), na Universidade Fe-
deral do Pampa (UNIPAMPA) Campus Bagé. Ao longo das andlises
dos trabalhos, realizou-se uma categorizagao de acordo com os temas
centrais em comum: (i) Fatores; (ii) Programas e Politicas Publicas e {iii)
Relatos (FRANCO, 2019). Foi possivel identificar diversos estudos que
estao preocupados apenas em constatar e analisar os fatores e causas
da evasao, sem se preocuparem, na maioria das vezes, com agoes
institucionais e a integracao dos alunos no ambiente da universidade.

Fica nitido que, mesmo o modelo de Tinto sendo um dos mais
conhecidos e até mesmo utilizado nas pesquisas sobre evasao e/ou
persisténcia, grande parte dos trabalhos vao de encontro a propos-
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ta do autor, que direciona e aponta como relevante focar ndo sé em
caracteristicas institucionais e nem s¢ individuais, mas na integragao
entre ambas, estudando os alunos que ainda n&o evadiram. Para isso,
¢ preciso analisar suas motivacdes, metas e objetivos, crencas de au-
toeficacia (confianga na capacidade de cumprir as demandas da gra-
duacao), senso de pertencimento (sentimento de pertencer ao curso e
ao ambito académico no qual estéo inseridos) e suas percepcoes de
curriculo (concepgbes acerca da importancia dos componentes e da
matriz curricular do curso, bem como as percepgdes sobre a valoriza-
¢ao do processo ensino-aprendizagem pelos professores).

Neste contexto, visando contribuir com pesquisas que preten-
dem trabalhar com este tema, temos por objetivo apresentar o referen-
cial tedrico utilizado por Franco (2019). Abordaremos de modo sucinto
o0 modelo e algumas ideias de Tinto (1975; 2017) e buscaremos res-
ponder as seguintes questdes de pesquisa: (i) Quais os beneficios de
utilizar o modelo de Tinto atualmente? (i) Por que podemoas utiliza-lo em
nossas pesquisas sobre evasao e/ou persisténcia?

APRESENTANDO O MODELO DE INTEGRAQAO
DO ESTUDANTE E O MODELO DE MOTIVAGAO
DA PERSISTENCIA DO ESTUDANTE

DE VINCENT TINTO

Bacharel em Fisica e Filosofia pela Fordham University, Mestre
em Fisica e Matematica pelo Rensselear Polytechnic Institute e Ph.D.
em Educacéo e Sociologia pela Universidade de Chicago, Vincent Tin-
to é um ilustre professor da Universidade de Syracuse. Seu trabalho é
reconhecido por pesquisas e escritos sobre 0 ensino superior e parti-
cularmente sobre 0 sucesso dos alunos, o impacto das comunidades
de aprendizagem no crescimento e na realizagado dos alunos, temas
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estes apresentados em seus livros e que lhe possibilitaram receber
inUmeros prémios e reconhecimentos.

Em meados da década de 1970, Tinto ja destacava que, mesmo
existindo vérios trabalhos, na literatura, voltados para pesquisar sobre
a evasao no ensino superior, em grande medida, estes fracassavam
em razéo (i) da atencéo inadequada dada as questdes de definicéo,
que induziram os pesquisadores a agrupar formas de comportamento
que s&o de carater muito diferente, como, por exemplo, agrupar desis-
tentes permanentes com estudantes cuja evasdo pode ser temporaria
ou uma transferéncia para outras instituigcbes e (i) pela conceituagao
inadequada do processo de evasao (que pode ser observada até os
dias de hoje), cujos modelos se limitam a declaragbes de como os
individuos e/ou as caracteristicas institucionais se relacionam com o
abandono. E o autor deixa claro que:

Enquanto o primeiro requer pouco mais do que uma simples
comparacéo das taxas de abandono entre individuos com
diferentes caracteristicas de capacidade e status social, este
ultimo requer o desenvolvimento de um modelo longitudinal
tedrico que vincule vérias caracteristicas individuais e insti-
tucionais ao processo de evasao escolar (TINTO, 1975, p. 3,
tradugcao nossa).

Assim, fazendo uma analogia a teoria do suicidio de Durkheim
(1961) e utilizando nocdes sobre a andlise de custo-beneficio, Tinto
(1975) formula um modelo tedrico que visa explicar a interacao entre
individuo e instituicdo. De acordo com a teoria do suicidio desenvolvida
por Durkheim, individuos que ndo se sentem, ou que nao estao mui-
to integrados a sociedade, bem como aqueles que apresentam uma
interagéo pessoal insuficiente com outras pessoas do convivio social,
tendem a ter mais probabilidade de suicidio (TINTO, 1975). Da mesma
forma, Tinto baseia-se na teoria de custo-beneficio, que afirma que as
pessoas tendem a empregar seus esforcos em atividades que maximi-
zem a proporgao entre beneficios e custos, ou seja, se a pessoa per-
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ceber que ha uma forma alternativa de investir seu tempo, sua energia
e seu recurso que lhe traz mais beneficios que custos ao longo do seu
curso superior, ela estard mais propensa a permanecer do que a evadir.

Deste modo, Tinto (1975), considerando a universidade como
um sistema social de valores e estruturas sociais proprias, trata a eva-
sdo de maneira andloga ao suicidio, ou seja, interacbes insuficientes
com o0s membros que compdem o sistema universitario e a falta de
concordancia com os padrdes e valores predominantes na coletivi-
dade deste sistema tendem a potencializar a deciséo do individuo de
evadir. Contudo, Tinto destaca que a decisdo de sair da faculdade
pode surgir de uma retirada voluntaria ou por niveis insuficientes de
desempenho académico e greves estudantis. Além disso, o individuo
pode conseguir uma boa integragao no dominio social da universidade
e ter uma integracéo insuficiente no dominio académico e vice-versa.

Porém, a simples aplicagao da teoria do suicidio ao fenémeno
da evas&o ndo produz uma teoria que ajude a explicar como pessoas
diferentes adotam formas diferentes de abandono. Em vez disso, esse
modelo mais descritivo apenas torna especificas as condicdes em que
ocorrem 0s varios tipos de evaséo. Logo, se o objetivo é desenvolver
um modelo tedrico de evasao que procure explicar o que leva pessoas
diferentes a formas variadas de evaséo e/ou permanéncia, € neces-
sario conhecer ndo apenas as caracteristicas basicas dos individuos,
mas suas expectativas e motivagoes, isto €, status social, trajetoria
académica, raga, etnia, expectativas de carreira e motivacéo para o
desempenho académico.

Neste contexto, um modelo de evasao deve levar em consi-
deracao o nivel e a intensidade das expectativas dos estudantes,
visto que:

[...] o comprometimento com metas educacionais de um indivi-

duo, é uma importante variavel de entrada no modelo de evasédo
porque ajuda a especificar as orientagdes psicolégicas que o
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individuo traz consigo para o ambiente universitario [...] (TINTO,
1975, p. 6, traducado nossa).

Ainda com relagao as expectativas educacionais, € necessario
saber se essas envolvem componentes curriculares especificos oferta-
dos em uma ou outra instituicao, o que pode fazer com que o estudan-
te frequente a instituicdo em que esse componente é ofertado.

Assim, Tinto formula seu modelo tedrico sobre a evasao argu-
mentando que ela pode ser considerada um processo longitudinal de
interagbes entre individuos, sistemas académicos e sociais da univer-
sidade em que as experiéncias podem influenciar os objetivos e com-
promissos institucionais levando o estudante a permanecer ou a evadir.
De acordo com Lima Junior (2013):

Em comparagdo com seus contemporaneos, Tinto teve a vanta-
gem de elaborar um modelo que permitisse a0 mesmo tempo:
(1) o tratamento académico e empiricamente produtivo das ra-
z6es institucionais da evaséo; (2) o diagndstico das instituicbes
que apresentam altos indices de evaséo; (3) o delineamento de
diretrizes para orientar a implantacéo de programas de fomento
a permanéncia (LIMA JUNIOR, 2013, p. 199).

Tinto (1975) destaca que as pessoas que ingressam no en-
sino superior trazem consigo seus varios atributos, como: etnia,
orientacdo sexual e habilidades, suas experiéncias pré-universita-
rias, como médias de notas e conquistas escolares, e seus antece-
dentes familiares, como status social e valores. Além disso, o autor
enfatiza que todos esses atributos influenciam no desenvolvimento
das expectativas, dos objetivos e dos compromissos educacionais
dos alunos, que séo indicadores e reflexos de suas experiéncias,
decepcgbes e satisfacbes vivenciadas no ambiente escolar, de
modo que a interagéo entre essas variaveis pode ser utilizada para
explicar transferéncias, permanéncias e evasoes.
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No decorrer de sua sintese tedrica, Tinto (1975) relata sobre as
pesquisas de sua época sobre evaséo, destacando duas categorias.
A primeira é referente as caracteristicas individuais, entre elas: (i) status
socioecondmico, (i) histérico familiar, (iii) experiéncias educacionais
passadas e (iv) compromisso com o objetivo de se formar, de concluir
afaculdade. A segunda é relativa a interagdo no ambiente institucional,
em gue se enfatiza que o resultado da evasao e/ou permanéncia nao
esta relacionado apenas com as caracteristicas individuais e com os
itens destacados acima, mas que a evasao deve ser vista como um
processo longitudinal de interacdes entre os individuos e a instituicao.

Desta forma, Lima Junior (2013) destaca que:

O modelo de Tinto, de natureza socioldgica, € dito interacionista
por que evita duas posigdes extremas. A primeira delas imputa
ao estudante, e somente a ele, as razdes de sua evasao, tratan-
do a evasao como resultado de deficiéncias individuais (social-
mente adquiridas ou ndo) que o aluno traz em sua bagagem
ao ingressar no ensino superior. [...] Sem negar o fato de que
a evasao pode ser controlada por variaveis individuais, Tinto se
afasta também daqueles que responsabilizam Unica e exclusi-
vamente a instituicAdo de ensino pela evasao de seus alunos.
[...] defende a posigéo equilibrada de que € na interagao entre
alunos e instituicao de ensino que podemos encontrar as razoes
institucionais da evaséao (LIMA JUNIOR, 2013, p. 199-200).

Ou seja, no modelo de Tinto (1975), a evaséo e/ou permanéncia
esta diretamente ligada n&ao sé a caracteristicas individuais, mas prin-
cipalmente a interagdo académica e social entre alunos e instituigéao,
sendo que a evasdo ocorre quase que predominantemente quando
o aluno falha em se integrar aos sistemas académicos e sociais da
universidade. Mas, 0 que sao estes sistemas?

O sistema académico é o primordial, por seu propdsito ser
a educacédo formal e as préaticas de ensino. Ele € composto por
alunos, professores, técnicos, funcionarios, sendo os locais que o
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constituem as salas de aulas, os laboratérios, as bibliotecas, etc. E
o sistema social & aquele que compreende o cotidiano dos alunos,
sua casa, seus espacos de lazer e convivéncia. Estes sistemas
nao se reduzem um ao outro, mas estao interligados, de forma que
qualguer acontecimento importante que ocorra em um deles pode
influenciar o outro (LIMA JUNIOR, 2013).

Agora gue ja compreendemos 0s sistemas académicos e so-
ciais, precisamos entender a integracdo académica e a integragéo
social. A (i) integragdo académica pode ser medida por meio do de-
sempenho do estudante (notas) e seu desenvolvimento intelectual
(desenvolvimento pessoal e académico), sendo o desempenho uma
forma extrinseca de recompensa pela participacéo do estudante nas
atividades e o desenvolvimento intelectual uma forma intrinseca: (ii) a
integragdo social é a interacdo do estudante com grupos formais ou
informais (comunidades de alunos e atividades extracurriculares, por
exemplo) e com os docentes e 0 corpo administrativo da instituicao.
Assim, de acordo com Tinto (1975, p. 19-20, traducéo nossa), “[...] inte-
gracéo social, como integracdo académica, envolve nogdes de ambos
os niveis de integragao e de graus de congruéncia entre o individuo e
seu ambiente social”. Além disso, Tinto destaca que as caracteristicas
da instituicdo, como: recursos e infraestrutura, mesmo em menor nivel,
também se mostram relacionadas as taxas de evaséo.

Na Figura 1, apresentamos o Modelo Tedrico proposto por Tin-
to, em que o autor destaca como atributos de entrada: (i) background
familiar, (i) competéncias e habilidades e (iii) escolarizagao anterior.
Segundo Tinto, estes atributos estao conectados as caracteristicas
individuais dos estudantes, como familia, habilidades (se estdo ao
encontro do que é solicitado ou ndo pelo curso), as experiéncias
escolares anteriores a graduacéo; e fatores iniciais, que influenciam
diretamente nas metas/compromissos dos estudantes. Ou seja, 0s
atributos de entrada (que séo pré-institucionais) interferem nas (i)
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Intengoes e (ii) Metas e/ou Compromissos Institucionais, sendo os
compromissos externos também influenciadores destes parametros.

Consequentemente, tanto as intencbes quanto as metas e
compromissos institucionais, atuam sobre o sistema académico e in-
terferem: (i) na performance académica, (ii) na interacdo dos alunos
com os professores e funcionarios da instituicdo, (i) nas atividades
extracurriculares e (iv) na interagao com os pares. Os alunos que pos-
suem a intencado de concluir um curso de graduagéo e dedicam-se
para alcancar suas metas e objetivos demonstram compromisso com
a instituicdo, com o curso e com as atividades e tendem a obter melhor
integragdo académica e social.

Essa integragao, por sua vez, também influencia as inten-
¢cbes, metas e compromissos institucionais dos alunos, isto é, as
experiéncias no ambito académico também trazem consequéncias
que se relacionam diretamente com a decisdo do estudante de
evadir e/ou permanecer.

Podemos perceber que o autor leva em consideracao o sis-
tema académico e o sistema social, além das experiéncias pré-uni-
versitarias e as experiéncias que ocorrem durante o periodo acadé-
mico, enfatizando assim, que a decisao de evadir e/ou permanecer
€ um processo que associa tanto caracteristicas individuais como
caracteristicas institucionais.
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Figura 1 — Modelo de integracao do estudante proposto por Tinto em 1975.

Fonte: Tinto (1975) apud Massi; Villani (2015).

Contudo, Tinto (2017) salienta que nossa visao acerca da re-
tencao dos alunos ainda esta moldada predominantemente por teo-
rias cujo foco esta nas agoes institucionais. Assim, o autor nos propoe
analisar a perspectiva dos estudantes, e enfatiza que os alunos nao
querem evadir, mas sim persistir.

Para ele: “[...] embora o interesse da instituicao seja aumentar
a proporcao de alunos que se formam, o interesse do aluno é concluir
um curso com frequéncia sem levar em conta a instituicdo [...]" (TINTO,
2017, p. 1, traducdo nossa).

Dessa forma, é necessario que os alunos empreendam seus
esforcos, para persistir, mesmo frente a obstaculos e desafios. Tam-
bém é necessario ter motivagdo. Entretanto, esta € frequentemente
influenciada pelas experiéncias do aluno, que resultam da interacao
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com seus objetivos, suas crencgas de autoeficacia, seu senso de per-
tencimento e suas percepgdes de curriculo (Figura 2).

Figura 2 - Modelo de Tinto (2017) de motivagéao e
persisténcia e/ou evasao dos estudantes.

Fonte: Tinto (2017, tradugao nossa).

Nesse contexto, Tinto (2017) argumenta que as metas/ob-
jetivos, as crencas de autoeficécia, o senso de pertencimento € a
percepcéo de curriculo influenciardo na motivacdo, que, por con-
sequéncia, intervém na decisado do aluno de persistir. Além disso,
as crengas de autoeficacia influenciam no senso de pertencimento
que influi na percepgéo de curriculo e é influenciado por ela. Mas o
que significam todos estes termos?

Comecemos entao pelos objetivos. Eles estao diretamente rela-
cionados com as metas que os estudantes tém de se formar, concluir
a graduacao. Contudo, apenas essa condicdo néo é suficiente para
garantir que o aluno persista e conclua, visto que as experiéncias du-
rante a graduacéo intervém nos objetivos e motivacoes.

Assim, os alunos serdo afetados positivamente ou negativa-
mente pelas experiéncias na faculdade e é para estas experiéncias
que Tinto (2017) atenta, visto que:

[...] supomos que os alunos iniciam a faculdade com, pelo
menos até certo ponto, o compromisso de concluir sua gra-
duagéo na instituigdo na qual se inscrevem a pergunta é
quais experiéncias influenciam sua autoeficacia, senso de
pertencimento e percepgdes do valor ou relevancia de seus
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estudos e, por sua vez, sua motivacao para persistir (TINTO,
2017, p. 3, tradugéo nossa).

Ja as crengas de autoeficacia, como indicado pelo préprio
nome, s&o as crencas que o aluno tem, em si mesmo, acerca de sua
capacidade de ter éxito em suas tarefas, e elas influenciam na maneira
como o individuo trata suas metas, objetivos, tarefas, desafios e expe-
riéncias. A autoeficacia é a base para a construcdo da permanéncia
do aluno, pois 0s estudantes devem acreditar em seu potencial para
0 sucesso nas atividades da graduagao, de modo que aqueles cuja
autoeficacia é alta mesmo frente a obstéaculos se dedicardo mais para
concluir seus obijetivos e tarefas. Entretanto, apenas a elevada crenca
de autoeficacia ndo garante seu sucesso se ele ndo possuir as habili-
dades académicas necessarias para as atividades.

Segundo Tinto (2017):

E importante reconhecer, no entanto, que os desafios & autoe-
ficacia podem afetar todos os alunos [...] Mesmo aqueles que
entram na faculdade com confianga em sua capacidade de ter
sucesso podem encontrar desafios que contribuem para enfra-
quecer seu senso de autoeficacia. [...] Isso é particularmente
verdadeiro durante o primeiro ano critico, ja que os alunos pro-
curam se ajustar as demandas elevadas da educagao universi-
taria (TINTO, 2017, p. 4, tradugao nossa).

Outro fator que influencia a motivagao dos alunos e por con-
sequéncia sua permanéncia na universidade é o senso de pertenci-
mento, isto &, o aluno se sentir pertencente, importante, valorizado
no ambiente universitario. O senso de pertencimento deriva das in-
teracbes académicas e sociais diarias dos alunos com seus cole-
gas, professores, funcionarios e administradores da instituicéo, de
modo que os estudantes que se sentem mais pertencentes tendem
a persistir e até mesmo a motivar outros colegas a permanecerem no
curso (TINTO, 2017).
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Por fim, temos a percepcéo de curriculo, que também é um fator
que interfere na motivagao dos alunos e na decisao de persistirem.
Tinto (2017) destaca que os estudantes precisam perceber que a re-
levancia dos assuntos e a qualidade do curriculo valem os esforcos
empregados, a motivagao despendida e a deciséo de persisténcia.

Desse modo,

As percepgdes da qualidade e relevancia do curriculo refletem
uma interagdo complexa entre uma variedade de questoes, in-
cluindo métodos de ensino do corpo docente, qualidade institu-
cional percebida e preferéncias e valores do estilo de aprendiza-
gem do aluno (TINTO, 2017, p. 6, tradugao nossa).

Porém, mesmo os alunos mais motivados podem, por fatores
externos e experiéncias além da universidade, ser forcados a evadir.
Analogamente, “[...] € possivel que alguns alunos possam persistir
mesmo quando ha pouco senso de pertencimento ou relevancia per-
cebida do curriculo (TINTO, 2017, p. 6, tradugao nossa)”.

Todavia, apenas conhecer e compreender esses fatores nao é
suficiente para garantir a persisténcia dos alunos. E necessério buscar-
mos meios e formas para as instituicdes ampararem seus alunos para
que eles adquiriram habilidades académicas, esclaregam suas metas
e, acima de tudo, tratem os temas autoeficécia, senso de pertencimen-
to e percepgdes de curriculo.

Nem todos os alunos que ingressam em uma instituicao de
ensino superior acreditam que concluirdo seus estudos. Mais ainda,
essas crengas dos estudantes mudam constantemente, de modo
que devem ser construidas, reforcadas e mantidas durante toda a
jornada académica pelas instituicbes. Por meio de intervencoes,
monitoramento, avaliagbes frequentes acerca do desempenho dos
alunos e apoio académico e até mesmo social, elas podem auxiliar
0s alunos a obter sucesso principalmente nas salas de aula e nos
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primeiros anos de graduacéo (os mais dificeis, devido a adaptacéo
ao ambiente institucional).

Desse modo, a (i) oferta de programas de suporte acadé-
mico que sejam contextualizados com os cursos; (i) programas
de orientacao para alunos que tém outras responsabilidades além
da instituicdo; (iii) atividades de ensino que envolvam ativamente
o aluno e que o fagam interagir com seus colegas e (iv) aprendi-
zagem por meio de tarefas e problemas concretos, se mostram
como agbes que tendem a aumentar as crengas de autoeficacia e
melhorar o desempenho dos alunos, influenciando diretamente em
sua decisao de persistir (TINTO, 2017).

Os itens (i) e (i) sGo mais abrangentes, sendo necessario o
envolvimento de toda a universidade e membros da comunidade
académica. Ja os itens (iii) e (iv) estdo mais relacionados as salas
de aula, envolvendo docentes e discentes. Além disso, Tinto (2017)
destaca que:

[...] Senso de pertencimento € moldado por um conjunto com-
plexo de forgas, ndo menos do que sao o proprio quadro per-
ceptivo da pessoa que é um produto da experiéncia passada
e sua percepgdo de como 0s outros no meio percebem [...]
(TINTO, 2017, p. 8, traducéo nossa).

Devido a esse conjunto de forgas, as instituicoes e seus dife-
rentes agentes podem, de varias maneiras, fomentar o sentimento de
pertencer do estudante, por meio de (i) agdes administrativas e docen-
tes que promovam interagdes positivas; (i) comunidades de aprendi-
zagem com metodologias ativas; (iii) aprendizagem cooperativa, em
que os alunos aprendem juntos; e (iv) diversidades de grupos e orga-
nizacoes sociais, de forma que todos os discentes se envolvam em ao
menos um grupo (TINTO, 2017).
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Visto que a evasdo ocorre quase que predominantemente no
primeiro ano de graduagao, assim como destacam Tinto e varios tra-
balhos analisados na literatura, colocar em pratica os itens destacados
acima é essencial para o desenvolvimento, aprendizagem, motivagéo
e persisténcia dos alunos até a conclusdo de seu curso.

Segundo Tinto (2017):

Embora seja evidente que a persisténcia do aluno é moldada
pela percepgao que os estudantes tém do valor do material que
estao sendo solicitados a aprender, a maneira como as institui-
¢oes podem abordar essa questao € menos clara (TINTO, 2017,
p. 9, tradug&o nossa).

Trabalhar com a percepgao dos estudantes sobre o curriculo
€ uma tarefa um tanto dificil, pois cada aluno tem suas percepcdes,
suas subjetividades, e a instituicdo, desta forma, deve possibilitar
campos de estudos que venham ao encontro das necessidades e
interesses dos alunos, com materiais desafiadores e materiais de
apoio, garantindo que o curriculo inclua suas vivéncias e experién-
cias. Desta forma, ele podera tornar-se significativo e importante,
principalmente nos primeiros semestres.

Assim, a utilizacdo de metodologias baseadas em projetos e
problemas contextualizados e interdisciplinares, que podem ser abor-
dados em comunidades de aprendizagem € uma forma eficaz de tra-
balhar a percepgao do curriculo, de acordo com Tinto (2017).

Nesse contexto, & importante destacar que apenas uma analise
comportamental dos alunos nao é o suficiente para aumentar suas
crencas de autoeficcia, seu senso de pertencimento e suas percep-
coes do curriculo. E necessério que as instituicdes adotem estraté-
gias e metodologias para compreender as percepcoes dos alunos, de
modo a aumentar sua possibilidade de persisténcia até a conclusao
nos cursos de graduacgao.
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REFLEXOES FINAIS

Ao longo do presente trabalho, buscou-se abordar algumas
ideias centrais da teoria de Vincent Tinto para contribuir com as pes-
quisas que pretendem trabalhar com o tema da evasao/persisténcia e
mostrando um recorte do referencial utilizado por Franco (2019).

Como enfatizado anteriormente, cabe ressaltar que a maior par-
te das pesquisas encontradas durante a revisao da literatura de Franco
(2019) se restringiam a abordar causas e fatores que justificassem a
decisao de evadir do aluno. Entretanto, Tinto (2017) nos sugere olhar
pelos olhos dos estudantes e atentar para suas crencas de autoefica-
cia, seu senso de pertencimento e suas percepcdes de curriculo, pois
sao os elementos que influenciardo suas motivagdes e, consequente-
mente, suas decisdes de evadir e/ou persistir. Em outras palavras, o
que o autor enfatiza é que nao devemos nos deter apenas as agoes e
caracteristicas institucionais, tampouco apenas as caracteristicas so-
cioecondmicas dos estudantes, visto que é com base nos valores e
crengas inferidos pelos estudantes no decorrer de suas experiéncias
e integracdes na universidade que eles decidirao evadir ou persistir.

Desse modo, é possivel perceber o quao benéfico e relevan-
te é este referencial, pois nao se preocupa apenas com a institui-
Gao ou apenas com as origens socioecondmicas dos alunos, mas
propde-se a realizar um olhar geral para ambas. Devido a esse
exercicio, chegou-se ao resultado de que é necessario atentar para
as experiéncias dos alunos, proporcionando-lhes ndo s6 acesso
a universidade, mas também suporte académico, avaliagbes e
feedbacks, além de fomentar e auxiliar a integragcdo académica e
social do aluno, em especial dos alunos ingressantes, pois sao
os alunos que estao vivendo um rito de passagem, ou seja, uma
transicao da Educacéo Basica para o Ensino Superior.
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Temos como perspectivas ampliar nossos estudos sobre o tema
evasao e sobre a teoria e 0s estudos deste autor, focando em realizar
novas leituras e propor novas andlises a partir delas.
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