UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCACAO FISICA, FISIOTERAPIA E DANCA
CURSO DE LICENCIAUTURA EM EDUCAGAO FISICA

KAROLINE HACHLER RICARDO

DESEMPAREDAMENTO DAS INFANCIAS: POSSIVEIS RELACOES COM A
EDUCACAO FISICA ESCOLAR E A EDUCACAO INFANTIL

Porto Alegre
2021



KAROLINE HACHLER RICARDO

DESEMPAREDAMENTO DAS INFANCIAS: POSSIVEIS RELACOES COM A
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E A EDUCACAO INFANTIL

Trabalho de Concluséo de Curso
apresentado ao Curso de Educacao
Fisica da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, como requisito para
obtencdo do grau de Licenciada em
Educacao Fisica

Orientadora; Profd. Dra. Lisandra Oliveira e Silva

Porto Alegre
2021



DEDICATORIA

Dedico este Trabalho de Conclusdo de
Curso a todas educadoras e todos
educadores que amam as criangas e que
zelam pelas suas infancias, com o
propdsito de colaborar na transformacao de
suas praticas pedagdgicas e em seus
processos educativos de modo
comprometidamente politico, ético,

estético, pedagogico e transcriador.



AGRADECIMENTOS

Sinto que fui e que sou

E também que construo e vivencio o meu eterno ser
Aprendente e aprendiz da Mae Terra.

Sinto que fui leve e também alegre,

Arvoreando caminhos,

Que cruzam e tracam os passos que hoje dou.
Sinto que sou

Um pouco de amor e outro pouco de dor

E ainda outros poucos de nenhum e de nem outro.
Fecho os olhos e sinto um grande chamado

E a minha amiga Arvore,

Que assim como eu estd com muita saudade:

Ela de ser arvoreada, eu de arvorear!

(Karoline Hachler Ricardo — 07.06.2021)

Agradeco a Natureza e as suas Energias, que com profundeza, ao mesmo
tempo que acolhe, liberta tantas emogdes, sensagdes e sentimentos do meu eu
crianca e do meu eu, agora, adulta.

Meus agradecimentos a Mae Terra que cuida tanto de toda gente, de todos
Seres, e que faz brotar sementes que na Primavera florescem flores de tantas e
todas as cores. Gratiddo as aguas que fluem nos seus espacgos, tempos e modos
diversos, nos mostrando a forca da leveza e a simetria do equilibrio que € a
superacao de obstaculos; ao ar que o vento sopra, que respira e inspira e que € o
respiro da humanidade, ainda que esteja nos faltando a prépria humanidade. E
gratiddo ao fogo que é crianca, desafiando ordens e medos, provocando superacdes
gue levam as peguenas-grandes e grandes-pequenas criacoes.

Agradeco as Arvores que sustentam e registram tantas histérias; em especial
a minha, que ama ser arvoreada e ascende e me faz ascender, a sua maneira e no
seu tempo. Agradeco ao Sol que acalenta nossos corpos e coracgdes, e a Lua que €
a nossa rainha, iluminando e guiando muitos de nossos caminhos. E a esses
caminhos todos, que cruzaram, tracaram, seguem cruzando e tracando 0s meus
passos nesta trajetéria infinita de tantas aprendizagens, sou imensamente grata.

Agradeco a minha trajetoria que me levou ao que hoje sou e estou,
completamente incompleta e com tantas vulnerabilidades que me encorajo a
compartilhar com o Universo. Primeiro porque amo compartilhar, segundo porque
me move a estar a servigo da busca pelo melhor bem, meu e de todos os Seres.

Meus agradecimentos a todos os Seres que me criaram, cuidaram e seguem

fazendo isso nas minhas constantes transformacdes; que me ensinam tanto sobre a



grandeza da simplicidade, sobre a escuta sincera e sobre o amor pelo amor, que em
especial sdo representados pela minha mae, pai e irmao que eu reverencio e tenho
o prazer de compartilhar a vida. Agradeco as minhas amigas e meus amigos,
parceiras e parceiros de vida que vibram junto comigo o meu melhor bem.

Sou muito grata a todas e todos educadoras e educadores, familias,
professoras e professores, coletivos e comunidades que acreditam em um mundo
mais fraterno e respeitoso; pela inspiracado que direta e indiretamente me faz sonhar
e acreditar em um lugar onde a amorosidade e o0 compromisso com as infancias é
presente e potente.

Gratiddo a todas as criangas por me proporcionarem tantas aprendizagens
sobre o0 meu ser nos bons e maus encontros, com leveza, sinceridade e alegria.

Sou imensamente grata a professora orientadora, Lisandra Oliveira e Silva,
pela dedicacédo e cuidado na orientacdo deste Trabalho de Conclusédo de Curso, que
confiou em mim e me apoiou durante o desenvolvimento deste Trabalho, estando
sempre disponivel para me ajudar e compartilhar conhecimentos tdo profundos que
me ajudaram a encontrar rumos também profundos e vastos naquilo que acredito.
Muito obrigada pelo incentivo e pelas inspiracbes durante essa temporada de
trabalho juntas. E mais do que isso, minha gratiddo por me possibilitar arvorear, ndo
s6 a minha, mas tantas outras arvores que habitam o Universo das infancias.

Agradeco a minha terapeuta, Ana Helena Amarante, por me auxiliar nos
processos de constru¢des e desconstrugcdes do meu ser e estar neste planeta, por
meio de um acolhimento tdo sensivel das cosmologias do universo imenso que sao
e estdo 0s meus pensamentos e 0s meus sentires. Agradecgo por estar junto comigo
na tentativa de cumprir menos regulamentos, em um mergulho que é profundo e
intenso no (des)conhecimento do meu préprio ser nos diferentes tempos-espaco que
meu Corpo se encontra a cada contexto.

Meus sinceros, respeitosos e amorosos agradecimentos ao povo da Aldeia
Shane Kaya, que tanto me ensinou sobre a vida e humanidade e que sdo a
inspiracdo deste trabalho. Qualquer palavra de agradecimento, aqui, parece nao ser
capaz de expressar e passar 0 que sinto por vocés. Entdo, todo meu amor e
gratiddo, nas palavras que tanto ouvi e senti ecoar na Floresta por cada um de

vocés, e que tenho muitas saudades: “Shava-Shava”.



Nunca se pergunta a uma crianga o que
ela vai querer ser, porque ela ja é tudo o
gue precisa ser

(Daniel Munduruku, 2019)



RESUMO

Na cultura dos povos indigenas, as criancas sdo responsaveis por sua socializacéo,
na medida em que participam da vida social: elas tém a habilidade de processar
tudo a sua volta, o dito e o ndo dito, o explicito e o velado, o entendido e o
subentendido. Retira-las do convivio social, resguardando-as tdo somente em
“espacos infantis”, geralmente fechados e com pouco ou quase nenhum contato com
a natureza - que € o que fazemos nos espacos de Educacao Infantil -, é também
uma forma de retirar das criangas sua autonomia frente a prépria educacéo. Diante
desta desconexdo entre Infancias, Educacéo Infantil e Natureza, o presente estudo
se constituiu a partir da seguinte questao-problema: Como a Educacdo Fisica
escolar pode colaborar no processo de desemparadamento das infancias na
Educacao Infantil e qual a sua contribuicdo na relagédo criangca-natureza? Como
objetivos, este trabalho procurou, além de compreender o questionamento da
questao-problema, compreender como organizar os espacos pedagdgicos da escola
para possibilitar o desemparadamento das infancias e quais possibilidades
metodoldgicas (materiais/tempos/projetos) podem contribuir na relacdo crianca-
natureza. Além disso, se prop6s a mapear as escolas de Educacéo Infantil da cidade
de Porto Alegre/RS que se aproximam das perspectivas educativas que
desencorajam o emparedamento das infancias e procuram aproximacdes nas
relagdes crianga-natureza. Trata-se de uma investigagdo caracterizada como
pesquisa exploratéria qualitativa descritiva, com énfase na revisao de literatura sobre
a temética estudada e na analise dos sites e redes sociais (Facebook e Instagram)
das escolas de Educacdo Infantil mapeadas, bem como do conhecimento desses
espacgos e respectivas conversas e didlogos com as sujeitas-colaboradoras e o0s
sujeitos-colaboradores de cada escola do mapeamento. Para a obtencdo de
informagdes foram utilizados os seguintes procedimentos: Observacao Participante
do dia da visita as escolas do mapeamento; Diario de Campo; Dialogo com as
sujeitas-colaboradoras e 0s sujeitos-colaboradores da pesquisa; e Analise dos
seguintes Documentos: documentos normativos, orientadores e de diretrizes da
Educacéo Infantil no Brasil, bem como sites e redes socias (Facebook e Instagram)
das escolas do mapeamento. Os principais resultados constituiram trés categorias
de analise: (a) mapeamento inicial das escolas de Educacédo Infantil na cidade de
Porto Alegre/RS e cidades proximas de grande Porto Alegre/RS gue se aproximam
do entendimento de educacdo a partir do desemparedamento das infancias; (b)
descricdo do contato com as escolas do mapeamento; e (c) reflexdes sobre as
conexdes entre o desemparedamento das infancias, a Educagéo Infantil e a
Educacdo Fisica. Destaco que a Educacdo Fisica precisa ser decolonizada,
entendendo as criangas como seres humanos que sdo em sua maxima plenitude, ou
seja, sujeitas e sujeitos produtoras e produtores de cultura e de conhecimento
historico e socialmente contextualizados, priorizando, para tanto, experiéncias
educativas em contato com a natureza, onde as criangas possam investigar o
mundo, brincar, interagir, movimentar-se livremente e criar.

Palavras chaves: Infancias. Desemparedamento. Crianca-natureza. Educacgéo
Infantil. Educacéao Fisica.



LISTA DE SIGLAS

BNCC - Base Nacional Curricular Comum

DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educagéo Infantil
ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente

EFI - Educacéo Fisica

El - Educacgao Infantil

EF — Ensino Fundamental

ESEFID - Escola de Educacéao Fisica, Fisioterapia e Danca

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

TCC - Trabalho de Concluséo de Curso

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul



SUMARIO

INTRODU(;AO E JUSTIFICATIVA e e 10
1 APROXIMAC}AO AO PROBLEMA . 17
1.1 PROBLEMA DE PESQUISA ... ..uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii s sssssssesannnnnnes 17
L. 20BJIETIVOS ..ot e e e e e e e e e e e e e e aaas 22
I @ oY =2 (LYo I =T - | PSS 22
1.2.2 ObjetiVoSs €SPECITICOS . ..ccciiiiiiiiiie e 23
2 REVISAO DE LITERATURA ..ottt 24
2.1 CONCEPCAO CRIANCA-NATUREZA .......coveiiieeeeeeeeeee e e ee e, 26
2.2 DESEMPAREDANDO INFANCIAS ...t 35
2.3 EDUCACAO FISICAE INFANCIAS ...ttt 43
3 DECISOES METODOLOGICAS ..ottt 56
3.1 CARACTERIZACAO DA INVESTIGACAO .....oooveeeeeeeeeeeeeeee e 57
00 0t R T o T IR0 =0 ==y (U o PR 58
3.2 PROCEDIMENTOS PARA OBTENQAO DAS INFORMAQ()ES .......................... 60
3.2.1 ANAliSE dE DOCUMENTOS ..ccceieeee et 60
3.2.2 Observagao PartiCiPante ........ooooeiiie e 61
I B B T T- 1 To o [T @1 o 1T o Yo JE P 63
3.2.4 Didlogo com as sujeitas-colaboradoras e os sujeitos-colaboradores da
[OTSTSY o LU 3> PSS 64
3.3 DEFINIQAO E APROXIMAC}AO DAS ESCOLAS VISITADAS ..., 65
3.4 TRATAMENTO DAS INFORMAGOES ......oooviiiiieieiececeeeeeee e, 68
3.4.1Validez INterpretatiVa ... 68
3.4.2 Triangulacao das INfOrmacClesS........cceiiieeeiieeeeeee e 69
4 PROCESSO DE ANALISE E DE INTERPRETACAO DAS INFORMACOES........ 70

4.1 MAPEAMENTO INICIAL DAS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL NA CIDADE
DE PORTO ALEGRE/RS E CIDADES PROXIMAS DE GRANDE PORTO
ALEGRE/RS QUE SE APROXIMAM DO ENTENDIMENTO DE EDUCACAO A

PARTIR DO DESEMPAREDAMENTO DAS INFANCIAS oo, 71
4.2 DESCRICAO DO CONTATO COM AS ESCOLAS DO MAPEAMENTO............... 79
4.3 PRIMEIRAS REELEXC)ES SOBRE DESEMPAREDAMENTO, EDUCACAO
INFANTIL E EDUCACAO FISICA.....ooieeieeee ettt 99
CONSIDERAGCOES TRANSITORIAS ...ttt 105
REFEREN C A S ..o et 110
AP ENDICES .. e,
APENDICE A — QUADRO DA REVISAO DE LITERATURA .....oooviieeeeeeeeeee e 119
APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO..................
APENDICE C — PESQUISA NOS SITES E REDES SOCIAIS (FACEBOOK E
INSTAGRAM) DAS ESCOLAS MAPEADAS ..ot 132

APENDICE D — DESCRICAO DO ESPACO-TEMPO POMAR DE INFANCIA OKA
AN AK A e —————— 143



10

INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

N&o me lembro de meu pai ou minha mée terem me obrigado a ser outra
coisa além do que eu ja era. E o que eu era? Crianca. Era a Unica coisa que
eu tinha de ser. Portanto, eu ndo precisava ser mais nada

(Daniel Munduruku, 2019)?

Este trabalho se origina a partir de muitos questionamentos que tive apoés
uma vivéncia em uma Aldeia indigena no estado do Acre, questionamentos estes
gue compartilhei com a minha orientadora e comecamos, conjuntamente, a tracar as
primeiras ideias deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Apesar de muitas
observacdes e decisdes terem sido tomadas em conjunto com a orientadora durante
a escrita, escolhi escrever este trabalho na primeira pessoa do singular. Assim,
embora eu reconheca que se trata de um processo de construcdo coletiva, senti a
necessidade de justificar a escolha dessa escrita.

Eu n&o gosto muito de classificagdes dualistas de melhor e/ou pior, mais e/ou
menos, bom e/ou mal, e entre tantas outras; mas acredito que uma das coisas mais
transformadoras que ja fiz, até os dias de hoje, na minha vida, foi ter vivenciado, no
final do ano de 2019 e no inicio do ano de 2020, aproximadamente um més, a
experiéncia de ser e de estar na Aldeia da Familia Shane Kaya, na cidade de Feijo,
localizada no Acre. Nao consigo descrever em palavras tudo o que aprendi e me
transformei, continuo aprendendo e me transformando a partir dos muitos momentos
gue tive naquele espaco-tempo tdo potente e cocriador com aquelas pessoas tao
sabias, fortes e verdadeiras. O que posso e consigo dizer € que sai da Aldeia com a
certeza de que a institucionalizacdo e a formalizacdo da Educagdo, com muitas
regras para tudo, tempos pré-definidos para cada tipo de aprendizagem, espacos
fechados e “encaixotados” das salas de aula limitam profundamente a poténcia que
€ ser uma crianga no tempo presente.

Fazendo uma breve retrospectiva sobre mim, o curso de Licenciatura em
Educacédo Fisica (EFI) ndo foi a primeira graduacdo que realizei. Iniciei a jornada
académica na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), onde conclui o curso

de Direito, no ano de 2016. Durante a formagéo participei do Nucleo Interdisciplinar

1 Na escrita deste trabalho optei por, em todo o inicio de capitulo, comecar com uma citacdo poética,
porque acredito que a linguagem atravessa (e € atravessada) por diversas formas, sendo a poética
uma delas. Essas citacBes poéticas, inclusive, podem ser uma forma e um caminho de
desemparedamento da escrita académica e, por isso, nem todas elas terdo relacao direta com o
proprio capitulo, porque a ideia é apresentar de outro modo, a poética das infancias.
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de Interacdo Juridica Comunitaria (NIJUC), fui bolsista na Assisténcia Judiciaria
Gratuita da Universidade e também integrante do Diretorio Livre do Direito “Além dos
Muros” (Diretério Académico), espacos esses onde tive a oportunidade de conhecer
pessoas incriveis e que me apresentaram realidades completamente diferentes a do
universo de privilégios que vivo.

O fato é que tanto dentro, quanto fora da Universidade, eu e algumas dessas
pessoas — colegas, professoras e professores — tinhamos uma espécie de Grupo de
Estudos para guiar as nossas acdes (que ndo eram tdo somente juridicas) na
comunidade. Foi a partir deste contexto que tive o primeiro contato com 0s escritos
de Paulo Freire, enquanto estudavamos sobre Educacdo Juridica Popular.
Exatamente nessa época fazia parte dos eixos de Moradia e de Género do NIJUC,
gue atuavam na comunidade Estacdo dos Ventos-KM3, na regido leste de Santa
Maria/RS. Estava mais a frente do eixo de Género, em que tinhamos um projeto
com as mulheres da comunidade. Mas, as mulheres raramente eram sozinhas:
estavam quase sempre acompanhadas dos seus filhos e das suas filhas. Ou seja, as
criancas faziam parte da nossa realidade. Sinceramente, ndo me importava e até
gostava de dedicar as minhas energias em um trabalho, ainda que recreativo, com
as criancas, para que as colegas conseguissem fazer as atividades do Projeto com
as mulheres.

Sempre gostei de esportes em geral, principalmente daqueles que envolvem
aventura. Sempre amei brincar e criar em meio a Natureza. Entdo, estar com as
criancas da comunidade Estacdo dos Ventos-KM3, em um espaco aberto, com
arvores, terra, grama e um riacho (ainda que aparentemente ndo limpo) me
empolgava a buscar formas de compartilhar os momentos que tinhamos juntas e
juntos, que pudessem ser capazes de proporcionar a potencializacdo positiva de
suas infancias. Lembro que, para tanto, eu precisava estudar mais profundamente
algumas das obras de Paulo Freire e de outras e outros educadoras e educadores.

No ultimo ano da graduacé&o em Direito, tinha a certeza de que queria cursar
EFI, tanto pelo fato de ser apaixonada pelo movimento, quanto pela ideia de ser
professora de escola: a funcdo social que imaginava sobre ser educadora me
encantava e continua me encantando até o presente momento. Entdo, em 2018
ingressei no curso de Licenciatura em EFI na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) e ja me apaixonei pela licenciatura no primeiro semestre, quando

cursei as disciplinas de Educacdo na Faculdade de Educacdo (FACED/UFRGS).
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Movida por esta paixdo pela educacdo e pelas infancias, fiz uma disciplina
extracurricular - “Psicologia da Educagao: o Jogo I” -, que me fez compreender sobre
a importancia do interagir e do brincar livremente nas infancias, momento no qual
comecei a dedicar e a direcionar ainda mais os estudos para as infancias.

O interesse na Educacéao Infantil (El) despertou quando realizei a disciplina de
Fundamentos da EFI na ElI com a professora Lisandra Oliveira e Silva, que é
Orientadora do presente TCC, no segundo semestre de 2019. Apesar de um inicial
“‘medo”, apenas pelo fato de pensar sobre a ideia de trabalhar com criangas tao
pequenas, quanto mais eu estudava e me dedicava a disciplina, mais eu gostava da
ideia de atuar com esta faixa-etaria. Isso porque eu fui comecando a compreender a
dimensdo da importancia da EFI para as criancas da El, principalmente quando
pensamos no campo da expressdo corporal, da corporeidade, do movimento
humano.

Como eu disse inicialmente, a coisa mais incrivelmente transformadora que
eu ja fiz na minha vida, aconteceu exatamente no final do semestre que eu cursei a
disciplina de Fundamentos da EFI na El, que foi a temporada que eu vivi em uma
Aldeia Indigena no Acre. Esta imersdo na Aldeia, somada as experiéncias que eu
tive com criancas durante a trajetoria académica e também de vida, relatadas acima,
e, ainda aos recentes estudos que eu tinha realizado sobre a EFI na EI mexeu muito
comigo enquanto estava na Aldeia, trazendo muitos questionamentos e colocando
muitas “certezas” sobre o que acreditava sobre a Educacédo em cheque.

Tudo isso fez com que despertasse, em mim, um grande interesse em
conhecer, estudar, me aproximar de espacos, ainda que na cidade, que talvez
pudessem se aproximar da forma de ser e de estar que eu tinha vivido na Aldeia.
Espacos que cada pessoa, na sua especifica fase da vida é considerada
extremamente importante e indispensavel na vida da comunidade; onde as
aprendizagens e a vida sdo construidas e vividas coletivamente entre todos os seres
e todos os elementos da Natureza. Ou seja, onde a crianca sO precisa ser crianga e
viver a sua infancia; onde o adolescente sO precisa ser adolescente; o adulto so
precisa ser adulto e ter e exercer as responsabilidades de adulto; e a pessoa velha
s6 precisa ser a pessoa velha, com toda a sua sabedoria ancestral que é passada
para a comunidade, muitas vezes, inclusive, em forma de contacdes de historias e
da oralidade. E tudo isso com liberdade, compartihamento e respeito consigo

mesmo, o0 outro e o0 meio (Natureza).
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Em meio a todo esse encantamento pela educacdo, pelas infancias e a
Natureza, estava matriculada para fazer a disciplina de Estagio de EFI na EI no
primeiro semestre de 2020. Estava muito feliz porque poderia ser uma oportunidade
de tentar, na pratica, trabalhar com as criancas da Escola que eu realizaria o
estagio, de uma forma mais proxima e conectada com a Natureza, em espacos
abertos que ndo apenas a sala de aula, respeitando os tempos e 0s espacos de
aprendizagens de cada crianga sozinha e coletivamente. No entanto, fui e fomos,
todas e todos, surpreendidos pela Pandemia causada pelo Covid-19, que vivemos
até o presente momento.

Em razéo disso foi decretado o “Lockdown”, as aulas foram paralisadas e
vivemos o distanciamento social de forma bastante rigida; ainda que a controvérsia
de um presidente completamente irresponsavel. Muitas mortes, servicos, de forma
geral, praticamente paralisados, medos, angustias e mais mortes. O semestre da
UFRGS foi retomado na modalidade de Ensino Remoto Emergencial (ERE), com as
aulas realizadas de forma online (sincrona e assincronamente). Decidi manter a
matricula na disciplina de Estagio, mesmo que bastante desacreditada neste novo
formato emergencial. A disciplina foi orientada pela professora Lisandra e realizada
na Escola de Educacéo Infantii Amigo Germano, localizada no bairro Santana de
Porto Alegre/RS.

Resgatando uma das primeiras das muitas anotacdes que fiz no Diario de
Campo? que realizei durante a disciplina de Estagio, encontrei o seguinte: “Confesso
gue inicialmente ndo gostei muito da ideia de fazer a disciplina pelo ERE. Mas
também nao pensei em nao fazer:. até porque se estamos vivendo tudo isso, eu
acredito que precisamos viver tudo isso da melhor forma que encontrarmos, todos
construindo juntos algo que sequer se sabe ao certo” (Diario de Campo, 23/10/20).
Mantive, desse modo, a ideia inicial de tentar trabalhar com as crian¢as da turma de
uma forma mais proxima e conectada com a Natureza, ainda que por meio de

videos e com propostas de atividades que seriam realizadas em casa. Assim, decidi

2 Trata de um procedimento bastante utilizado pelos antropélogos e etndgrafos que resulta
simultaneamente em um lugar de registro das a¢fes pedagodgicas, das dificuldades enfrentadas nas
tomadas de decisbes e ainda como uma espécie de “amigo critico”, um interlocutor que escuta em
siléncio. O diario, além de ter a caracteristica descritiva também € construido a partir de relatos dos
sentimentos, emocgdes e ideias que passam pela cabeca e que precisam tomar forma e ser discutidas
antes de serem postas em pratica. E, posteriormente, é registrado o que do planejamento conseguiu,
de fato, realizar. Consiste em um instrumento que através de aproxima¢des sucessivas e criticas,
pode-se realizar uma reflexdo da acao profissional cotidiana, revendo seus limites e desafios
(MOLINA NETO et al., 2013).
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trabalhar com a tematica "Sentimentos e Emocdes” no contexto de uma Aldeia
Indigena localizada no Norte do Brasil, de um grupo chamado Tembé, contado na
histéria infantil do Livro “Apuka”, que narra a histéria de uma india chamada Apuka,
gue seu nome significa “aquele/aquela que sorri”.

N&o posso dizer que consegui alcancar os objetivos que eu imaginava, mas
também nédo posso dizer que ndo consegui exatamente. Uma das Ultimas escritas
que realizei no Diario de Campo foi a seguinte: “Nesse momento eu acreditei, mais
uma vez, que é possivel o Estigio de forma remota” (Diario de Campo, 09/09/20).
Enfim, o importante € que mesmo diante de todas essas adversidades, dentre elas
as educacionais, foi ficando cada vez mais forte 0 meu interesse em concepcoes
e/ou pedagogias alternativas que pudessem ser capazes de potencializar as
aprendizagens das criancas por meio da conexao com a Natureza, em um espaco-
tempo de liberdade para o interagir e o brincar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)* (BRASIL, 2018), determina a El
como a primeira etapa da Educacdo Basica, sendo o inicio e o fundamento do
processo educacional e, nas Ultimas décadas, vem se consolidando a concepc¢éo
que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo.

Acontece que se formos observar atentamente os 6 (seis) direitos de
aprendizagens que a BNCC (BRASIL, 2018) defende: conviver, brincar, explorar,
participar, conhecer-se e expressar, e 0S seus respectivos campos de experiéncia:
“O eu, o outro e o0 nos“; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tragos, sons, cores e
formas”; “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”; “Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes”, podemos notar que todos eles colocam o individuo
(crianca) como, de certo modo, proprietario da Natureza, se beneficiando e usando
esta como objeto, em contramdo do que Espinosa (1983) apud Tiriba (2005)
entende com relacdo a conexao crianga-natureza: as criancas sSao seres organicos-

culturais que se constituem em conex80 com outros seres humanos; e se

8 Link do livro online: https://fliphtml5.com/bsej/rosw/basic.

4 A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens fundamentais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio). A Base
estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade béasica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos
tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica, a Base soma-se aos propdsitos
que direcionam a educacao brasileira para a formacdo humana integral e para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.
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potencializam neste estado de conexdo; limitando e reduzindo, neste sentido, a
concepcao que vincula educar e cuidar, porque deixa de fora esse espaco relacional
crianca-natureza.

Na cultura dos povos indigenas, as criancas Sao responsaveis por sua
socializacdo, na medida em que participam da vida social: elas tém a habilidade de
processar tudo a sua volta, o dito e o ndo dito, o explicito e o velado, o entendido e o
subentendido. Retira-las do convivio social, resguardando-as tdo somente em
“espacgos infantis” - que € o que fazemos nas escolas e creches - é também uma
forma de retirar das criangas sua autonomia frente a prépria educacao.

Tiriba (2005), nesse sentido, apresenta a importancia de uma pedagogia que
procure a aprimoragéo de modos de viver e conhecimentos de povos e comunidades
tradicionais que habitam em nosso pais e que estdo presentes em nossas cidades,
gue se originam no sentido de possibilitar as criancas a observag¢do de tudo o que
estd ao seu redor, cabendo aos adultos oferecer as condicbes adequadas ao
desenvolvimento integral e com inteireza do corpo, especialmente ouvido e coragao,
que sado orgaos que dizem respeito a capacidade de aprendizagem das criangas.

Assim, tendo em vista este contexto de desconexao da maioria dos ambientes
de El com a Natureza e com 0s seus elementos, o tema do presente trabalho de
pesquisa trata das possiveis relacbes da Educacdo Fisica, que € uma area de
conhecimento e Componente Curricular Obrigatério na escola de Educacao Bésica,
com o processo de desemparedamento das infancias na Educacao Infantil, a partir
de propostas pedagogicas que possibilitem a liberdade para o interagir e o brincar
nos (e com 0s) espacos mais amplos na (e com a) natureza.

Este TCC esta organizado em seis capitulos. O primeiro trata da introducéo e
justificativa, onde conto um pouco sobre minha trajetéria académica e de vida, bem
como evidencio o contexto de desconexdo dos espacos de EI com a natureza e
seus elementos. No segundo, apresento a aproximacdo ao tema da pesquisa, 0
problema e os objetivos deste TCC. O terceiro capitulo, trata dos principais
Referenciais Teodricos utilizados na pesquisa, além de uma analise dos Documentos
Legais que abordam sobre crianc¢a, El, EFI, e desemparedamento das infancias. No
quarto capitulo, exponho as Decis6es Metodologicas tomadas neste TCC, a
caracterizacdo do tipo de pesquisa realizada, as sujeitas-colaboradoras e os
sujeitos-colaboradores do estudo, os procedimentos que utilizei para obtencédo de

informagdes, a definicho e a aproximagdo das escolas visitadas, bem como o
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tratamento dado as informacfes. No quinto capitulo, apresento o mapeamento das
escolas de El de Porto Alegre/RS e das cidades proximas a Porto Alegre/RS que se
aproximam do entendimento de educacdo através do desemparedamento das
infancias, descrevo o contato virtual e presencial com as escolas mapeadas, bem
com exponho as primeiras reflexdes sobre a tematica deste trabalho. No ultimo
capitulo, apresento as Consideracdes Transitérias. E por fim, as Referéncias
utilizadas para o desenvolvimento do TCC e os Apéndices.

No capitulo seguinte apresento a aproximacado ao problema, onde relatarei

como cheguei ao Problema de Pesquisa, Objetivo Geral e Objetivos Especificos.
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1 APROXIMACAO AO PROBLEMA

A cultura infantil € a experiéncia, sdo as descobertas, o espanto, o fazer das
criancas na relacéo entre elas mesmas e o mundo
(Lydia Hortélio, Documentario Tarja Branca, 2014)

Neste capitulo, apresentarei como cheguei a definicdo do problema de
pesquisa, relatando, meu envolvimento com a El. Do mesmo modo, relato os

objetivos deste Trabalho.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

As infancias sao o ninho da humanidade
(Fernanda Poletto, 2021)

Desde que tive o primeiro contato com a El, no segundo semestre de 2019,
quando cursei a disciplina de Fundamentos da EFI na El, percebi, ao ler o
estabelecido pela BNCC (BRASIL, 2018) sobre os direitos de aprendizagens e seus
respectivos campos de experiéncia na El, que praticamente todos eles apresentam
uma relacdo um tanto vertical e de propriedade entre o individuo (crianca) e a
Natureza, onde o primeiro esta em um lugar de beneficiario e usuério da segunda, a
qual aparece como um mero objeto nessa relacéo.

Tao logo o término desse segundo semestre de 2019, vivenciei e experienciei
dias na Aldeia Indigena relatada anteriormente. Observando os modos de ser e de
estar do povo da Aldeia, em especial o das criancas, percebi que as diversas
aprendizagens pareciam fluir, sem pressdes externas e no tempo (que parecia ser o
“certo”) de cada individuo. E tudo isso ia acontecendo no dia a dia: em uma
brincadeira no Igarapé®, durante uma contacéo de histéria do Pajé® ao colher frutos
das arvores, em conversas com familiares, ao tocar pedrinhas no rio e contar
quantas vezes ela batia na agua, ao correr na floresta e memorizar o caminho da
volta, ao brincar de fazer “comidinhas” com galhos, folhas, flores, pedrinhas e o que

fosse encontrado no chéo, e entre tantas outras brincadeiras e interagdes. O mais

5 “|garapé” é uma palavra indigena, de origem tupi, que significa “caminho de canoa”. E o igarapé é
isso mesmo: um canal estreito e pouco profundo no qual somente canoas e barcos pequenos
conseguem navegar (ENCICLOPEDIA, 2021).

6 Nas sociedades tribais amerindias da familia linguistica tupi-guarani, individuo responsavel pela
conducdo do ritualismo magico, e a quem se atribui a autoridade xamanistica de invocar e de
controlar espiritos, o que confere a sua acdo encantatéria poderes oraculares, vaticinantes e
curativos.
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curioso € que ninguém falava que “fulano” corria mais rapido ou ficava mais tempo
embaixo da agua, ou que o prato feito por “ciclano” era melhor e/ou pior e que por
isso j& poderia ou ndo casar. Nao haviam classificag6es entre melhores e/ou piores.
Quem estava ao redor das criangas apenas contemplava o que era feito por todas e
todos, sem comparacdes e/ou julgamentos.

Eu estava encantada com a leveza que as aprendizagens pareciam acontecer
naquele espago-tempo da Aldeia. Ao pensar na minha realidade, na cidade de Porto
Alegre/RS, onde as criangas s&o “colocadas” em regra nas escolas e creches
convencionais, e em como elas constroem e constituem suas aprendizagens nesses
espacos, figuei me questionando o porqué de muitas situa¢des: o por qué a maioria
desses lugares sao tédo fechados, com brinquedos e objetos de plastico que tentam
simular, muitas vezes, algo da Natureza, brinquedos esses que sao produzidos na (e
para a) légica de um consumo inconsciente; o por qué a alimentagcdo das criancas,
nao raras vezes, é feita com comidas processadas e elas sequer tém a oportunidade
de tocar no alimento para sentir a sua textura, e que provavelmente elas nédo vao
nem saber como é esse alimento na sua forma bruta e originaria; o por qué ha tanta
agenda e horario fechado para tudo; o por qué nédo esta no planejamento (ja que
tudo é tdo programado) o andar descalco na terra, no barro, na areia, o tomar banho
de chuva, o mexer nas pedrinhas do chao; o por qué praticamente tudo aquilo que é
mais préximo do mundo da vida real e é mais livre € desvalorizado e estad nas
definicbes de “ndo poder”; e qual € a explicacdo e/ou justificativa educacional e
pedagolgica para essa desvalorizacdo e esse “nao poder” brincar e interagir
livremente?

Ao retornar a cidade eu estava intencionada a encontrar escolas e creches
que ndo seguiam tdo fortemente esta légica reproducionista e utilitarista de
educacao; escolas e creches que lembrassem e se aproximassem do modo que as
aprendizagens se construiam e se constituiam na Aldeia, ou seja, de uma forma
mais leve e livre.

A partir disso, comecei a conversar com amigas e amigos sobre a tematica da
“Educacgao, Infancias e Natureza” e, em uma das conversas, descobri espa¢cos como
a Cidade Escola Ayni’, que estd localizada na cidade de Guaporé/RS e a

Comunidade Verde Aprendente & Residéncia Criadora Madre Tierra8, que esta

7 Site da Cidade Escola Ayni: https://www.ayni.org.br/.
8 Site da Madre Tierra: https://www.facebook.com/madretierrapoiesis/.
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localizada no Lami, na Cidade de Porto Alegre/RS. Participei de alguns cursos e
formacdes® de educadoras e educadores organizados por essas instituicées, todos
de forma online, no ano de 2020. Em um desses cursos, a “3% Jornada Brasileira de
Amor as Infancias — Educacdo Decolonial e as Criangas Brasileiras, Biofilia,
Natureza, Arte, Infancias e Docéncias”, conheci a Doutora Léa Tiribal®, em uma fala
sobre “Desemparedamento das Infancias”, onde a autora falou sobre a importancia
de acreditar nos desejos das criangas, apostando em sua capacidade de escolha,
apontando caminhos para uma educacdo comprometida com a saude das criancas e
do planeta, buscando concepcdes e praticas que religuem os seres humanos a
natureza e digam ndo ao consumismo e ao desperdicio; desencorajando, para tanto,
0 emparedamento das criangas, que geralmente permanecem horas em espagos
fechados, aprendendo a obedecer, apropriando-se de conteddos, muitas vezes,
distantes de seus interesses.

Nesta época (primeiro semestre de 2020) eu estava sendo Monitora da
Disciplina de Estagio em EFI na El, ministrada pela professora Lisandra. J& havia
comentado do interesse em fazer o TCC sobre a EIl, motivo pelo qual, inclusive, eu
estava monitora dessa disciplina. Depois da fala da Léa Tiriba eu passei a ter
certeza sobre o que eu gostaria de estudar no TCC. Entdo, convidei a professora
Lisandra para ser orientadora, conversamos sobre as ideias iniciais e ela
prontamente aceitou, para a minha felicidade.

Nos ultimos anos vimos surgir muitas pesquisas que sugerem o que algumas
educadoras e alguns educadores, pais e especialistas atestam ha décadas: que o
convivio das criangas com a natureza e suas interrelacbes contribuem
significativamente no desenvolvimento integral da crianca, uma vez que fomentam a
criatividade, a iniciativa e a autoconfiangca, bem como auxiliam nos seus processos
de resolucdo de problemas, tomadas de decisdes e capacidade de escolha; além
dos beneficios nos campos ligados a sensibilidade e ética, a exemplo do
encantamento, da humildade, da empatia, do senso critico e do pertencimento
(BARROS, 2018).

9 “*Jornada Ayni primeiros passos: uma imersdo de autoconhecimento em uma escola para adultos e
criangas”, “Formagéo Ayni para educadores”, “Jornada Ayni: indo mais além”, “32 Jornada Brasileira
de Amor & Infancias: educacao decolonial e as criangas brasileiras, biofilia, natureza, arte, infancias e
docéncias”.

10 Professora Associada a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), atuando na
Graduacao (Escola de Educacéo) e no Programa de P6s-Graduagcdo em Educacao desta Universidade

(Mestrado/PPGEduU/UNIRIO).
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Ao observar as criancas que frequentam as escolas de El bem como a
configuracdo de muitos espacos escolares de El, € notavel, conforme jA mencionado
acima, que a crianga esta cada vez mais emparedada e institucionalizada, e que
parece lhe faltar tempo e liberdade para interagir com espac¢os mais amplos e com a
Natureza.

Esta auséncia de liberdade para interagir com “o eu, o outro, 0 nés” e com a
Natureza parece estar limitando a poténcia das criangas que caracteriza as
infancias, podendo contribuir com um apagamento da concepg¢do de uma crianga
protagonista, que € o centro do processo educativo/sujeita e sujeito principal da
relacdo pedagodgica, potente, produtora de cultura, que necessita e tem a

possibilidade, e, até mesmo, o direito de viver em contato diario com a Natureza:

[..] E terrivel o que esta acontecendo, mas a sociedade precisa
entender que ndo somos o sal da terra. Temos que abandonar o
antropocentrismo; h& muita vida além da gente, ndo fazemos falta na
biodiversidade. Pelo contrario. Desde pequenos, aprendemos que hé listas
de espécies em extingdo. Enquanto essas listas aumentam, os humanos
proliferam, destruindo florestas, rios e animais. Somos piores que a Covid-
19. Esse pacote chamado de humanidade vai sendo descolado de
maneira absoluta desse organismo que é a Terra, vivendo numa
abstracao civilizatéria que suprime a diversidade, nega a pluralidade
das formas de vida, de existéncia e de habitos [...].

[...] Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que
somos a humanidade e nos alienamos desse organismo de que somos
parte, a Terra, passando a pensar que ele € uma coisa e nos, outra: a
Terra e a humanidade. Eu ndo percebo que exista algo que ndo seja
natureza. Tudo é natureza. O cosmos é natureza. Tudo em que eu consigo
pensar é natureza (KRENAK, 2020. p. 3). [grifos meus].

O presente trabalho, se faz necessario, exatamente para tentar desconstruir
na El o sentimento expresso na citacdo acima, que evidencia a alienacdo do ser
humano ao Universo do qual € integrante como parte, a partir de um pensamento
completamente antropocéntrico, utilitarista, dualista e separacionista, dividindo algo
que, em principio, seria (ou pelo menos deveria ser) inseparavel: humanidade e
Terra/Natureza, colocando-se como detentor e proprietario da Natureza;
esquecendo-se, no entanto, que tudo é Natureza, inclusive ele mesmo.

O cotidiano da vida das pessoas, na nossa sociedade atual, imersa no
“sistema mundial capitalista-urbana-industrial-patriarcal”’, estendendo-se a todas as
formas de organizacéo social fundadas sobre relagbes de exploragéo do capital, seja
ele privado ou estatal, denominada como “capitalistico/a” por Guattari e Rolnik

(1986) € regida e regulamentada pelo objetivo da reproducdo do capital, que
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desconsidera e elimina tudo aquilo que ndo contribui para o funcionamento objetivo
da sociedade; que é exatamente o utilitarismo observado e estudado por Foucault
(2011), ao afirmar que essa sociedade de mercado em que vivemos sO considera 0
ser humano util quando esta produzindo.

Acontece que, para além de o trabalho nessa sociedade “capitalistica” ser
regulado por uma economia que objetiva tdo somente o lucro, bem como pelas
relacdes de poder que fortalecem a meritocracia, assegurando a continuidade deste
modo de funcionamento “capitalistico/a”; as escolas, creches e pré-escolas também
acabam seguindo essa légica e sendo espacos de internalizacdo deste modo de
funcionamento social, uma vez que a organizacao interna da propria rotina desses
ambientes, segue a mesma engrenagem burocrdtica de atendimento que
desconsidera o compromisso com a qualidade das interacdes!! humanas e os
aprendizados propiciados por estas interacfes (TIRIBA, 2005); igualmente ao que
acontece nas relacdes de trabalho.

Althusser (1985), ao apresentar as instituicdes da sociedade como Aparelhos
Ideoldgicos do Estado (AIE), ressalta a Escola como AIE dominante substituto da
Igreja, definindo o seu papel como uma das instancias que reproduzem o0s
mecanismos ideoldgicos, fazendo com que se acredite na tese de identidade entre
qualidade e guantidade, onde esta ultima é a que se sobrepde. Para este autor, as
Escolas sdo exatamente a materializacdo das ideologias do Estado, uma vez que
essas ideologias ndo estdo no campo das ideias, mas sim, sdo concretas, pois
existe um mecanismo ideoldgico basico de sujeicdo, onde um conjunto de praticas e
rituais situados em um conjunto de instituicdes concretas reproduzem e mantém
essa logica “capitalistica”. As sujeitas e 0s sujeitos, para o autor, sdo “o resultado de
uma estratégia de poder que vigia e ordena 0s corpos através do aprisionamento e
da domesticacao das almas” (ALTHUSSER, 1985, p. 51).

Tendo em vista todas essas relacfes de lucro e de poder que regulam a
sociedade contemporanea (TIRIBA, 2005), colocando a Escola, em especial, os
espacos de EIl, mais como uma espécie de prisdo (ALTHUSSER, 1985), em total
desconexao com a qualidade das interacdes socioambientais, ndo permitindo tempo

de encontro, espaco para a narrativa, para a brincadeira, para a troca de afetos e o

11 Principal eixo estruturador das praticas pedagdgicas na Educacgdo Infantil, juntamente com as
brincadeiras (BRASIL, 2018): “A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas”

(p- 37).
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aprendizado de valores (TIRIBA, 2005), o que sera discutido neste trabalho é
importante para a compreensdo das possiveis contribuicdes da EFI no processo de
desemparedamento das infancias no espacgo da El em conexdo com a Natureza.
Considerando o “desemparedamento” como ruptura do espago entre-paredes da
Escola, conceito este que sera aprofundado na reviséo de literatura que segue.

Assim, pretendo pesquisar a tematica citada porque acredito que a EFI pode,
- a partir da cultura corporal (marcas que o individuo e o coletivo carregam) e de
concepcdes pedagogicas que vinculem o educar e o cuidar ao espaco relacional
crianca-natureza -, ser capaz de auxiliar este campo/espaco relacional tdo potente
“crianga-natureza”, conceito esse que, do mesmo modo, sera aprofundado na
reviséo de literatura a seguir.

Nessa perspectiva, apos perceber as dificuldades e desconexdes
apresentadas acima entre Infancias, El e Natureza, bem como apos as diversas
conversas e debates sobre essa tematica com a professora Lisandra, defini, frente
ao apresentado, o problema de pesquisa do presente TCC, que se constitui na
seguinte questdo: Como a Educacédo Fisica escolar pode colaborar no processo
de desemparadamento das infancias na Educacdo Infantil e qual a sua

contribuicdo na relacéo crianca-natureza?

1.2 OBJETIVOS

As pessoas mais velhas ndo conseguem entender nada por si sé e é muito
chato para as criancas que tém que dar explicacdes repedidas vezes
(Antoine de Saint-Exupéry, 2009)

A partir da formulacéo do problema de pesquisa apresentado anteriormente, construi

objetivos geral e especificos do Trabalho, que trato a seguir:
1.2.1 Objetivo Geral
Compreender como a Educacao Fisica escolar pode colaborar no processo

de desemparadamento das infancias na Educacéao Infantil e qual a sua contribuicéo

na relagéo crianga-natureza.
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1.2.2 Objetivos Especificos

e Compreender como organizar 0s espacos pedagogicos da escola para

possibilitar o desemparadamento das infancias.

e Compreender quais possibilidades metodolégicas (materiais/tempos/projetos)

podem contribuir na relacdo crianca-natureza.

e Mapear as escolas de Educacéo Infantil da cidade de Porto Alegre/RS que se
aproximem das perspectivas educativas que desencorajam o emparedamento

das infancias e busquem aproximacdes nas relacdes criangca-natureza.

A seguir, apresento a revisao de literatura realizada para construcdo deste
Trabalho.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Quando a crianca para e pega a pedra,

Eu me pergunto:

Por que parou?

Por que aquela pedra?

Por que a cor, a aspereza ou a lisura fez-se a escolha.
Quando a crianca olha a pedra

E esquece todo o resto de ambiente em seu entorno,
Eu me pergunto:

O que esta acontecendo naquele encontro

De crianga, pedra e universo?

E exatamente ali,

Na minha observagéo

De crianca encontra a pedra

Quando eu me fago essas perguntas.

E a precisdo mais exata

De estar neste outro tempo,

Neste tempo que se chama

Aprendizagem e Infancia

(Fernanda Poletto, 2021)

Neste capitulo, apresento a revisdo de literatura, a partir dos temas que
considerei relevantes para o desenvolvimento deste Trabalho. Destaco ser este um
momento de extrema importancia, pois representa ir pesquisar nas bases de dados
demais trabalhos para compartilhar com as leitoras e os leitores, resultados de
outras pesquisas que estdo relacionadas com o tema de estudo que esta sendo
realizado. Gaya (2016) chama a Revisdo de Literatura de Estado da Arte, e afirma
ser uma parte importante do trabalho cientifico, destacando que seu propoésito é
procurar descrever o que ja se tem registrado sobre o conteludo pesquisado. Busca-
se, preferencialmente, subsidios, dados, informacfes para seu proprio estudo, ao
conhecer a producéo bibliografica de uma determinada area do conhecimento.

A pesquisa para a revisao de literatura deste Trabalho foi realizada nas
seguintes revistas cientificas da area de conhecimento da EF: Motrivivéncia
(Floriandpolis), Motriz: Revista de Educacdo Fisica (Online), Movimento (UFRGS),
Pensar a Prética (Online), Revista Brasileira de Educacédo Fisica e Esporte, Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, Revista da Educacdo Fisica (UEM, Online),
Cadernos de Formacgéao do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), LUME
— Repositério Digital — UFRGS e Catalogo de Teses e Dissertacdo da CAPES, e
encontra-se no APENDICE A. Durante a pesquisa, utilizei os seguintes descritores,
bem como combinacgdes de descritores para a busca:

“‘Desemparedamento”, “Desemparedamento” e “Infancia”, “Infancia” e “Natureza”,



25

” 13

“Crianca-natureza”, “Crianca” e “Natureza”, “Educag¢do Fisica” e “Educacéao
Infantil”, “Crianga” e “Natureza” e “Educacao Infantil” e “Educacgao Fisica”.

Em todas as Revistas/Plataformas foram utilizados os sete descritores e
combinagdes de descritores acima mencionados, com exce¢do do LUME e da
CAPES, que a pesquisa foi feita de forma diferente. Isso porque, em ambas, 0
namero de trabalhos encontrados com as demais combinacdes de palavras-chaves
foi acima de 1.000 (um mil). Considerando que o numero era elevado e apés uma
breve andlise percebi que a busca ndo estava bem selecionada e qualificada, assim,
optei por fazer de forma diferente a pesquisa nesses dois lugares. No LUME e na
CAPES a pesquisa foi realizada da seguinte forma: foram realizadas as pesquisas
com o primeiro descritor, "Desemparedamento”, e as combina¢des dos descritores
"Desemparedamento” e Infancia”, bem como “Crianga” e “Natureza” e “Educacao
Infantil” e “Educacéo Fisica”.

No primeiro momento, foram selecionados mais de cem artigos para analise e
leitura do resumo, pois tinham alguma relacdo com a tematica desta pesquisa. No
entanto, como eram muitos artigos, foi realizada uma nova tabela, apés a leitura dos
resumos dos artigos, de forma mais aprofundada e delimitada. Verifiquei que 48
tinham relacdo mais préoxima com a pesquisa e, destes, utilizei sete para revisao de
literatura que apresento a seguir. Do mesmo modo, foram selecionados os principais
documentos legais sobre Crianca, Infancia, El, EFl e EFI na El, que apresento no
decorrer dessa revisao.

Os documentos utilizados para esta pesquisa foram o0s documentos
orientadores para Educacdo infantii em nivel nacional: Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009); Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018); Indicadores da qualidade na Educacao infantil
(BRASIL, 2009b); Parametros Basicos de Infraestrutura para Educacdo infantil
(BRASIL, 2008); Parametros Nacionais de Qualidade para Educacdo Infantil
(BRASIL, 2006); Parametros de Qualidade para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2008);
Praticas Cotidianas na Educacao Infantil: Bases para a reflexdo sobre as
orientagdes curriculares (BRASIL, 2009), Radiografia da Educacao Infantil no Rio
Grande do Sul (TCE/RS, 2018), além de outros estudiosos que investigam o campo
da Educacéo infantil.

Neste momento, portanto, apresento algumas concepcbes de diversas

autoras e diversos autores que tratam da tematica das Infancias, do
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Desemparedamento das Infancias, da EFlI e da El, bem como da concepcéo

Crianca-Natureza.

2.1 CONCEPCAO CRIANCA-NATUREZA

Aprendi com meus parentes que somos filhos da terra. Ser filho é ter uma
atitude cuidadosa com a mae que nos enche de dadivas e alegrias
(Daniel Munduruku, 2019)

Os humanos (criancas, jovens, adultos, velhos) sdo seres da cultura, e
simultaneamente, da natureza, porque indissociaveis do ambiente (TIRIBA, 2017, p.
75). Considerando esta afirmacdo, bem como para o melhor entendimento da
expressao “crianga-natureza”, dedico este capitulo para a contextualizacdo das
relacbes do ser humano consigo mesmo e com 0S outros seres, em especial no
contexto da El.

A Tese da pesquisadora Tiriba (2005), intitulada "Criancas, Natureza e
Educacao Infantil", base tedrica fundamental deste TCC, foi 0 marco das pesquisas
na tematica voltada a crianca e a natureza na El. A autora parte da hipétese, no seu
estudo, de que h4 uma relacdo entre a degradacdo das condi¢cbes ambientais do
planeta e a desatencdo as necessidades e aos desejos das criancas em espacos de
El. E, ao observar os espacos fisicos e as praticas docentes no ambito das
instituicbes publicas de El, a autora alertou que as concepcfes que emergem
dessas relacdes observadas, revelam uma visdo de mundo que separa ser humano

e naturezal?:

A atual relacdo do ser humano com a natureza - de dominacgédo e de
controle - estd no centro do paradigma que vem orientando a organizacéo
do mundo nos trés ultimos séculos, visdo que se tornou hegemdnica ha
menos de 50 anos, quando o capitalismo se planetarizou, impondo sua
I6gica a grande parte dos povos da Terra. Nesta perspectiva, a crise, que é
fruto de um processo de hegemonizacdo de um modelo de pensamento e

12 Destaco que o conceito de “natureza” tomado no presente trabalho é o dado por Chaui (2000),
Espinosa (1983) apud Tiriba (2005) e Tiriba (2005), entendido e pensado como for¢a ativa que criou e
que conserva a ordem natural de tudo quanto existe, como principio ativo que anima e movimenta 0s
seres. Forca espontanea capaz de gerar e de cuidar de todos os seres por ela criados e movidos
(CHAUI, 2000). Como na filosofia dos pré-socraticos (BORNHEIM, 2001), a Natureza é a propria
Vida, em suas manifestagdes fisicoafetivas (TIRIBA, 2005). Como para Espinosa (1983) apud Tiriba
(2005), é a vida que se expressa em todos o0s seres, coisas e fendmenos; é a substancia Unica de
que todas as coisas sdo modos de expressao.
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desenvolvimento insalubre para as espécies e para 0 planeta, esta
relacionada aos pressupostos deste paradigma (TIRIBA, 2005, p. 57)13.

Ao longo da historia, a relacdo dos seres humanos com os demais seres que
habitam a terra, bem como com as coisas da natureza passou por grandes e
profundas transformacdes. Na Antiguidade, a terra era cultuada como a Grande Mae
de todas as criaturas, um grande organismo vivo (BOFF, 1993). Ou seja, 0
entendimento era de que a terra era compreendida a partir de uma dimenséao
considerada sagrada e de um sentido amplo de equilibrio entre as pessoas e a
natureza em seu entorno, o que é bastante diferente da configuracao atual. Nestas
culturas, o tempo e o0 espago eram concebidos e vivenciados como dimensdes onde
se encontravam e se cruzavam o terreno e o divino, a vida cotidiana e os sentidos
miticos e espirituais, onde “o corpo, integrado a estes modos de existir, podia seguir
seus ritmos orgéanicos e os ritmos da natureza” (LIMA, 2015, p. 12).

Acontece que a construcdo da modernidade alterou profundamente a relagcéo
dos seres humanos com a natureza e os modos do ser humano conviverem e se
relacionarem com o ambiente passaram por transformacdes a partir da era industrial
(LIMA, 2015). Segundo Tiriba (2010, p. 62), “desde a Revolugcao Industrial [...] a
funcdo social da escola vem sendo a de ensinar as novas geracoes a légica sob a
qual o sistema capitalista-urbano-industrial-patriarcal vem sendo estruturado”. Isso
porque, instalou-se de forma intensiva a busca desmedida por acumulacdo material
e pelo crescimento tecnoldgico e, junto com toda a revolucdo cientifica, veio a
supremacia da razao instrumental, que levou a negacédo das formas sensiveis do
saber — dos saberes espirituais e miticos. Inevitavelmente, como consequéncia,
ampliou-se os propdsitos ambiciosos de controlar e dominar a natureza, que passou
a ser considerada sem valor inerente (LIMA, 2015). O pressuposto fundamental da
modernidade, nesse sentido, conforme Santos (2001) passou a ser o de que a
natureza tem a sua propria logica, chamada de légica interna, que pode ser
decifrada pela raz&o humana.

E exatamente nessa perspectiva e contexto que Tiriba (2010) mostra que a
escola ensina uma visdo do planeta como fonte inesgotavel e da natureza como
simples matéria prima morta para a producdo de mercadorias. Assim, ao inveés de o

objetivo fundamental das creches e pré-escolas ser o de considerar diversas formas

13 Entendendo que a historia e a cultura sdo construcdes sociais - isto €, sdo constru¢ées humanas,
pessoais-e-coletivas - um paradigma € uma construcao imaginaria que se tornou hegemaonica.
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de abordagens das diferentes realidades (sociais, psiquicas, culturais e outras),
dando atencdo aos corpos de todas as criancas; nota-se a supervalorizacdo do
intelecto e do desenvolvimento pleno e de forma exclusiva da capacidade racional.
Acontece que essa logica de pensar a crianga, a escola e a natureza, de acordo com
Lima (2015, p. 28): “desenvolve nas criancas o sentimento de si como membros de
uma espécie superior as demais, sobre as quais tem poderes de vida e morte”.
Assim, aprisionadas porque cercadas por muros, separadas de seus contextos, as
escolas impedem que as criancas se percebam como parte de um todo planetéario e
cosmico (TIRIBA, 2010).

Em que pese esta estratégia ter favorecido importantes avangos nas ciéncias,
desqualificar desqualificou, ao mesmo tempo, a dimensédo humana dos sentimentos
e da experiéncia sensivel, trazendo consequéncias desastrosas como a perda de
visdo, da escuta dos diferentes sons, do gosto, do tato e do olfato. Somado a elas
perde-se também a sensibilidade estética e ética, os valores, a qualidade, a forma;
bem como todos os sentimentos, motivos, intencdes, e a propria a alma, a
consciéncia, o espirito. Ou seja, a experiéncia foi e continua sendo expulsa do
dominio do discurso cientifico (CAPRA, 2002).

Boff (1993) ressalta que a logica “capitalistica” mencionada na parte inicial
deste trabalho, de dominio e destruicdo da natureza, se baseou em uma étical* da
sociedade dominante que é utilitarista e antropocéntrica. Ou seja, “0 ser humano
estima que tudo se ordena a ele”, inclusive a natureza que existe e esta para
satisfazer suas necessidades e realizar os seus desejos; postura esta que,
inevitavelmente, leva a violéncia e a dominacdo dos outros seres e da natureza,
negando a subjetividade de outros povos, a justica as classes e o valor intrinseco
dos demais seres da natureza. Para Tiriba (2005), essa “visdo antropocéntrica
reforca um sentimento de estranhamento entre seres humanos e natureza”, criando
muros — no sentido literal — que separam escolas do contexto em que estédo
situadas.

A questdo é que, conforme o mencionado acima, a educagdo - campo
privilegiado e legitimado de formacdo humana -, pautou-se e ainda continua
pautando-se, na maioria das vezes, nos pilares de construcéo das eras industrial e

moderna, razéo pela qual a complexidade humana segue sendo abordada de forma

14 Etica significa a ilimitada responsabilidade por tudo o que existe e vive (LIMA, 2015).
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reducionista na maioria das escolas de EIl, a partir da supremacia dada aos
processos mentais e da desqualificacdo das mdultiplas dimensdes que constituem o
ser humano (TIRIBA, 2010), bem como da falsa dicotomia entre ser humano e
natureza (LIMA, 2015).

A organizacdo da sociedade industrial, nessa perspectiva, segundo Boff
(1999) provoca um silenciamento das relacées humanas uma vez que, entre outros
fatores, o individualismo, desvinculado dos aspectos de grupo e respeito a
singularidade, degenera-se em narcisismo e gera hipertrofia da subjetividade e do
culto de si proprio, além de recusar normas para com a sociedade. E,
consequentemente, implica na auséncia de sentimento de pertencimento, na
auséncia ou na caréncia de amor, porque acolhimento do outro, compreensao e
encantamento séo frutos de proximidade amorosa.

Reiterando o paragrafo inicial deste subcapitulo, cresceu, nas ultimas
décadas, uma crise generalizada de ambito mundial. Segundo Capra (2002) € uma
crise multidimensional e complexa, da qual as diferentes facetas afetam todos os
aspectos da vida humana, onde, pela primeira, surge a necessidade de se defrontar
com a real ameaca de extincdo da raca humana e de toda vida do planeta. De
acordo com Tiriba (2005) estamos vivendo um quadro sécio-ambiental que pode ser
classificado como enfermidade mundial; produzido pela ansia mercadologica de
produzir bens. Enfermidade essa que tem como origem aquela visdo da natureza
como algo a ser dominado - definindo uma oposicao hierarquica entre as partes,
onde uma das quais € sempre considerada como superior e sempre progride em
detrimento da outra -, devendo-se isso a uma cosmologia e a uma antropologia que
dicotomizam estruturalmente a realidade. Neste caso, a natureza aparece
subordinada a tudo aquilo que o sistema “capitalistico” definiu como fundamental e
indispensavel - aos seres humanos, a mulher, ao homem, a crianca, ao adulto, ao
consumo, a producdo, ao local, ao global -, em uma logica que pressupde
competicdo e dominagdo, onde uma parte sO sobrevive mediante a subordinagéo e
apropriacado da outra (TIRIBA, 2005).

Segundo Araujo (2008) e Duarte Junior (2000) esses acontecimentos foram
gerando a consciéncia da necessidade urgente de mudancas radicais em relacdo
aos paradigmas modernos que sédo considerados modelos unicos de verdade, na
tentativa de reestruturar a qualidade de vida das espécies e do planeta. Lima (2015)

percebe a educagdo como contribuinte fundamental para o aprofundamento e a
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disseminacdo de estudos e praticas que possam ser capazes de desmontar 0s
parametros culturais sustentadores das eras industrial e moderna e; dentre os
principais debates educacionais atuais, a autora destaca diversas questdes
referentes a El, como os estudos sobre os ambientes de aprendizagem mais
adequados para as criancas de zero a cinco anos, que serdo abordados no
subcapitulo que segue.

As DCNEI, (BRASIL, 2009), em seu artigo 4°, definem a crianga como “sujeito
histérico e de direitos, que, nas interacdes, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura”; que € exatamente a definicdo de
crianga adotada pela BNCC (BRASIL, 2018).

Sabe-se que “a infancia, enquanto construgao social, é fortemente marcada
pelas transformacbes ocorridas ao longo da histéria” (LIMA, 2015, p. 13). As
criancas, nesta linha de pensamento, sdo e estdo sendo profundamente atingidas
pelos modos adultocéntricos® de conducdo do mundo, destacando o fato de
ficarem, a maior parte do tempo, em salas fechadas que dificultam que possam se
perceber como seres integrados a natureza (LIMA, 2015). Em um plano
micropolitico, Tiriba (2017) mostra que esses modos adultocéntricos impdem a
submissdo das criancas a rotinas escolares que as despotencializam. Isso porque,
para a autora, os espacos de ElI ndo asseguram o0 que é absolutamente
fundamental: “a relacédo intensa com o mundo natural, brincadeiras espontaneas ao
ar livre, o faz de conta, a narrativa, trocas humanas essenciais ao aprendizado da
vida em grupo, ao exercicio da democracia” (TIRIBA, 2017, p. 74).

Lima (2015), nessa perspectiva, defende o direito inalienavel das criangas de
conviverem com a natureza, da qual sdo parte; defesa esta que também me
proponho a fazer parte, uma vez que me filio fortemente ao pensamento do escritor
e professor Daniel Munduruku (2019, p. 35), de que: “a natureza é a grande mestra
da humanidade”, pois tem uma atitude perante o mundo que ensina as pessoas a
viverem 0 momento presente, ndo dando saltos e seguindo 0s seus préprios ritmos,

sendo capaz de cumprir seus propésitos sem jamais entrar em confronto com seus

15 Expressao que se refere a forma de a pessoa adulta perceber, interpretar, vivenciar diferentes
situacdes, que ndo é interpelada pelos elementos da cultura infantil (ludicidade, interatividade,
fantasia do real e reiteracdo).
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iguais, porque “sabe cumprir sua missdao sabendo-se parte do todo”. a “natureza
esta viva como um sistema cuja Unica tarefa € equilibrar o universo em que vive”;
exatamente como se vivia e interpretava as relacdes na vida anterior a revolugéo
industrial. O que as criangcas mais sabem fazer € viver 0 momento presente, assim
como a natureza: tirar-lhes o contato com a natureza, portanto, € tirar-lhes o contato
consigo mesmas.

Santos (2019, p. 9) destaca: “que crianga e natureza existem de forma
interligada, se complementam, estabelecem vinculos e inventam cultura”. Barros e
Menezes (2018, p. 42) através de um estudo sobre as infancias tupinambas,
mostram que, “para as criangas indigenas, o mundo natural e 0 mundo humano sao
parte de um sé universo, e que 0s seres humanos ndo sao tdo separados dos
demais seres vivos como as culturas ocidentais acreditam”. Comentam ser muito
significativo escutar as criancas quando perguntadas sobre para que a natureza
serve, pois € possivel perceber, nas suas respostas, a preocupacado que tém com o
seu proprio ser, que para os autores demonstra “uma condigdo da biofilia®
promovida pelo contato muito préximo e intimo com o mundo natural”.

Lima (2015, p. 14) destaca que uma das caracteristicas do ser crianca € o
vinculo espontaneo com a natureza, pois “é explicita sua preferéncia por
movimentar-se amplamente e brincar nas areas verdes, por interagir com os animais

e as plantas”:

Nestes ambientes, a sua inventividade e criatividade expandem-se
diante de tantos estimulos, o corpo exercita a liberdade de movimentar-se
segundo suas vontades e de brincar amplamente com as coisas da
natureza, caracterizadas pela diversidade de cores, texturas, consisténcias,
odores, que impulsionam outros modos interativos que se contrapdem aos
padrdes de brincar impostos pela midia. O estar na natureza, além de
possibilitar conhecimentos importantes sobre o mundo natural e social,
oferece as criangas situacdes que as ajudam a ampliar sua percepgao,
desenvolver seus sentidos e aprender a olhar sensivelmente, a sentir
sensorialmente as coisas da natureza, a admirar as belezas naturais e a
dindmica que lhes originam e sustentam. A ampliacdo da sensibilidade
constitui-se como uma competéncia que pode em muito favorecer o modo
como as criangas lidam com a vida em geral, a partir de suas dimensfes
imaginativa, emotiva e sensivel /corpdrea (LIMA, 2015, p. 14).

16 O conceito de biofilia é trazido por Tiriba (2017, p. 75) quando considera os humanos como seres
da cultura, e simultaneamente, da natureza, porque indissociaveis do ambiente. Conceito este que,
segundo a autora: “permite relacionar desequilibrio ambiental com as condi¢des de distanciamento
impostas por um estilo de vida em que os seres humanos ndo convivem com elementos do mundo
natural”. A biofilia se refere, portanto, a uma tendéncia a unido, a um senso de pertencimento com o
mundo natural e seus seres. O ser humano € um ser biofilico porque é capaz de se identificar e ter
uma tendéncia a afiliar-se ao que é vivo.
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Faz parte da infancia o prazer na integracdo com o0s demais seres e
elementos da natureza, porque as criancas sentem necessidade de aproximacao
fisica, de pisar o chdo, de pegar as coisas, experimentar, vivenciar, se molhar na
chuva, correr do e no vento. As criangas amam atividades ao ar livre, em contato
com o sol, a agua, a terra, o ar, pois sdo aprendizes-curiosas e/ou curiosas-
aprendizes e tem atividades que sO os quatro elementos da natureza propiciam. Isso
porque a natureza é muito benéfica para as criancas porque, a0 mesmo tempo em
que oferece uma gama inesgotavel de recursos, disponibiliza barreiras intangiveis
que sao capazes de lhes darem a medida exata de suas possibilidades e de suas
poténcias. As experiéncias na natureza, nesse sentido, envolvem as criancas
integralmente, ou seja, de corpo inteiro e as colocam em contato com uma realidade
complexa, “em que varios tipos de conhecimento estéo interligados e tém a mesma
importancia: conhecimentos cientificos, estéticos e poéticos” (TIRIBA, 2006, p. 10).

As criancas conectadas com suas “origens animais, sensitivas e corporeas”
(TIRIBA, 2006, p. 4), sao seres da natureza e, segundo Lima (2015, p. 37), “podem
experimentar a natureza como um campo potencial para construcdo de mdultiplos
saberes”, através do exercicio da observacao, da contemplacéo e da reflexdo sobre
as belezas, os mistérios e as adversidades da natureza, bem como por meio das
brincadeiras e interacoes.

As criangas ficam maravilhadas com o que encontram na natureza, a exemplo
dos insetos (borboletas, formigas) e também minhocas. Isso porque, ao brincar na
natureza, as criancas capturam em seu fazer brincante em linguagem,
corporeidades, materialidades e sonoridades. Portanto, a materialidade do brincar
com a terra, a 4gua, o ar, as pedras e outros elementos e coisas da natureza abre
caminhos que desembocam na substancialidade do imaginar. As matérias da
brincadeira alcancam, nessa perspectiva, 0s sentidos da crianca em inameras
possibilidades. Encontro este que € potente e ressonador de impressées, sentidos e
de “uma imaginacdo que estabelece vinculos entre a crianca e a natureza
(SANTOS, 2019):

Sendo assim, 0 ressoar com a natureza e com as sonoridades
dispostas em sua paisagem sonora pode agucar na crianca o desejo de
brincar. Como diz Santos (2015, p.76) “a infancia é sinbnimo de sonoridade
e crianca é ser produtor de formas culturais proprias. Esse brincar da
infancia é uma expressao e condicdo humana, um valor cultural e condigédo
de socializagdo”. Quando a crian¢a brinca ela apreende para si tudo o que
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Ihe é oferecido, e isso ressoa em seu corpo, demarcando formas de ser e
estar no mundo e compartilhando sentidos (p. 14-15) [grifos do autor].

A crianga que brinca e interage com os diversos sons da natureza, como 0s
sons das pedras batendo uma sobre as outras ou dos galhos das arvores que se
mexem ao soprar forte do vento, estabelece uma ligacdo com a natureza que faz
memoria e cria vinculos (SANTOS, 2019), vinculo este que chamo de “crianga-
natureza”. Nessa relagdo crianca-natureza, na brincadeira e na interacdo, “as
criancas podem desenvolver sua intuicdo, aprender a amar e cuidar da terra e a
reconhecer e respeitar os elementos sustentadores da vida no planeta, Agua, Fogo,
Terra e Ar, como matrizes criadoras da vida” (LIMA, 2015, p. 37); além das
aprendizagens sobre conhecer e reconhecer 0s varios sentimentos que permeiam a
infancia - medo, alegria, prazer, tristeza, nojo, felicidade, amor, gratiddo, amizade,
dor, carinho, repulsa, atragcdo e outros -, aprendizagens essas que sao facilitadas
por esta relacdo “crianga-natureza”, uma vez que a natureza se mantem envolvida
com esses sentimentos, da mesma forma que as criangas, despertando os mais
variados significados e emogdes (WANNER, 2016). “Sendo assim, as experiéncias
da crianga com a natureza sao fundamentais para a constituicdo de relagdes. Essas
relacbes em que se aprende a sentir, se aprendem os modos de pensar, participar e
sentir o mundo. E onde todo o ser sensivel se constitui” (SANTOS, 2019, p. 15).

Ainda que a natureza possa ser pensada de diferentes formas, de acordo com
a cultura de cada tempo, assim como Santos (2019, p. 18), o conceito de crianca e
natureza tomado no presente trabalho ndo deve e tampouco pode ser fragmentado,
pois “crianga e natureza existem de forma interligada, se complementam,
estabelecem vinculos e inventam cultura”. Ou seja, a crianca € um ser da natureza
(SANTOS, 2019) e é exatamente isso que se quer dizer com a expressao “crianga-
natureza”, onde seus corpos, como o de todos os humanos, as identificam com a
natureza (LIMA, 2015). Em seus processos fisiologicos, sensitivos, afetivos, o corpo
expressa a “forga viva que criou e conserva a ordem natural de tudo que existe”
(TIRIBA, 2010, p. 6): “a natureza de cores, tamanhos, sons, cheiros e toques é
sensivel a substancialidade da imaginacado que, longe de ser utilitaria, possibilita
experiéncias para compartilhar sentidos e expor sonoridades, corporeidades e
linguagem” (SANTOS, 2019, p. 18).

Carvalho et al. (2012, p. 50) afirmam que “tanto no espago como no tempo, a

Terra, a vida, o ser humano e sua histéria sdo pontos infinitos na imensidao do
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Universo e momentos infinitesimais na historia de sua continua transformagao”. Para
Tiriba (2006, p. 15): “a vida acontece num universo maior no Cosmo e na natureza’,
o que faz de nés, humanos, uma parte da vida da natureza, onde as relacfes do ser
humano com a natureza € que o constitui como humano (LIMA, 2015).

Nessa perspectiva, compreende-se que “a convivéncia das criangas com o
mundo natural € uma condicdo essencial para seu processo de humanizacao”
(LIMA, 2015, p. 11), dando a escola, em especial as de El, o dever de priorizar
experiéncias educativas nas areas externas em contato com a natureza, onde as
criancas possam investigar o mundo, brincar, interagir, movimentar-se livremente e
criar, ou seja serem aquilo que sdo em sua maxima plenitude: criancas, sujeitas e
sujeitos produtores de cultura, histérico e socialmente contextualizados. Isso implica,
necessariamente, em lhes garantir o contato direto com o mundo natural que as

cerca, pois este contato se trata de um direito imprescindivel:

O propésito de prover as criancas do seu direito inalienavel de estar
Nnos espacgos naturais exige que as escolas coloqguem esta meta no centro
de suas propostas pedagégicas e dos seus debates com todos os
envolvidos nas agbes educativas, inclusive com as familias. Nao satisfazem
as experiéncias realizadas esporadicamente, sem intencionalidade clara e
sem as condi¢Bes necessérias (LIMA, 2015, p. 38).

Para tanto, o espaco escolar precisa ser um lugar de resisténcia a légica
“capitlistica” (TIRIBA, 2005), ou seja, espago de resisténcia “as culturas de
dominacdo pautadas no consumo desenfreado e na separacdo entre natureza e
cultura, e oferecer sua contribuicdo na construgcéo concreta de modos cuidadosos e
sensiveis de ser e de estar no mundo” (LIMA, 2015, p. 14). Que é exatamente o que
Tiriba (2005) chama de desemparedamento, defendendo ser necesséario que a
escola de El também seja ambiental e que assuma os sentidos como fontes de
prazer, felicidade e conhecimento, propiciando aprendizagens mobilizadas pelo
desejo, que extrapolem o compromisso com a transmissdo de conceitos via razao,
procurando abranger outras dimensdes - corporais, espirituais, emaocionais,
estéticas (TIRIBA, 2010); o que sera detalhadamente conceituado e abordado no
subcapitulo que segue.

Enfim, definindo as criangas como modos de expressao da natureza, porque
dela fazem parte, cuja existéncia se da em conexdao com outros modos, Maturana

(2002) evidencia que o impulso que leva as criancas a buscarem a proximidade com
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mundo natural, que aqui chamo de natureza, se deve ao fato de afetarem e serem
afetadas pelos demais modos - pelas demais criancas e adultos, pelos elementos da
cultura, mas também pelo barro, pelo vento, pelo sol, pelo céu azul ou cinza, por
elementos do mundo natural com os quais estdo estruturalmente acoplados.

Chaui (1981) entende que a natureza pulsa dentro do ser humano como um
intimo sentimento de vida, razdo pela qual Tiriba (2017) considera que o desejo das
criancas de estarem ao ar livre, seus interesses pelos animais, pela agua, pela terra
revelam a necessidade e a satisfacdo de estar no lugar que Ihes é de origem: a
natureza. Ou seja, para a autora “as criangas se langam a natureza porque, como
todos os seres vivos, estar nela Ihes assegura permanecerem sendo 0 que s&ao,
sendo o que as constitui” (TIRIBA, 2017, p. 74). Espinosa (1983) apud Tiriba (2017,
p. 74) “chama de ‘conatus’ o esfor¢o do ser manter-se integro, manter-se inteiro,
perseverar em sua capacidade de manter-se como 0 que €”, capacidade esta que &
possibilitada por sua “poténcia de agir, de atuar no mundo, de deslocar-se em
gestos ou em pensamentos” (TIRIBA, 2017, p. 74).

Respeitar o desejo de proximidade que as criangas manifestam
insistentemente, significa, portanto, respeita-las em sua integridade de seres que se
constituem em conexao, ou seja, respeitar a relacdo crianca-natureza; que implicaria
indispensavelmente “no respeito a condigdao biofilica do humano como principio
curricular, portanto orientador dos planejamentos pedagdégicos e rotinas, como da
estruturagdo dos espacgos onde se dao as atividades escolares” (TIRIBA, 2017, p.
74).

2.2 DESEMPAREDANDO INFANCIAS

Crianca gosta de brincar, é verdade. O mundo dela gira em torno da alegria,
da satisfacdo atemporal, do prazer passageiro, da risada solta, sincera
(Daniel Munduruku, 2019)

Para compreendermos as possiveis contribuicbes da EFI no processo de
desemparedamento das infancias no espaco da EI em conexdo com a natureza €
necessario entendermos o que é e 0 que significa este processo de ruptura do
espaco entre-paredes da Escola, conhecer algumas proposi¢cdes de teorias no que
tange o termo e suas representacdes sociais. Assim como outras teorias que se

alimentaram destas fontes na formulagao de novos conceitos e aplicagdes para tais.
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A Constituicdo Brasileira de 1988 declara as criancas cidadas de direito!’,
razao pela qual, segundo Tiriba (2018), a escuta dos seus desejos corresponde ao
respeito de um principio democratico. Assim, para a autora, o “compromisso com as
interacdes e as brincadeiras com a natureza seria decorrente dessa escuta e
implicaria em uma pedagogia do desemparedamento” (p. 6).

Desemparedamento trata de um conceito criado por Tiriba (2005) que, em
sua Tese de Doutorado, mostra ter percebido o “emparedamento” que as criancas
estdo sendo submetidas na El, uma vez que ficam muito tempo nas salas de aula e
tém pouquissimo tempo nos espacos externos. Partindo dessa percepcao, a autora
criou o termo “desemparedamento”, que € um movimento que tem o objetivo de ir
além do levar as criancas para 0s espacgos externos, buscando, para tanto, a
reconexao das criangas com a natureza nesses ambientes.

Tubino (2019) entende ser o0 espaco externo um prolongamento importante do
ambiente interior de exploracdo e de brincadeira, pois la fora as criancas ouvem,
cheiram, sentem e veem a natureza como um todo, as arvores, as nuvens, o vento,
as temperaturas quentes ou frias e as altera¢cdes de luminosidade. Tudo isso é de
uma poténcia riquissima em vistas, texturas, sons, cheiros e oportunidades para o
movimento. O espaco exterior, sentido, escutado, cheirado, visto e percebido dessa
forma alarga em muito o repertério das experiéncias sensorio-motoras das criancas.
Desse modo, 0 espaco externo e em contato com a natureza, como sendo o habitat
natural da crianca, € muito importante, principalmente no sentido de a crianca estar
inserida e sentir-se parte da natureza ao perceber seus climas, ritmos, estacdes,
elementos, sua diversidade de manifestacdes, cores, cheiros e sabores (NEGLIA,
2019):

Nesse sentido, podemos dizer que as criangas estdo interessadas em
interagir com o universo ao seu redor, espagos abertos, com elementos da
natureza e com tudo aquilo Ihes provoca sensacdes e sorrisos. Nao existem
métodos predefinidos para a producé@o de uma educagdo que seja ecoldgica
democrética, o importante € ndo restringir a escola em um espago entre
paredes, sendo ela um lugar fundamental na organizacdo das sociedades
urbanas (NEGLIA, 2019, p. 24).

17 Art. 227 CF/88: E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente
e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito & vida, a saude, a alimentacao, a educacéo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo, exploracgéo,
violéncia, crueldade e opresséo.
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Segundo Tiriba (2005, p. 208-209), “as criancas tém verdadeiro fascinio pelos
espacos externos porque eles sdo o lugar da liberdade”. Liberdade porque € um
“lugar onde as vivéncias tém fruicdo, onde o adulto ndo controla seus corpos e o
desenvolvimento integral € a prioridade, e ndo apenas o desenvolvimento das
capacidades intelectuais” (BARROS; MENEZES, 2018, p. 40):

As areas abertas, ao possibilitarem o contato e a visdo de espacos
infinitos, podem nos remeter a percepcdao do sentido da liberdade, da
vastidao que esta ali a nossa frente, e que também estd em nosso interior
enquanto potencialidade de criacdo e expressdo. Tais dimensfes nos
colocam diante da possibilidade de ser livres, de criar infinitamente,
aspectos fundamentais na constituicdo da subjetividade humana (LIMA,
2015, p. 37).

Ha& importante participacdo da crianca na construcdo de sua prépria
aprendizagem, e a poténcia dos ambientes na natureza como fontes inesgotaveis de
desafios, pesquisas e aprendizagens possibilitam a fruicAo desse protagonismo
(NEGLIA, 2019).

Por essa razdo, é fundamental e indispensavel que as criancas sejam
verdadeiramente escutadas, por meio de suas diversas linguagens, até porque séo
elas que, de fato, habitam o espaco escolar. Essa postura, contudo, exige que o
adulto acredite que “a crianga sabe o que é bom para si e que também é competente
e tem suficiente intimidade consigo mesma para ser protagonista do seu préprio
processo de aprendizagem” (BARROS; MENEZES, 2018, p. 40-41). As crian¢as sao
completamente capazes e competentes, razdo pela qual conseguem se beneficiar
integral e imensamente de oportunidades de exercer sua pulsdo de explorar e ir
além, sempre buscando novos desafios que desejam vencer. E € exatamente nesse
processo que desenvolvem e aprimoram suas habilidades em lidar com riscos e com
o imprevisivel, em um processo intenso de grandes aprendizagens (BARROS;
MENEZES, 2018).

Além disso, a insercdo da crianca na natureza, bem como o tempo da
experimentacédo delas nesses ambientes sdo extremamente importantes para uma
ética ambiental. Etica que ocorre como uma descoberta a partir das vivéncias livres
e autdbnomas da sujeita e do sujeito, cabendo a escola, portanto, criar as condicbes
necessarias que sejam capazes de facilitar esse processo do aluno e da aluna sobre
si mesmo e mesma (NEGLIA, 2019).
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Brown (2008) defende que a disponibilizacdo de varios espacos no ambiente
externo ajuda muito as criancas a terem opc¢des de livre escolha, além de oferecer
possibilidades de agrupamentos em diferentes atividades. Para tanto, os espagos
externos em uma escola de El devem oportunizar as criancas aprendizagens
suficientemente significativas, assim como as que se constroem nos ambientes das
salas de atividades, contemplando os eixos estruturantes apontados nas DCNEI
(BRASIL, 2009)*8, que séo o brincar e o interagir. Os Indicadores da Qualidade na El
(BRASIL, 2009b), atestam que o espaco externo da escola deve procurar ter um
patio “bem cuidado, com jardim e areas para brincadeiras e jogos, indica a atengao
ao contato com a natureza e a necessidade das criangas de correr, pular, jogar bola,
brincar com areia e agua, entre outras atividades” (BRASIL, 2009b, p. 48).

Nessa perspectiva, Tiriba (2010), ao considerar que as criancas sdo seres da
natureza, aponta o oferecimento de ar livre por tempo reduzido (uma ou duas horas
por dia) como uma prisdo; razdo pela qual afirma a urgente necessidade do
“desemparedar’ na El, superando a dicotomia entre atividades de sala e de patio.
Ou seja, para a autora, além de 0s espacgos externos se constituirem espacos de
brincar livremente e relaxar, esses lugares podem e devem, também, “ser
explorados como ambiente de ouvir historias, desenhar e pintar, espacos de
aprendizagem, em que se trabalha uma diversidade de conhecimentos” (TIRIBA,
2010, p. 9).

Barros e Menezes (2018, p. 46), ressaltam que ao contrario do que muitas
pessoas imaginam, pensam e acreditam quando se fala a respeito da insercdo de
experiéncias naturais no cotidiano escolar, ndo é preciso ter muito espaco fisico,
tampouco recursos naturais diversos: basta ter um pouco de criatividade, iniciativa e
um “novo olhar®® para empreender verdadeiras mudancas no sentido de
desemparedar as criancas. Para as autoras, existe um possivel caminho alternativo
ao desemparedar, que vai além dos espacos escolares propriamente ditos: trata da
ampliacdo do entendimento do “lugar-escola”, ou seja, do sistema de espacos livres
que consideram outros equipamentos publicos e/ou privados da cidade como
territdrios educativos, lugares esses que sdo entendidos partes inseparaveis dos

lugares pedagogicos. Inseparaveis porque sSao espacos pertencentes a vida

18 As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacgéo Infantil devem ter como
eixos suleadores as interac¢des e a brincadeira.

19 Novo olhar no sentido de entender o brincar e o aprender na natureza como fundamentais e
possiveis para as infancias.
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humana, produtores de cultura em movimento, com muitas possibilidades de

aprendizagens:

Simultaneamente, é possivel articular uma rede de saberes que se
constituem a partir da formagdo de uma comunidade de aprendizagem.
Nessas comunidades, os saberes de jardineiros, cozinheiros, pintores e de
outras pessoas gque atuam nas escolas tomam uma dimenséo educativa, e
a participacdo de estudantes em partes desses processos cotidianos pode
ser uma forma de ampliar as ofertas de aprendizado na escola e fora dela
(BARROS; MENEZES, 2018, p. 46).

A composicao, organizacao e uso desses espacos, sejam eles intra ou extra
escola também sdo elementos fundamentais para o desemparedamento. E preciso,
para esse processo, que 0 pensamento va para além das areas estanques que 0s
adultos e as adultas costumam oferecer as criancas. Ou seja, € preciso de espacos
gue sejam capazes de permitir que as criancas exercam 0 Seu ser e 0 seus fazeres
mais espontaneos, brincando, interagindo, explorando e experimentando, “em
intensa movimentacgéo fisica e psiquica, num processo incrivel de crescimento e
consequente aquisi¢cdo das qualidades humanas que guardam em si” (BARROS;
MENEZES, 2018, p. 63).

Outro elemento fundamental no processo de desemparedamento trata da
extensdo e da organizacdo da qualidade do tempo que as criangas permanecem ao
ar livre. Barros e Menezes (2018) sugerem a necessidade de requalificar os tempos
e rotinas escolares, no sentido de que as criancas possam ter tempos maiores nos
espacos externos, indo ao encontro do que Tiriba (2010) denominou de espécie de
aprisionamento das criancgas, que sao os intervalos reduzidos nos patios escolares,
em maioria, menores do que trinta minutos. Tudo isso porque é sabido que tempo
cronoldgico é bastante diferente do tempo do ritmo da crianca brincar e interagir e,
considerando que o brincar e o interagir sdo capacidades humanas de criacdo de
vinculo com as pessoas e as coisas do mundo, bem como que essa criacdo de
vinculo tem como mola propulsora o desejo de cada um (BARROS; MENEZES,

2018), limitar esse processo a um tempo cronolégico reduzido €é limitar a

espontaneidade dos desejos e sentimentos humanos:

Pensar na organizacdo do tempo e na ampliacdo das possibilidades
de brincar livre influencia também nesse papel tdo importante que ja foi da
rua e da familia estendida e hoje é parte essencial da escola: “o lugar de
reunido, de identificagdo com o outro, de aceitar diferengas, de construir
igualdades, de compartilhar regras, de dividir responsabilidades, de sair do
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convivio familiar e tornar-se ser social, ou seja, de exercitar a convivéncia
saudavel e necessaria a construcao de nossa individualidade na referéncia
essencial da presenca do outro” (BARROS; MENEZES, 2018, p. 59) [grifos
dos autores].

A escolha dos materiais disponiveis para as criancas, em contato com
diferentes texturas e elementos também deve ser algo pensado na criacdo de um
ambiente produtor e facilitador do processo de desemparedamento, pois € onde e
como as criancas realizam suas ideias. Sabe-se que a qualidade de um ambiente &
resultado de muitos fatores, como as formas dos espacos, a sua organizagao
funcional, os materiais com os quais foi construido e pelo conjunto de percepcdes
sensoriais (iluminacdo, cores, clima, sons, texturas, cheiros, sabores) oferecidas
pelos elementos e materiais disponiveis (BARROS; MENEZES, 2018). Desse modo,
a reflexdo sobre o desemparedamento das criancas deve passar pela escolha dos
materiais que sao oferecidos a elas, uma vez que quando se amplia o repertorio de
elementos e recursos para o brincar, o interagir e o aprender em ambos 0s sentidos,
sensorial e motor, amplia-se as possibilidades de imaginacéo, criacdo, aprendizado
e movimento.

O desemparedamento da infancia, nessa perspectiva, passa por dois eixos
principais: “apontar caminhos que comegam em pequenos detalhes cotidianos que
favorecem o contato com a natureza e politicas publicas que incentivem a criacéo e
acesso a areas verdes urbanas” (NEGLIA, 2019, p. 23). Isso porque nao se pode
desconsiderar o fato de que vivemos em uma sociedade desigual e urbanizada,
onde resgatar o contato com a natureza é um grande desafio, em que é preciso
desconstruir uma visdo de mundo ja pré-estabelecida e culturalmente construida que
ndo destaca o respeito a todos as formas de vida: cenario que se faz necessario
repensar as cidades, transformar realidades e oferecer alternativas.

Segundo Neglia (2019) essa experiéncia de ressignificar o ambiente do
entorno da escola extrapola os muros escolares, atingindo toda uma comunidade —
chega as educadoras e aos educadores, pais e familiares. Assim, para a autora,
qualquer mudanca deve e precisa acontecer muito mais na perspectiva das sujeitas
e dos sujeitos envolvidos, do que nos proprios espagos educativos, que usualmente
sdo cimentados e gradeados. Conforme ja pontualmente debatido, sdo trés as
dimensdes em que essa perspectiva pode mudar: espaco (incluindo os materiais

disponibilizados), tempo e rotina:
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Espaco, porque ha de se pensar em maneiras de revitalizar esses
ambientes cimentados, utilizar elementos naturais, em uma organizacao
gue proporcione encontros, o livre brincar, o movimento, a introspeccao.
Tempo, porque a escola ocupa hoje esse lugar privilegiado em que as
criangas passam dias inteiros, onde vivem grande parte de suas infancias.
Rotina, porque essa é a combinagéo entre os dois anteriores e € 0 que esta
imposto na experiéncia escolar hoje (NEGLIA, 2019, p. 23).

N&o € necessario, portanto, a criacdo de novos espagos, mas sim, de novos
olhares, novas perspectivas, novas mentalidades e novas ideias; corroborando com
o argumento de Neglia (2019) de que na natureza a criangca esta potente porque
brinca através da inteligéncia de seu corpo e. Esta potente porque tem liberdade
para aproveitar o inusitado: olhar o céu e poder perceber que vai chover e decidir se
vai para o patio antes da chuva ou, entdo, preparar-se para 0 banho de chuva;
conhecer 0 vento porque € possivel sair para o patio no momento em que venta;
observar a construcdo de um ninho por um novo habitante do patio, porque ndo tem
dia e hora definidos para ir para fora (BARROS; MENEZES, 2018).

De acordo com o documento do Ministério da Educacdo (MEC),
“Contribuigdes para a politica nacional: A avaliacdo em educacéo infantil a partir da
avaliacdo de contexto”, “tanto a sala de referéncia da turma, como outros espacgos
(internos e externos) e materiais, sdo potentes para possibilitar o sentido de
pertencimento as criangas” (BRASIL, 2015, p. 69). No mesmo sentido, o Parecer
20/2009 sobre as Praticas Cotidianas na Educacao Infantil, afirma que “as
experiéncias que promovam o0 envolvimento da crianca com 0 meio ambiente,
conservacdo da natureza e ajudem elaborar conhecimentos, por exemplo, de
plantas e animais, devem fazer parte do cotidiano da unidade de Educagéo Infantil”
(BRASIL, 2009, p. 16). O relato da experiéncia pratica de Wanner (2016) confirma e

fortalece o mencionado nas normativas acima:

Em todos os momentos no patio estavam havendo aprendizagens
que, para além da questdo ambiental, contemplavam todas as areas do
conhecimento. Era mégico ver as criangas brincando com agua e areia ha
construcdo de bolos, medindo a quantidade de ambas, para ficar na
consisténcia correta para sua configuracéo, fazendo forca para carregar
baldes de agua, trabalhando em grupo, preocupando-se com a estética ao
colher flores e folhas para enfeitar as comidinhas. A concentracdo, a
imaginacdo, a quantificacdo, a classificacdo, as relacdes pessoais, a
observacdo, o uso das linguagens, o movimento individual e coletivo em
torno de um objetivo, tudo isso em uma Unica brincadeira iniciada e
organizada por elas préprias, ndo com o intuito de aprender, mas ainda
assim aprendendo. Como diria o poeta Mario Quintana, as criancas nao
brincam de brincar, brincam de verdade (WANNER, 2016, p. 9-10).
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Acontece que a vivéncia das criancas no cotidiano da El nos espacos
externos ainda € uma realidade de pouquissimas creches e escolas de El, razéo
pela qual trata de uma questdo para ser problematizada. Apesar de estar descrito
em muitos documentos orientadores da El que estes ambientes devem oferecer uma
estrutura de qualidade, pensando a qualidade como o desenvolvimento das
criancas, em todos 0s seus aspectos - fisico, afetivo, cognitivo e criativo — e que 0s
espacos externos, sao tdo potentes quanto os internos para o integral
desenvolvimento desses aspectos acima citados, ainda assim, as criangas tém
tempo contado para brincar ao ar livre, e com materiais e espaco muito limitados
(TUBINO, 2019).

O desemparedamento, portanto, ao estar em produzir um cotidiano escolar
em que as criangas vivenciem qualidade de vida, assumindo valores de cooperagéo,
solidariedade, amizade e integridade de cada ser € urgente e necessario (TIRIBA,
2018). “As instituicdes educacionais sdo espacgos de desconstrucéo e reinvencao de
estilos de vida, o encontro com a 4gua, com o vento, 0 ar puro € com outras criangas
nao assegura apenas a capacidade de preservar, mas também o aumento de sua
poténcia” (NEGLIA, 2019, p. 24). Para tanto, de acordo com Tiriba (2018, p. 196):
“precisamos realizar uma aproximacédo fisica, estabelecendo relacdes cotidianas
com o sol, com a agua, com a terra, fazendo com que sejam elementos sempre
presentes, constituindo-se como chdo e como pano de fundo ou como matéria-prima
para a maior parte das atividades escolares”.

Segundo Wanner (2016), é preciso, portanto, oferecer o melhor as criancas,
entendendo como melhor o oferecimento de um espaco que seja a0 mesmo tempo
acolhedor e desafiador para as criangas, com proposicdo de atividades que
promovam a sua autonomia em todos os sentidos, bem como proporcionem todas
as formas de expressdo artistica e das diferentes linguagens que possam ser
promovidas junto a elas.

Desemparedar € um verbo transitivo direto e a etimologicamente origina-se da
juncao do prefixo “des” e do verbo “emparedar”, significando, portanto, “desfazer o
emparedamento”, “libertar (aquele ou aquilo que estava emparedado)’
(DICIONARIO, 2020). Mais do que isso, desemparedar, neste TCC esta inserido no
contexto que, para Tiriba (2006), € o de aprendizagem na e junto com a natureza,
em contato direto com o mundo, onde ndo se resume 0 poder ou ndo poder ser

organizado racionalmente de modo anteriormente planejado. Desemparedar trata,
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portanto, para a autora, “de considerar as intervencdes criativas das criancas, seus
interesses presentes, pois é possivel definir o que se ensina, mas jamais 0 que se
aprende” (TIRIBA, 2006, p. 10). Em verdade, como as criangas sao seres da
natureza, o seu encontro com ela ativa a poténcia da vida que este disponivel em si
mesmas, assim como estd humano de modo geral. Assim, quando o ser humano
estd na natureza aberto e sensivel, é capaz de perceber de forma apurada o que o
ambiente lhe oferece e Ihe disponibiliza para a conexéao e interagéo criativa com ele
(LIMA, 2015).

Desse modo, as experiéncias e vivéncias ao ar livre podem ser entendidas
como possibilitadores de aprendizagens de corpo inteiro, em que sao incluidas a
atencao curiosa, a contemplagcédo, as sensacoes, as emocdes e as alegrias. Sao
aprendizagens que se realizam no tempo presente, aqui e agora, nao servindo
apenas para confirmar o que foi trabalhado de forma sistemética, antes ou depois
(TIRIBA, 2006).

2.3 EDUCACAO FiSICA E INFANCIAS

A isso chamo de “pedagogia do desentortamento do pensamento”. O
pensamento torto que o ocidental tem praticado criou muitas geracoes de
gente descomprometida, que cresceu egoista e masoquista. O momento
agora € de buscar as origens. Para isso, é preciso desentortar 0
pensamento. Ainda ha tempo

(Daniel Munduruku, 2019)

Com o objetivo melhor compreender a “pedagogia do desentortamento do
pensamento” expressada por Munduruku (2019, p. 30), no campo da EFI na El, este
subcapitulo seguira a sugestdo dada pelo proprio autor: “de buscar as origens”.
Desse modo, dedicarei este subcapitulo para contar brevemente a histéria da EFI a
partir dos diversos entendimentos, significagcdes e ressignificagbes dadas ao “corpo”,
relacionadas as préticas corporais ligadas a EFI. Além disso, retomando o ja
refletido sobre a relagdo “crianga-natureza”, as infancias na El serédo
contextualizadas, partindo dos estabelecimentos?®® dados pelos principais

documentos oficiais que orientam as praticas corporais na EI?, bem como do

20 Estabelecimentos no sentido de “orientagbes, diretrizes, principios e normativas” que se fazem
presentes nesses documentos, bem como das respectivas interpretacdes dadas a eles nos diferentes
contextos.

21 CF/1988, LDB 9394/96, DCNEI/2009, PNE/2014.



44

entendimento de educacdo dado por Pereira et al. (2017, p. 18): uma experiéncia
sensivel que “indaga sobre o significado de nossa humanidade, da relagao de nosso
corpo com outros corpos, de convivéncia, de alteridade?? entre os saberes e de
polissemia”. Para tanto, sera trazido, brevemente, para o debate, o conceito de
“decolonialidade” a partir das proposigdes epistémico-politicas decolonias para a EFI
de Bins et al. (2021), Tiriba (2005; 2006; 2010; 2017), Pereira et al. (2017), Oliveira e
Candau (2010) e outras estudiosas e outros estudiosos da tematica.

Conforme o dialogado nos subcapitulos anteriores, 0 corpo se mostra na
interconexdo entre corpo e natureza, biologica e social. E, considerando que o ser
humano é corpo e que, portanto, ndo pode e tampouco consegue falar de fora dele
(do corpo) — tanto produzindo conhecimentos sobre ele, bem como organizando
intervencdes socioculturais a partir das praticas corporais; para refletimos o (e sobre
0) corpo na EFI na El, é indispensavel a compreensao de que o corpo nao € (e nem
deve ser) um instrumento das préaticas educativas pré-pontas, ou seja, ha
necessidade de se avancar para além dos aspectos objetivistas e instrumentalistas
(PEREIRA, et al., 2017) costumeiramente dados ao corpo pela EFI.

Bracht (1999) afirma que a EFI sempre esteve vinculada ao pensamento
cientifico por meio dos conceitos do funcionamento do corpo. Cortella (2005) ao falar
sobre consciéncia e inconsciéncia coletiva, destaca que o mundo ocidental, como
coletividade, parece ainda estar marcado pelo cientificismo preconceituoso do
século passado. Aragao (2010) justifica determinadas assertivas ressaltando o fato
de a propria histéria da EFI revelar a auséncia de parametros teérico-metodologicos
no seu trato pedagdgico. Isso porque, de acordo com a autora, a insercédo da EFI na
sociedade e na escola é fortemente marcada pelas influéncias médicas e militares,
sustentada no campo das &reas biolégicas e da saude, ficando por muito tempo
afasta de um saber tedrico no campo das ciéncias humanas e sociais (ARAGAO,
2010).

A constituicio da EFlI é marcada pelo tratamento do corpo em um
reducionismo biologico/fisiologico, esquecendo que o0 corpo é muito mais do que
biologia e fisiologia e que trata, também, das emocdes e da constru¢do cultural

deste, sem escalas de maior e/ou menor importancia de qualguer um desses

22 “A alteridade nos faz compreender a relagdo dialdgica e dialética entre o eu e 0 outro, com respeito
as diferencas individuais no conviver. Imbuindo-o numa transversabilidade rizomética que aponta
para o reconhecimento das diferengas, construindo caminhos para uma multiplicidade dos saberes”
(PEREIRA, et al., 2017, p. 18).
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aspectos (PEREIRA, et al., 2017). Isso porque, Corréa e Moro (2004), explicam que
a EFI no Brasil se desenvolveu proporcionando a educacao higienista, eugenista e
esportiva. No inicio do século passado a EFI higienista além de ter popularidade, era
a que estava em voga. Esta EFI era marcada pela concep¢do do homem como um
ser biolégico, e sua fundamentacdo de pratica respaldava-se nos conhecimentos
anatomo-fisioldgicos, com sua metodologia vinculada a medicina. Os militares
aplicadores desse meétodo ginastico, também aplicavam, simultaneamente, o
significado eugenista da educacdo fisica. Esse dultimo o qual objetivava a
regeneracdo do povo e o desenvolvimento de sua raca, a brasileira (CORREA;
MORO, 2004).

Nessa perspectiva, as praticas corporais foram reduzidas ao pensamento
positivista, racionalizando o corpo a um objeto disciplinado e subalternizando-o, no
sentido de minimizar o ser humano a sua matéria biologica submetido ao
pensamento de um corpo colonizado, onde este é sufocado pelo materialismo e pela
racionalidade cientifica — ofuscado, desvirtuado e/ou totalmente excluido do
subjetivo corporal. Ou seja, a EFl “esquece do corpo efetivamente vivido, da
autopoiésis que ele emana, bem como de suas raizes socioldgicas e filosoficas”, ndo
permitindo que as experiéncias por ele vividas sejam pensadas como formas
estésicas relevantes de ser e estar no mundo, “atrelando o corpo a performance e a
busca de uma estética perfeita, pautando-se em conhecimentos coloniais”
(PEREIRA, et al.,, 2017, p. 6); mesmo apés a mudanca de paradigma que o

movimento renovador da EFI trouxe consigo (SOARES, 2010):

A cientificizacdo da EF se deu por meio de uma paisagem cognitiva
(BRACHT, 2003), ou seja, hum panorama de principios epistémicos que
sustentou e ainda sustenta a separacdo sujeito e objeto na perspectiva
cartesiana, o que foi revisto durante o movimento renovador e, passa por
permanente revisdo (SOARES, 2010, p. 26).

Contextualizando o Movimento Renovador da EFI, no ano de 1980, este
“‘pode ser entendido como um movimento de carater “inflexor”, dado ter
representado um forte e inédito esforco de reordenacdo dos pressupostos
orientadores da Educacao Fisica”, quais sejam: os paradigmas da aptidao fisica e
esportiva que sustentavam a pratica pedagdgica nos patios das escolas. A grande

“conquista” e “revolucéo” deste movimento foi o de conseguir garantir a EFI o “status
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de disciplina escolar — em contraposi¢cao a condi¢cao de “mera atividade”, descrita no
Decreto n° 69.450, de 1971” (BRACHT; GONZALEZ, 2005, p. 850).

Apesar dessa grande mudanca de paradigma na EFI, de acordo com Nébrega
(2005, p. 51) a EFI segue “cartesiana em suas praticas, na fragmentacdo do
conhecimento disciplinar, na estrutura fisica, onde ndo ha espacos para o corpo, na
valorizacdo do racional e na marginalizacdo das disciplinas que tratam do saber
sensivel”. Isso projeta sobre o corpo uma dualidade sujeita e/ou sujeito e objeto, que
fragmenta o humano ao trocar a experiéncia pela mera exercitacdo (PEREIRA, et
al., 2017).

Nesse mesmo sentido, Tiriba (2006, 2010) destaca que o ser humano
experimenta, historicamente, na cultura ocidental, o divércio entre corpo e mente e o
desprezo pelas vontades do corpo. Lima (2015) complementa que esse divorcio
entre corpo e mente, bem como o desprezo pelas vontades do corpo trazidos por
Tiriba (2006, 2010), se expressam de maneira marcante na El, onde a supremacia
dos processos mentais na educagdo formal faz com que o0 corpo com seus
interesses e desejos figue em segundo plano. Visdo esta que, para as autoras
(TIRIBA, 2006; 2010; LIMA, 2015), esta assentada nas bases mercadolégicas do
sistema “capitalistico”, nas quais os corpos precisam ser ddceis para serem melhor
dominados como servidores desta ordem (FOUCAULT, 2011):

A Educacéo Fisica ainda se utiliza da préatica do corpo como depésito
de contetdos de vivéncias motoras, enraizando-se no pensamento da
educacdo bancéaria de Paulo Freire e afastando-se do conceito de corpo-
consciente, distante das memorias e das raizes de uma educacao popular.
Enlaga-se no corpo reprodutor de movimentos pré estabelecidos e
esportivizados. O corpo € restrito aos padrbes de controle e de
performance/rendimento, fruto da histéria militarista, dos métodos ginasticos
e da educacdo esportivista que embalou a area nos seus primoérdios,
principalmente no Brasil. Marginalizando-a no ambito académico, vista
como sinénimo de disciplina, fitness, atividade fisica, salde e tratada como
atividade reprodutora de praticas corporais mecanizadas sem um
conhecimento préprio a ser transmitido, mas somente reproduzido. Assim
reduziu-se a movimentos sem objetividade e na busca por padrbes
eurocéntricos/capitalistas, sem significacdo critica alguma. Salvo algumas
tendéncias pedagodgicas, ainda engatinhando pela busca da préxis efetiva e
do devido reconhecimento na area (PEREIRA, et al., 2017, p. 7-8).

Acontece que “o0 corpo expressa-se como unidade do ser em sua realidade

existencial, assumindo o fenbmeno do ser corpo”, pois € caracterizado pela
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corporeidade?® e pela motricidade (PEREIRA, et al., 2017, p. 9). O ser humano é um
ser corporal, razdo pela qual se define pelo corpo e ndo pelo pensamento, ndo

estando no espa¢co como um objeto:

E através do corpo que criamos significacbes simbolicas que
ultrapassam o nivel bioldgico e que se manifesta através dos movimentos.
Sendo o corpo motricidade é, entdo, emaranhado de um sentido inteligivel.
E no corpo que se localizam os poderes perceptivos e as necessidades
insurgentes “[...] é o lugar de aprendizagem, de apropriagdo do entorno por
parte do sujeito. Uma aprendizagem onde o motor e o perceptivo, o corpo e
a consciéncia compdem um Unico sistema” (NOBREGA, 2005, p. 68).

O conceito de corpo vem, nessa perspectiva, se transmutando ao longo da
histéria do ocidente e a EFI vem tentando acompanhar essas transmutacdes, ainda
que com certas dificuldades. Dificuldades estas que fazem o ser humano
subestimar, ou, até mesmo, ignorar aquilo que o identifica como animal, ou seja,
como ser da natureza, que € o proprio corpo: “nosso corpo € a expressao desta
identidade, é a prova da nossa condicdo animal, algo que nos faz iguais a outras
espécies que habitam conosco um mesmo ecoespaco” (TIRIBA, 2005, p. 69). Assim,
como o ser humano ndo consegue e/ou tem grandes dificuldades de se reconhecer
como igual as demais espécies, coabitador do mesmo espacgo-tempo, logicamente
nao consegue se vislumbrar enquanto uma das espécies que habitam o planeta, se
colocando como apenas a espécie que habita o planeta em condicdo de
superioridade a todas as demais (TIRIBA, 2005).

Quijano (2005) menciona ser esta caracteristica de um corpo colonializado,
marcado pelas relacbes de poder, de saber e do ser como processos de
colonialidade, fundados pela modernidade. Processos esses que incidem no corpo
pela imposicdo de um Unico conhecimento e de uma Unica cultura como validos,
cujas caracteristicas se pautam na “colonialidade dos saberes™ e que sdo

infiltradas no individualismo, na hierarquizagdo, na competicdo, pela

23 “A corporeidade esta envolvida com a dimensao sensivel do mundo vivido, envolta em toda a
reflexividade, circularidade e reversibilidade de sentidos. Parte de uma construcéo infinita de saberes,
onde, compreende-se 0s fenbmenos, como o de conhecer a si mesmo e 0s outros no contexto de
cada realidade. De uma acéo guiada pela compreenséo da percepcéo, pela qual o sujeito percebedor
consegue guiar suas ac¢des na situagdo local e estar inscrito hum corpo, enfatizando a dimenséo
existencial do conhecer, emergindo da corporeidade. Somos seres autopoiéticos, ndo podemos
analisar o corpo em situagdes isoladas em si mesmas” (PEREIRA, et al., 2017, p. 11).

24 A colonialidade dos saberes em EFI remete a reflexao filoséfica de que o ser humano ndo tem mais
um corpo, ndo é o seu corpo, mas sim é um corpo dominado e que reproduz a pratica dos seus
opressores: ndo é um corpo estesiolégico, nem um corpo do para outrem, mas apenas um Ccorpo
possesso (PEREIRA, et al., 2017).
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dominacéao/exploracao/apropriacdo do outro; pela apropriacdo de sua logica, do seu
imaginario, tornando-o objeto, consumidor, sem sentidos e significados que nos
instituam como seres humanos: sem reflexdo, sem criatividade, sem opcao, sem
intencionalidade (FIGUEIREDO,; SILVA, 2012).

Esses afastamentos ndo acontecem somente com o0 ser humano e sua
relacdo consigo mesmo, mas com O outro e, principalmente, com a natureza
(PEREIRA, et al., 2017). E, segundo Tiriba (2005), esses afastamentos também
estdo presentes nas escolas e creches de EI, onde o corpo das infancias e,
consequentemente algumas dimensfes e canais de expressao da experiéncia
humana — sensacoes fisicas, as emocdes, os afetos, os desejos, a intuicdo, a
criacdo artistica — sdo relegados a um segundo plano.

A concepcéo de EIl foi sendo concebida historica e socialmente em diversas
partes do mundo (SOARES, 2016) sendo, nos dias de hoje, um dos temas centrais
dos debates pedagdgicos (LIMA, 2015). Atualmente, € importante ressaltar que a
frequéncia a El ndo € obrigatéria, mas uma opcao das familias, porque a educacédo
em creches e pré-escolas é assumida legalmente como complementar a acdo da
familia e da comunidade. Em consequéncia, a EI ndo tem o objetivo de promocéao,
nem mesmo para o0 acesso ao Ensino Fundamental (EF), de acordo com o artigo 31
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 2009). Tiriba
(2005, p. 26) percebe este contexto como “um campo mais aberto para
experimentacfes que poderdo inspirar, também, concepcdes e praticas dos
segmentos de ensino posteriores”, uma vez que as escolas de El ndo sdo os unicos
espacos legitimos de aprendizagem; possibilitando, nessa perspectiva, 0
favorecimento da ampliacdo do préprio conceito de educacédo, impulsionando-as a
construcdo de novas relagées com o entorno e com o mundo.

Sabe-se que o curriculo nesta etapa de ensino é fruto de embates
educacionais e politicos (SOARES, 2016) e, de acordo com Kuhlmann Jr. (2000)
esses “‘embates”, no que dizem respeito a concepg¢ao educativa desta etapa de
ensino, tratam dos desequilibrios e das divergéncias entre as familias e as
instituicbes, das confusfes sobre a finalidade pedagogica e a fungéo assistencial e
da (des)valorizagéo do desenvolvimento cognitivo sobre as brincadeiras; discussdes
essas que ainda perpassam, nitidamente, os estudos sobre a El e as rotinas das
escolas que atendem a essa faixa etaria. Os debates/embates pedagdgicos centrais

sobre EI buscam compreender, entre outras questdes, 0 que as criangas pensam e
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como elas aprendem, razdo pela qual a discussao sobre a qualidade dos ambientes
de aprendizagem oferecidos as criancas € uma das abordagens imprescindiveis
guando se fala de infancias e EI (HORN, 2004; LIMA, 2015), entendendo qualidade
como capacidade de proporcionar os direitos e as necessidades basicas das
infancias, que a BNCC (BRASIL, 2018) coloca como o “interagir’ e o “brincar” para a
El.

Segundo Tiriba (2005, p. 70) as grades curriculares e as rotinas das
instituicdes educacionais expressam claramente a evidéncia de que “a escola nao
tem pelo corpo 0 mesmo aprego que tem pela mente”. Isso porque, os espagos de
educacao das criancas de 0 a 6 anos nao escapam, em seu cotidiano, da légica do
divércio/separacao do ser humano da natureza, ao separarem o corpo da mente,
fragmentando o pensar e o sentir. “Estas cisdes estdo presentes no ponto de partida
das praticas pedagodgicas, isto é, no que se constitui como objetivo da educacéo
infantil, expresso através do bindbmio educar e cuidar’ (TIRIBA, 2005, p. 70).
Objetivos esses que, de acordo com Barbosa e Richter (2010), ainda hoje séo
encontrados, nas instituicbes de EI brasileiras nas seguintes “modalidades

curriculares”,

a) listagem de acdes educativas espelhadas no Ensino Fundamental,
sustentadas na fragmentagdo das areas do conhecimento; b) acdes de
“vigildancia” ou “aceleragdo” do desenvolvimento infanti com base nas
etapas evolutivas; ¢) a¢des voltadas prioritariamente para o atendimento as
necessidades basicas das criancas (BARBOSA; RICHTER, 2010, p. 90).

Tiriba (2005) pressupde a ideia de que a manutencao dessas “modalidades
curriculares” listadas por Barbosa (2010) expressam as dificuldades encontradas
nesses espacgos de El no que tange a abordagem do tema “crianga-natureza” no dia
a dia das instituicbes. A autora (TIRIBA, 2005, p. 71) aponta que isso decorre de
“fatores soécio-historicos relacionados a questdes de género, no interior de uma
sociedade  capitalista-urbana-industrial-patriarcal marcada pela  dicotomia
corpo/mente”, e que a hipotese é a de que o bindmio educar e cuidar que esta de
forma expressa na BNCC (2018, p. 36), em realidade, revela a dicotomia do divorcio
corpo e mente — “do qual decorre um outro, o divércio entre razdo e emocao, que,
em ultima analise, revela a cisdo basica da sociedade ocidental, entre cultura e
natureza” (TIRIBA, 2005, p. 71), contexto esse que nao parece garantir a qualidade

dos ambientes de aprendizagem das infancias.



50

Spinoza (2014) apud Santos (2016) aponta que a constituicdo da natureza
(universo), da crianca (humano) e da experiéncia (conhecimento), existem todas em
relacdo de interdependéncia, sendo a primeira o alicerce para a existéncia de uma
relacdo afetiva da crianca com a natureza. Para o autor (SPINOZA, 2014 apud
SANTOS, 2016), essa constituicdo € de duracado infinita (crianca devir), eterna
(crianca singular) e inter relacional (crianca constitui-se na relacdo com a natureza),
e subsidia ou indica os parametros que uma relacédo da crian¢ca com a natureza deve
ser considerara como experiéncia, ou seja, como conhecimento acerca da natureza.

Entretanto, Santos (2016), ao analisar os documentos oficiais (1988 a 2014)
gue regulam e orientam a EIl no Brasil, indica que esses documentos ndo demarcam
uma concepcao que permite a materializacdo da relagcdo da crianga com a natureza
como experiéncia afetiva; experiéncia essa defendida por Tiriba (2017). A unidade
do discurso dos documentos oficiais que regulam a EI que chega como orientagao “é
de meio ambiente como bem comum, para uso da espécie humana, devendo ser
preservado e zelado” (SANTOS, 2016, p. 134). A concepgao da natureza dada por
estes documentos reguladores da EIl tém sentido diverso do entendido e defendido
por Tiriba (2005; 2006; 2010; 2017), sendo tratada como “campo de recursos; bem
de uso dos seres humanos; campo de oferta de elementos para uso na
aprendizagem das criancas; espacos para observar e aprender sobre os fenbmenos
naturais; conteddos a ser ministrados nas atividades com as criangas” (SANTOS,
2016, p. 134).

Tudo indica, nessa perspectiva, que as rotinas dos espacos de EI mantém as
criancas entre paredes das salas de aula na maior parte do tempo, porque estar ao
ar livre ndo é considerado um direito das criancas. Entre paredes que reflete um
aprisionamento do corpo das infancias e que, junto com o distanciamento da
natureza, esta intimamente vinculado ao plano mais amplo da ordem mundial de
dominacdo de uns povos sobre os outros (TIRIBA, 2005). Foucault (2011), afirma
ser docil um corpo que pode ser submetido, utilizado, transformado e aperfeicoado,
ao tratar do controle minucioso das operacdes do corpo pelos mecanismos de poder
visando a sujeicao de suas forgas. E, Griin (2005) entende que a exclusdo do corpo
implica na exclusdo do cheiro, da cor, do calor, dentre outros, enquanto experiéncias
humanas sensiveis; expulsando, desta forma o homem da natureza.

Embora a crianca seja concebida sujeita e/ou sujeito histérico e de direitos
pelas DCNEI (BRASIL, 2009) e pela BNCC (BRASIL, 2018), nitidamente ela nédo é
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tratada dessa maneira pela maioria dos documentos oficiais reguladores da El, que
as colocam como um ser aprendente, que deve aprender com 0 mais experiente,
sobre como cuidar do meio ambiente e preserva-lo (SANTOS, 2016). Na El, nesse
sentido, controlam-se 0s corpos mantendo as criancas em espacgos fechados que
nao respeitam o0s ritmos, interesses e desejos da crianca, pois dentro deles é
impossivel a visdo do entorno. As criancas sdo aprisionadas durante a maior parte
do tempo, sob o olhar que é de fiscalizador, da educadora e do educador (TIRIBA,
2006).

A BNCC (BRASIL, 2018), documento referéncia para a educacédo brasileira,
qgue coloca a ElI como a primeira etapa da Educacdo Basica, sendo o inicio e o
fundamento do processo educacional; ainda que incentive as relacdes da crianca
com a natureza nos seus direitos de aprendizagens e respectivos campos de
experiéncia, segue a mesma logica apontada por Santos (2016). Segundo Tiriba
(2005), a BNCC limita e reduz a concepc¢ado que vincula educar e cuidar, porque
deixa de fora o espacgo relacional “crianga-natureza” no momento em que coloca a
crianca como proprietéria da natureza, se beneficiando e usando desta como objeto.
O que esta em total contradicdo ao que Espinosa (1988) apud Tiriba (2005) entende
sobre a relagdo “crianga-natureza”, que é de conexao e integracdo. Para esses
altimos autores as criancas Sao seres organicos-culturais que se constituem em
conexdao com outros seres (humanos e ndo humanos); e se potencializam neste
estado de conexao.

Considerando o que foi construido até o presente momento, entendo, assim
como a educadora Walther (2021), que a natureza de aprendizagem das crian¢as
anseia por ser coautora de sua propria educacdo, tendo suas necessidades
reconhecidas e criando solug¢des inéditas e viaveis para compor com o planeta que
hoje vivemos, o qual estd constantemente nascendo e sendo gerado. E
imprescindivel reconhecer, portanto, que as criancas, nas interacdes com 0s
adultos, com 0s seus pares e com 0s demais seres da natureza, constroem e
compartilham uma série de redes de significados sobre as suas aprendizagens;
tornando visivel, para tanto, “o que”, “como” e “com quem” elas aprendem, a partir
do que mostram e dizem em seus cotidianos (KREMER, 2019). “Neste processo, a
natureza €, inegavelmente, um campo fértil para as criancas descobrirem sobre si
mesmo, sobre 0s outros e sobre as coisas que Ihes rodeiam” (LIMA, 2015, p. 14),

uma vez que as experiéncias na (e com a) natureza, desde a primeira infancia,
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contribuem para a relagdo de conexao “crianga-natureza”, entre a razao e a emogao,
0 corpo e a mente, religando o conhecimento com a vida (LIMA, 2015).

Para tanto, o espaco de EFI na El, “deve superar a tradicdo mecanicista e
dualista, fazendo criticas as ciéncias manipuladoras do corpo como objeto, sendo
possivel resgata-la por uma educacdo critica e sensivel, e através de uma
pedagogia decolonilizadora?® do imaginario sobre o corpo”, para que seja possivel a
crianga vivenciar o corpo hdo como objeto de opresséo, mas como corpo consciente
na relacdo sinérgica com outros corpos (PEREIRA, et al., 2017, p. 8). Para Nébrega
(2005 p. 63) trata-se de uma relagdo de intercorporeidade e “[...] ndo o corpo
racionalizado do pensamento cartesiano, incorporado pela Ciéncia e pela Educacéo,
mas o corpo sensivel, transversalizado pela percepcdo do movimento”, onde essa
intercorporeidade esta para (re)significar a “relagdo dos outros corpos com o0s

corpos-coisas e a penetracao dos sensiveis" (PEREIRA, et al., 2017, p. 8):

A pedagogia decolonial denota praticas epistémicas de
reconhecimento e rompimento com a colonialidade, de uma formacgéo
corporal que capacita 0s povos subalternos para uma luta de resisténcia
contra a logica opressiva da modernidade/colonialidade. Sem procurar
integrar essas praticas artificialmente, mas estabelecendo
policompreens®es infinitas, e fora do ideério determinista colonial, sendo
assim respostas urgentes e insurgentes as situacdes de dominacgdo.
(PEREIRA, et al., 2017, p. 20).

Bins et al. (2021) sugere o pensamento sobre decolonialidade como um
espaco de luta, reconhecimento e resisténcia de todos os povos que sofreram e
continuam sofrendo com a subalternidade, invisibilidade e desumanizacdo que a
colonizacdo impds através da colonialidade. Povos esses, que a exemplo dos
africanos e indigenas, trazem na sua esséncia, filosofias de vida que séo integradas
a natureza, de dimensdo comunitaria e de complementariedade: que séo

respectivamente a filosofia “Ubuntu”®® e do “Bem Viver"?’. “O Bem Viver é uma ética

25 A decolonialidade e praticas pedagogicas decoloniais surgem das resisténcias as praticas
imperialistas coloniais, que incitam o pensar a partir da génese dos conhecimentos dos sistemas
civilizatérios e de modos de vida distintos. Trata de uma pratica pedagogica como possibilidade de
ser e estar sobre outros modos ndo dominantes (PEREIRA, et al., 2017).

26 O principio filoséfico Ubuntu pode ser entendido como “eu sou pelo que nés somos”. Segundo o
bispo Desmond Tutu, Ubuntu é a esséncia do ser humano. “Posso ser eu sO porque vocé é
completamente vocé. Eu existo porque nds somos, pois somos feitos pela condicdo de estarmos
juntos, para a familia. Somos feitos para a complementariedade” (TUTU, 2012, p. 42) (BINS et al.,
2021, p. 182).

27 O Bem viver, segundo Acosta (2016, p. 14) é uma filosofia em construcéo, e universal, que parte da
cosmologia e do modo de vida amerindio, mas que esta presente nas mais diversas culturas”. Essa
filosofia procura construir um mundo de equilibrio, vivendo em aprendizado e convivéncia com a
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do cuidado de si, de estar no mundo em equilibrio e harmonia com todos os seres. E
a filosofia Ubuntu, uma filosofia de pertencimento, de inclusédo e de interdependéncia
vital” (BINS, et al., 2021, p. 182):

A expressao “a gente somos” tem um sentido bem profundo.
Poderia ser taxada como uma falta de concordancia gramatical, mas aqui
ndo se trata disso. Trata-se de uma compreensdo cdsmica, ainda que néo
seja comum nossa gente ancestral definir dessa maneira. O fato é que,
consciente ou ndo, as gentes indigenas sabem que fazem parte de um
universo que os tornam irméos de todos os viventes. Essa compreensao € a
mola mestra que compde a filosofia e a teologia indigenas. E ela que
guestiona 0 mundo materialista ocidental, o qual confundo ser e ter, possuir
e pertencer, cuidar e destruir... (MUNDURUKU, 2019, p. 21-22) [grifos do
autor].

A decolonialidade, portanto, é muito mais do que um conceito-teérico a ser
seguido: trata de um propdsito para se assumir. Nesse sentido, as praticas
pedagdgicas decoloniais existem por meio de acbes que provocam incisées na
determinacao colonial, as quais dao sustento a um modo particular de ser e estar no
e com o mundo (PEREIRA, et al., 2017).

Segundo Munduruku (2019), a crianca gosta de brincar e de interagir consigo
mesma, com 0 outro e com as vidas da natureza, e o mundo dela gira em torno da
alegria, da satisfacdo atemporal, do prazer passageiro e da risada solta e sincera:
“‘ela se diverte repetindo cada brincadeira, cada jogo, dezenas de vezes”
(MUNDURUKU, 2019, p. 28). E isso acontece porque a crianca tem (e vive) um
pensamento circular ancestral, que permeiam as filosofias do Ubuntu e do Bem
Viver. O pensamento circular da crianca, segundo Munduruku (2019) permite que
ela visualize, experimente e sinta pontos da historia narrada que séo invisiveis aos
olhos do contador que esta e vive sob a légica da linearidade, que é a ldgica
“capitalistica”.

Assim, o corpo das infancias, refletido neste subcapitulo, é considerado em
uma analise existencial a partir da experiéncia vivida, onde €é simultanea e
concomitantemente gesto, expressao criadora, desejo, linguagem, experiéncia
vivida, emocao e sensibilidade. E capaz de perceber-se nos diferentes sentidos, em

uma relagcdo consigo mesmo, com 0s outros e com o mundo (MERLEAU-PONTY,

natureza. Ele recupera uma sabedoria ancestral que rompe com o modo de acumulacdo e
individualista do capitalismo. “O Bem Viver questiona o conceito eurocéntrico de bem-estar. E uma
proposta de luta que enfrenta a colonialidade do poder” (ACOSTA, 2016, p. 34). E uma filosofia
eminentemente subversiva que prop8e saidas decolonizadoras em todos os &mbitos da vida humana
(BINS, et al., 2021, p. 182).
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1999), atravessado pelo pensamento circular ancestral. E o corpo pensado na
concepgao da enagao que tem a necessidade de buscar uma “compreensao e uma
experiéncia estésica mais profunda dos processos cognitivos que emergem dos
processos vitais”, razdo pela qual “busca na sua diversidade, apresentar-se como
amplo campo de conhecimento acerca da cultura numa crescente diversidade, onde
os dialogos entre os saberes tecem condi¢des de pluriversalidades culturais”
(PEREIRA, et al., 2017, p. 11).

Segundo Tiriba (2010, p. 2) a escola constitui-se um espaco privilegiado, ja
que ali as criangas “colhem suas primeiras sensagdes, impressdes e sentimentos do
viver” (TIRIBA, 2010, p. 2). No entanto, de acordo com Munduruku (2019),

infelizmente, a escola corrompe o pensamento circular da crianca. A
instituicdo tem como objetivo formar a mente do aluno. Ou seja, colocar na
forma cultural, tornar a crianga um ente igual a todos os outros. E na escola
que ela aprende a entortar 0 pensamento e a se distanciar da circularidade
da vida. E na escola que ela vai comecar a distanciar o seu eu do ser do
mundo. E onde vai abandonar sua compreensdo real dos sentidos de
existéncia. A escola lhe oferecera, em troca, um futuro linear, todo
planejado, todo certo, todo pensado, todo preparado. Oferecera prazeres
materiais em troca de sua circularidade, oferecera shopping centers,
videogames, internet (p. 29).

Entende-se, portanto, o “desentortar o pensamento” (MUNDURUKU, 2019)
como uma tentativa de resgate do pensamento que ndo é o linear ancorado na
l6gica “capitalistica”, como um resgate do pensamento circular ancestral que anseia
pelo corpo emersivo nascido na consciéncia do corpo vivido, onde seja possivel a
aproximacao entre a intercorporeidade do contexto de uma ecologia corporal e uma
ontologia da descontinuidade (ANDRIEU, 2015) , através da decolonizacdo dos
processos pedagogicos (BINS, et al., 2021). Desentortar 0 pensamento voltando as
origens, sugestédo inicialmente dada por Munduruku (2019), nessa perspectiva, esta
estritamente ligado a valorizacdo, respeito, aceitacdo e, mais do que isso, a
integracdo das filosofias de vida dos povos ancestrais nos espacos de El, porque
sdo modos de ser e estar no planeta que dialogam com muito respeito com a
relacdo de conexao “crianga-natureza”, uma vez entendem as criangas como seres
da natureza, onde suas brincadeiras na natureza as envolvem por inteiro, pois todo
0 corpo esta presente na experiéncia (TIRIBA, 2005).

Desafiar a hegemonia eurocéntrica (légica “capitalistica”) por meio da EFI nos

espacos de El pode comecar, portanto, pelo entendimento de corpo e corporeidade
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como uma acdo sociocultural mediada pelo agir, pelo sentir, pelo viver o corpo,
enveredando pela ecologia dos saberes para um debate horizontal (PEREIRA, et al.,
2017). Da mesma forma, pelo entendimento de corporeidade como sendo a unidade
que engloba uma pluralidade de formas ou de existéncias (NOBREGA, 2005). Isso
porque segundo Merleau-Ponty (1999) a relacdo corpo e espaco tem dinamismo nas
percepcdes sensoriais, sendo representada pelo movimento, na pratica, que o corpo
realiza na espacialidade. Movimento este que ndo é percebido como mero
processamento de informagdes, mas sim, aquele que tem a capacidade de, além de
modificar as sensacfes, de reorganizar 0 organismo como um todo, considerando,
ainda, a unidade mente-corpo (NOBREGA, 2005).

Considerando essa compreensdao fenomenolégica do corpo e do
conhecimento, percebe-se, assim como o pensado por Pereira et al., (2017, p. 164)
“a necessidade epistémica do compromisso da Educacado, em especial a Educacao
Fisica (ciéncia que trata do corpo por exceléncia) com as classes subalternas”. Para
tanto a EFI precisa ser e estar nas grades curriculares da El livre de reducionismos e
simplificagbes, como conhecimento sensivel que percebe, experimenta, vivencia,
interage e é o0 corpo sem determinismos ou simplesmente como uma maquina
(PEREIRA, et al., 2017):

[...] &rea disseminadora de uma realidade vivida, dos gestos e dos
saberes populares e tradicionais, que partilham de envolventes experiéncias
entrelacadas numa significancia que transcende o sentido de corpo-carne,
numa fenomenologia do sensivel, marcada profundamente pelo encontro do
olhar com a significagao corporea (p. 7).

Uma EFI conectada com a relagdo “crianca-natureza”, compreendendo “a
natureza, enquanto lugar privilegiado da brincadeira e da inventividade”, como um
espaco “onde o corpo pode se movimentar livremente, pode desejar e realizar no ato
da experiéncia”, onde estar na natureza seja uma forma de experimentar a liberdade
(LIMA, 2015, p. 39). “Percebe-se, através disto, a necessidade de avancar na
decolonizacdo do imaginario na area de Educacao Fisica, propondo debates sobre
corpo no ambito socio antropoldgico e historico-filoséfico” (PEREIRA, et al., 2017, p.
12).
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3 DECISOES METODOLOGICAS

Vocé viu o rio, olhou para as aguas. O que lhe ensinam? A paciéncia e a perseveranca. Paciéncia de
seguir o préprio caminho de forma constante, sem nunca apressar Seu Curso; perseveranga para
ultrapassar todos os obstaculos que surgirem no caminho. Ele sabe onde quer chegar e sabe que vai
chegar, ndo importa o que tenha de fazer para isso. Ele sabe que o destino dele é unir-se ao grande
rio Tapajds, dono de todos os rios. Temos de ser como o rio meu neto. Temos de ter paciéncia e
coragem. Caminhar lentamente, mas sem parar. Temos de acreditar que somos parte deste rio e que
nossa vida vai se juntar a ele quando ja tivermos partido desta vida. Temos de acreditar que somos
apenas um fio na grande teia da vida, mas um fio importante, sem o qual a teia desmorona. Quando
VOCé tiver esses pensamentos outra vez, venha para ca ouvir o rio

(Daniel Munduruku, 2005)

Segundo Molina (2005, p. 2): “o objeto cientifico que o pesquisador deseja
estudar esta localizado num contexto complexo, inacabado, em transformacao e,
portanto, situado na trama das relacbes humanas com suas crencas, Sseus
significados e seus valores”. O conhecimento, portanto, ndo pode emergir da
investigagdo descontextualizada, mas sim da reflexdo sobre a experiéncia, da
atuacao de professores e alunos. Assim, a validade do expressado pelo pesquisador
€ dada pelos proprios participantes da investigacdo (SILVA, 2012), entendimento
adotado no presente trabalho.

Ainda, Silva (2007, p. 64) aponta que para a realizagcdo de uma investigacao
em um universo complexo como a escola, “constituida por diversos sujeitos com
desejos e expectativas muitas vezes divergentes e contraditorios, de culturas e
contextos diferenciados”, faz-se necessario a opcdo pelo tipo de pesquisa de
abordagem qualitativa, que é exatamente a escolha realizada no presente trabalho.
Isso porque, assim como Silva (2007, p. 64), também entendo que “essa forma de
fazer pesquisa possibilita compreender e interpretar o sentido e o significado que os
sujeitos constroem sobre suas agoes e relagbes sociais”.

Importante destacar que nesta pesquisa, 0s conceitos construidos e utilizados
exercem uma funcédo de questionamento e de provocacdo da realidade, no sentido
de perguntar e de refletir sobre o que esta (sendo) posto e no sentido de invocar e
desafiar para além do que esta estabelecido social e culturalmente; raz&o pela qual,
na filosofia de Deleuze e Guattari (1992) sdo chamados de “conceitos-ferramenta”.
Para eles, a criagdo de conceitos, necessariamente, é uma intervencdo no mundo,
porque trata da propria criagdo do mundo. Desse modo, criar conceitos também é
uma forma de transformar o mundo, uma vez que 0s conceitos sdo as ferramentas

que permitem ao filésofo criar um mundo a sua maneira, a0 mesmo tempo em que
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podem ser armas para a acao de outras pessoas, filésofos ou néo, fazer a critica de
mundo, para instaurar outros mundos.

Nessa perspectiva, neste capitulo, apresento como desenvolvi o presente
trabalho e qual metodologia escolhi para realizacdo da pesquisa. Além disso,
contarei sobre os procedimentos que utilizei para obtencdo das informacdes. Do
mesmo modo, falarei um pouco sobre os(a) colaboradores(as) da pesquisa e de que

forma participaram deste estudo.

3.1 CARACTERIZACAO DA INVESTIGACAO

Por pedagogias que
enxerguem as infancias
tal como os astrbnomos

bisbilhotam fascinados
as luzes das estrelas
(Fernanda Poletto, 2021)

Silva (2007) parte do entendimento de que muitas partes que compdem o
processo de construcdo da pesquisa estdo relacionados com decises teorico-
metodoldgicas. Segundo a autora: “se os caminhos sdo por vezes decididos, é
justamente porque poderia ser feito de uma forma e ndo de outra, pois, quando
escolhemos uma “porta”, deixamos outra ou outras para tras”; razao pela qual, o ato
de “fazer pesquisa pode ser entendido como uma das formas de produzir
conhecimento para tentar responder questbées que ndés mesmos criamos” (SILVA,
2012, p. 65) [grifo da autora].

Partindo desse entendimento, a escolha metodologica para a construcéo
deste TCC esta inserida no contexto da pesquisa qualitativa. Negrine (2010, p. 61),
entende que “a pesquisa qualitativa tem como pressuposto cientifico manipular
informacgdes recolhidas, descrevendo e analisando-as, para num segundo momento
interpretar e discutir a luz da teoria [...]". A base da investigacado qualitativa esta
centrada na descricdo e na analise, na interpretacdo e na discusséo de informacdes
que sao obtidas no decorrer de um processo de investigacdo, ndo sendo possivel
fazer generaliza¢des, mas sim um entendimento contextualizado (NEGRINE, 2010).

A pesquisa qualitativa, para Silva (2007) esta como forma de produzir
conhecimento, procurando compreender a complexidade dos significados, dos

sentidos, das representacbes e dos discursos que as sujeitas e 0S sujeitos
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constroem, e a que sao submetidos no contexto onde se realizam. Ou seja, nas
palavras da autora: “a pesquisa qualitativa procura dar conta de problemas/questdes
muito particulares, por isto, o “lugar’ pesquisado necessita ser conhecido em
profundidade” (SILVA, 2007, p. 66) [grifo da autora]. Tendo em vista que, segundo
Molina (2005), essa produgdo sé se constréi por (e com a) “aproximacao”, Silva
(2007) entende que na pesquisa qualitativa € necessario ter a clareza de que se
trabalha com versdes de fatos, com formas de entender e compreender a realidade;
razdo pela qual o conhecimento produzido € entendido como “circunstancial,
localizado, relativo a uma época especifica e a um contexto também especifico
(que o produziu), ndo pertencendo, nessa forma de pesquisa, 0 estabelecimento
de generalizacbes de um fendmeno a outro, ou de um lugar para outro” (SILVA
2007, p. 66).

Desse modo, as informacdes que foram produzidas no decorrer do processo
de investigacao deste trabalho tém a finalidade de buscar significados proprios do
contexto estudado, sem a pretensao de se fazer generalizagbes. Considero que esta
abordagem seja a mais adequada para compreender o problema e os objetivos
desta pesquisa, jA que se ocupam das percepcdes minhas e das sujeitas-
colaboradoras e dos sujeitos-colaboradores pesquisadas e pesquisados sobre o
conceito de desemparedamento das infancias nas escolas de El, em especial da
qual fazem parte, e sdo objetos de estudo do presente trabalho, que s&o Unicas e
constituidas de significacdes pessoais.

3.1.1 Tipo de Estudo

De acordo com o problema de pesquisa, com 0s objetivos e as questdes
suleadoras?® do estudo, esta investigacdo se caracteriza como uma pesquisa
exploratéria qualitativa descritiva, com énfase na revisdo de literatura sobre a
tematica estudada e na analise dos sites e redes sociais (Facebook e Instagram)
das escolas de EI mapeadas que se aproximam do entendimento de educacéo de

desemparedamento das infancias de Tiriba (2006), bem como do conhecimento?®

28 Uma epistemologia do Sul assenta em trés orientacdes: aprender que existe Sul; aprender a ir para
0 Sul; aprender a partir do Sul e com o Sul (SANTOS; MENESES, 2009).

2% Conhecimento através de uma visita, previamente agendada, e respectiva observacédo e didlogo
com a responsavel e/ou o responsavel da escola.
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desses espacgos® e respectivas conversas e didlogos com as sujeitas-colaboradoras
e 0s sujeitos-colaboradores de cada escola do mapeamento, para compreensao e
entendimento da realidade pesquisada.

Para Cervo et al. (2007), a pesquisa exploratoria estabelece critérios,
métodos e técnicas para a elaboracdo de uma investigacdo, visando oferecer
informacbes sobre o objeto desta, bem como orientar a compreensdo em
profundidade do tema pesquisado. Através deste tipo de pesquisa a pesquisadora
e/ou o pesquisador adquire maior familiaridade com o problema e assim consegue
melhor compreender as versdes dos fatos de determinada realidade social, sendo
importante ressaltar que a realizacdo do estudo exploratério também faz sentido
quando a pesquisadora e/ou o pesquisador ja tem familiaridade com o assunto,
porque permite obter informac¢des qualitativas fundamentais para direcionar a
investigacao.

Destaco que, da mesma forma que Silva (2012), compreendo o didlogo como
um dos elementos constitutivos da relagéo entre pesquisadora e/ou pesquisador e
colaboradora e/ou colaborador. Inclusive, Lourenco (2010) o considerou, em sua
pesquisa, como um dos procedimentos para obtencao de informacao.

Dessa forma, interessada na producédo de novas formas de pensar e viver a
El, assim como Tiriba (2006, p. 28), optei por “caminhos de pesquisa que evitassem
reduzir a realidade ao que existe; que, ao contrario, a considerassem como um
campo de possibilidades, em que estao postas também as alternativas ao que esta
empiricamente dado”; motivo pelo qual, as perguntas e respostas dirigidas as
sujeitas e aos sujeitos da pesquisa e a mim mesma tiveram como referéncia o
pressuposto de Santos (2001, p. 23) de que: “a existéncia ndo esgota as
possibilidades de existéncia e que portanto ha alternativas de superar o que é
criticavel no que existe. O desconforto e o inconformismo ou a indignacédo perante o
que existe suscita impulso para teorizar a sua superagao”. As conversas e dialogos
realizados com as sujeitas e 0s sujeitos de pesquisa, portanto, tiveram a intencéo de
buscar os significados constituidos sobre as rotinas implementadas, constituindo-se
como dialogos, onde a reflexdo sobre o vivido provocava desacomodacdo e

guestionamento, em busca do desemparedamento das infancias na El.

30 Espacos esses que sdo as escolas de El que constam no mapeamento realizado. Destacando que
nem todos puderam ser visitados por diversos motivos, entre eles, a pandemia do Covid-19.
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3.2 PROCEDIMENTOS PARA OBTENCAO DAS INFORMACOES

As coisas mais belas do mundo ndo podem ser vistas ou tocadas,
elas sdo sentidas com o coracao
(Antoine de Saint-Exupéry, 2009)

Decidi utilizar, no desenvolvimento desta pesquisa, diversos procedimentos
para obtencdo de informagbes, porque, assim como Silva (2007), acredito que
diferentes formas de compreender a realidade auxiliam na obtencdo de informacdes
multiplas sobre o tema de investigacdo. Dessa forma, a articulacdo desses
procedimentos estd relacionada com o problema de pesquisa e as questdes
suleadoras do estudo. Importa destacar que, para além da utilizacdo de diversos
procedimentos, a énfase na pesquisa qualitativa, que é também o ponto chave
desta, esta na capacidade de analise e de interpretacdo que € desenvolvida pela
pesquisadora e pelo pesquisador sobre o material construido/obtido (SILVA, 2007).

Cabe destacar que para evitar usos indevidos das informagdes obtidas por
parte das pesquisadoras e dos pesquisadores, nas pesquisas qualitativas realizadas
atualmente, vem sendo solicitado ao pesquisador ou pesquisadora, pelos Orgéos de
Fomento a Pesquisa e/ou pelas proprias Instituicbes de Ensino um documento onde
o/a colaborador/a deve ser convidado a participar da pesquisa, e desse modo, ser
informado e esclarecido sobre o conteddo e os usos das informacdes obtidas pelo/a
investigador/a, e, uma vez concordando em participar do estudo, o/a colaborador
deve assinar tal documento; documento este nomeado de “Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido” (APENDICE B), que utilizei neste trabalho.

A seguir, apresento os procedimentos para obtencdo de informacgdes que

escolhi e utilizei neste TCC.

3.2.1 Anélise de Documentos

De acordo com Silva (2007) documento é todo o material, ndo apenas 0s
escritos, que faz parte do cotidiano do lugar/espaco a ser investigado, neste caso, as
escolas do mapeamento realizado: “tais materiais podem ser documentos
construidos pelos sujeitos que fazem parte da escola atualmente; documentos que
ja existam desde a criagdo da instituicdo de ensino; e documentos que, de alguma

forma, influenciam e/ou interferem no ambito escolar” (SILVA, 2007, p. 76).



61

Considerei como documentos analisados para esta pesquisa, 0s documentos

orientadores para El em nivel nacional:

a) Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil;

b) Base Nacional Comum Curricular;

¢) Indicadores da Qualidade na Educacéao Infantil;

d) Parametros Bésicos de Infraestrutura para Educacéo infantil;

e) Parametros Nacionais de Qualidade para Educacéo infantil;

f) Parametros de Qualidade para a Educacéao Infantil;

g) Praticas Cotidianas na Educacéo infantil: Bases para a reflexdo sobre as
orientacdes curriculares;

h) Radiografia da Educagéo Infantil no Rio Grande do Sul.

Também considerei como documento os sites e redes sociais (Facebook e
Instagram) das escolas do mapeamento que, inclusive, fazem parte de uma das
categorias de analise deste trabalho.

Destaco, que “é preciso ter claro que o documento, bem como os numeros,
nao falam por si s6” (SILVA, 2007, p. 77). Desse modo, como qualquer outro
procedimento de investigacdo € necessario interpreta-lo a partir da reflexao sobre o
que esta ali.

Ao analisar estes documentos, pude conhecer melhor as escolas e seus
contextos, e, dessa forma, procurei maneiras de compreender a EFI inserida nesta
realidade, bem como de que modos o processo de desemparedamento estava ou

nao inserido nas realidades das escolas do mapeamento.

3.2.2 Observacao Participante

A observacdo participante € definida por Negrine (2010, p. 68) como uma
tarefa que requer a utilizacdo de processos mentais superiores, como: “a atengao, a
percepcdo, a memoria, € 0 pensamento, para observar fatos e realidade sociais
presentes”. Portanto, € importante que se aprenda a observar, considerando o
registro do que foi observado. Ainda de acordo com Negrine (2010) ha dois

importantes pontos para a observacgao. O primeiro:
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[...] se vamos a campo observar, o quesito principal € tornar os
registros 0 mais descritivo possivel, desconfigurados de qualquer juizo de
valor. Se o0s registros sdo feitos com juizos de valor, acabamos
contaminando as informacgdes, o que certamente ird prejudicar a descricédo e
a andlise dos fatos. A observacdo de uma determinada situagdo, quanto
mais descritiva for, mais eficiente se apresenta ao momento de descricdo e
analise (NEGRINE, 2010, p. 67).

E o segundo:

[...] ndo é recomendavel ir a campo sem algumas pautas prévias de
observacdo. Caso isso ndo ocorra, podemos nos iludir ao pensar que
estamos registrando tudo e, na realidade, pulverizamos a observacgao.
Destacamos que a observacado a partir de “pautas” n&o significa retirar toda
subjetividade que possa conter os registros de uma observacgéo, todavia o
exercicio de observador & uma tarefa, uma aprendizagem de singular
importancia para quem utiliza a observagédo como instrumento de coleta de
informac&o na pesquisa qualitativa (NEGRINE, 2010, p. 67).

A observagao participante, portanto, refere-se a uma atividade realizada pela
investigadora e/ou pelo investigador e que exige extrema atencao e concentracao ao
gue esta sendo observado: “o ato de observar esta intimamente ligado ao registro
fiel e 0 mais completo possivel do que foi observado” (SILVA, 2007, p. 78).

Considerando ser um estudo inicial, conforme ja comentado anteriormente,
dentre os diversos tipos e estratégias de observacdo, dei principal atencdo a
observacdo generalizada. Segundo Silva (2007), este tipo de observacéo trata,

principalmente, do que é realizado na etapa de chegada ao campo:

Quando estamos em um ambiente em que ndo conhecemos, tudo
gue vimos e 0 que por |4 acontece nos interessa, e muito. Dessa forma, a
observacédo é geral e ampla, tratamos de registrar tudo 0 que conseguimos
ver e ouvir. Aqui vale lembrar que as informagcBes observadas devem ser
escritas o mais proximo possivel da realidade, ou seja, tentar
relatar/descrever o fato ouo episédio da forma como ele aconteceu, ou o
gue realmente foi visto e ouvido, sem emitir juizo de valores ou opinifes
pessoais (SILVA, 2007, p. 78).

A escolha por este tipo de observacgéo, a generalizada, se deu em razao de

gue seria realizada apenas uma visita nas seguintes escolas do mapeamento:

a) Pomar de Infancia Oka Manaka, na zona sul de Porto Alegre/RS;

b) Escola Crianga Vida, na zona norte de Porto Alegre/RS;

c) Escola Comunitaria de Educacéo Basica Aldeia Lumiar da Fraternidade, na
zona sul de Porto Alegre/RS;
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d) Escola Municipal de Educacdo Infantii — Jardim de Praca Pica-Pau
Amarelo, na zona central de Porto Alegre/RS;

e) Casa Ametista Jardim de Infancia Waldorf, na zona norte de Porto
Alegre/RS;

f) Cidade Escola Ayni, na cidade de Guaporé/RS;

g) Sitio Refugio das Figueiras, na cidade de Taquara/RS.

Destaco que a ideia inicial era fazer apenas 0 mapeamento, na internet, das
escolas que se aproximavam do entendimento de educacdo através do
desemparedamento. No entanto, por curiosidade epistemoldgica contatei as escolas
mapeadas e, aguelas que obtive resposta, agendei uma conversa para dialogar e
conhecer o0 espaco; contato esse que se tornaram uma categoria de analise deste
trabalho.

O exercicio da observacdo, portanto, ocorreu no momento da visita as
escolas, durante o didlogo com as sujeitas-colaboradoras e 0s sujeitos-
colaboradores da pesquisa, que a seguir serd contextualizado, no esforco
sistematico de escutar e objetivando uma escuta qualificada; no olhar atento e
curioso do que estava sendo compartilhado no momento do dialogo. Para registrar

as observacdes, utilizei um diario de campo, procedimento que relatarei a seguir.

3.2.3 Diario de Campo

O diario de campo trata de um caderno onde registrei todas as minhas
observagdes durante o desenvolvimento do TCC. Importante ressaltar que optei pelo
diario virtual, no formato word. Assim, ndo apenas descrevi o que observei nas
escolas e o que foi dito nas entrevistas, mas, também, registrei minhas opinides e
sentimentos sobre o0 que estava sendo observado. Além disso, utilizei o diario para
relatar todos os meus processos de aprendizagens durante a realizacdo deste
trabalho, com relatos do que estava realizando no decorrer do tempo, bem como dos
meus sentimentos gerados nessas realizacoes.

Para uma melhor organizacdo, mantive trés diarios de campo: um para a
descricdo dos meus processos de aprendizagens durante a realizacdo deste
trabalho, outro para a escrita do observado durante as entrevistas, e outro, no caso

da possibilidade de visita presencial a escola, para a escrita do que observei sobre
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0s espacos das escolas visitadas. Foi no diario de campo que registrei minhas
ideias, opinides e sentimentos sobre as observacdes realizadas, sempre procurando
ser, também descritiva, para qualificar ainda mais as observacdes, bem como
facilitar o processo de analise e de interpretacdo das informacdes da pesquisa.

Silva (2012), considera a descricdo uma das caracteristicas que deve estar

presente no diario de campo:

Outra caracteristica desse procedimento para obtencdo de
informacéo é seu aspecto descritivo, em que o que vale é descricdo em
profundidade e esmiucada do ambiente pesquisado e do que esta sendo
observado. Faz parte dessa descricdo o que o0 pesquisador considera ser
importante para sua pesquisa [...] (SILVA, 2012, p. 129).

Desse modo, as decisfes que tomei para a forma de realizacédo do diario de
campo vao ao encontro do que Silva (2007) refletiu sobre diarios de campo:

Partindo do entendimento que estamos em constante aprendizagem e
0 campo é um espago que propicia esse processo, o diario se torna uma
forma de pensar sobre o trabalho que estamos realizando, sobre as
escolhas metodolégicas, o referencial tedrico, além de que, muitas das
construcdes tedricas e metodoldgicas, em pesquisa qualitativa, acontecem
no proprio campo, como a definicdo e redefinicdo do problema e do objeto
de estudo, e, sem dulvida, o diario torna-se fundamental nesse processo
(SILVA, 2007, p. 81).

3.2.4 Didlogo com as sujeitas-colaboradoras e os sujeitos-colaboradores da

pesquisa

Levando em consideracdo o problema de pesquisa e 0s objetivos de
investigacdo defini, partindo do entendimento de Lourenco (2010), que uma das
formas de obtencado de informacéo desta pesquisa, seria o dialogo com as sujeitas-

colaboradoras e 0s sujeitos-colaboradores da pesquisa:

O dialogo, que no inicio da pesquisa de campo cumpria uma funcéo
intermedidria entre os instrumentos e procedimentos adotados, foi utilizado
nas etapas seguintes com fun¢fes especificas. Este acréscimo motivou a
decisdo de inclui-lo, de fato, nas op¢Bes metodolégicas do trabalho de
pesquisa (p. 55-56).

Inclusive, a escolha pelo dialogo se deu exatamente pelo fato de a sua
caracteristica de flexibilidade garantir um ambiente mais afetivo, e pela sua

caracteristica de subjetividade trazer maior aproximacdo entre pesquisadora e/ou
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pesquisador e com as sujeitas-colaboradoras e 0s sujeitos-colaboradores
(LOURENCO, 2009).

Trivinos (2001, p. 142) afirma que “a ciéncia social é resultado de um dialogo
construido por pessoas que partiram de idéias e de acdes de pessoas comuns para
chegar a ciéncia”. Optei, nesse sentido, a partir do didlogo, estar atenta para
escutar, ver, observar, sentir e perceber o que as sujeitas-colaboradoras e os
sujeitos-colaboradores se sentiam a vontade de compartilhar sobre a dindmica e a
rotina das escolas visitadas (LOURENCO, 2009).

Lourenco (2009) entende que,

tanto o didlogo que estabelecemos com 0s nossos interlocutores no campo,
como aquele que estabelecemos com as nossas convic¢des, fazem do
didlogo uma ferramenta eficaz, que coloca em contato aquilo que vemos
com aquilo que anotamos, produzindo interligagdo entre a observacao
participante e o diario de campo (p. 94).

Ou seja, o didlogo é ferramenta eficaz e importante em duplo sentido: tanto no
compartilhamento com o outro (que no presente caso sao as sujeitas-colaboradoras
e 0S sujeitos-colaboradores), quanto consigo mesmo. Assim, no dia das visitas
dialoguei com as sujeitas-colaboradoras e o0s sujeitos-colaboradores da pesquisa
sobre a escola, suas propostas pedagdgicas, 0S espacos internos e externos,
materiais, relagbes (crianga-crianga, crianca-professora e professor, crianca-
espacos, crianca-objetos, crianca-natureza), sobre a tematica do
desemparedamento das infancias; bem como pude conhecer e observar a dindmica
da escola no dia da visita. Anotei tudo o que considerei relevante para esta pesquisa
no Diario de Campo.

Os dialogos as sujeitas-colaboradoras e os sujeitos-colaboradores compdem

uma das categorias de analise que serdo explorados logo adiante.

3.3 DEFINICAO E APROXIMACAO DAS ESCOLAS VISITADAS

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca.
E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria
(Paulo Freire, 2007)
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A construcdo do Projeto da presente pesquisa teve inicio no segundo
semestre de 2020 do calendario académico da UFRGS?!, na Disciplina de Pesquisa
em Educacao Fisica, da ESEFID/UFRGS. Na ocasido, decidi o tema de pesquisa
deste trabalho. No entanto, como era o segundo semestre do ERE da UFRGS e
ainda ndo tinhamos previsao do retorno presencial das aulas na Universidade, bem
como tinhamos tido um agravamento da pandemia Covid-19, as observacfes nas
escolas e as entrevistas presenciais estavam completamente desconsideradas;
razdo pela qual esta parte da minha pesquisa n&o tinha sido definida e, eu e
orientadora estavamos pensando, inclusive, na hipotese de excluir esta parte do
trabalho.

Entretanto, tendo em vista que o processo de vacinagdo no Estado do RS
estava avancando de forma mais acelerada, que o nimero de casos de pessoas
contaminadas e hospitalizadas pelo virus estava diminuindo, bem como que o
retorno as aulas presenciais das escolas de El ja tinha acontecido, consideramos
nova hipétese da manutencao das visitas, observacoes e didlogos nas escolas de El
gue seriam mapeadas. Obviamente, atendendo todos os protocolos de seguranca e
salde estabelecidos pela Secretaria da Saude no momento da visita. Importante
destacar que, em razdo da pandemia, optamos, também, pelo dialogo né&o
presencial, no caso de impossibilidade de visita presencial as escolas mapeadas.

Sobre o mapeamento das escolas, este era um dos objetivos que me propus
no inicio da construcao deste trabalho: “Mapear as escolas de Educacao Infantil da
cidade de Porto Alegre/RS que se aproximem das perspectivas educativas que
desencorajam o emparedamento das infancias e busquem aproximacfes nas
relacbes crianga-natureza”, objetivo esse que foi definido em conjunto com a
orientadora.

Brevemente, as buscas foram realizadas, inicialmente, na plataforma Google,
onde coloquei, no campo de busca, o seguinte: “escolas de Educacao Infantil em
Porto Alegre/RS e desemparedamento” e “escolas de Educacgéo Infantil no RS e
desemparedamento”. Encontrei um trabalho de conclusdo de curso®? que indicou

duas escolas que estdo no mapeamento. Este trabalho foi muito importante, ndo sé

81 Segundo semestre de 2020 pelo calendario académico, mas que cronologicamente correspondia
ao primeiro semestre do ano de 2021.

32 NEGLIA, Renata Mota. Crianca e natureza: uma analise de sites de escolas de Educacao Infantil.
Orientador: Rodrigo Saballa de Carvalho. UFRGS, 2019. 84 f. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Licenciatura em Pedagogia) — Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2019.
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para este mapeamento, mas para este TCC como um todo. Também encontrei uma
publicacdo do site Lunetas (WEISE, 2021) com informacfes sobre o processo de
desemparedamento das Escolas de El da Rede Municipal de Novo Hamburgo/RS,
que tomei como exemplo da viabilidade do desemparedar. Continuei a busca,
ampliando a pesquisa para além das pesquisas na internet. Minha orientadora
informou quatro escolas, que também estdo no mapeamento. Do mesmo modo,
perguntei nos grupos de WhatsApp e Telegram que faco parte, com pessoas®
engajadas no movimento de desemparedamento das infancias e em defesa das
infancias, se alguém ali tinha/tem conhecimento de escolas de EIl que tivessem
proximidade a logica do desemparedar, na regido de Porto Alegre/RS, grande Porto
Alegre/RS e regibes proximas, no estado do Rio Grande do Sul. Neste momento,
recebi mensagens com nomes de escolas que completaram o quadro do
mapeamento realizado que se encontra na primeira categoria de analise deste TCC.
Destaco que o grupo do WhatsApp é da “Comunidade Verde Aprendente &
Residéncia Criadora Madre Tierra — Poiesis™*. E o grupo do Telegram é do “Grupo
de Estudos Poesia, Infancias e Natureza (Gepin)™®, que foi criado pela idealizadora
do grupo.

Realizado o mapeamento, encontrei quatorze escolas de El, sendo, dez delas
localizadas em Porto Alegre/RS. Além disso, descobri que a Rede Municipal de
Novo Hamburgo/RS comecgou um processo de desemparedamento das escolas do
municipio ha dez anos, investindo neste processo nas trinta e sete escolas do
municipio. Ressalto que a explicacdo e contextualizacdo deste mapeamento esta
descrito em uma das categorias de analise do Trabalho.

Deste modo, como o dito anteriormente, este trabalho consiste em uma
pesquisa exploratoria, razao pela qual ndo serd afirmado que estas sdo as Unicas
escolas de El de Porto Alegre/RS e regido que se aproximam das perspectivas
educativas que desencorajam 0 emparedamento das infancias e busquem

aproximacdes nas relagbes crianca-natureza; mas sim, que foram as escolas

33 A maioria das professoras e dos professores de El, pedagogas e pedagogos, estudantes, poetas,
apaixonadas e apaixonados, defensoras e defensores das/pelas infancias.

34 Descrigdo do perfil do Whats: “Somos o coletivo plural da Madre Tierra Comunidade Verde
Aprendente e Sustentavel - Estudos Livres e Pesquisas Autbnomas em Educacdo Poiética
Transformadora e Poiesis Grupo de Estudos e CoCriacBes em Pedagogia da Poténcia. Aqui,
biofilamos as comunidades das Jornadas de Amor as Infancias, o Café com Paulo Freire ZS, o
Coletivo Amar Genuino e a RAMSF. Priorizaremos agendas da Madre Tierra e convites/agendas
cujos membrxs do grupo estaréo diretamente trabalhando, palestrando, ministrando cursos”.

35 Grupo de estudos para compartilhar saberes sobre as infancias e a natureza de forma poética.
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encontradas a partir da busca realizada neste momento que, em cronologia de
tempo, corresponde aos meses de agosto e outubro de 2021.

Destaco, também, que o processo de mapeamento das escolas de EIl que se
aproximam do entendimento de educacdo através do desemparedamento das
infancias, se que se tornou uma das categorias de analise deste trabalho, e é onde
estd pontualmente explicado todos os procedimentos de buscas que foram

realizados.

3.4 TRATAMENTO DAS INFORMACOES

Todas as pessoas grandes foram um dia criangas,
mas poucas se lembram disso
(Antoine de Saint-Exupéry, 2009)

Apbs a obtencdo de informacdes, partirei para a fase de discussdo dos
resultados. Ao longo da analise buscarei construir categorias interpretativas que

permitam compreender o problema e os objetivos da pesquisa.

3.4.1 Validez Interpretativa

Os estudos de abordagem etnografica, como este estudo de natureza
qualitativa, acarretam tensfes entre o subjetivo e o objetivo. Para buscar o equilibrio
entre ambos os polos, sem colocar solucbes neles, ou mesmo buscar uma
objetividade através de medida ou quantidade, o que nao seriam op¢des vantajosas,
para uma pesquisa de natureza qualitativa, € preciso buscar uma légica chamada de
aceitavel (LOURENCO, 2009).

Molina Neto (2004) para responder essa necessidade de uma légica
aceitavel, menciona a utilizacdo de critérios internos e externos de validez de um
trabalho de abordagem qualitativa. E, uma das formas dessa validacédo trata da
triangulacao das informacoes.

De acordo com Silva (2007, p. 90) os momentos de validacdo das
informagdes podem, também, “tornar- se espacos de producdo de conhecimento e
de construcdo de aprendizagens, tanto para o/a pesquisador/a, como para as

pessoas envolvidas no processo de pesquisa’.
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3.4.2 Triangulacéo das Informacdes

A triangulacao, para Silva (2007) pretende validar as analises e interpretacfes
realizadas pela pesquisadora e/ou pelo pesquisador. A triangulagao das informagdes
permite a realizacdo de um estudo coerente e consistente, caracteristicas que dao
cientificidade ao trabalho, ao mesmo tempo que também é uma forma de validar as
informacgdes obtidas no decorrer da pesquisa.

A triangulagdo das informagdes, neste estudo, foi realizada pelo confronto
entre as informacgBes obtidas no trabalho de campo através de todo material
produzido - diario de campo (e das observacdes realizadas nas visitas as escolas
mapeadas), dialogos; dos documentos analisados; e dos referenciais teodricos
utilizados no estudo:

Nesse sentido, as informacdes podem ser analisadas e confrontadas,
como por exemplo, um determinado fato que foi narrado pelo/a
colaborador/a, foi visto em observacdo pelo/a pesquisador/a e que possui
alguma referéncia na literatura ou nos documentos. Ou ainda, como
situacdes que sdo narradas pelos/as colaboradores/as e nédo séo
observadas no trabalho de campo (SILVA, 2007, p. 91).

Destaca-se que esta triangulacdo corresponde a uma das categorias de
analise deste trabalho que sera explorada a seguir.

Apresento, no préximo capitulo as andlises e as interpretacdes construidas a
partir do trabalho de campo desta pesquisa. Nesta etapa, procurei analisar e
interpretar todas as informacfes obtidas através do trabalho de campo e da
triangulacdo das informacBes obtidas através dos procedimentos citados
anteriormente, em confronto com a revisado de literatura apresentada no inicio deste
Trabalho.
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4 PROCESSO DE ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

Poetas e distraidos,

Sao guardiées do tempo

Guardam o tempo entre os dedos

E pode ser em tampas

Nos bolsos furados

No canto dos olhos

Nas maos

Loucos guardam o tempo

Entre um cigarro e outro

Amarelando os dedos como prova
Nenhuma ciéncia vé.

Balancam o corpo

Repetem acbes

S6 para guardar o tempo

Que escorre nos vaos

Criancas sao deuses do tempo a paisana
E s6 olhar bem

Deuses sem ser, sem céu, sem saber.
Guardam o tempo nos cantos do instante
Enferrujando a pressa

E o olhar maduro

Que as quer compreender

(Ana Helena Amarante, 2021)

Este capitulo tem a proposta de refletir, ampliando e aprofundando a
discusséo conforme a apresentacdo dos objetivos na Introducéo deste estudo. Para
0 acompanhamento atualizado das leitoras e dos leitores, julgo importante retomar o
objetivo geral do Trabalho: compreender como a Educacdo Fisica escolar pode
colaborar no processo de desemparadamento das infancias na Educacéo Infantil e
qual a sua contribuicdo na relacao crianca-natureza.

Esta etapa do Trabalho foi organizada em trés subcapitulos: (I) Mapeamento
Inicial das Escolas de El na cidade de Porto Alegre/RS e cidades proximas de
grande Porto Alegre/RS que se aproximam do entendimento de educacéo a partir do
desemparedamento das infancias; (Il) Contato com as escolas mapeadas; (Ill)
Primeiras reflexbes sobre desemparedamento, Educacéo Infantil e Educacéo Fisica.

No primeiro subcapitulo vou contar como foi o processo da realizagdo do
mapeamento das escolas de El que se aproximam do entendimento de educacéo na
perspectiva do desemparedamento das infancias, bem como porqué decidi inserir no
mapeamento todas as escolas que ali estdo. Dedico o segundo capitulo para contar
como foi 0 contato com as escolas mapeadas, bem como para descrever as escolas
visitadas, o que fazem, como trabalham e porque elas se percebem e se consideram

escolas que tém perspectivas de desemparedamento. No terceiro capitulo,
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apresento minhas primeiras reflexdes sobre o desemparedamento, El e EFI, bem

como suas relacdes.

4.1 MAPEAMENTO INICIAL DAS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL NA
CIDADE DE PORTO ALEGRE/RS E CIDADES PROXIMAS DE GRANDE PORTO
ALEGRE/RS QUE SE APROXIMAM DO ENTENDIMENTO DE EDUCACAO A
PARTIR DO DESEMPAREDAMENTO DAS INFANCIAS

N&o se esqueca: somos uma teia que nos une ao infinito. Somos seres em rede de relacdes que
trocam forgas boas ou ruins. Vocé néo € o que pensa ser. E o que €, numa rede que o embala para
um lado e para o outro. Inspire alguém...ou deixe que alguém o inspire

(Daniel Munduruku, 2019)

Seguindo os ensinamentos de Munduruku (2019), deixei-me ser inspirada
pela expectativa do encontro com espacos e pessoas que considero ser
inspiradoras, razédo pela qual, ao comecar a construcao do presente TCC me propus
a “Mapear as escolas de Educacgao Infantil da cidade de Porto Alegre/RS que se
aproximem das perspectivas educativas que desencorajam o emparedamento das
infancias e busquem aproximacdes nas relacdes crianga-natureza”.

Assim, conforme brevemente relatado no subcapitulo 3.2, inicialmente fiz uma
busca na plataforma Google, colocando no campo de pesquisa 0 seguinte: “escolas
de Educacado Infantii em Porto Alegre/RS e desemparedamento” e “escolas de
Educacao Infantil no RS e desemparedamento”. A pesquisa nao foi muito positiva no
gue tange as questbes quantitativas. Mas, qualitativamente, encontrei um trabalho
de concluséo de curso (NEGLIA, 2019) que foi muito importante, ndo s6 para este
mapeamento, mas para este trabalho como um todo. Também encontrei uma
publicacdo do Lunetas (WEISE, 2021) com informacBes sobre o processo de
desemparedamento das Escolas de ElI da Rede Municipal de Novo Hamburgo/RS,
gue serve como exemplo da viabilidade do desemparedar.

Nesta pesquisa inicial, no trabalho de Neglia (2019), encontrei duas escolas:
“Caminho do Meio”, localizada na cidade de Viamao/RS e “Amigos do Verde”,
localizada no bairro Higiendpolis de Porto Alegre/RS. E, na publicacdo de Weise

(2021), descobri®® que “em Novo Hamburgo (RS), a rede municipal de ensino esta

36 Descobri, também, que “as escolas de Novo Hamburgo sao retratadas no filme “O Comeco da Vida
2: La Fora“, que aborda a conexdo entre criangas e natureza, e convida a imaginar como ¢é o “la fora”
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“‘desemparendando” a infancia: as criangas passam mais tempo em contato com a
natureza. A reestruturacdo, feita ha mais de 10 anos, traz seguranca para as aulas
presenciais durante a pandemia”, e que este Projeto “comecou em 2009, quando uma
equipe interdisciplinar para assessoria pedagodgica da Secretaria Municipal de
Educacao realizou um plano de reestruturacdo para ampliar os espacos abertos de
ensino infantil”’, que hoje conta com 37 Escolas Municipais de Educacéo Infantil (EMEI)
da rede.

Fiz outras tentativas para localizar mais escolas com este entendimento de
educacado, mas nao encontrei nenhuma escola além das convencionais.

Conforme dito na Introducdo deste trabalho, eu ja havia feito cursos de
formacdo para educadoras e educadores organizados pela “Cidade Escola Ayni”,
que € uma escola de contraturno localizada no municipio de Guaporé/RS. Ainda que
a ideia inicial fosse o0 mapeamento escolas localizadas apenas na cidade de Porto
Alegre/RS, considerando a dificuldade encontrada para localizar escolas de El que
desencorajam o emparedamento das infancias, trazendo o contato com a natureza
como indispensavel para as infancias, decidi expandir a pesquisa para Grande Porto
Alegre/RS e cidades proximas, no estado do Rio Grande do Sul. Até porque nem a
Escola Caminho do Meio, nem as 37 escolas Municipais de Novo Hamburgo/RS se
encontram em Porto Alegre/RS.

Em reunides de orientacdo e em discussdes sobre a dificuldade de encontrar
as escolas via pesquisa na plataforma Google, a orientadora lembrou da antiga
“Escola Timbauva”, localizada na Zona Rural de Porto Alegre, que, atualmente
transformou-se no “Pomar de Infancias Oka Manaka”. Tive a oportunidade de visitar
e conhecer presencialmente esta escola para o trabalho de campo dessa pesquisa e
dialoguei com a idealizadora, Serralha®’, e o idealizador, Agave, no dia 06/08/2021,

bem como observar uma parte da rotina das criancas na escola. A partir disso,

que queremos construir para transformar o futuro”. Link do Filme: https://lunetas.com.br/o-comeco-da-
vida-2-la-fora/.

87 Todos nomes que aparecerdo nesse TCC sdao ficticios, para referir todas e todos as sujeitas-
colaboradoras e o0s sujeitos-colaboradores desta pesquisa. Destacando que esses nomes Sao
inspirados nas flores utilizadas na fabricacdo de florais. Isso porque acredito que, assim como a
terapia dos florais, que trata de um sistema de cura baseado nos principios da simplicidade, da busca
pela real causa das enfermidades e do Amor como sendo a Unidade criadora de todas as coisas,
através de remédios que contém apenas a concentracdo energética das flores, que atuara
diretamente nos corpos sutis das pessoas, onde estdo as raizes da maioria das doencas (PORTAL
NAMU, 2020); as sujeitas-colaboradoras e os sujeitos-colaboradoras e colaboradores desta pesquisa
também carregam consigo amor e muita forca: amor pelas infancias e forcas energéticas da natureza
para seguir na concretizacdo do desemparedamento das infancias.
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voltamos nosso olhar para outras trés escolas: “Escola de Educagao Infantil Amor de
Amora”, “Escola Animal Friends” e “Escola Quintal dos Sabias”, as quais encontrei
0s respectivos sites e redes sociais (Facebook e Instagram) e, em uma rapida leitura
dos seus projetos, entendi que ambas também tém rotinas guiadas pela l6gica de
Tiriba (2006). No entanto, na pesquisa feita no google encontrei que a "Escola
Waldorf Quintal dos Sabias" encontra-se temporariamente fechada, mas néo tinha
explicacéo do(s) motivo(s).

Decidi continuar a busca de uma forma mais informal e, conforme o relatado
no subcapitulo 3.2, perguntei nos grupos de WhatsApp e Telegram que faco parte,
com pessoas engajadas no movimento de desemparedamento das infancias e em
defesa das infancias, se alguém ali tinha/tem conhecimento de escolas de El que
tivessem proximidade a logica do desemparedar, na regido de Porto Alegre/RS,
grande Porto Alegre/RS e regibes proximas, no estado do Rio Grande do Sul.
Relembrando que o grupo do WhatsApp € da “Comunidade Verde Aprendente &
Residéncia Criadora Madre Tierra — Poiesis”. E o grupo do Telegram é do “Grupo de
Estudos Poesia, Infancias e Natureza (Gepin)”, que foi criado pela idealizadora do

grupo. A mensagem que enviei nos dois grupos foi a seguinte:

Karoline Hachler Ricardo: Ola gentem. Tudo bem? Se alguém aqui do
grupo, que é de Porto Alegre e regido, ou de qualquer lugar também
hehehe, souber de ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL que se
aproximem da légica do DESEMPAREDAR, puder me ajudar, eu super
agradeco. Essas sdo as Escolas que eu ja consegui encontrar. Se puderem
me ajudar, é para meu TCC:

- Pomar de Infancia Oka Manaka

- Escola de Educacéo Infantil Amor de Amora

- Quintal do Sabia

- Caminho do Meio

- Amigos do Verde

- Cidade Escola Ayni (Diario de Campo, outubro/2021).

Obtive uma resposta muito positiva, da Orientadora Cientifica da Comunidade
Madre Tierra Poiesis®, Ipoema: “Eu vejo a Okamanaka e a Cotidiana! Tem a
Crianca Vida e a propria Aldeia!”, me informando outras trés escolas que ainda nao
tinha encontrado: “Cotidiana Escola de Educacao Infantil”, “Escola Crianca Vida” e
“Escola Comunitaria de Educacgao Basica Aldeia Lumiar da Fraternidade”, todas em
Porto Alegre/RS.

38 Residéncia Criadora com estudos e praticas em Pedagogia da Poténcia Humana, AlfabetizacGes
de Mundos, Pedagogia Poiética e Educacdo Bioantropoética. Organizacdo para preservagao
ambiental localizada na Rua Nove Irméos 131, Bairro Lami, Porto Alegre/RS.
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Tendo em vista que comecei a receber mensagens muito interessantes, pedi
autorizacdo para compartilhar as informacées no meu trabalho, e a Ipoema enviou

um “sim” muito encorajador:

nossos "paezinhos" pra repartirmos com todes! Sempre estara aberto para
os trabalhos de cada pessoa diretamente e para outros trabalhos que néo
s80 nossos mas que tenham a ver MUITO com a proposta da Madre Tierra
enquanto comunidade. Também cuidamos postagens politico-partidarias de
defesas de "partidos especificos". Mas aqui somos de esquerda. Esquerda.
N&o tem lugar nem apoio bolsonarista neste territorio. Entao, € claro que as
propostas vém sempre na direcdo da democracia, liberdades, arte e
culturas para todes, direitos humanos radicalizados, lutas, marchas,
pesquisas, estudos, criagbes que defendam a vida na sua inteireza. Ficas a
vontade, nessa linhagem (Diario de Campo, outubro/2021).

Recebi outras mensagens de apoio ao meu trabalho, como a da Pitanga,
dizendo que “a Crianga Vida esta de portas abertas a quem desejar conhecé-la” e a
da Girassol, explicando que o Quintal do Sabia se fundiu com a “Casa Ametista” e
gue se eu for considerar as escolas Waldorf como proposta de desemparedamento
a Casa Ametista e a Queréncia poderiam ser incluidas no meu mapeamento.
Adianto que né&o vou incluir neste mapeamento a Escola Waldorf Queréncia porque
€ uma escola de EF e este TCC é sobre a El; mas vou incluir a Casa Ametista
porque, de alguma forma, prioriza a relacdo crianca-natureza, e como trata de um
mapeamento inicial, acredito ser importante trazer as escolas mencionadas pelas
pessoas desses grupos. A Girassol também comentou sobre a “EMEI Jardim de
Praga Pica Pau Amarelo”, em Porto Alegre/RS.

A Girassol também informou que tem uma iniciativa em Taquara/RS da
educadora Caléndula que é o “Sitio Refugio das Figueiras”, que trata de uma
proposta de desemparedamento, conexao com a educacdo para as brasilidades e
resgate dos saberes dos povos ancestrais. A Girassol também enviou a seguinte
mensagem: “E de certa forma vérias professoras e professores que estdo aqui no
grupo estdo fazendo seus movimentos individuais, coletivos e institucionais para
isso! Admiragédo imensa por este coletivo aqui!”. E realmente, trata de uma grande
rede colaborativa de apoio em defesa da relacédo crianca-natureza, tanto é assim

que a Ipoema enviou uma mensagem3® expressando que acredita que as pessoas

39 Mensagem completa da Ipoema: Sim! Penso que todas as pessoas que estdo na Comunidade
Madre Tierra constituem processos de desemparedamentos das infancias, na pratica, nos cotidianos,
na vida, em distintas experiéncias culturais-politicas-pedagdgicas. Sendo, nem se justificaria a
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que estdo na Comunidade Madre Tierra constituem processos de
desemparedamentos das infancias em distintas experiéncias culturais-politicas-
pedagdgicas (Diario de Campo, outubro 2021).

Pesquisei e acessei 0s sites e redes sociais (Facebook e Instagram)
(APENDICE C) de todas as escolas mapeadas apenas para identificar, inicialmente,
a existéncia ou ndo de uma proximidade com a perspectiva de desemparedamento
proposta por Tiriba (2006); no sentido de verificar se as escolas carregam consigo,
de alguma forma, a perspectiva do desemparedar as infancias em contato com a
natureza. Nem todos os sites e redes sociais (Facebook e Instagram) das escolas
mapeadas apresentam informacdes suficientes para uma analise inicial, a exemplo
do site da EMEI Jardim de Praga Pica-Pau Amarelo®?, que informa ser o primeiro
Jardim de Praca de Porto Alegre/RS e, ao contar sobre a histéria do nome da
escola, sugere brincadeiras na natureza, entre as arvores e passaros. Outra escola
gue ndo apresenta muitas informacdes no seu site € a Escola Quintal dos Sabias,
que descobri que foi fundida com a Casa Ametista. Ambas sao escolas de
Pedagogia Waldorf*:. Destaco que inclui estas escolas no mapeamento porque,
como se trata de um mapeamento inicial, acredito ser importante colocar as escolas
que foram informadas pelas pessoas dos grupos de WhatsApp e Telegram
mencionados, pois sdo pessoas que sao estudiosas e estudiosos da educacao
aproximada ao desemparedamento.

Ainda que, na teoria, a Pedagogia Waldorf parta da visdo antropofisica, que

vé 0 homem como um conjunto harménico que abrange trés dimensoes: fisico,

presenca aqui, pois radicalizamos esse direito de infancia. A Madre € uma proposta pedagogica viva
de cultivo das Infancias livres e conectadas com a natureza de modo profundo. Também n&o deseja
mais perder tempo com quem se opde aos direitos das criangas ou os defende de modo parcial.
Existimos por isso e essa € a razao do nosso viver enquanto Comunidade Aprendente. Quem esta
aqui nesse coletivo tem projetos potentes, livres, autbnomos, criadores, revolucionarios, corajosos.
Todes podem colaborar em pesquisas e estudos, podem ser referéncias, podem ser mais
reconhecidos desse lugar. Nao ha processos, nem projetos, nem pessoas melhores que outras nesse
territorio. Ha processos diferentes, e todos luzem e iluminam um novo tempo. E importante nos
olharmos aqui na Comunidade, desde as nossas poténcias e historias. Fiquei pensando que
poderiamos abrir uma apresentagdo didria, trés por dia, em modo de flores (estamos na primavera).
Flor da manha, Flor da tarde, Flor da noite...- daria tempo de lermos...Poderiamos ir pela ordem
alfabética que aparece no grupo. Cada pessoa se apresenta, colocando uma minibio - formacao,
pesquisas, projetos e uma fotinho. O que pensam disso? [Assim, olhariamos a todes, saberiamos
mais do que cada pessoa faz. A maioria ja se conhece e convive, mas muitas ainda néo...]. Mas
precisaria de uma a duas pessoas pra ajudar...(Diario de Campo, outubro 2021).

40 Site da escola: https://websmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/picapauamarelo/.

41 A Pedagogia Waldorf € uma abordagem pedagégica baseada na filosofia da educacédo do filésofo
austriaco Rudolf Steiner, fundador da antroposofia. A pedagogia procura integrar de maneira holistica
o desenvolvimento fisico, espiritual, intelectual e artistico dos alunos (MARINIS, 2015).
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animico e espiritual (MARINIS, 2015), o que parece ser interessante para o
desemparedamento; entendo o desemparedamento como uma forma de
compreender a educacdo para além do encontro crianca-professora e/ou crianga-
professor na sala de aula e, da conexao crianga-natureza e 0s seus elementos (de
forma que essa conexao potencializa essa propria conexao e, consequentemente as
suas aprendizagens); mas que considera como sdo organizados 0s espacos, Como
se da a escolha dos materiais, como séo as rotinas das criancas (flexiveis ou néo),
como sdo as praticas pedagdgicas e como sdo as decisdes sobre todos esses
elementos (dialogadas ou ndo). A Pedagogia Waldorf fundamenta suas praticas
educativas no desenvolvimento das criancas de forma integral, ou seja, associando
habilidades corporais, cognitivas e emocionais; fala sobre a conexdo crianca-
natureza e o contato entre ambas (MARINIS, 2015), mas é bastante rigida com
relacdo a formatacdo dos espacos, das rotinas, dos tipos de materiais
disponibilizados. Desse modo, a Escola Casa Ametista estd inserida neste
mapeamento porque, além de ter sido mencionada no grupo de WhatsApp, também
pelo fato de, no seu site*?, ainda que de forma breve, trazer a ideia de liberdade e
possibilidade da conexdo crianga-natureza®,

Assim, 0 mapeamento inicial das escolas de EIl na cidade de Porto Alegre/RS
e cidades proximas de grande Porto Alegre/RS que se aproximam do entendimento

de educacéo a partir do desemparedamento das infancias, ficou da seguinte forma:

Porto Alegre (POA)/RS

1. Pomar de Infancia Oka Manaka — bairro Lageado, Zona Sul de POA/RS Privada

2. Cotidiana Escola de Educacéo Infantil — bairro Rio Branco, Zona Central de POA/RS | Privada

3. Escola Crianca Vida — bairro Petrépolis, Zona Norte de POA/RS Privada

4. Escola de Educacéo Infantil Aldeia da Fraternidade — bairro Tristeza, Zona Sul de -
Publica

POA/RS

5. Escola Amigos do Verde — bairro Sdo Jodo, Zona Norte de POA/RS Privada

6. Escola de Educacéo Infantil Amor de Amora - bairro Tristeza, Zona Sul de POA/RS Privada

7. Escola Animal Friend — bairro Moinhos de Vento, Zona Leste de POA/RS Privada

8. Escola Municipal de Educacéo Infantil — Jardim de Praca Pica-Pau Amarelo — bairro

Centro Historico, Zona Central de POA/RS Pablica

42 Site da escola: http://www.casaametista.com.br/.

48 Temos aqui, espaco para que as criancas possam movimentar-se com liberdade e descobrir seu
corpo... Correr, pular, balancar, rolar, deitar, subir, se esconder... Por meio do contato com a terra,
plantas, areia, arvores, pedras, troncos, sementes, subidas e descidas, flores, ervas medicinais e
uma composteira (Site da escola Casa Ametista).




9. Casa Ametista Jardim de Infancia Waldorf — bairro Petrépolis, Zona Norte de

1

POA/RS Privada

10. Quintal dos Sabias Jardim de Infancia Waldorf — bairro Sao Joédo, Zona Norte de .
Privada

POA/RS

Grande Porto Alegre/RS e regiao

11. Escola Caminho do Meio - cidade de Viam&o/RS Privada

12. Cidade Escola Ayni — cidade de Guaporé/RS Privada

13. Sitio Refugio das Figueiras — cidade de Taquara/RS Privada

14. Escolas Municipais de Novo Hamburgo/RS — cidade de Novo Hamburgo/RS Publica

Para uma visualizacdo espacial das escolas identificadas, seguem as

localizagbes no mapa do Google Maps, respectivamente de “Porto Alegre/RS,

Grande Porto Alegre/RS e regiao” e “Porto Alegre/RS:

Localizacdo no Mapa: Porto Alegre/RS, Grande Porto Alegre/RS e cidades proximas, no estado

do Rio Grande do Sul/RS
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Localizacdo no Mapa: Porto Alegre/RS
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Destaco, mais uma vez, q

pesquisas na plataforma Google,

grupos de WhatsApp e Telegram

ue € um mapeamento inicial realizado a partir das
das reunides de orientagdo e das indicagbes nos

acima mencionadas.

Para aprofundar mais a pesquisa, entrei em contato com as organizadoras e

0s organizadores das escolas,

professoras e professores e/ou responsaveis;

contatos esses que serdo aprofundados no subcapitulo que segue.
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4.2 DESCRICAO DO CONTATO COM AS ESCOLAS DO MAPEAMENTO

Um passarinho pediu a meu irméo para ser sua arvore.
Meu irmao aceitou de ser a arvore daquele passarinho.
No estagio de ser essa arvore, meu irmao aprendeu de
sol, de céu e de lua mais do que na escola.

No estagio de ser arvore meu irmdo aprendeu para santo
mais do que os padres lhe ensinavam no internato.
Aprendeu com a natureza o perfume de Deus.

Seu olho no estagio de ser arvore aprendeu melhor o azul.
E descobriu que uma casa vazia de cigarra

esquecida no tronco da arvore sé presta para poesia.

No estagio de ser arvore meu irméo descobriu que

as arvores séo vaidosas.

Que justamente aquela arvore que meu irméo se
transformara, envaidecia-se quando era nomeado para

o entardecer dos passaros.

E tinha ciimes da brancura que os lirios deixavam nos
brejos. Meu irméo agradeceu a Deus aquela
permanéncia em arvore por que fez amizade com muitas
Borboletas

(Manoel de Barros, 2000)

Ao invés de ser arvore, decidi ser o passarinho. Mas ndo porque nao gosto
e/ou ndo gostaria de ser arvore, mas porque neste momento precisava das asas do
passarinho, para voar até as escolas, dialogar, observar, escutar, sentir, perceber as
(e sobre as) dindmicas de cada escola e, a cada didlogo, retornar a arvore para
refletir sobre o vivenciado, sobre o compartilhado. Enquanto eu era o passarinho,
meu diario era a arvore. Sendo passarinho, aprendi muito compartilhando os
achados com a arvore. A cada retorno a arvore aprendia compartilhando o novo e
relendo o j& compartilhado.

Foram muitas as aprendizagens durante este tempo em que estive em
contato com as escolas e, este subcapitulo, esta dedicado ao compartilhamento de
todas essas aprendizagens (todas as que forem possiveis serem descritas aqui),
desde os primeiros contatos com as escolas do mapeamento, suas respectivas
respostas ou auséncia delas, bem como a visita a escola, quando esta foi possivel.

Conforme o mencionado no item 3.2.2, 0 contato com as escolas mapeadas
deu-se em razéo da curiosidade epistemoldégica que se atravessou ha trajetoria
desta pesquisa. Desse modo, contatei as escolas via e-mail, WhatsApp e, até
mesmo, pelo chat do Facebook, recebendo o retorno apenas de algumas delas.
Importante ressaltar que ndo enviei esta mensagem para as trinta e sete (37)

escolas da rede municipal de Novo Hamburgo, porque acredito seja uma questao
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para ser aprofundada em uma proxima pesquisa. A mensagem enviada foi a

seguinte:

MENSAGEM ENVIADA PARA AS ESCOLAS
Ola! Tudo bem?

Eu sou a Karoline Hachler Ricardo, estudante de licenciatura em Educacédo Fisica pela UFRGS.
Estou na etapa final do curso e o meu trabalho de conclusdo estd sendo um estudo sobre
“DESEMPAREDAMENTO DAS INFANCIAS: POSSIVEIS RELACOES COM A EDUCAGCAO FISICA
ESCOLAR E A EDUCACAO INFANTIL”, tendo como base os estudos de Léa Tiriba. Minha
orientadora é a professora Lisandra Oliveira e Silva.

Estou enviando esta mensagem porque fiz um mapeamento inicial de Escolas de Educacéo Infantil
que se aproximam da perspectiva e entendimento de educagédo e desemparedamento das infancias
de Tiriba, com a ajuda de algumas pessoas da Comunidade Madre Tierra, e fiquei encantada com a
ESCOLA (COLOCAR O NOME DA ESCOLA).

Eu gostaria muito de conhecer a escola. Ndo sei como estd com relagdo a pandemia. Se nédo for
possivel o contato presencial, gostaria muito de conversar por ligagdo ou em alguma chamada por
video para conhecer a proposta e a dindmica da escola.

Desde ja, muito obrigada.

Aguardo resposta.

Atenciosamente,
Karoline Hachler Ricardo.

Essa mensagem foi enviada por diferentes vias para cada escola, de acordo
com os contatos que foram encontrados durante o processo de mapeamento destas,
conforme tabela a seguir. Ressaltando que estabeleci o dia 27/10/2021 como prazo
limite para a consideracdo das respostas, porque situei o dia 29/10/2021 como
altimo dia disponivel para a realizacdo das visitas, para que fosse possivel contar e

descrever todas elas neste TCC.

Escola Via da Mensagem Reto;\rli&):OSIM /
1. Pomar de Infancia Oka Manaka WhatsApp SIM
2. Cotidiana Escola de Educacéo Infantil E-mail NAO
3. Escola Crianca Vida WhatsApp SIM
4. Escola de Educacéo Infantil Aldeia da Fraternidade ﬁ,%ﬁi?gggpe SIM
5. Escola Amigos do Verde Whé_tﬁgi)lp € SIM
6. Escola de Educacéo Infantil Amor de Amora WhatsApp SIM
7. Escola Animal Friend WhatsApp NAO
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8. Escola Municipal de Educacéo Infantil — Jardim de .
, E-mail SIM
Praca Pica-Pau Amarelo
9. Casa Ametista Jardim de Infancia Waldorf E-mail e SIM
WhatsApp
10. Quintal dos Sabia Jardim de Infancia Waldorf WhatsApp SIM
11. Escola Caminho do Meio WhatsApp € SIM
E-mail
12. Cidade Escola Ayni VISITA VIRTUAL SIM
13. Sitio Refugio das Figueiras WhatsApp SIM
T NAO FOI
14. Escolas Municipais de Novo Hamburgo/RS ENVIADA | —TTCTC

As escolas Cotidiana Escola de Educacao Infantil e Escola Animal Friend
nao responderam a mensagem enviada.

O contato com o Pomar de Infancia Oka Manak4, espaco localizado na Zona
Sul de Porto Alegre/RS, foi realizado via WhatsApp. Recebi uma resposta carinhosa
e amorosa, por audio, da Serralha, onde ela disse que ficou muito feliz com a
pesquisa; inclusive porque a Oka Manka, nas suas palavras, trata de “um
empreendimento de dois professores de EFI” e, por essa razdo, tinha certeza que
teriamos bastante troca de saberes. Sugeriu 0 agendamento da visita para o turno
da tarde, proximo das trés horas e trinta minutos, para que a observacdo das
criancas pudesse ser realizada e, ap6s as cinco horas e trinta, teriamos tempo para
um didlogo mais profundo sobre o Pomar de Infancia Oka Manka. A visita foi
agendada para o dia 06/08/2021, as quatro horas da tarde.

No dia da visita, cheguei em um espaco muito acolhedor em meio a natureza,
cuja descricdo completa do espaco esta no Apéndice D. A entrada da Oka Manaka é
0 espaco de estacionamento de carros e é onde a van estaciona para buscar e
deixar as crian¢as na escola: € um espaco redondo com arvores ao redor e chdo de
terra. Para ter acesso ao espago € preciso entrar em um lugar onde tem uma placa
escrita “Portal da Crianca” e fazer um caminho que é uma trilha nada regular, porque
€ de terra, pedra e arvores. Neste caminho tem uma ponte para atravessar um
desnivel maior no chédo e ao lado uma tirolesa. No final da trilha, & esquerda, tem
uma fogueira com banquinhos de madeira em circulo ao redor da fogueira; a frente
tem uma casinha de tijolo que sdo dois banheiros; mais a frente, depois dos
banheiros, tem uma casa de madeira circular, que tem tambores, berimbau, cestos,
cadeiras, bancos, pandeiros, tecidos pendurados e muitas coisas de madeira e

materiais da natureza, com janelas grandes; em baixo e atras dessa casa circular
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tem um espaco mais regular e uma goleira pequena; no final do terreno, passando a
goleira, tem um portdozinho que vai para uma outra trilha. Do lado direito do final da
primeira trilha tem um deck de madeira; atras do deck tem mais uma casa, que tem
uma cozinha e um espaco que parece de leitura. Em cima do deck tem um pétio
grande com duas piramides de bamboo ligadas uma a outra por um bamboo; um
minhocario e um forno de barro; uma gangorra e uma prancha de equilibrio de
madeira; um espaco que € limitado por madeiras grandes, com areia fofa dentro,
pés, duas caixas de madeira e em cima tem panelas; uma pia dupla no chdo e ao
lado uma roda de bicicleta em cima de pedras que fazem um circulo, e dentro tem
madeiras como se fosse uma fogueira; uma casinha de madeira pequena e ao lado
uma arvore com galhos finos que estdo pendurados balancos de pneu pendurados
por cordas. Também tem uma Agrofloresta e ao lado tem outra casa, que é onde a
Serralha e o Agave vivem com suas duas filhas.

Além de observar atentamente o espaco, percebi as educadoras e o0s
educadores que ali estavam compartilhando o espago com as (e junto as) criangas.
Um deles era o Agave, que estava tirando do deck as pipocas e outros lanches que
as criancas tinham acabado de fazer. A outra era a Alecrim. Nesse dia, as criancas
tinham participado de uma oficina de culinaria, que elas mesmas tinham proposto
em conjunto com o Agave. Ele contou, depois, no momento em que estdvamos
conversando sem a presenca das criangas, que a proposta para o dia nao tinha sido
essa, mas que surgiu a ideia porque uma crianga estava curiosa para saber como se
fazia pdo. Entdo, como todas as outras criancas também passaram a ficar curiosas,
o0 Agave reuniu os ingredientes que tinha e passaram a tarde fazendo o péao.

Eu cheguei exatamente neste momento, em que o Agave estava limpando o
deck e as criancas estavam espalhadas na Oka. A Serralha estava fazendo um tour
comigo pela Oka e comentou que quase todas as criancas estavam envolvidas em
uma brincadeira que consistia, basicamente, em encontrar algo perdido na Oka, que
elas definiram e, para tanto, elas tinham um telefone de papel, que desenharam e
cortaram, para se comunicarem. Estavam espalhadas, mas na mesma brincadeira:
duas criancas estavam procurando em cima das arvores, outras duas estavam
cavando um buraco na areia para ver se encontravam algo, outras estavam
correndo pelas trilhas. E tinham outras que ndo estavam totalmente envolvidas na
brincadeira, porque estavam fazendo suas proprias intera¢des; mas as que estavam

envolvidas perguntavam para essas se tinham visto algo. Algumas criancas vieram
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falar comigo, apenas para saber quem eu era, mas estavam realmente dentro da
brincadeira, que era muito real, e, por isso, nem sei se posso chamar de brincadeira.

Acompanhei 0 momento final, antes da van chegar para buscar as criancgas.
Todas pegaram suas mochilas e foram para a fogueira. Em pé, todas e todos ali
presentes - criangas, Agave, Serralha, Alecrim e eu -, damos as maos e cantamos
uma cancao que envolvia as criangas, arvores, animais, a natureza. Fizemos a trilha
até chegar no estacionamento e logo em seguida a van chegou. Mas, antes da van
chegar, aconteceu um conflito entre duas criangas, que se desentenderam em uma
brincadeira porque uma caiu no chdo e se machucou levemente, ficando chateada
com a colega. A Serralha dialogou com as duas, tentando entender e acolher
"ambas as verdades". Apos os dialogos, foi uma decisdo das duas criancas pedirem
desculpas uma para a outra, porque tinham entendido o sentimento uma da outra.

Conversando com o Agave e a Serralha, ambos contaram que estao tentando
desconstruir, na Oka Manaka, o conceito de escola mais estereotipado e que, em
razdo disso, nomeiam 0 espaco como “espaco de desenvolvimento da natureza
humana”. Comentaram que trata de um espaco ndo formal de aprendizagem: néo é
uma escola regularizada/formal, porque estdo registrados como recreacao, apesar
de funcionarem rotineiramente de segunda a sexta-feira, das nove horas da manha
as cinco horas e trinta minutos da tarde. Comentaram, também, que estdo lendo
bastante sobre o desemparedamento das infancias e que, inclusive, a filha de seis
anos estava no espaco anterior, que era a Timbaulva, e que agora estdo colhendo os
frutos dessa vivéncia e experiéncia da filha. E, neste momento, estdo muito felizes
em poder acompanhar, na Oka Manak@, a filha de dois anos, que ja esta imersa na
natureza, o que eles acreditam ser fundamental para o melhor desenvolvimento das
criancas na idade da El.

Sobre a rotina das criancas, falaram que elas chagam de van (a maioria), ou
em alguns casos que os pais levam e buscam. Chegam as nove horas da manha,
fazem a trilha para chegar no espaco e iniciam suas atividades na fogueira, em
circulo. As atividades diarias séo diversas. Por vezes, fazem atividades mais
direcionadas e programadas, como roda de capoeira, oficina de arte, e outras; e,
outras vezes, as criangas estao livres para explorar seus corpos e interagir com o
ambiente. Quem fica responsavel pelas dinamicas e atividades pedagodgicas diarias
€ 0 Agave e a Alecrim.
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A Serralha mostrou uma mandala que o Agave construiu, que € um guia que
estrutura os ciclos das praticas pedagogicas na Oka Manaka. Neste momento,
perguntei se eles fazem algum planejamento mais estruturado, como um plano de
ensino anual, semestral e de aulas. E eles falaram que a proposta da Oka nédo é
limitar as praticas as estruturas de planejamentos, porque eles trabalham inspiradas
e inspirados na filosofia de Rudolf Steiner**, dos doze sentidos*®. E, também, no
entendimento de infancia de Walter Kohan, entendendo-a, em primeira instancia,
como potencialidade. E que tudo isso faz parte da mandala, de um calendario
biodinamico de forcas e atitudes animicas. Falaram que acreditam nos processos de
aprendizagens das criancas conectadas a natureza e da natureza conectada as
criancas, onde o corpo tem espaco e liberdade para sentir e desejar, e
consequentemente, explorar esses sentimentos e desejos.

O contato com a Escola Crianca Vida, localizada na zona norte de Porto
Alegre/RS também se deu por WhatsApp e a Pitanga foi muito acolhedora, enviando
a seguinte mensagem: “Claro Karol, sera realmente um prazer, pode contar com a
Crianca Vida”. Na sequéncia, sugeriu o agendamento da visita no turno da tarde,
porque tém mais criancas na escola e também porque ela poderia me receber.
Entdo, agendamos a visita para o dia 19/08/2021 as quatro horas da tarde.

No dia da visita, quem me recebeu, inicialmente, foi a coordenadora
pedagdgica da escola, Mulungu. A entrada da escola ja remete a natureza, ainda
gue aparentemente uma escola tradicional com grades. Mas, essas grades, séo
cobertas pelas plantas que tomaram conta do espaco, destacando apenas o letreiro
da escola que esta descrito o seguinte: “Crianca Vida — viver para brincar, brincar
para viver”.

Entrando na escola fiz o tour com a Mulungu que foi me explicando e

mostrando cada espaco da escola. O espago parece ser uma casa grande, nesta

44 Mais do que uma concepgdo de ensino, o filésofo, educador e artista Rudolf Steiner (1861-1925)
criou uma linha de pensamento que enxerga o homem além do material. E a Antroposofia, que prega
o conhecimento do ser humano aliando fé e ciéncia.

45 Na antroposofia, os sentidos sdo janelas de comunicac¢ao entre 0 mundo externo e o0 mundo interno
dos individuos, modulando a qualidade das atividades do Pensar, Sentir e Querer. Para Steiner, séo
12 as modalidades atribuidas aos sentidos. S&o quatro sentidos basicos ou corpéreos (relagao
corporal): sentido do tato, sentido vital (ou visceral), sentido do movimento (ou propriocep¢do) e
sentido do equilibrio. Quatro sentidos intermediarios (relagdo com sentimentos ou sensacées):
sentido do olfato, sentido do paladar, sentido da visdo e sentido caldrico. Quatro sentidos superiores
ou do conhecimento (relagdo com a esséncia): sentido da audi¢do, sentido da palavra (ou som),
sentido do pensamento (conceitos), sentido do EU - perceber o EU do outro. Desse modo, aprender
com todos os sentidos significa uma diferenciacdo em 12 variacbes de relacdo com o mundo,
formando uma base para a saude fisica e animica (COSTA, 2017).
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casa tem as salas de aula de cada turma. Sao sete turmas a tarde e trés turmas no
turno da manha, sendo que tem uma professora ou um professor referéncia para
cada turma. A Mulungu, quando estava mostrando as salas disse o seguinte: “as
salas de aula sé&o habitadas pelas criangas, vivenciadas por elas dia a dia, e, por
isso, sao cheias de vida e nunca estdo da mesma forma”. Também comentou que
tudo que tém ali esta disponivel para as criancas aprenderem, e elas s0 vao precisar
utilizar, se assim desejarem. O espago da casa tem dois andares, e para ter acesso
ao segundo € preciso subir escadas. O segundo andar € composto pelas salas das
criancas maiores, enquanto o primeiro, das criancas menores, do refeitério e da
cozinha.

O espaco externo € grande e é composto pelo pétio da frente, onde tem uma
ponte para passar em um lago (pequeno) com peixes. No corredor, entre a casa € 0
inicio do deck (que também é uma area externa que as criancas brincam e tem duas
piramides de bamboo), esta a recepcdo da escola. Para acessar a recepcao €
preciso passar pela parte que € chamada de aquario, onde tem um aquario com
peixes de verdade e todo o espaco é pintado como se fosse um grande aquario.
Passando o aquéario, estd a recepcao que é pintada como se fosse uma grande
floresta. E para ter acesso ao deck, tem uma porta de vidro que esta sempre aberta.
No deck tem brinquedos de plastico, como o escorregador que as criancas adoram.
Inclusive, sobre os brinquedos de plastico, quando falei com a Pitanga, ela
comentou que deseja que a escola ndo tenha brinquedos de plastico, mas como
“‘quer fazer as coisas com verdade e com sentido, ndo para aparecer e estar na
moda”, ela acredita que se é algo que as criangas estao brincando e interagindo com
poténcia, ndo tem porque ela retirar deles esse brinquedo. O deck é coberto pela
plantacdo de maracuja que as criancas plantaram. Ao redor também tem plantacéo
de chéas e outras plantas que as criancas plantaram, como milho, pitanga e hortela.
A Mulungu comentou que todas essas plantacdes ndo estavam no projeto da escola,
mas que “ndo precisa estar no projeto para ter, porque a escola é das criangas e
elas precisam e devem participar da sua construgéo, que é diaria”. Ainda no espaco
externo, descendo o deck, tem o brinquedao (brinquedo de madeira com casinha,
escorregador e ponte entre a casinha e o escorregador), na areia. Atras desse
brinquedo tem duas salas: o Espaco Movimento, onde tem praticas de yoga,
capoeira, futebol com inglés, musica e entre outras atividades que surgirem e as

professoras e o0s professores, bem como as criangas, acharem importantes; e a



86

Biblioteca, com livros que as criancas podem levar para suas casas. E, na frente do
brinqueddo, como se fosse na parte mais de baixo da casa, tem o Espaco Atelig,
que tém muitos materiais disponiveis para as criancas, como tintas, papéis, quadros,
argila, e entre outros.

Depois do tour, conversando com a Pitanga, ela contou que a ideia principal
da escola é de ser uma escola verde, onde as criancas possam ter contato com a
natureza e; ludica, ou seja, uma escola para as criancas. E que ela sabe da
dificuldade de executar este projeto em razéo da localizagdo da escola, mas que ela
faz tudo o que esta ao seu alcance para manter vivo o projeto, e acredita que esta
conseguindo, com a ajuda das criancas, que constroem junto a vida da escola. Ao
falar sobre o desemparedamento, a Pitanga comentou o seguinte: “o patio € uma
extensdo, é para brincar, vivenciar, aprender, compartilhar e, por isso, as criancas
podem e devem fazer suas rotinas nele”. Para ela o patio é tdo importante quanto a
sala de aula e as criangas precisam estar onde se sentem mais potencializadas pra
criar suas dinamicas; corroborando com o entendimento de Tubino (2019) sobre o
espaco externo ser um prolongamento importante do ambiente interior, de
exploracédo e de brincadeira.

A Pitanga comentou que a escola tem uma nutricionista, uma psicologa e um
educador ambiental que participam da constru¢édo da rotina pedagdgica da escola. E
por fim, comentou, que a escola esta localizada em um bairro de classe média alta,
e que acha muito importante que as criancas levam para as suas casas a
simplicidade que vivem na escola. Para tanto, a escola tem a¢des como: acdo de
doacédo, onde as criancas doam algo seu que acreditam ndo mais precisarem; acao
do aniversario, onde fazem os “presentes sucatas” na escola; e a acdo verde, onde
plantam, cuidam e colhem o que colocaram na terra.

A Escola de Educacéao Infantil Aldeia da Fraternidade também respondeu
a mensagem de forma bastante carinhosa. O assessor de comunicac¢ao, Funcho,
enviou o seguinte: “Muito interessante o tema que tu estudas. Vou te passar o
WhatsApp da coordenadora pedagogica da Escola de Educacéo Infantil, faz contato
com ela para viabilizar a tua visita”. Enviei mensagem para a coordenadora,
Insensus, e ela também respondeu de forma muito gentil e agendamos a visita para

o dia 26/10/2021 as nove horas e trinta da manha.
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A escola esta localizada na zona sul de Porto Alegre/RS, em uma rua sem
saida que d& acesso para o Morro do Osso“®. A Insensus contou que, em que pese
a escola fazer um trabalho integrado, ela tem dois bracos distintos: um que é através
das politicas de educacao, que € a El e o EF, e o outro que é através das politicas
assistenciais, que € o Servi¢co de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV).
Explicou que é uma escola comunitaria e ganha incentivo da prefeitura. Explicou,
também que a El é bastante antiga; jA o EF (do 1° ao 9° ano) € mais recente e trata
de um projeto da Aldeia Lumiar em uma parceria publico-privada. Contou, também,
que a EI é de turno integral e conta com aproximadamente cento e vinte seis
criancas de quatro meses a cinco anos e onze meses; que estao divididas em seis
grupos: dois bercérios, dois maternais e dois jardins, sendo trés professoras e ou
professores para cada bercario e duas professoras e ou professores para cada
maternal e jardim.

Depois da conversa inicial, a Insensus me levou para conhecer a escola, que
€ muito grande em tamanho de area: sé@o treze hectares, e a escola ocupa os dois
lados da rua. Neste dia, ndo tinham muitas criancas e a Insensus contou que era
porque tinha dado um surto da doenca “mao, pé boca”’. Em um dos lados da
escola, fica o refeitdrio central e a cozinha, em um prédio bastante grande de trés
andares. Ao lado, tem um espaco aberto nas laterais, mas fechado em cima,
também bastante grande, chamado de Espaco da Cultura e do Lazer e, em baixo
dele, funciona o brech6 do projeto do SAFV. Mais para os fundos, na lateral direita
tem um prédio verde que funciona o “Projeto Educando com Arte”. Do lado
esquerdo, na parte de baixo tem um lago com carpas, um patio com brinquedos de
pracinha e uma quadra poliesportiva aberta. E, nos fundos, fazendo uma pequena
trilha, d4 acesso a Horta Ecoldgica da escola, que também tem uma estufa, onde as
criancas plantam e acompanham o crescimento das suas plantacdes, bem como
colhem os alimentos. O outro lado da escola é onde fica o prédio da secretaria, da

coordenacao da EIl, do nucleo técnico e do Servico de Atendimento as Familias

46 O Morro do Osso é uma formagdo geolégica que faz parte da cadeia de morros graniticos
localizados na cidade de Porto Alegre e que se insere no Parque Natural Morro do Osso, um pargue
municipal de Porto Alegre, criado em 1994, e que oferece uma das mais belas vistas da cidade.

47 Virus infantil comum que causa feridas na boca e erupcdes nas maos e nos pés. A condicdo é
transmitida por contato direto com saliva ou muco. Ou seja, a propagac¢do se da por contato com a
pele (apertos de mao ou abracos), por goticulas respiratérias no ar (tosse ou espirro) e por saliva
(beijos ou bebidas compartilhadas). Os sintomas incluem febre, dor de garganta, mal-estar,
irritabilidade e perda de apetite. O virus costuma desaparecer sozinho em 10 dias. Medicamentos
para dor ajudam a aliviar os sintomas (MINISTERIO DA SAUDE, 2018).
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(SAFI); bem como os prédios da El, que sao dois prédios de dois andares grandes.
Entre os prédios, observei que tem um espaco que estdo tirando as grades e a
Insensus explicou que ali vao construir uma praga que ndo seja com brinquedos de
plastico (que fazem parte da antiga praca que ali estava e era fechada). A Insensus
contou que ganham muitas doacfes, sendo os brinquedos de plastico uma delas.
Passando esses espacos, que estdo na parte da frente, fizemos uma pequena trilha
pela lateral da escola, subindo uma lomba, e observei que tem prédios que parecem
ser abandonados e a Insensus explicou que estdo desativados, e que nao gosta da
palavra abandonados. Subindo um pouco mais, tem o prédio do EF, que tem varias
salas ocupadas por criancas e adolescentes do primeiro ao nono ano. Retornamos
para o prédio da secretaria por outro caminho, a trilha de cima, e neste momento a
Insensus contou que ndo fazem a formatura no jardim, mas sim, um ritual de
despedida, e que o ultimo teve um acantonamento, com direito a marshmallow na
fogueira. Antes de chegar a secretaria, passamos por uma pracinha com brinquedos
de madeira e chao de areia. Toda a escola, ao seu redor e entre os prédios, tem
bastante natureza, muitas arvores e espacos verdes.

Conversando sobre a rotina das criangas da El, a Insensus falou o seguinte:
“a pedagogia esta no cotidiano, desde a entrada das criangas a escola, os cuidados
pessoais e de higiene, o brincar, o interagir com liberdade” e que “é muito na
interagdo do cotidiano que se dao as aprendizagens das criangas da EI”. Quando
falou sobre isso, comentou da “hora do caminh&o de lixo”, que as criangas adoram e
sempre que ele passa, a maioria delas vdo descendo a rua acompanhando o
caminhdo. Que esse encontro foi algo que elas mesmas construiram, que veio do
cotidiano. Contou que cada turma tem um projeto e que as professoras e 0s
professores compartilham muito entre eles e entre as turmas, mas que agora, na
pandemia, tiveram que cuidar bastante os momentos compartilhados entre as
turmas. Também, que a El tem musicalizacdo e capoeira, sendo a capoeira para
maternais e jardins e a musicalizacdo s6 para os jardins. Quando perguntei a
Insensus se tinha algum espac¢o que as criangcas nao poderiam acessar, se havia
algum limite, ela respondeu que nao e que existem combinagdes que séo feitas
entre as criancas e as professoras e/ou os professores; mas que todas as criangas
podem explorar todos os espacos. Sobre os horarios de patio, a Insensus falou o
seguinte: “hoje eu tenho orgulho de falar que ndo temos mais o horario do patio”.

Esta fala esta contextualizada no momento em que a Insensus contou que em 2008,
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guando assumiu a coordenacdo da escola de EIl, as criancas tinham uma rotina
completamente cronometrada, com hora e limite para tudo, inclusive para o patio, o
que, de acordo com ela, ndo fazia sentido, tendo em vista ser um patio muito grande
e com muita natureza e elementos que estavam ali para fazerem conexado com as
criancas. Disse que os unicos horérios fixos sdo o de entrada e saida da escola e o
de refeicdo. Também tem o intervalo das educadoras e dos educadores, que
atualmente sdao em quinze pessoas: entdo sdo divididos em dois grupos e cada
grupo tem seus horarios de almoco, respectivamente do meio dia a uma hora da
tarde e da uma hora as duas horas da tarde, e que ai, esses horarios sdo o
momento do descanso das criangas, mas que elas ndo sédo obrigadas a descansar
(s6 descansa quem sentir necessidade; mas também ndo podem estar liviemente no
péatio). Falou que ndo gosta muito de ter como fixo e definido este horario porque
sabe que é uma programacdo para as criancas, mas em funcdo de uma
necessidade das adultas e dos adultos. Por fim, disse que ela se inspira muito no
desemparedamento proposto pela Léa Tiriba e que, inclusive, ja fizeram encontros
com a Comunidade Madre Tierra, e que esta sempre buscando que a El e a escola
como um todo seja cada vez mais aberta e organica.

O contato com a Escola Quintal dos Sabias foi pelo WhatsApp encontrado
na internet e a resposta que obtive foi de que aquele nimero ndo era da escola.
Depois descobri que a escola tinha sido fundida com a Casa Ametista e, como essa
escola tinha sido informada no grupo da Comunidade Madre Tierra, também fiz o
contato. Recebi uma mensagem bastante acolhedora por e-mail, da Latana, dizendo

0 seguinte:

Além de poder conhecer nossa proposta em um encontro coletivo, se
pudermos auxiliar teu trabalho estamos a disposicdo. Sou professora da
casa, licenciada em ed. fisica também pesquisadora na prética destas
relacdes. Caso queira me contatar podemos agendar uma conversa (Diério
de Campo, outubro, 2021).

Como a Latana me passou o0 numero para fazer contato via WhatsApp, enviei
mensagem perguntando quando poderiamos agendar a visita para conhecer a
escola. A visita ocorreu no dia 29/10/2021 as duas horas da tarde. A Casa Ametista
€ uma escola de ElI Waldorf que ja existe ha treze anos. A Latana é professora na
escola ha dez anos. Ela explicou que ndo existe uma coordenagcdo pedagogica
porque as escolas Waldorf trabalham com a autogestdo, onde todas e todos
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(familias, professoras e professores) tém os mesmos direitos e deveres, e as
decisbes sdo tomadas de forma horizontal. A escola tem apenas duas turmas, uma
de maternal, com doze criangcas entre dois a quatro anos; e um jardim com
dezesseis criangas de quatro a seis anos. Também tém o Projeto Aurora que € para
criancas entre seis meses e trés anos de idade, que vao a escola uma vez na
semana, junto com as familias, e a professora e/ou o professor (que nas escolas de
El Waldorf sdo chamadas e chamados de Jardineiras e/ou Jardineiros, e
Materneiras e/ou Materneiros) conduz as vivéncias. A Casa Ametista conta com o
total de oito professoras e professores: dois professoras e/ou professores por turma,
um volante para apoio, uma professora para conduzir o Projeto Aurora e dois
professoras e/ou professores no sitio localizado em Viam&o/RS (onde tem um
contraturno escolar em alguns dias da semana).

A Latana contou que as aulas ocorrem no turno da manhd e que isso
acontece porque a Pedagogia Waldorf é baseada nas questdes fisiologicas das
criancas, sendo o turno da manhd o momento em que elas estdo mais dispostas
para as tarefas. O turno da tarde até podem ter atividades, mas em outro ritmo.
Contou que sempre tiveram suas propostas voltadas para atividades ao ar livre, de
preferéncia na rua. Inclusive, disse que tem uma praca perto da escola, a praca das
Nacdes Unidas, e que eles fazem muitas atividades nela porqgue tem muitos desafios
corporais, diferentes dos que tém no patio da escola e no sitio, como lombas,
arvores e outros. Agora, com a pandemia Covid-19, fizeram uma reestruturacdo no
calendario e a rotina das criancas passou a ser da seguinte forma: todas as
segundas e guartas-feiras as vivéncias sdo no sitio localizado em Viamao/RS; nas
tercas e quintas-feiras as criangas ficam na escola e; nas sextas-feiras as atividades
sao na praca das Nacdes Unidas.

Todos os dias as criancas caminham e se movimentam bastante porque,
conforme a Latana contou, a Pedagogia Waldorf esta no sentido de despertar os
membros para que os seres humanos desenvolvam a vontade de fazer, vontade
essa que esta em todos os campos: fisico, psiquico, emocional. Esse fazer é livre
para as criancas. As adultas e os adultos estdo sempre fazendo alguma atividade
gue é considerada essencial (como preparar a comida, limpar a casa, entre outras);
engquanto isso as criancas também estdo fazendo: ou ajudando as adultas e os
adultos, ou brincando e interagindo livremente nos espacos da escola. Sobre os

espacos, observei que tudo lembrava uma casa, e a Latana contou que as escolas
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de EI Waldorf, sdo em formato de casa, porque nesta idade, segundo a Pedagogia
Waldorf, as necessidades das criancas estdo relacionadas as vivéncias de casa. Na
Casa Ametista, portanto, o primeiro andar, que é do maternal, € uma casa, com
cozinha, quarto e banheiro; e o segundo andar € outra casa, também com cozinha,
quarto e banheiro para o jardim. No primeiro andar também tem um patio nos
fundos, com uma pitangueira, balancos de madeira e pneus, troncos espalhados
pelo chdo que é todo de areia, uma casinha com uma ponte construida pelos
proprios pais e um muro pequeno de escalada. Observei que tudo na casa é de
madeira, e a Latana comentou que na Pedagogia Waldorf os materiais precisam ser,
todos, de origem natural, porque precisam ser vivos em textura, precisam ser
guentes, porque tudo isso desperta a sensorialidade das criancas.

Quando questionei sobre a rotina das criangas, bem como se a escola tinha o
componente curricular de EFI, a Latada disse o seguinte: “toda a El € uma EF/”,
explicando que € preciso entender sobre corporalidade, porque as aprendizagens
vém do fazer corporal; raz&o pela qual os ambientes, todos, na escola, séo criados
para que as criangcas possam explorar seus corpos, adquirir habilidades e repertério
motor. Na Casa Ametista, Latana disse que as criangas correm, escalam, sobem em
arvores, se sujam de tinta, caem: tudo o que para a nossa sociedade é
aparentemente perigoso as criancas fazem livremente, e € isso que vai gerando
cada vez mais autonomia nas criangas da El. Elas tém liberdade de experimentar
seus corpos de acordo com aquilo que sentem necessidade de fazer. Por fim, a

Latana deixou o seguinte recado:

Ao invés de ficarmos fundamentando o que a crian¢a vai desenvolver
cognitivamente, o mais importante € que a gente gere um espaco que deixe
as criangas felizes e satisfeitas consigo mesmas, sendo quem sédo e
brincando livremente, para que a sociedade também esteja mais saudavel.
E sabemos que tudo isso s6 é possivel através do movimento corporal
(Diario de Campo, outubro, 2021).

A equipe diretiva da Escola Municipal de Educacéo Infantil — Jardim de
Praca Pica-Pau Amarelo respondeu o e-mail expressando satisfacdo em me
receber. Entrei em contato pelo telefone da escola e a Diretora, Leonurus, conversou
rapidamente comigo, dizendo que demoraram para responder o e-mail porque estéao
com muita demanda na escola, mas que ficaram muito felizes em poder me receber.

Entdo, me colocou em contato com a coordenadora pedagodgica, Hibiscus, e ela,
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muito alegremente disse que vai ser um prazer me conhecer pessoalmente, porque
somos do mesmo grupo da Madre Tierra, e a escola tem sua pedagogia inspirada no
desemparedamento. Conseguimos agendar a visita para o dia 29/10/2021 as nove
horas e quinze da manha.

Quando cheguei, Hibiscus estava em uma reunido online, entdo fiquei
aguardando do lado de fora da escola. As criancas estavam no patio e observei 0s
seus interagires e brincares que estavam verdadeiramente espontaneos. Durante
este pequeno tempo, uma menina caiu saindo do castelo e se machucou bastante,
mas as professoras a acolheram e acalmaram a sua dor. Aproveitei este tempo para
observar os espacos e os arredores da escola. A escola fica localizada no Centro
Historico de Porto Alegre/RS e esta em uma quadra que € uma praca publica. Toda
a praca é cercada aos arredores, mas tem uma entrada aberta com livre acesso
para as pessoas. Entdo, subindo uma escada, logo a frente esta a escola, que
parece uma casa antiga em formato geodésico de dois andares. A escola é cercada
e tem um portdo. Neste cercamento tem um pétio cumprido que, do lado esquerdo, é
todo de cimento e tem brinquedos de madeira e de plastico espalhados. Tem um
brinqueddo todo de madeira e pneus bastante diferente que as criancas podem
escalar. Na parte de cima, subindo um degrau, mais ao lado do prédio da escola,
ainda no patio, tem uma arvore gue parece uma bananeira dividindo os patios de
cimento e de areia. No péatio de areia tem uma casinha de madeira pequena e um
brinquedédo de madeira com escorregador, ponte e mais uma casinha pequena. Do
lado de fora do cercamento da escola, do lado esquerdo, ao redor do péatio da
escola, tem uma praca em formato de “L”, com escorregador, balaco, gangorras. E,
do lado direito, tem uma quadra poliesportiva publica. Todos esses espacgos
externos ndo tém cobertura. Entrei na escola e o prédio tem dois andares: o primeiro
andar tem uma sala de aula nos fundos que ndo esta sendo utilizada porque néao
tem ventilacdo cruzada (normas do Covid-19 determinam que precisa ter essa
ventilagdo) e também porque estd com um buraco no ch&o; tem uma sala
administrativa, dois banheiros (um para adultos e outro para criancas) e uma
cozinha muito pequena que s6 tem uma bancada e uma pia. Subindo as escadas
tem uma sala de aula que ocupa todo o andar. Nela, tem duas mesas e algumas
cadeiras pequenas, um tatame, espelhos, bancadas com livros, teto colorido e com
fitas penduradas, mini cozinha de brinquedo para as criangas, tela para pintar e

entre outros brinquedos e materiais.
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Conversando com Hibiscus, ela contou que a escola tem noventa e cinco
anos de existéncia e que € o primeiro Jardim de Praca de Porto Alegre/RS. Contou
também que o prédio esta em pré-tombamento, motivo pelo qual ndo podem fazer
muitas modificacdes nele. Contou que sé&o quatro turmas de jardim, duas no turno da
manha e duas no turno da tarde, totalizando trinta e quatro criangas por turno. As
criancas ficam quatro horas na escola e fazem apenas um lanche como refeicao.
Lanche este que ndo € produzido na escola porque eles sequer tém uma cozinha,
mas sim feito na Escola de Porto Alegre (EPA) e é levado, todos os dias, para a
EMEI Pica Pau Amarelo. Como é uma escola publica, existe uma inscricdo e
respectivos critérios para a entrada das criancas na escola, como morar perto,
vulnerabilidade social, pais idosos, criangas com irm&os na escola, dentre outros. A
Hibiscus contou que atua como professora na escola ha dezesseis anos, mas que
desde 2017 estd como coordenadora pedagogica. Contou que, por serem uma
escola publica, rebem uma verba trimestral da prefeitura. Fazem os planejamentos e
todos precisam ser aprovados ou ndo pela Secretaria da Educagdo, mas que
geralmente sdo aprovados. SO acontece de ndo serem aprovados se é algo maior,
como reformas nas estruturas fisicas da escola, por exemplo. Contou que a escola
tem bastante autonomia para pensar com toda a equipe sobre os fazeres
pedagogicos, até porgue o Projeto Politico Pedagogico da escola protege e
regulamenta a escola.

Sobre a rotina das criangas, Hibiscus falou que buscam dar o minimo de
obrigacdes para as criancas, bem como oportunizar o maximo de tempo no patio.
Inclusive o lanche é feito no péatio. Comentou, também, que todos 0s espacos séo
pensados e elaborados com a intengéo de instigar as criancas, e que de tempos em
tempos eles sdo repensados para gerar novos estimulos para elas. Disse que as
criancas tem EFI e Musicalidade, cada aula ocorrendo uma vez na semana, com
duracdo aproximada de quarenta e cinco minutos; mas que as professoras e 0s
professores especialistas ficam com as criancas uma hora e trinta minutos porque
elas e eles precisam participar e se inserir na rotina das criangas. Comentou que
percebe, em algumas professoras e alguns professores de EFI, que estdo muito
enraizados em uma logica quase que militarista e que, as vezes, sem perceber,
colocam as criancas em fila, que é algo que a escola ja esta desconstruindo ha
alguns anos. Comentou que a antiga coordenadora pedagogica comecou 0 processo

de desemparedamento na escola, modificando os ambientes, tirando as mesas da



94

sala de aula (deixando apenas algumas, porque as crian¢cas nao precisam estar
todas sentadas para fazer a mesma atividade: elas podem estar em diferentes
lugares e de diferentes jeitos e formas); aumentando o tempo de patio escolar, que
agora é predominante em relacdo ao tempo de sala de aula; levando as criancas
para fora da escola, para caminhar e conhecer os espacos culturais do centro de
Porto Alegre/RS, dentre outras mudancas.

Hibiscus comentou que percebe o desemparedamento das infancias na
escola em algumas situagées como o da “ruptura da folha A4”, porque para ela a El
nao se resume a uma folha A4. Falou que muitas escolas estdo centradas na
"producédo de algo na folha A4", que séo geralmente xerocadas, reduzindo, ainda
mais as possibilidades de criacdo das criangcas. Comentou que, hoje, a EMEI Pica
Pau Amarelo ndo tem mais as pastas com 0s nomes das criangcas e suas
respectivas produc¢des, porque tudo isso estd nos momentos de interagir e brincar
delas, que ndo sao possiveis de guardar nas pastas. Falou também que “ndo é
porque estdo espalhados que € bagunga”, e que “precisamos sair do pedestal e
descentralizar o encontro com as criangas, que s6 assim, as dindmicas da vida fluem
muito melhor”.

A Cidade Escola Ayni eu tinha conhecido no tour virtual realizado durante a
Jornada Ayni de vinte e um dias, que ocorreu no dia 19/05/2020. No dia do tour, eu
estava conectada na Live que aconteceu pela plataforma do Youtube. Cada
participante da jornada poderia interagir e fazer questionamentos nos comentarios
da Live. A Cidade Escola Ayni fica localizada em um bosque dentro da cidade de
Guaporé/RS e, quando o tour comecou, o idealizador da Ayni, Cardo, falou o
seguinte: “sintam o passeio com os olhos e com os ouvidos do coragao”. Ele
explicou que o bosque onde a Ayni esta localizada tem quarenta e cinco mil metros
guadrados e que trata de uma concessao pelo poder publico, de 20 anos, que
comecou em 2015. A Cidade Escola Ayni ndo é uma escola regular, mas sim, um
contraturno escolar para criancas entre trés e quatorze anos de idade. Ou seja, nao
é sO para criancas da faixa etaria da El. E gratuita, mas tem combinados com as
familias, que auxiliam nos cuidados com o espaco. Apesar de ndo ser uma escola
regular, chama-se “Cidade Escola” porque, segundo Cardo, é um “trocadilho”,
porque a Ayni € uma “mini cidade”, deixando o seguinte recado: que a escola

deveria ser a cidade, e o contrario também.
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No dia do tour, a Ayni estava fechada, porque estdvamos no auge da
Pandemia Covid-19 e o distanciamento social era a medida imposta. Nesta data, a
Ayni contava com trinta criangas e vinte e sete familias. O tour foi guiado pelo Cardo
e por uma das guardids da Ayni, a Glicinia. Ndo h& professoras e professores, mas
sim guardias e guardides, porque, como explicou Cardo, o foco é na aprendizagem e
ndo no ensino e as guardids e os guardides auxiliam nesses processos de
aprendizagens das criancas quando é necessério; com o objetivo da troca e do
compartilhamento, porque ndo sdo mestres que dizem o caminho, ao contrario,
estédo juntos apoiando e dando suporte no caminho que a crianga escolher. Ou seja,
elas e eles estdo ali para guardar os espacos, razao pela qual séo, no total, quatro
guardids e guardides: um para cada espaco onde as criancas habitam. A Glicinia
comentou que a cidade de Guaporé/RS é uma cidade muito conservadora, e que 0
espaco da Cidade Escola Ayni € um grande simbolo frente ao conservadorismo.

A Ayni conta com nove espacgos, todos construidos com técnicas de
bioconstrugdo: (1) Espaco Yaku, que é a sala referéncia das criangas de trés a sete
anos de idade; (2) Atelier Thimpu, é o espa¢co do corpo e movimento (praticas
teatrais, musica, artes, e outras movimentacdes) para as criancas de trés a sete
anos de idade, que possui uma cupula geodésica; (3) Atelier Uayra, € um espaco de
aprendizagem das criancas de sete a quatorze anos de idade; (4) Banheiros
ecoldgicos®®; (5) Loja Ayni, cujos pilares sdo o da economia com propdsito,
economia consciente e sustentabilidade econdmica. Esses espagos estédo
localizados préximo a entrada da escola. Para ter acesso aos outros espacos, €
preciso fazer uma trilha chamada de “caminho agroflorestal”: (6) Yurta, € o espaco
para as dancas e as reunides; (7) Casa das Sementes, onde ¢é feito o
armazenamento de sementes crioulas; (8) Bercario das Plantas; que € o lugar onde
as sementes crioulas nascem; (9) Agrofloresta, que €, nas palavras do Cardo, o
‘lugar onde somos atravessados pelas inspiracbes dos ciclos da natureza, onde
produzimos e cultivamos varios alimentos, saindo do sistema da monocultura”.

Sobre a pedagogia da Ayni, Cardo falou que ndo se trata de uma pedagogia,
mas sim, de uma “forma de viver’, de integrar conhecimentos, “onde a educacao

consciente € a ancora, onde a adulta e o adulto se expressam com 0 corpo, com a

48 Banheiro da urina, onde esta passa por canos que vao direto para a terra, ja que as substancias da
urina nutrem a terra. E o banheiro das fezes, que devem ser cobertas com maravalha (que é uma
serragem grossa), e essa mistura se transforma em humus com o passar do tempo.
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natureza, os ancestrais, outros filhotes, ciéncias, politica...”. Tudo na Cidade Escola
Ayni permeia, ou seja, nada esta dividido e, por isso, por mais que tenham os
espacos que foram visitados, as criancas tém liberdade para interagir e brincar onde
elas sentirem que precisam interagir e brincar. Cardo falou, também, que ndo existe
um planejamento, mas sim, espacos preparados para receber as criancas e que,
estes estdo vivos para o que pulsa no momento; e que esses espagos e ambientes
nao tém direcionamento do que deve ser feito, como deve ser feito e quem vocé
deve ser. No entanto, existem limites, e esses limites partem das decisOes das
guardids e dos guardides, porque a crian¢a, de acordo com Cardo, ndo pode, nao
deve e nem consegue ser responsavel por tudo. Por fim, a educagcao na Ayni inspira
a adulta e o adulto “limpar os olhos sobre a falta”, para conseguir enxergar o que se
tem e o0 que se €, que ja é potente. “A educacado esta no aprender a aprender, onde
as criancas possam ter autonomia para fluir o momento presente” (Diario de Campo,
julho, 2021).

A Caléndula, educadora do Sitio Refugio das Figueiras respondeu a
mensagem agradecendo o contato e falando que achou muito positivo que o Sitio
pode contribuir com a pesquisa. Tendo em vista a distancia do sitio bem como as
dificuldades impostas pelos gastos*® referentes ao transporte, agendamos uma
conversa virtual, por video, pelo WhatsApp, para o dia 29/10/2021 as sete horas e
trinta da noite.

A Caléndula falou que “o Sitio Refugio das Figueiras é uma semente recém
colocada na terra”, que tem um ano de vida e nasceu com o fechamento do Quintal
dos Sabias Jardim de Infancia Waldorf. Contou que algumas familias foram para a
Casa Ametista e outras estdo no Sitio. Atualmente, contou que sdo cinco criancas
de trés e quatro anos de idade e que, como as familias sdo de Porto Alegre/RS, elas
se propuseram a ir duas vezes na semana no sitio, em turno estendido, e mais uma
vez aos sdbados. Comentou que estdo em duas professoras, ela e a Laranjeira,
também mulher preta, formada na Pedagogia Waldorf com especializacdo em
pedagogia popular. Contou que ambas estdo fundando e cultivando o espaco, que
“trabalham por um espaco decolonial com o objetivo de oportunizar experiéncias na
natureza permeadas de brasilidades para familias e criangas”. Contou que

recentemente fizeram o Projeto Portas Abertas, para conseguirem firmar o jardim e

49 Estamos vivendo, no Brasil, um momento bastante complicado de alta inflagdo onde o preco da
gasolina esté aproximadamente sete reais (informacao do dia 20/10/2021).
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ainda acolher criangas, também do maternal, com as familias do entorno da escola,
que fica localizada na cidade de Taquara/RS. A intencdo do Sitio é, também, ter um
contraturno escolar para criangas com idade de sete a nove anos.

Quando questionei sobre o Sitio ser ou ndo da Pedagogia Waldorf, a
Caléndula respondeu que nao na sua integralidade falando o seguinte: “o sitio tem
inspiracdo Waldorf, mas também € permeado pela pedagogia Freiriana, e ancorado
na cosmologia dos povos originarios e africanos”. Falou que é uma “Pedagogia
Waldorf decolonizada". Explicou que a Pedagogia Waldorf veio para o Brasil
carregada pelo braco alemao, e que, por isso €, uma pedagogia elitizada, com
materiais e referéncias dos materiais da Alemanha. Falou que recentemente esta
surgindo um grupo de pessoas, dentro da Pedagogia Waldorf, que defendem a
decolonizagédo da Pedagogia Waldorf, porque acreditam que o que deve ser utilizado
sdo os fundamentos da pedagogia, € que esta deve ser condizente com a realidade

sociocultural do Brasil. Falou que,

€ um movimento de aterrar a pedagogia no Brasil, de olhar para o Brasil e
ver 0 que o pais oferta de materiais pedagdgicos, de contos, histérias e
celebracBes; porque a escola precisa ser o reflexo daquilo que esta no
nosso entorno. Precisamos pensar em como construir escolas Waldorf com
o ch&@o do Brasil, honrando nossos saberes e reconhecendo nossa
ancestralidade, respeitando a fase de desenvolvimento de cada crianca.
Temos que buscar na nossa cultura a esséncia da Pedagogia Waldorf, mas
com a cara do Brasil; o que ndo é melhor nem pior (Diario de Campo,
outubro, 2021).

Sobre a estrutura fisica e espacial do Sitio, Caléndula contou que tem a parte
de sitio rural e tem uma mata nativa, além de um espaco que € uma casinha, onde é
0 espaco interno da escola. Contou que tudo isso é organizado de acordo com as
necessidades das criangas, que precisam da experiéncia viva, com a natureza; e
gue elas fazem tudo aquilo que tem que fazer de verdade, com sentido. Falou que
“‘quando adulto faz com sentido e é verdadeiro, a crianga quer se envolver. Elas se
inspiram no adulto”. Entdo, sobre a rotina das criancas, a Caléndula contou que elas
chegam, vao na horta, pegam ovos, colhem frutas, tudo para os lanches e o almoco
do dia. Disse que “em cada vivéncia tem muita aprendizagem: para colher amoras
tem que ter concentracdo, foco, determinacédo, ter que se esticar, criar estratégia,
subir arvore”, e que, por isso, elas aprendem fazendo e fazem aprendendo,
exatamente como é a vida. Na mata, elas precisam fazer trilha, atravessar pedras,

atravessar riacho. Falou que quando as familias estdo juntas, elas tentam barrar
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auxiliando as criancas, mas sem as familias, as professoras tentam fazer com que
as criancas se estimulem internamente para que consigam. E que privilegiam os
desafios corporais, porque as aquisi¢des das habilidades corporais estao fortemente
relacionadas ao ganho emocional, social e cognitivo das criangas. Falou que as
vivéncias na mata cultivam bastante a nossa ancestralidade e potencializam a

conexao com a natureza:

Nao é s6 estar imersa na natureza. Existem seres ndo visiveis que
constituem o espaco fisico. A forma como as adultas e os adultos vivenciam
a natureza fala isso para as criangas. Pedimos licenca para entrar, ndo
tiramos os galhos de qualquer jeito, entramos em siléncio na mata. A forma
gue nos relacionamos com a natureza é buscando o sagrado, com devocao
e gratiddo. E a crianga vivencia isso através da vivéncia. Traz a
ancestralidade da natureza pela via do simbdlico (Diario de Campo, outubro,
2021).

Com relacdo a Escola Amigos do verde, obtive resposta quando enviei
mensagem via WhatsApp e responderam solicitando que a mensagem fosse
enviada para o e-mail da escola. No entanto, ndo obtive mais resposta depois de ter
enviado o e-mail.

A EI Amor de Amora respondeu a mensagem que enviei via WhatsApp,
dizendo o seguinte: “Podemos marcar de conversarmos, sim. Seria somente para
trocas ou para fazer estagio? Que no momento ndo estamos abrindo para estagios
em fungdo da pandemia”. Em que pese eu ter respondido que seria apenas para
trocas e ja perguntando quando poderiamos agendar a visita, a mensagem nao foi
respondida novamente.

A Escola Caminho do Meio aconteceu a mesma situacao da Escola Amigos
do Verde, em que enviei mensagem via WhatsApp e responderam solicitando que a
mensagem fosse enviada para o e-mail da escola. No entanto, ndo obtive resposta.

Realizados o0s contatos com cada sujeita-colaboradora e cada sujeito-
colaborador, bem como as visitas as escolas, pude observar, perceber e sentir as
distintas realidades de cada espaco: localizacdo, estrutura fisica, entendimentos e
inspiragdes pedagdgicas, contextos sociais, comunidade do entorno e do interior do
espaco, infancias, e entre outros aspectos. Somado a revisdo de literatura, tracei
minhas primeiras reflexdes sobre o processo de desemparedamento das infancias,

El e EFI, que trata da categoria de analise que segue.
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4.3 PRIMEIRAS REFLEXOES SOBRE DESEMPAREDAMENTO, EDUCACAO
INFANTIL E EDUCACAO FiSICA

Ha criangas nas areias da beira dos rios

desde que a humanidade nasceu.

E até bem antes. [...]

Ha muitas criangas em ciranda criando

a circularidade da forma da lua; [...]

Ha criancas nos minerais das estrelas

e ha minerais das estrelas nas criancas [...]

Ha criancas em tudo que vejo, no que ougo e sinto,
porque como nos revelam os parentes indigenas,
integrar a natureza é abranger

cosmicamente nosso lago familiar

gue nos mantém séos no desenvolvimento

da vida e mantém nossas criangas

sempre de méos dadas.

(Poema dedicado a Ailton Krenak)

(Fernanda Poletto, 2021)

Ha criancas e infancias na natureza, e h& natureza nas criancas e nas
infancias, ainda que sabemos da existéncia de infancias exploradas, ndo vividas,
violentadas e que ndo tém seu direito de viver a infancia respeitado, que infelizmente
representam uma grande parte das infancias, principalmente no Brasil. Mas entao,
se ha natureza nas infancias e infancias na natureza, por que ndo deixar esta
conexao crianga-natureza fluir na sua maxima poténcia nos espacos-tempos de EI?
N&o se trata de uma pergunta que aqui pretendo responder, mas sim, deixar o
guestionamento para que possamos refletir, diante das pesquisas de revisdo de
literatura e de campo apresentadas neste trabalho.

Destaco, primeiramente, que neste subcapitulo passo a referir as escolas do
mapeamento como “espacos-tempo de EI”, e ndo mais “escolas de EI”, porque esta
foi uma descoberta que fiz a partir dos contatos realizados, a saber: que nem todos
0S espacgos, que inicialmente me referi como “escolas”, sdo escolas propriamente
ditas, no sentido institucional e regulamentar. Algumas delas, ndo estao registradas
como escolas regulares, como o Pomar de Infancia Oka Manaka, que esta
registrado como espaco de recreacéo, e a Cidade Escola Ayni, que se apresenta um
espaco que atua no contraturno escolar, pois para que as criangas possam participar
de modo gratuito das atividades da Ayni, elas devem estar regularmente
matriculadas em uma escola. E, acrescento a palavra “tempo”, em conexdo a
palavra “espagos”, porque as infancias sdo caracterizadas tanto pelos espacos

guanto pelos seus diferentes tempos. E, como disse Amarante (2021), “criangas sao
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deuses do tempo a paisana”. Tendo em vista que esta foi uma descoberta
encontrada em um momento mais proximo da conclusdo deste trabalho (que a
seguir nomeio como consideracdes transitorias, jA que nao existe um ponto final
nesta tematica, mas sim, um virgula), a partir dos didlogos realizados, optei por
manter a escrita, até este momento, referindo aos espacos como escolas, ja que até
entdo a pesquisa estava sendo realizada com esta intencdo: do encontro de escolas
de EI que se aproximam da perspectiva de educagdo através do
desemparedamento. O que de fato é surpreendente, porque essa descoberta
também pode ser uma sugestdo de desemparedamento no sentido macropolitico, de
desemparedar a propria institucionalizacdo regulamentar dos ambientes das
infancias, ou seja, as escolas.

Os didlogos com as sujeitas-colaboradoras e 0s sujeitos-colaboradores desta
pesquisa fortaleceram o que a revisao de literatura deste trabalho apresentou no que
diz respeito a importancia do espago externo e em contato com a natureza para as
criangas, ao evidenciar a potencializacado das aprendizagens e do desenvolvimento
das criancas quando em ambientes abertos, como o pétio escolar, em contato com a
natureza e seus elementos; o que ficou evidente na fala da Pitanga: “o patio € uma
extensdo, é para brincar, vivenciar, aprender, compartilhar e, por isso, as criancas
podem e devem fazer suas rotinas nele”. Pitanga considera o patio tdo importante
quanto a sala de aula, justificando que as criancas precisam estar onde se sentem
mais potencializadas para criar suas proprias dindmicas.

De acordo com Barros e Menezes (2018) os espacgos precisam ser capazes
de permitir que as criancas exercam 0 Seu ser e 0 seus fazeres mais espontaneos,
brincando, interagindo, explorando e experimentando o que esta ao seu redor, por
meio do movimento fisico e psiquico intensos, em um processo de crescimento e
consequente aquisicdo das qualidades humanas que guardam em si. E, segundo
Lima (2015), a natureza é um campo fértil para as criancas nestes processos de
descobertas sobre si mesmo, sobre 0s outros e sobre as coisas que lhes rodeiam.
Em razéo disso é que Tiriba (2005) defende o desemparedamento das infancias na
El, no sentido de produzir um cotidiano escolar em que as criangas vivenciem
qualidade de vida, assumindo valores de cooperagao, solidariedade, amizade e
integridade de cada ser (TITIBA, 2018).

Percebi, durante as visitas aos espacos-tempos de El e 0s respectivos

didlogos com as sujeitas-colaboradoras e 0s sujeitos-colaboradores, que o
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desemparedamento pode ser feito mesmo nos espacos-tempos de El que ndo estao
localizados, literalmente, “no meio do mato”, ou seja, que nao estdo localizados em
um ambiente considerado favoravel no que tange a sua integracdo a natureza —
espacos-tempos que nado estdo inseridos em um bosque, em uma area rural mais
afastada da cidade, com arvores, pedras, terra, 4gua, onde esta tudo ali, tudo ao
redor e disponivel. No entanto, percebi que o processo de desemparedamento é
muito mais sobre as intengdes e as respectivas acdes das pessoas responsaveis e
envolvidas com este processo, ou seja, daquilo que se é possivel realizar a partir da
realidade que se estd, seja na cidade e em um espaco mais urbanizado, seja mais
afastado do ambiente urbano. Percebi isso quando visitei espacos-tempo de El na
cidade de Porto Alegre/RS localizados em diferentes zonas, uma distante da outra.
As zonas norte, central e leste de Porto Alegre/RS sao caracterizadas por serem
zonas bastante urbanizadas e comerciais, com pouca area verde quando
comparada a zona sul (na sua parte mais afastada, na dire¢cdo da zona rural), por
exemplo.

O desemparedamento e a potencializacdo da conexdo crianga-natureza,
nessa perspectiva, ndo dependem, exclusivamente, da localizacdo do espaco-tempo
integrado a natureza; no sentido de que nao adianta simplesmente o espaco de El
estar localizado, literalmente, na natureza, mas continuar reproduzindo e mantendo
a logica “capitalistica” na educagao; bem como pode o espago de El estar em um
ambiente mais urbanizado e as idealizadoras e os idealizadores do mesmo modo
construirem, coletivamente, junto com as criangcas e a comunidade, um espaco que
se afaste desta logica “capitalistica”, criando, dentro dos seus limites e
possibilidades, areas verdes no espaco. O ambiente, portanto, € realmente muito
importante, mas sozinho ndo desempareda as infancias.

Exemplo disso esta na fala da Insensus: “hoje eu tenho orgulho de falar que
nao temos mais o horario do patio”, que foi algo que ela e outras colaboradoras e
colaboradores transformaram na escola, pois antes de 2008, Insensus contou que
as criancas tinham uma rotina completamente cronometrada, com hora e limite para
tudo, inclusive para o patio, o que, de acordo com ela, isso ndo fazia sentido, tendo
em vista ser um péatio muito grande e com muita natureza e elementos que estavam
ali para fazerem conexao com as criangas. Outro exemplo esta no relato da Pitanga,
que compartilhou que a area verde da escola foi plantada pelas proprias criancas,

gue acompanharam e seguem acompanhando todo o processo da sua propria
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plantacdo. E que o plantio é feito onde se acha algum espaco, considerando que
nao estdo localizados em uma area de grandes dimensdes, tampouco em uma area
verde, razdo pela qual, estdo criando a sua préopria. E mais um exemplo esté na fala
da Hibiscus, quando comentou sobre a “ruptura da folha A4”, dizendo que a El ndo
se resume as producdes na folha A4, ou seja, que a aprendizagem nao precisa ser
entregue como um objeto, mas ela esta no cotidiano do interagir e do brincar
livremente e que isso, ndo cabe em folhas de papel guardadas em pastas.

Durante as visitas percebi que cada espaco visitado é extremamente
particular, com configuracbes espaciais bastantes diferentes, com modos de
funcionamento diversos, grupos de pessoas colaboradoras do espaco (equipe
diretiva, educadoras e educadores, equipe multidisciplinar, familias e outras e
outros) diferentes e, também, com infancias que neles habitam, diferentes. Com
tantas diferencas, o que eu pude perceber dialogando com cada sujeita-
colaboradora e cada sujeito-colaborador, €, de alguma forma, todas e todos tém
uma proximidade muito forte, que comec¢a no campo da intengdo, mas que vai para
além dela, que é o da realizacdo, do desemparedamento das infancias. Cada
espaco intencionando e realizando o desemparedamento da sua maneira, dentro
das suas possibilidades, mas todos buscando aprimorar esse processo do qual
acreditam fielmente, que é o desemparedamento das infancias na El.

Descobri, também, durante o processo dos didlogos com as sujeitas-
colaboradoras e o0s sujeitos-colaboradores, que a Pedagogia Waldorf ainda se
delineia uma prética eurocentrada, parecendo-me bastante inflexivel com relacdo a
organizacdo dos espacos, 0s materiais disponibilizados e com rotinas mais rigidas
em forma de horarios, por exemplo. Mas que existe um grupo de pessoas engajadas
na decolonizacdo da propria pedagogia, no sentido de se inspirar em seus
fundamentos, mas com um olhar que seja condizente com a realidade brasileira, que
€ de origem africana e indigena. Fortalecendo, nessa perspectiva, o que foi trazido
no topico 4.1 - que escolas Waldorf ndo séo, na sua forma raiz, desemparedadas -,
pelo contrario, precisam ser decolonizadas para que faca sentido para as criancas
do nosso pais; o que ficou bastante evidente na fala de Caléndula: “temos que
buscar na nossa cultura a esséncia da Pedagogia Waldorf, mas com a cara do
Brasil”. O desemparedamento, portanto, esta, também, na ruptura da colonialidade.
Ressalto que este trabalho ndo tem o objetivo de se aprofundar nesta pedagogia,

razéo pela qual tratam de apontamentos iniciais.
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Resgatando o problema de pesquisa deste trabalho, “Como a Educacao
Fisica escolar pode colaborar no processo de desemparedamento das infancias na
Educacao Infantil e qual a sua contribuicdo na relagcdo crianga-natureza?”, percebi
que apenas um dos espacos-tempos visitados tém um momento especifico de EFI
nas suas rotinas e grades curriculares. Inclusive a Insensus questionou sobre o que
seria a EFI na El. Percebi, também, através dos dialogos, que no unico espaco-
tempo de El que a EFIl estd presente na grade curricular das criancas, alguns
professores e professoras de EFI tém comportamentos emparedados, a exemplo de
colocar as criancas em fila para fazer as atividades.

Refletindo sobre este contexto e sobre o que observei enquanto fazia as
visitas, entendo que a EFI que nos € ensinada na Universidade ainda € uma EFl um
tanto timida, no que diz respeito a pensar sua colaboracdo no processo de
desemparedamento das infancias na El, e tampouco contribuir na relacdo crianca-
natureza. Isso porque, para comecar, a EFl ensinada na Universidade precisa ser
desemparedada para que consiga ser capaz de dialogar com o corpo entendido por
Pereira et al. (2017), que se mostra na interconexao entre corpo e natureza,
bioldgica e social; e ndo pelo pensamento de que 0 corpo esta no espago como um
objeto.

Refletindo sobre meu processo de Formacédo Inicial em Educacdo Fisica,
ouso dizer que, na Universidade, aprendemos muito sobre curriculo, planejamento,
praticas pedagodgicas, avaliacdo, dentre outras tematicas. Aprendemos também
sobre o que estd disposto nos documentos oficiais que regulam, orientam e dé&o
diretrizes para a educacao, em especial a El. Planejamos tanto que fazemos planos
e estabelecemos tempos até para o interagir e o brincar das criancas, que Sd0 0S
eixos estruturantes das praticas pedagoégicas da El de acordo com a DCNEI
(BRASIL, 2009) e a BNCC (BRASIL, 2018). E, na maioria das vezes, sequer
planejamos esse tempo do brincar e interagir livremente em contato com a natureza.
Acontece que esse “esquecimento” da existéncia da natureza me parece um
esquecimento da prépria crianga, tendo em vista a relacdo conectiva entre crianca-
natureza. Desse modo, além de limitarmos as criangas a um planejamento, retirando
a liberdade de exploragdo do sentir o préprio corpo e seus desejos, retiramos dela
aquilo que potencializa o seu préprio ser: a natureza. E s6 lembramos da natureza

guando precisamos usufruir algo dela, ou mesmo domina-la.
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De acordo com Pereira et al. (2017), o ser humano é um ser corporal, ndo
pode e tampouco consegue, portanto, falar de fora dele (do corpo) — tanto
produzindo conhecimentos sobre ele, bem como organizando intervencdes
socioculturais a partir das praticas corporais. Desse modo, para refletirmos o (e
sobre 0) corpo na EFI na El, é indispensavel a compreensdo de que o corpo nao é
(e nem deve ser) um instrumento das praticas educativas pré-pontas, ou seja, ha
necessidade de se avancar para além dos aspectos objetivistas e instrumentalistas
(PEREIRA, et al., 2017) costumeiramente dados ao corpo pela EFI.

Precisamos pensar, e mais do que isso, criar uma EFI conectada com a
relacdo crianca-natureza, entendendo a natureza como lugar privilegiado da
brincadeira e da inventividade, ou seja, um espa¢co onde o corpo pode desejar e
realizar na experiéncia, se movimentando livremente; e onde estar na natureza seja
uma forma de experimentar a liberdade (LIMA, 2015). Para tanto, precisamos, nas
palavras de Munduruku (2019), desentortar o pensamento, propondo, conforme
Pereira et al. (2017) debates sobre corpo no @mbito sécio antropolédgico e histérico-
filoséfico para avancar na decolonizacdo do imaginario na area da EFI.

Penso que esse pode ser um caminho onde a EFI possa ser capaz de
contribuir no processo de desemparedamento das infancias na El, fazendo com que,
parafraseando Walther (2021), ao olharmos as estrelas, consigamos enxergar as
criangcas nos seus minerais, porque ha criancas neles; da mesma forma, quando
olharmos as criancas, possamos perceber os minerais das estrelas, porque eles

fazem parte delas também.
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CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Dia de Passeio!

Um caminho que teve inicio nos pensamentos
Misturados com sentimentos.

J& ndo sabia se tinha um inicio exatamente
Tampouco meio ou fim.

Que importa?

O passeio esta gostoso

Circulando entre sensac¢des de memoérias
Memorias da infancia.

Ah, que cheiro de terra seca pelo sol

Ah, infancia, Ah, infancias

Como é bom criangar

Como é bom florescer criancas.

Que delicia o corpo adulto sentir crianga
Enquanto a méo adulta pega na méo crianca
E ambas fluem no seu espaco-tempo, mas juntas
De galho em galho, explorando seus corpos,
Arvoreando a arvore, sua eterna amiga, e
Criangando coracdes.

(Karoline Hachler Ricardo — 23.06.2021)

O desenvolvimento desta pesquisa foi motivado pelas reflexdes sobre a
institucionalizacdo e a formalizacdo da educacdo que a vivéncia na Aldeia Shane
Kaya despertou no meu ser, que me fizeram questionar os espacos fechados e
“‘encaixotados” das salas de aula que limitam profundamente a poténcia que é ser
uma crianca no tempo presente. Complementando o meu préprio poema, foi um
caminho que teve inicio no sentir, quando pude sentir no corpo - que nao € so fisico
- a forca da natureza; natureza esta que também estava fortemente presente no
olhar das criangas da aldeia, nas suas brincadeiras espontdneas e nas suas
interacdes consigo mesmas, com o outro e com a natureza. Desse modo, tracei um
caminho com a intencdo de estudar sobre as Infancias, Natureza, El e EFI; e
descobri que Tiriba (2005) deu inicio aos estudos sobre o que chamou de
“‘desemparedamento das infancias”.

Atrevo-me a chamar os estudos de Tiriba (2005) de “arvore do
desemparedamento”. E, fazendo uma analogia ao meu poema, decidi arvorear essa
arvore, levando as minhas bagagens da EFI, suleando meu caminho com o seguinte
questionamento: “Como a Educacao Fisica escolar pode colaborar no processo de
desemparedamento das infancias na Educacao Infantil e qual a sua contribuicdo na
relagdo crianga-natureza?”; buscando, nessa perspectiva, as possiveis relacdes da
area da EFIl com a “arvore do desemparedamento” que eu estava me arriscando a

arvorear. Arvoreando a arvore, descobri que ela ja esta com galhos mais robustos
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na area da pedagogia, e que ja existem pesquisas neste campo sobre o
desemparedamento das infancias na El, inspiradas em Tiriba (2005). No entanto, no
campo da EFI, encontrei poucas pesquisas sobre o desemparedamento das
infancias na El; o que me levou a refletir se isso esta acontecendo por desinteresse
da EFI neste processo de desemparedamento, ou pelo desconhecimento do referido
processo, ou pela propria (des)necessidade da EFI na El, ou ainda, por todos esses
motivos.

A pesquisa de revisédo de literatura mostrou que as experiéncias e vivéncias
ao ar livre e em conexdo com a natureza podem ser entendidas como
possibilitadores de aprendizagens de corpo em sua inteireza, em que sao incluidas a
atencao curiosa, a contemplacao, as sensacoes, as emocoes e as alegrias (TIRIBA,
2006); razéo pela qual é fundamental que as criangas convivam com a natureza e 0s
seus elementos (LIMA, 2015). O espaco externo, nessa perspectiva, precisa ser um
prolongamento importante do ambiente interior de exploracdo e de brincadeira, pois,
para Tubino (2019), la fora as criangas ouvem, cheiram, sentem e veem a natureza
como um todo, as arvores, as nuvens, o vento, as temperaturas quentes ou frias e
as alteracdes de luminosidade: tudo isso é de uma poténcia riquissima em vistas,
texturas, sons, cheiros e oportunidades para o movimento.

A pesquisa de campo que realizei a partir do mapeamento das escolas,
fortaleceu o que a revisdo de literatura esta dizendo até o presente momento sobre
esta tematica, ressaltando que o espaco exterior, sentido, escutado, cheirado, visto
e percebido dessa forma alarga em muito o repertério das experiéncias sensorio-
motoras das criancas. Mas, para além de fortalecer a revisdo de literatura, a
pesquisa de campo mostrou que 0 processo de desemparedamento e a
potencializacdo da conexdo crianga-natureza nao dependem, exclusivamente, da
localizacdo do espaco-tempo de El; no sentido de que o ambiente natureza é
realmente muito importante, mas sozinho ndo desempareda as infancias. Isso
porque ndo basta o espaco-tempo de El estar localizado, literalmente, na natureza,
mas continuar reproduzindo e mantendo a légica “capitalistica” e colonizada na
educacado; bem como pode o espaco de El estar em um ambiente mais urbanizado e
as idealizadoras e os idealizadores deste construirem, coletivamente, junto com as
criancas e a comunidade, um espaco que se afaste desta logica “capitalistica” e
colonizada, criando, dentro dos seus limites e possibilidades, areas verdes no

espaco, bem como organizando seus ambientes de formas e com materiais que
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potencializem a relacdo crianca-natureza e, consequentemente, suas
aprendizagens; tudo isso atravessado e permeado pela realidade da nossa cultura.

Percebi, através das visitas e dos didlogos diversos que estabeleci, que a El
trata de corporalidades, porque, as aprendizagens das crian¢cas sdo concretizadas
através do corpo em movimento, de suas brincadeiras e interacfes, de suas
relacbes consigo mesmas, com 0 outro e com a natureza. Mas, para que essas
aprendizagens sejam potencializadas, tudo isso precisa ser verdadeiro, respeitando
0 tempo de cada crianga, que também € o tempo da natureza. Para tanto, os
ambientes precisam ser desafiadores para as criancas, instigando sua criatividade,
com materiais, preferencialmente, naturais, porque eles tém texturas e temperaturas
vivas, capazes de despertar nas criancas diversas sensorialidades. Percebi que a
rotina da El precisa ser flexivel e estar integrada com os desejos e necessidades
das criancas e que a aprendizagem nado precisa ser entregue para as familias de
forma objetiva e concreta, porque isso nao significa que ela realmente aconteceu. As
aprendizagens estdo no cotidiano, que precisa estar fortemente integrado com a
liberdade para criagéo.

Curioso é que a pesquisa de campo mostrou que a El é sobre corporalidades
e, a pesquisa de revisdo de literatura apresentou que o ser humano € um ser
corporal que produz conhecimentos sobre o préprio corpo, bem como organiza
intervencdes socioculturais a partir das praticas corporais (PEREIRA, et al., 2017).
No entanto, apenas um espaco-tempo de El visitado tem, na sua grade curricular, a
EFI presente. Sugere-se, portanto, que isso acontece porque, para refletirmos o (e
sobre 0) corpo na EFI na El, é indispensavel a compreensdo de que o corpo nao é
(e nem deve ser) um instrumento das préaticas educativas pré-prontas, ou seja, ha
necessidade de se avancar para além dos aspectos objetivistas e instrumentalistas
costumeiramente dados ao corpo pela EFI.

Assim, penso que a EFI precisa ser decolonizada, entendendo as criancas
como aquilo que sdo em sua maxima plenitude: sujeitas e sujeitos produtores de
cultura e de conhecimento, historico e socialmente contextualizados; priorizando,
para tanto, experiéncias educativas em contato com a natureza, onde as criancas
possam investigar o mundo, brincar, interagir, movimentar-se livremente e criar.
Enquanto a EFI preocupar-se apenas com planejamentos estruturados, com

cronologias e tempos e espacos pré-definidos de aprendizagens, ela estara, em
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minha perspectiva, indo, de certo modo, na contramdo do processo de
desemparedamento das infancias.

Destaco que este trabalho influenciou de forma muito potente na minha
trajetdria e formacdo académica, e também de vida, porque o0 que ressoa em mim, é
atuar como professora na EI, compartilhando vivéncias, aprendizagens, e
explorando caminhos que desencorajam o emparedamento das infancias; ainda que
seja um desafio e tanto. Também porque desejo muito seguir arvoreando a arvore
do desemparedamento, para deixar mais robusto os galhos no campo da EFI.

Cabe ressaltar que, no processo de mapeamento dos espacos-tempos de El
gue se aproximam da perspectiva de educacdo através do desemparedamento,
descobri, por meio de uma publicagcdo no site do Lunetas (WEISE, 2021) que as
Escolas de El da Rede Municipal de Novo Hamburgo/RS iniciaram 0 processo de

desemparedamento das infancias ha dez anos:

[...] a ideia de “desemparedar” as escolas comegou em 2009, quando
uma equipe interdisciplinar para assessoria pedagégica da Secretaria
Municipal de Educacéo realizou um plano de reestruturagéo para ampliar os
espacos abertos de ensino infantil, seguindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil (2009) e a Base Nacional Comum
Curricular (2017) (WEISE, 2021) [grifo do autor].

De acordo com a publicacdo do Lunetas (WEISE, 2021), este trabalho nas
escolas teve investimento na formacdo continuada de professores e equipes
gestoras, que se reuniram em grupos de estudo, leituras, vivéncias e conversas com
as familias; discutindo temas como a importancia do brincar livre e da educacéo
ambiental, como caminhos para “entender que o lugar de maior poténcia para a
brincadeira inventiva € estar com e na natureza”. Além dos dialogos e formacoes,
outro pilar importante para o processo de desemparedamento das escolas da cidade
foi “escutar as criangas”. O projeto concretizou-se com 0 investimento na estrutura

fisica das escolas:

O investimento em estrutura das escolas concentrou-se na reforma e
na ampliagdo dos pétios, com plantio de arvores, criacdo de hortas,
construgdo de tuneis, insercdo de mobiliario e materiais diversos nas 37
Escolas Municipais de Educac¢éo Infantil (Emei) da rede, que contam com
materiais ndo estruturados e elementos naturais. A partir da imaginacéo, as
criancas déo vida a uma pedra, a um pedago de madeira ou até mesmo a
pequenas folhas caidas de uma arvore (WEISE, 2021).
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Nessa perspectiva, para finalizar, entendo que este TCC trata de uma virgula
e ndo um ponto final, razéo pela qual, inclusive, a escrita refere-se a consideracoes
transitérias e nao finais. Portanto, conhecer as Escolas de El da Rede Municipal de
Novo Hamburgo/RS, o processo de desemparedamento que as escolas dessa rede
passaram e 0 que consideram por desemparedamento das infancias, tem me
motivado neste momento, e, vislumbro que pode ser um desdobramento do presente

trabalho em estudos posteriores.



110

REFERENCIAS

ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideolégicos do Estado: nota sobre os aparelhos
ideologicos do Estado. Rio de Janeiro: Edi¢cdes Graal, 1985.

AMARANTE, Ana Helena. No desvio dos olhos € que as coisas sao. Porto Alegre:
Bestiario / Class, 2021.

ANDRIEU, Bernard. No corpo de minha méae: método emersivo. Natal: IFRN, 2015.
Disponivel em: <https://memoria.ifrn.edu.br/handle/1044/1016>. Acesso em: 23 out.
2021.

ARAGAO, Marta Genl Soares. Trés décadas de movimento renovador da Educac&o
Fisica: alcancamos a maioridade epistemoldogica? In: Conexdes: revista da
Faculdade de Educacao Fisica da UNICAMP, Campinas, v. 8, n. 3, p. 24-34,
set./dez. 2010. Disponivel em: <https://doi.org/10.20396/conex.v8i3.8637725>.
Acesso em: 28 set. 2021.

ARAUJO, Miguel Almir Lima de. Os sentidos da Sensibilidade: sua fruicdo no
processo do educar. Salvador: EDUFBA, 2008. Disponivel em:
<https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/18593>. Acesso em: 22 out. 2021.

BARBOSA, Maria Carmem Silveira e RICHTER, Sandra Regina Simonis. Os bebés
interrogam o curriculo: as multiplas linguagens na creche. Educacéo, Santa Maria,
v. 35, n. 1, p. 85-96, jan./abr. 2010. Disponivel em:
<https://www.redalyc.org/pdf/1171/117116990007.pdf>. Acesso em: 23 out. 2021.

BARROS, Manoel de. Ensaios fotograficos. Rio de Janeiro: Editora Record, 2000.

BARROS, Maria Isabel Amando de. Desemparedamento da infancia: A escola
como lugar de encontro com a natureza. 2. ed. Rio de Janeiro: Crianga e Natureza,
2018. Disponivel em: <https://criancaenatureza.org.br/wp-
content/uploads/2018/08/Desemparedamento_infancia.pdf>. Acesso em: 19 jul.
2021.

BARROS, Maria Isabel Amando de; MENEZES, Paula Mendonca de.
Desemparedamento da infancia: a escola como lugar de encontro com a natureza.
Rio de Janeiro: Alana e Programa Crianca e Natureza, 2018. 22 edicéo.

BINS, Gabriela Nobre; DORNELLES, Priscila Gomes; TAVARES, Natacha da Silva;
CANON-BUITRAGO, Edwin Alexander. Proposicdes epistémico-politicas decoloniais
para a Educacao Fisica. In: FONSECA, Denise Grosso; WITTIZORECKI, Elisandro
Schultz; FRASSON, Jéssica Serafim; SILVA, Lisandra Oliveira e; SILVA, Marlon
André da; DIEHL, Vera Regina Oliveira; NETO, Vicente Molina (Orgs.). Trabalho
docente em Educacéo Fisica: questdes contemporaneas. Porto Alegre: Tomo
Editorial, 2021.

BOFF, Leonardo. Ecologia, Mundializac&o, Espiritualidade. S&o Paulo: Atica
1993.



111

BOFF, Leonardo. Saber cuidar: Etica do Humano, Compaix&o pela Terra.
Petropolis, Vozes, 2000.

BRACHT, Valter. Educacao fisica e ciéncia: cenas de um casamento (in)feliz. ljui:
Ed. Unijui, 1999. — 159 p. — (Colecédo educacéo fisica). ISBN: 8574291021.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo/Camara de Educacao Basica: Parecer 20
de 09/12/2009.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao; Camara de Educacgéo Bésica. Resolucéo
n°5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Sec¢éo
1, p. 18. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-
diretrizes-educacao-basica-2013-pdfffile>. Acesso em: 02 out. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2018. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_s
ite.pdf>. Acesso em 28 fev. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Contribui¢cfes para a politica Nacional: A
avaliacdo em educacéo infantil a partir da avaliacdo de contexto. Curitiba, 2015. 104
f.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Indicadores da Qualidade na Educacéao Infantil.
Brasilia, MEC/SEB, 2009b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/indic_qualit_educ_infantil.pdf>. Acesso em:
20 set. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Parametros
nacionais de qualidade para a educacao infantil. VI 1. Brasilia: MEC/SEB, 2006.
64 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvoll.pdf>. Acesso
em: 20 set. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Basica. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacao infantil / Secretaria de Educacédo Basica.
— Brasilia: MEC, SEB, 2010.

BROWN, David. O brincar, o patio de recreio e a cultura da infancia. In: MOYLES,
Janet R. A exceléncia do brincar: a importancia da brincadeira na transicao entre
educacao infantil e anos iniciais. Porto Alegre: Artmed, 2008.

CAPRA, Fritjof. O ponto de mutacao. Sao Paulo, Cultrix, 2002.

CARVALHO, Ana Maria Almeida; PEDROSA, Maria Isabel; ROSSETTI-FERREIRA,
Maria Clotilde T. Aprendendo com a crianca de zero a seis anos. 2012.
Disponivel em: <https://repositorio.usp.br/item/002333628>. Acesso em: 22 out.
2021.



112

CERVO, Amado L.; BREVIAN, Pedro A.; SILVA, Roberto da. Pesquisa Cientifica. 6.
ed. Sao Paulo: Pearson, 2007.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. S0 Paulo, Atica, 2000. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/533894/mod_resource/content/1/ENP_155/
Referencias/Convitea-Filosofia.pdf>. Acesso em: 23 out. 2021.

CHAUI, Marilena. Vida e Obra. In: ROUSSEAU, Jean Jacques. Discurso sobre a
origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens. (Apresentacao).
Séo Paulo: Abril Cultural, 1981.

CORREA, Ivan Livindo de Senna; MORO, Roque Luiz. Educacao Fisica Escolar:
reflexdo e acdo curricular. ljui: Ed. UNIJUI, 2004.

CORTELLA, Mério Sérgio. Nao espere pelo epitafio...: provocacoes filosoficas.
Petropolis: Vozes, 2005.

COSTA, Eliane Marasca Garcia da. Pedagogia Waldorf e Salutogénese: o ensino
como fonte de saude. Utopia y Praxis Latinoamericana, vol. 22, num. 79, pp. 97-110,
2017. Universidad del Zulia. Disponivel em:
<https://www.redalyc.org/journal/279/27956721008/html/>. Acesso em: 02 nov. 2021.

DELEUZE, Gilles e GUATTARI, Félix. O que é a Filosofia?. Rio de Janeiro: Ed.34,
1992.

DESEMPAREDAR. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus,
2020. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/desemparedar/>. Acesso em: 22 set.
2021.

DUARTE JUNIOR, Joéao Francisco. O sentido dos sentidos: a educacéao (do)
sensivel. 2000. 233 p. Tese (doutorado) - Universidade Estadual de Campinas,
Faculdade de Educacdo, Campinas, SP. Disponivel em:
<http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/253464>. Acesso em: 22 out.
2021.

FIGUEIREDO, Joao Batista de Albuquerque; SILVA, Maria Eleni Henrique da.
Educador(a) Intercultural numa Perspectiva de Formagao Ambientalizada e
Descolonializante. Revista Pedagégica - UNOCHAPECO - Ano-15 - n. 28 vol. 01 -
jan./jun. 2012. Disponivel em: <https://doi.org/10.22196/rp.v14i28.1364>. Acesso em
23 out. 2021.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: historia das violéncias nas prisées. Traducao de
Raquel Ramalhete. Petropolis/RJ: Editora Vozes Ltda, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 36 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2007.

GAYA, A. C. A. Projetos de Pesquisa Cientifica e Pedagoégica: o desafio da
iniciagéo cientifica. Belo Horizonte: Casa da educacéo fisica, 2016.



113

GRUN, Mauro. Etica e educac&o ambiental: a conex&o necessaria. Campinas SP:
Papirus, 2005. 9. ed. (Colecédo Magistério. Formacao e Trabalho Pedagdgico).

GUATTARI, Félix. e ROLNIK, Suely. Micropolitica: Cartografias do Desejo.
Petrépolis, Vozes, 1986.

HORN, Maria da Graca Souza. O papel do espac¢o na formacéo e transformacao
da acdo pedagdgica do educador infantil. Porto Alegre: UFRGS, 2003. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo, Faculdade
de Educagéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2003.
Disponivel em: <http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/1646%locale=pt BR>.
Acesso em: 23 out. 2021.

IGARAPE. In: Enciclopédia Britannica. Disponivel em:
<https://escola.britannica.com.br/artigo/igarap%C3%A9/483295>. Acesso em: 15
ago. 2021.

KREMER, Claines. “Quem é grande é que sabe alguma coisa, mas quem é
pequeno é que sabe coisa nova todo dia”: as versdes das criancas sobre
aprender na pré-escola. Orientadora: Maria Carmen Silveira Barbosa. UFRGS, 20109.
149 f. Dissertacédo (Mestrado em Educacéo) — Programa de P6s-Graduacao em
Educacao, Faculdade de Educagéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2019.

KRENAK, Ailton. O amanha né&o esta a venda. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2020. Disponivel em:
<https://ds.saudeindigena.icict.fiocruz.br/bitstream/bvs/1969/1/Krenak%2C%?20Ailton
%20-%202020%20-
%200%20amanh%C3%A3%20n%C3%A30%20est%C3%A1%20a%20venda.pdf>.
Acesso em: 27 mar. 2021.

KUHLMANN Jr., Moysés. Histérias da educacdao infantil brasileira. Revista
Brasileira de Educacao. Fundacédo Carlos Chagas. Sdo Paulo: 2000. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/rbedu/a/CNXbjFdfdk9DNwWWT5JCHVsJ/?format=pdf&lang=pt
>. Acesso em: 23 out. 2021.

LEWGOQY, Alzira M2 Baptista; REIDEL, Tatiana. Diario de Campo: O que €? Para
gue se serve? Como elaborar?. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO
SUL CURSO DE SERVICO SOCIAL Estagio Curricular em Servigo Social I. 2009.
Disponivel em: < https://www.ufrgs.br/comgrad-sso/wp-
content/uploads/2019/10/Diario-de-campo-Modelo.pdf >. Acesso em: 15 ago. 2021.

LIMA, Izenildes Bernardina de. A crianca e a natureza: experiéncias educativas nas
areas verdes como caminhos humanizadores. Orientador: Miguel Almir Lima de
Araujo. UEFS, 2015. 144 f. Dissertacéo (mestrado) — Universidade Estadual de Feira
de Santana, Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, 2015. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2665060>. Acesso em: 15 ago.
2021.



114

LOURENCO, Braulio Amaral. Alternativas pedagdgicas e pessoais frente ao
desgaste no trabalho docente num contexto de mudancas socio-culturais.
Porto Alegre: Escola de Educacéo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, 2009. 208 f. Dissertacao (mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Escola de Educacéao Fisica. Programa de P6s-Graduacao em Ciéncias do
Movimento Humano. Disponivel em: < https:/lume.ufrgs.br/handle/10183/17959>.
Acesso em 23 out. 2021.

LOURENCO, Braulio Amaral. O dialogo como instrumento de obtencédo de
informacao na pesquisa: discussdes a partir de um estudo etnogréafico. In: MOLINA
NETO, Vicente; BOSSLE, Fabiano (Orgs.). O oficio de ensinar e pesquisar na
Educacéo Fisica escolar. Porto Alegre: Sulina, 2010. p. 55-75.

MACHADO, Thiago da Silva; BRACHT. O impacto do movimento renovador da
educacao fisica nas identidades docentes: uma leitura a partir da “teoria do
reconhecimento” de axel honnet. Revista Movimento, Porto Alegre, v. 22, n. 3, 849-
860, jul./set. de 2016. Disponivel em: <https://doi.org/10.22456/1982-8918.60228>.
Acesso em: 29 set. 2021.

MARINIS, Luara Lua Pereira de. A educacéao infantil sob a perspectiva da
pedagogia Waldorf. 2015. Trabalho de concluséo de curso (licenciatura -
Pedagogia) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias, 2015.
Disponivel em: <http://hdl.handle.net/11449/126653>. Acesso em: 26 out. 2021.

MATURANA, Humberto. Emocdes e linguagem na educacéo e na politica. Belo
Horizonte: Ed. UFMG, 2002. Disponivel em: <http://fvcb.com.br/site/wp-
content/uploads/2016/07/Emo%C3%A7%C3%B5es-e-Linguagem-na-
Educa%C3%A7%C3%A30-e-na-Pol%C3%ADtica.pdf>. Acesso em: 22 out. 2021.

MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da percepcéao. 22 ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1999. Disponivel em:

<https://monoskop.org/images/0/07/Merleau_Ponty Maurice_Fenomenologia_da_pe
rcep%C3%A7%C3%A30_1999.pdf>. Acesso em: 23 out. 2021.

MINISTERIO DA SAUDE. Doenca mé&o-pé-boca. Biblioteca Virtual em Saude.
Publicado em: 2018. Disponivel em: <https://bvsms.saude.gov.br/doenca-mao-pe-
boca/>. Acesso em: 02 nov. 2021.

MOLINA NETO, Vicente. Etnografia: uma op¢do metodoldgica para alguns
problemas de investigacdo no ambito da Educacéao Fisica. In: MOLINA NETO,
Vicente; TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva (Orgs.). A pesquisa qualitativa na
Educacéao Fisica: alternativas metodologicas. 2. ed. POA. Editora da
UFRGS/Sulina, 2004.

MOLINA NETO, Vicente; FRIZZO, Giovanni Felipe Ernst; SILVA, Lisandra Oliveira.
O trabalho pedagdgico do professor como eixo articulador da formacéao, da
pesquisa e do ensino do professorado de educacéo fisica. Cadernos de
Educacao. FaE/PPGE/UFPel. Pelotas [46] 100-118 setembro/dezembro 2013
Disponivel em:



115

<https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/view/4175>. Acesso em:
22 out. 2021.

MOLINA NETO, Vicente; MOLINA, Rosane Maria Kreusburg. A construcao narrativa
como instrumento metodolégico de formacao. In: SILVA, Ana Marcia; DAMIANI, lara
Regina (Orgs.). Préticas corporais. Floriandpolis: Nauemblu Ciéncia & Arte, 2005.
(v. 2).

MUNDURUKU, Daniel. Das coisas que aprendi: ensaios sobre o bem-viver. 2 ed.
Lorena: DM Projetos Especiais, 2019.

MUNDURUKU, Daniel. Meu vd Apolinario: um mergulho no rio da (minha)
memoria. llustracdes de Rogério Borges. Sédo Paulo: Studio Nobel, 2005.

NEGLIA, Renata Mota. Crianca e natureza: uma analise de sites de escolas de
Educacéao Infantil. Orientador: Rodrigo Saballa de Carvalho. UFRGS, 2019. 84 f.
Trabalho de Concluséo de Curso (Licenciatura em Pedagogia) — Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2019.

NEGRINE, Airton. In: MOLINA NETO, Vicente; TRIVINOS, Augusto Silva (Orgs.). A
Pesquisa Qualitativa na Educacdo Fisica: Alternativas Metodologicas. p. 61-99.
Porto Alegre: Sulina, 2010.

NEGRINE, Airton. Instrumentos de coleta de informagdes na pesquisa qualitativa. In:
TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva; MOLINA NETO, Vicente (Orgs). A pesquisa
gualitativa na educacéo fisica: alternativas metodolégicas. Porto Alegre: Editora
Universidade/UFRGS/Sulina, 1999

NOBREGA, Terezinha Petrucia da. Corporeidade e educacao fisica: do corpo-
objeto ao corpo-sujeito. 22 ed. Natal: EDUFRN, 2005.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Pedagogia decolonial
e educacdao antirracista e intercultural no Brasil. Educagéo em Revista: Belo
Horizonte, v.26, n.01, p. 15-40, 2010.

OLIVEIRA, Vitor Marinho de. O que é Educacéo Fisica. Sdo Paulo: Brasiliense,
2004. 42 reimpr. da 11. ed. De 1994. Disponivel em:
<https://www.academia.edu/22749064/LIVRO_O_QUE_%C3%89 EDUCA%C3%87
%C3%830 FISICA>. Acesso em: 29 set. 2021.

PEREIRA, Arliene Stephanie Menezes; GOMES, Daniel Pinto; CARMO, Klertianny
Teixeira do. Epistemologia sul-corpdrea: por uma pedagogia decolonial em
educacao fisica. In: Dossié Epistemologias do corpo e do movimento em praticas
educativas. Revista COCAR, Belém, Edigdo Especial N.4 p. 93 a 117 — Jul./Dez.
2017. Programa de Pés-graduacdo Educacdo em Educacéo da UEPA.

PORTAL NAMU. Florais. 2020. Disponivel em: <https://namu.com.br/portal/o-
guee/florais/>. Acesso em: 24 out. 2021.



116

QUIJANO, Anibal. Trinta anos depois, outro reencontro — notas para outro
debate. 2009. In: DOSSIE - América Latina: nova fase de multiplos embates.
Disponivel em: <http://www4.pucsp.br/neils/downloads/pdf_19 20/10.pdf>. Acesso
em: 23 out. 2021.

SAINT-EXUPERY, Antoine de. O pequeno principe. 48. ed. Rio de Janeiro: Agir,
2009. 91, [2] p.

SANTOS, Ester Schossler dos. Crianca e natureza: uma experiéncia em educacao
infantil. Orientadora: Dulcimarta Lemos Lino. UFRGS, 2019. 68 f. Trabalho de
Concluséo de Curso (Licenciatura em Pedagogia) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2019.

SANTOS, Zemilda do Carmo Weber do Nascimento dos. Crianga e a experiéncia
afetiva com a natureza: as concepc¢des nos documentos oficiais que orientam e
regulam a Educacao Infantil no Brasil. Orientadora: Valéria Silva Ferreira. UNIVALI,
2016. 231 f. Tese (doutorado)— Universidade do Vale do Itajai, Programa de PGs-
Graduacao em Educagéo, 2016.

SILVA, Lisandra Oliveira. Os sentidos da escola na atualidade: Narrativas
docentes e de estudantes na Rede Municipal de Porto Alegre. Tese (Doutorado)
317 f. - Universidade Federal do Rio Grande doSul. Escola de Educacéao Fisica.
Programa de Pés-Graduacao em Ciéncias do Movimento Humano, Porto Alegre,
BR-RS, 2012.

SILVA, Lisandra Oliveira. Um estudo de caso com mulheres professoras
sobre o processode identizacdo docente em Educacao Fisica na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre. Dissertacdo (Mestrado) 227 f. -
Universidade Federal do Rio Grande doSul. Escola de Educacéo Fisica.
Programa de Pés-Graduacéao em Ciéncias do Movimento Humano, Porto Alegre,
BR-RS, 2007.

SOARES, Gisele Rodrigues. Desemparedando: potencialidades dos espacos
externos em escolas de educacéo infantil Jardins de Praca de Porto Alegre.
Orientadora: Maria Luiza Rodrigues Flores. UFRGS, 2016. 100 f. Trabalho de
Concluséo de Curso de Especializacdo (Docéncia na Educacéo Infantil) — Faculdade
de Educagéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2019.

SOARES, Gisele Rodrigues; FLORES, Maria Luiza Rodrigues. "Desemparedar” na
educacao infantil: o que dizem a literatura e os documentos curriculares nacionais
sobre o uso das areas externas. In: Para pensar a educacao infantil em tempos de
retrocessos: lutamos pela educacéo infantil. Porto Alegre: Ed. da UFRGS, 2017. p.
111-127.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A critica da razéao indolente. Contra o desperdicio
da experiéncia. Sdo Paulo, Cortez, 2001.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do Sul.
Coimbra: Edigbes Almedina AS, 2009. Disponivel em:



117

<http://professor.ufop.br/sites/default/files/tatiana/files/epistemologias_do_sul_boave
ntura.pdf>. Acesso em: 02 nov. 2021.

TARJA BRANCA: a revolugéo que faltava. Dire¢do de Cacau Rhoden. Producgéo
Executiva de Estela Renner, Luana Lobo e Marcos Nisti. Roteiro de Cacau Rhoden;
Estela Renner; Marcos Nisti. Intérpretes: Domingos Montagner; Wandi Doratiotto;
Antdnio Nobrega; José Simao. Mdusica: André Caccia Bava. Sdo Paulo: Maria
Farinha Filmes, 2014. 1 DVD (80 min.), son., color. Documentario.

TIRIBA, Lea (Consultora). Criancas da Natureza. Ministério da Educacao e do
Desporto. Coordenadoria de Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 2010. Disponivel
em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=66
79-criancasdanatureza&ltemid=30192> Acesso em: 20 set. 2021.

TIRIBA, Lea. Criancas, natureza e educacéo infantil. PUC-Rio. GT: Educacgéao de
Criancas de 0 a 6 anos / n.07. 292 Reunido Anual da Anped, 2006. Agéncia
Financiadora: CAPES. Disponivel em:
<https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-2304.pdf>. Acesso em 26 set.
2021.

TIRIBA, Léa. Criangas, natureza e educacdao infantil. Rio de Janeiro: PUC-RIio,
Departamento de Educacéo, 2005. 249 f. Tese (doutorado) — Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro, Departamento de Educagéo. Disponivel em:
<https://www.maxwell.vrac.puc-
rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=7704@1>. Acesso em 28 fev. 2021.

TIRIBA, Léa. Educacéo infantil como direito a alegria. Laplage em Revista
(Sorocaba), vol.3, n.1, jan.-abr. 2017, p.72-86. Disponivel em:
<https://doi.org/10.24115/S2446-6220201731248p.72-86>. Acesso em: 12 set. 2021.

TIRIBA, Lea. Prefacio. In: BARROS, Maria Isabel Amando de; MENEZES, Paula
Mendonga de. Desemparedamento da infancia: a escola como lugar de encontro
com a natureza. Rio de Janeiro: Alana e Programa Crianca e Natureza, 2018. 22
edicao.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo da Silva. Bases teérico-metodoldgicas da pesquisa
gualitativa em Ciéncias Sociais - Idéias gerais para a elaboracédo de um projeto de
pesquisa. Cadernos de pesquisa Ritter dos Reis. V. 4, nov. 2001, Porto Alegre:
Faculdades Ritter dos Reis, 2001.

TUBINO, Bibiana da Cunha. O processo de desemparedamento vivenciado na
pratica pedagogica do estagio curricular. Trabalho de Concluséao de Curso —
Faculdade de Educacao, Curso de Pedagogia: Licenciatura, Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 70 f. 2019.

WALTHER, Fernanda Poletto. Néstureza: Poesias sobre a natureza de
aprendizagem da crianca. llustragdes de Luda Lima. Porto Alegre: [s.n], 2021.



118

WANNER, Lusaqueli. O Intocavel ao alcance das Criangas: vivéncias no Patio
Escolar. Trabalho de Concluséo de Curso de Especializacao - Faculdade de
Educacao, Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacéo Infantil,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 65 f. 2016.

WEISE, Angélica. Uma sala de aula fora das quatro paredes. Lunetas
Correspondentes. Publicado em: 18.02.2021. Disponivel em:
<https://lunetas.com.br/escolas-novo-hamburgo/#menu>. Acesso em: 12 out. 2021.



APENDICES

APENDICE A — QUADRO DA REVISAO DE LITERATURA

119

PALAVRA-CHAVE: “Desemparedamento”
TITULO AUTORES LINK
Motrivivéncia NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
Motriz NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
Movimento  "GENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
Pensar a Pratica NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
Revista Brasileira TITULO AUTORES LINK
deEcucseto ' epuny o
P ENCONTRADO
Revista Brasileira TITULO AUTORES LINK
de %g”g:‘f‘: do  'NENHUM ARTIGO
P ENCONTRADO




120

TITULO AUTORES LINK
a2 o [NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
Cadernos de TiTULO AUTORES LINK
Formagdo do e NHGM ARTIGO
Colégio Brasileiro ENCONTRADO
de Ciéncias do
Esporte
TITULO AUTORES LINK
O PROCESSO DE Bibiana da Cunha Tubino https://lume.ufrgs.br/handle/10183/199290
DESEMPAREDAMENTO
VIVENCIADO NA PRATICA
PEDAGOGICA DO ESTAGIO
CURRICULAR
DESEMPAREDANDO A Bibiana da Cunha Tubino https://lume.ufrgs.br/handle/10183/223198
EDUCACAO INFANTIL: UM Simone Santos de
PROCESSO FORMATIVO NO Albuquerque
ESTAGIO CURRICULAR
LUME CRIANCA E NATUREZA: UMA Renata Mota Neglia https://lume.ufrgs.br/handle/10183/199255

ANALISE DE SITES DE ESCOLAS
DE EDUCACAO INFANTIL

CRIANCA E NATUREZA: UMA
EXPERIENCIA EM EDUCACAO
INFANTIL

Ester Schossler dos Santos

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/199260

O INTOCAVEL AO ALCANCE DAS
CRIANCAS: VIVENCIAS NO
PATIO ESCOLAR

Lusaqueli Wanner

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/152816

ESPACIALIDADES E
MATERIALIDADES NA
EDUCACAO INFANTIL: UM
ESTUDO FOTOETNOGRAFICO

Caroline Portal Peralta

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/181837




121

TITULO AUTORES LINK
CAPES NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
PALAVRA-CHAVE: “Desemparedamento” e “Infancia”
TITULO AUTORES LINK
Motrivivéncia NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
Motriz NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
Movimento  FGENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
Pensar a Pratica NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
Revista Brasileira TITULO AUTORES LINK
pe Educaci  NERHOW AFTIGO
P ENCONTRADO
Revista Brasileira TITULO AUTORES LINK

de Educacéo
Fisica e Esporte

NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO




122

TITULO AUTORES LINK
o Fica | NENFUM ARTIGO
ENCONTRADO
Cadernos de TITULO AUTORES LINK
Formagdo do e NHGM ARTIGO
Colégio Brasileiro ENCONTRADO
de Ciéncias do
Esporte
TITULO AUTORES LINK
LUME - -
Mesmos artigos da pesquisa com
a palavra chave
“‘Desemparedamento” sozinha
TITULO AUTORES LINK
CAPES NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
PALAVRA-CHAVE: “Infancia” e “Natureza”
TITULO AUTORES LINK
Motrivivéncia NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
Motriz NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
Movimento

NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO




123

TITULO

AUTORES

LINK

Pensar a Prética

A EDUCACAO FISICA NA
ESCOLARIZAGAO DA PEQUENA
INFANCIA

Marynelma Camargo
Garanhani

https://doi.org/10.5216/rpp.v5i0.49

Revista Brasileira TITULO AUTORES LINK
st [NENFUN ARTIGO
P ENCONTRADO
Revista Brasileira TITULO AUTORES LINK
Fi(iiecideulgsggcr)te NENHUM ARTIGO
P ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
a8, [NENRUW ARTIGD
ENCONTRADO
Cadernos de TITULO AUTORES LINK
Formacgéo do
L. S NENHUM ARTIGO
Colégio Brasileiro
de Ciéncias do ENCONTRADO
Esporte
PALAVRA-CHAVE: “Crianc¢a-natureza”
TITULO AUTORES LINK
Motrivivéncia NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK

Motriz

NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO




124

TITULO AUTORES LINK
Movimento  FGENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
Pensar a Pratica NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
Revista Brasileira TITULO AUTORES LINK
Fioica o Eaporte | NENHUM ARTIGO
P ENCONTRADO
Revista Brasileira TITULO AUTORES LINK
Foica o Eaporte | NENHUM ARTIGO
P ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
Revista da
Educacéo Fisica NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
Cadernos de TITULO AUTORES LINK
Formacdo do  OENH GV ARTIGO
Colégio Brasileiro ENCONTRADO
de Ciéncias do
Esporte
PALAVRA-CHAVE: “Crian¢a” e “Natureza”
TITULO AUTORES LINK

Motrivivéncia

NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
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TITULO AUTORES LINK
Motriz NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK
Movimento O BRINCAR COMO Heloisa dos Santos Simon https://seer.ufrgs.br/Movimento/article/view/39749/28357

DIALOGO/PERGUNTA E NAO
COMO RESPOSTA A PRATICA
PEDAGOGICA

Elenor Kunz

Pensar a Pratica

TITULO

AUTORES

LINK

O COTIDIANO DA EDUCACAO
INFANTIL E A PRESENCA DA
EDUCAGCAO FiSICA NA POETICA
DE SER CRIANCA

Victor José Machado de
Oliveira

David Gomes Martins
Nilton Poletto Pimentel

https://doi.org/10.5216/rpp.v16i1.16188

Revista Brasileira
de Educacéo
Fisica e Esporte

TITULO

AUTORES

LINK

NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO

Revista Brasileira
de Educacéo
Fisica e Esporte

TITULO

AUTORES

LINK

NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO

Revista da
Educacéo Fisica

TITULO

AUTORES

LINK

NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO

Cadernos de
Formacéo do
Colégio Brasileiro
de Ciéncias do
Esporte

TITULO

AUTORES

LINK

NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO




PALAVRA-CHAVE:

“Educacao Fisica” e “Educacao Infantil”
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TITULO

AUTORES

LINK

O LUGAR DA~EDUCAQAO FISICA
NA EDUCACAO INFANTIL,
EXISTE?

Vilma Aparecida Pinho
José Tarcisio Grunennvaldt
Katia Garcia Gelamo

https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-
8042.2016v28n48p222

AS BRINCADEIRAS NAS AULAS
DE EDUCACAO FIiSICA E SEUS
SIGNIFICADOS PARA AS
CRIANCAS

Maité Venuto de Freitas
Marco Paulo Stigger

https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-
8042.2015v27n45p74

Motrivivéncia

A EDUCACAO INFANTIL NA
BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR: PRESSUPOSTOS
E INTERFACES COM A
EDUCACAO FISICA

André da Silva Mello
Bethania Alves Costa
Zandominegue, Raquel
Firmino Magalhdes Barbosa
Rodrigo Lema Del Rio
Martins

Wagner Santos

https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-
8042.2016v28n48p130

A EDUCACAO INFANTIL E OS
(IM)POSSIVEIS ENLACES NO
CAMPO ESCOLAR: OS
ENREDOS NA PASSAGEM
ENTRE O BRINCAR, O
APRENDER E O EDUCAR

Rogério Rodrigues

https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-
8042.2015v27n45p102

EDUCACAO E SENSIBILIDADE: O
BRINCAR E O SE-MOVIMENTAR
DA CRIANCA PEQUENA NA
ESCOLA

Aguinaldo Cesar Surdi
Wanessa Cristina Maranh&o
de Freitas Rodrigues

Erika Janaina Santiago
Moreira Freire

Elenor Kunz

https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-
8042.2019e58318

TITULO

AUTORES

LINK

Motriz

NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
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Movimento

TITULO

AUTORES

LINK

A CULTURA INFANTIL E A
RELAGCAO COM OS SABERES DA
EDUCACAOQ FiSICA NA ESCOLA

Marcos Rafael Tonietto,
Marynelma Camargo
Garanhani

https://seer.ufrgs.br/Movimento/article/view/66236/42067

O DIALOGO NA EDUCACAO
INFANTIL: O MOVIMENTO, A
INTERDISCIPLINARIDADE E A
EDUCACAO FiSICA

Daniela Bento Soares, Elaine
Prodécimo, Ademir De Marco

https://seer.ufrgs.br/Movimento/article/view/57571/39729

Pensar a Pratica

TITULO

AUTORES

LINK

O LUGAR DO BRINCAR NA
EDUCACAO FISICA INFANTIL:
POSSIBILIDADES DE
INTERFACE COM O APRENDER

Jairo Antonio Paixao
Jefferson Teixeira Sousa
Ederley Emanuel Souza

https://doi.org/10.5216/rpp.v23.56678

A CULTURA CORPORAL
POPULAR COMO CONTEUDO
DO CURRICULO
MULTICULTURAL DA
EDUCACAO FISICA

Marcos Garcia Neira

https://doi.org/10.5216/rpp.v11i1.1699

O COTIDIANO DA CRIANCA NA
INSTITUICAO DE ENSINO:
ESPACO E TEMPO DISPONIVEL
PARA ATIVIDADES LUDICO-
MOTORAS

Riller Silva Reverdito
Silvana Vilela Capellari Costa
Ester Jesus de Oliveira
Ademar José Capellari
Allan Costa Simoes
Marcela Caroline Martins da
Mota

Yara Vieira dos Anjos
Magda Jaciara Andrade
Barros

Rute Estanislava Tolocka

https://doi.org/10.5216/rpp.v16i2.16809

Revista Brasileira
de Educacéo
Fisica e Esporte

TITULO

AUTORES

LINK

NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
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Revista Brasileira TITULO AUTORES LINK
de Educacéo
Fisica e Esgorte NENHUM ARTIGO
ENCONTRADO
TITULO AUTORES LINK

BRINQUEDOS ALTERNATIVOS
EM ESCOLAS INFANTIS DE UMA
CIDADE DO INTERIOR DE SAO
PAULO

Rute Estanislava Tolocka
Maira Fogolin Pereira
Jéssica Eloa Poletto

https://doi.org/10.4025/jphyseduc.v29i1.2902

Revista da
Educacéo Fisica

INFANT PLAYING ACTIVITIES
AND THEIR POSSIBILITIES

Ana Cristina Pimentel
Carneiro de Almeida
Viktor Shigunov

https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/RevEducFis/article/view/3793

TITULO

AUTORES

LINK

Cadernos de
Formacéo do
Colégio Brasileiro
de Ciéncias do
Esporte

SABERES E MOVIMENTO - O
DIALOGO ENTRE EDUCACAO
FISICA E EDUCACAO INFANTIL:
REFLEXOES A PARTIR DA
PRATICA PEDAGOGICA

Jaciara Oliveira Leite
Dayse Alisson Camara
Cauper

Poliana Carvalho Martins

http://revista.cbce.org.br/index.php/cadernos/article/view/2193

PALAVRA-CHAVE:

“Crianga” e “Natureza” e “Educacao Infantil” e “Educacgao Fisica”

TITULO

AUTORES

LINK

"DESEMPAREDAR" NA
EDUCACAO INFANTIL: O QUE
DIZEM A LITERATURA E OS
DOCUMENTOS CURRICULARES
NACIONAIS SOBRE O USO DAS
AREAS EXTERNAS

Gisele Rodrigues Soares

Maria Luiza Rodrigues Flores

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/171141

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO
FiSICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DE
CRIANCAS PRE-ESCOLARES

Miriam Stock Palma

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/101753
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LUME

O QUE DIZEM AS CRIANCAS
SOBRE O SER CRIANCA NA
EDUCACAO INFANTIL

Luciane Varisco Focesi
Leni Vieira Dornelles

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/189962

O INTOCAVEL AO ALCANCE DAS
CRIANGAS: VIVENCIAS NO PATIO
ESCOLAR

Lusaqueli Wanner

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/152816

DESEMPAREDANDO:
POTENCIALIDADES DOS
ESPACOS EXTERNOS EM
ESCOLAS DE EDUCAGCAO
INFANTIL JARDINS DE PRACA DE
PORTO ALEGRE

Gisele Rodrigues Soares

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/152899

A IMPORTANCIA DO
ESPACO/AMBIENTE NA
EDUCACAO INFANTIL

Fernanda Dal Pra

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/32048

DE MAOS DADAS COM AS
CRIANCAS PEQUENAS PELOS
ESPACOS DA ESCOLA:
INTERACOES, BRINCADEIRAS E
INVENCOES

Eleonora das Neves Simdes

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/131058

EDUCACAO INFANTIL: PRATICAS
ESCOLARESEO
DISCIPLINAMENTO DOS CORPOS

Rodrigo Saballa de Carvalho

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/6977

O LUDICO NA COMUNIDADE
INDIGENA GUARANI DA ALDEIA
TEKOA PINDO MIRIM:
CARTOGRAFIA DAS
BRINCADEIRAS E DOS JOGOS
DA ESCOLA NHAMANDU
NHEMOPUA

Andréia Nunes Santana

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/221156

AS BRINCADEIRAS NAS AULAS
DE EDUCACAO FiSICA E SEUS
SIGNIFICADOS PARA AS
CRIANCAS

Maité Venuto Freitas

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/71645

NATUREZA E PATIOS
ESCOLARES: PERCEPCAO,
CONHECIMENTO AMBIENTAL E
EFEITOS NO COMPORTAMENTO
PRO-AMBIENTAL DE CRIANCAS

Leandro Ravel de Freitas
Ventura

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/138291
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EM DUAS ESCOLAS PUEELICAS
DO MUNICIPIO DE VIAMAO-RS

“AS CRIANCAS SAO AS
VERDADEIRAS ANARQUISTAS”:
SOBRE DECOLONIALIDADE E
INFANCIAS.

Olivia Pires Coelho

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/181862

“QUEM E GRANDE E QUE SABE
ALGUMA COISA, MAS QUEM E
PEQUENO E QUE SABE COISA
NOVA TODO DIA”: AS VERSOES
DAS CRIANCAS SOBRE
APRENDER NA PRE-ESCOLA

Claines Kremer

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/202369

“O MEU POUCO, E MUITO AQUI"!
A EDUCACAO FiSICNA ESCOLAR
NA SOCIOEDUCACAO

Karine de Almeida Mdller

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/205198

TEMPOS DA INFANCIA: ENTRE
UM POETA, UM FILOSOFO, UM
EDUCADOR

Walter Omar Kohan
Rosana Aparecida Fernandes

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/218673

CRIANCAS E MEIO AMBIENTE:
RELACAO ENTRE ATITUDES DE
CUIDADO, CRENCAS
AMBIENTAIS E
COMPORTAMENTOS
ECOLOGICOS

Felipe de Bastiani

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/137098

GRIOT-EDUCADOR: A
PEDAGOGIA ANCESTRAL
NEGRO-AFRICANA E AS
INFANCIAS, EM UM ESPACO DE
CULTURA AFRO-GAUCHA

Patricia da Silva Pereira

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/134701

A LIBERDADE E O BRINCAR:
CONSTRUCOES CRIATIVAS DE SI
E DO MUNDO

Carolina Nitschke Massena

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/95475
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CAPES

TiTULO

AUTORES

LINK

(DES)NATURALIZANDO A
CRIANCA NO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL

Sumika Soares de Freitas
Hernandez-Piloto

https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGE/detalhes-da-
tese?id=7098

A CONSTRUCAO DE
BRINQUEDOS NA EDUCACAO
INFANTIL: UMA EXPERIENCIA
COM A TEORIA BIOECOLOGICA
DO DESENVOLVIMENTO
HUMANO

Tatiane Gibertoni Sia

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?
select_action=&co_obra=117762

A CRIANCA E A NATUREZA:
EXPERIENCIAS EDUCATIVAS
NAS AREAS VERDES COMO
CAMINHOS HUMANIZADORES

Izenildes Bernardina de Lima

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/
coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=2665060

CRIANCA E A EXPERIENCIA
AFETIVA COM A NATUREZA: AS
CONCEPCOES NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS QUE
ORIENTAM E REGULAM A
EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Zemilda do Carmo Weber do
Nacimento dos Santos

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/
coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=3686186

UMA EDUCACAO INFANTIL
CENTRADA NO BRINCAR: A
EXPERIENCIA DA TE-ARTE

Rozana Machado Bandeira
de Melo

http://www.repositorio.ufal.br/jspui/handle/riufal/352

EDUCACAO AMBIENTAL
DIALOGICAE
DESCOLONIALIDADE COM
CRIANCAS INDIGENAS
TREMEMBE: VINCULACAO
AFETIVA PESSOA-AMBIENTE NA
ESCOLA MARIA VENANCIA

Deyseane Maria Aradjo Lima

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/
consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=1858157

PATIOS INVISIVEIS: A DIMENSAO
DO VERDE NA EDUCACAO
INFANTIL

Cintia Ribeiro Rondon

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/
consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id trabalho=1394978

A SOMBRA DA VIDA NUA. UMA
LEITURA BIOPOLITICA DA
INFANCIA

Jackson Luiz Nunes Bentes

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/
coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=1395236
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

APENDICE — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Porto Alegre, de de 202__.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de um estudo sobre o
Desemparedamento das infancias: possiveis relagdes com a educacéo fisica escolar
e a educacéo infantil.

Dessa forma, pedimos que vocé leia o documento e esclareca suas duvidas
antes de consentir, com a sua assinatura, a participacdo neste estudo. Vocé
recebera uma coépia deste Termo, para que possa questionar eventuais davidas que

venham a surgir, a qualquer momento, se assim o desejar.

Objetivos do Estudo:

a) Compreender como a Educacéo Fisica escolar pode colaborar no processo
de desamparadamento das infancias na Educacdo Infantii e qual a sua
contribuicdo na relagéo crianca-natureza;

b) Compreender como organizar 0os espacos pedagoégicos da escola para
possibilitar o desemparadamento das infancias;

c) Compreender quais possibilidades metodologicas (materiais/tempos/projetos)
podem contribuir na relagdo crianca-natureza;

d) Mapear as escolas de Educacao Infantil da cidade de Porto Alegre/RS que se
aproximem das perspectivas educativas que desencorajam o emparedamento

das infancias e busquem harmonia nas relacdes crianca-natureza.

Procedimentos:
Participar de didlogos via WhatsApp e/ou receber a pesquisadora em uma
visita agendada ao seu local de trabalho para conversa com tema pré estabelecido.
Possibilitar a pesquisadora conhecer o ambiente e conversar sobre as
propostas de desemparedamento a partir da conversa via WhatsApp e/ou visita a

escola.
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Riscos e Beneficios do Estudo:
Primeiro: Sua adesdo como colaborador(a) com este estudo ndo oferece
nenhum risco a sua saude, tdo pouco o(a) submetera a situacdes constrangedoras.
Sequndo: este estudo podera contribuir no entendimento cientifico dos
problemas relacionados aos processos de desemparedamento das infancias na

educacao infantil vivenciados nas escolas de educacdao infantil.

Confidencialidade:
Todas informacdes obtidas, sob a responsabilidade da pesquisadora,
preservardo a identidade dos sujeitos pesquisados e ficardo protegidas de

utilizagbes nao autorizadas.

Voluntariedade:
A recusa do(a) participante em seguir contribuindo com o estudo sera sempre
respeitada, possibilitando que seja interrompido o processo de obtencdo de

informagdes, a qualquer momento, se assim for o seu desejo.

Novas informacdes:

A qualquer momento os(as) participantes do estudo poderdo requisitar
informacOes esclarecedoras sobre o projeto de pesquisa e as contribuicbes
prestadas, por meio de contato com a pesquisadora.

Contatos e Questdes:

Escola de Educacdo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
ESEFID/UFRGS

Professora Lisandra Oliveira e Silva

Rua Felizardo, n. 750, Jardim Botanico, Porto Alegre/RS

Fone: (51) 3316 5821

Karoline Hachler Ricardo

E-mail: karolinehachler@gmail.com

Fone: (51) 98108 1569

Comité de Etica em Pesquisa

Karoline Hachler Ricardo
(graduanda de Licenciatura em Educacao Fisica da ESEFID/UFRGS)
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Declaracdo de Consentimento

Eu, .
(funcdo na escola) da Escola de Educacgédo Infantil

, tendo lido as informacdes

oferecidas acima e tendo sido esclarecida das questfes referentes a pesquisa,

concordo em patrticipar livremente do estudo.

Assinatura;: ) Data:
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DECLARACAO
Nome da Escola:
Nome da Diretora:
Endereco:
CEP: ) Cidade: ) Telefone:

Declaro que a estudante Karoline Hachler Ricardo esta autorizada a realizar
coleta de informacbes para a pesquisa intitulada: “Desemparedamento das
inféncias: possiveis relagcbes com a educacéo fisica escolar e a educacéao infantil”,
no segundo semestre de 2021, nesta Escola.

Tenho conhecimento que a pesquisa objetiva compreender como a Educacao
Fisica escolar pode colaborar no processo de desamparadamento das infancias na
Educacao Infantil e qual a sua contribuicdo na relagcdo crianga-natureza, buscando
conhecer melhor as Escolas de Educacao Infantil que mais se aproximam deste
entendimento de educacdo, a partir de como organizam seus espacos pedagogicos
para possibilitar o desemparadamento das infancias e quais as possibilidades
metodoldgicas (materiais/tempos/projetos) que que utilizam para contribuir na
relacdo crianga-natureza.

Para efetivar a obtencdo de informagfes a estudante tera permissdo para
acessar e analisar documentos além de participar de didlogos via WhatsApp e/ou
uma visita ao local da escola.

Estou ciente de que a pesquisadora preservara a identidade dos sujeitos
colaboradores e observard os procedimentos éticos no manejo das informacdes
obtidas.

As atividades da pesquisa deverdo ser executadas com planejamento prévio

e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Porto Alegre, de de 202__.

(Assinatura e carimbo do Representante Legal da Escola)
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APENDICE C — PESQUISA NOS SITES E REDES SOCIAIS
(FACEBOOK E INSTAGRAM) DAS ESCOLAS MAPEADAS

Porto Alegre/RS

1. Pomar de Infancia Oka Manaka

Endereco: Rua do Cerro, Morro Sédo Pedro, 1000 - Lageado, Porto Alegre - RS,
91787-020.

Site: https://okamanaka.eco.br/

Contato: (51) 981459673 / contato@okamanaka.eco.br

- Escola de Educacéo Infantil

“O Pomar de Infédncia Oka Manaka é um Territorio de desenvolvimento da
Cultura da Infancia que se propfe a potencializar acfes-educativas-pedagogicas na
natureza com criancas de 02 a 06 anos de idade, em uma Unica turma multietaria”.
(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)

2. Cotidiana Escola de Educacéo Infantil

Endereco: Rua Francisco Ferrer, 456 - Rio Branco, Porto Alegre - RS, 90420-140.
Site: https://www.escolacotidiana.com.br/

Contato: (51) 32096686 / ola@escolacotidiana.com.br

- Escola de Educacgéo Infantil

“A Cotidiana é uma escola que nasceu com o objetivo de oferecer um espaco
educativo que promova um tempo de aprendizagem e relacbes respeitando as
particularidades das criancas e de suas infancias”.

O espaco que viabiliza o atendimento as necessidades de desenvolvimento
integral das criancas. Que resgata as acdes cotidianas da infancia como o brincar
com diferentes materialidades, com liberdade e o contato com a natureza, que
respeita o ritmo e as singularidades das criancas e dos adultos, tornando-os
protagonistas da acdo educativa. A escada, a casa da arvore, a sacada, o portao, o
atelié, o refeitorio e as salas referéncias bem como as outras instalacfes da escola
sdo contextos que viabilizam as a¢des autbnomas de aprendizagem.

O tempo do cotidiano sempre em construcao, o valor do inacabado, ciclos de
desenvolvimento, ciclos da natureza, o tempo de cada individuo. Conhecer,

respeitar, celebrar”.


https://okamanaka.eco.br/
https://www.escolacotidiana.com.br/
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(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)

3. Escola Crianca Vida

Endereco: Rua Prof. Fitzgerald, 166 - Petrépolis, Porto Alegre - RS, 90470-160.
Site: https://il.ink/criancavida/ / https://www.facebook.com/escolacriancavida/
Contato: (51) 3105-4142 / criancavidapoa@gmail.com

- Escola de Educacéo Infantil

“Escola de Educacéo Infantii em Porto Alegre. Alimentagcdo orgénica e
atividades integradas. CUIDAR e EDUCAR em um ambiente afetivo que respeite a
individualidade de cada crianca, valorizando aspectos emocionais, cognitivos e
socioafetivos. Acreditamos na importancia de um ambiente afetivo que respeite a
individualidade de cada crianca, valorizando aspectos emocionais, cognitivos e
socioafetivos, integrando as fungdes de CUIDAR E EDUCAR”.
(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)

4. Escola Comunitaria de Educacédo Basica Aldeia Lumiar da Fraternidade
Endereco: Rua Dona Paulina, 700 - Tristeza, Porto Alegre - RS, 91920-030.
Site: http://aldeiadafraternidade.org.br/

Contato: (51) 3268-3313

- Escola de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental

“A Aldeia da Fraternidade é uma associagcdo sem fins lucrativos que oferece
novas oportunidades para a vida de centenas de criancgas, jovens e familias em
situacao de vulnerabilidade social

Por acreditar que os individuos podem escolher o seu préprio caminho de
desenvolvimento a partir das suas potencialidades, a instituicdo oferece atividades
divididas nos eixos Cultura e Arte, Esporte e Lazer, Educacéo para Sustentabilidade
e através da Escola Infantil Amigo Spinelli e da Escola Comunitaria de Educacéo
Basica Aldeia Lumiar, as quais transformam positivamente a forma como criancas e
jovens aprendem a cuidar de si, do meio ambiente e da comunidade”.
(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)

5. Escola Amigos do Verde
Endereco: Rua Honorio Silveira Dias, 1675 - S&o Joao, Porto Alegre - RS, 90550-
150


https://il.ink/criancavida/
https://www.facebook.com/escolacriancavida/
http://aldeiadafraternidade.org.br/
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Site: https://amigosdoverde.com.br/
Contato: (51) 33377630 e (51) 99938886 /
- Escola de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental

“Oportunizar a aprendizagem e o crescimento integral do individuo através de
projetos de estudos e vivéncias como auto(eco)conhecimento, agroecologia, artes e
nutricdo. A partir de uma visdo ecossistémica, acreditamos na interdependéncia de
nossos atos comprometidos na formacdo do ser social e planetario, acolhendo a
diversidade, respeitando as particularidades e a riqueza inerentes a cada um. Na
escola Amigos do Verde, educar € a expansdo da consciéncia, contribuindo para o
desenvolvimento de um ser mais criativo, reflexivo, autbnomo e solidéario.
Protagonismo compartilhado e pesquisa; Espac¢o natural; Desenvolvimento integral;
Alimentacéo saudavel; Valorizagéo da diversidade’.

(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)

6. Escola de Educacao Infantil Amor de Amora
Endereco: Rua Almirante Camara, 145 - Tristeza, Porto Alegre - RS, 91920-450.

Site: https://www.facebook.com/EscolaAmordeAmora/

Contato: (51) 991414438 / amordeamora@escolaamordeamora.com.br
- Escola de Educacéao Infantil

“Jardim de Infancia que propéem o desenvolvimento natural das capacidades
cognitivas, motoras e emocionais. Uma escola que respeita o ritmo natural de
desenvolvimento da criangca, ambiente acolhedor, professores muito afetuosos e
atentos a individualidade de cada pequeno: um pequeno oasis de natureza e

tranquilidade na zona sul”.

(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)

7. Escola Animal Friend

Endereco: Rua Fernando Machado, s/n° - Praca General Osorio, Porto Alegre - RS
CEP: 90010-282

Site: https://www.facebook.com/animalfriendsescola

Contato: (51) (51) 99443-2172 / contato@escolaanimalfriends.com.br

- Escola de Educacéo Infantil
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“Aqui na escola, além da educacdo ambiental, buscamos transmitir para as
criancas que somos parte de um ecossistema, e ndo estamos alheios a ele (ou
somos mais poderosos do que o mundo que vivemos e aqueles que coabitam
conosco)”.

(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)

8. Escola Municipal de Educacéo Infantil — Jardim de Praca Pica-Pau Amarelo
Endereco: Rua Fernando Machado, s/n°® - Praca General Osorio, Porto Alegre - RS
CEP: 90010-282

Site: https://websmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/picapauamarelo/

Contato: (51) 32895996 — 32895997 / emei.picapauamarelo@smed.prefpoa.com.br

- Escola de Educacéo Infantil

“Temos muito orgulho de contar a nossa histéria. Afinal de contas, somos o
primeiro Jardim de Praca de Porto Alegre. Estamos com 88 anos. Nosso Jardim de
Praca foi fundado em 1926 no Governo do Intendente Otavio Rocha. Uma iniciativa
impar no Brasil e na América do Sul. Porto Alegre destaca-se como acidade pioneira
no Brasil que investiu em programas publicos de recrea¢cdo com Educacdo. Este
projeto dos Jardins de Praca, antes chamados de Jardins de Recreacdo dentro das
pracas, teve como principal mentor e realizador o professor Frederico Guilherme
Gaelzer que concretizou uma politica de vanguarda beneficiando criancas, jovens e
adultos. Na Praca Alto da Bronze criou-se um espaco onde a garotada se reunia
para o futebol e as criancas frequentavam o Jardim. Histéria construida pelos
alunos. O nome de nossa ESCOLA. Projeto de trabalho: Resgatando a histéria da
Escola e valorizando o espaco coletivo. Era uma vez uma familia de pica-paus que
vivia nesta Praca, brincando entre as arvores e fazendo buracos. Nessa Praca,
tinham arvores com laranjas e macas e os Pica-Paus comiam as frutas todos os
dias. Os pais e as maes dos pica-paus procuravam comida para seus filhotes e,
também palha e pauzinhos para fazerem os ninhos e colocarem os ovos. Todos 0s
dias vinham criangas brincar na Praca e viam o0s Pica-paus. As criancas tiveram a
idéia de construir uma Escola nessa Praca. Pediram aos pais e os pais pediram ao
Prefeito, para construir a Escola. O Prefeito achou a idéia magnifica, e a Escola foi
construida e chamada de Escola Pica-Pau Amarelo. Os ovinhos dos ninhos foram
guebrando e a cada dia mais e mais Pica-Paus foram nascendo. E, a cada dia mais

e mais Pica-Paus foram aparecendo. Os Pica-Paus tinham no peito penas de cor
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amarela. Tinha um riozinho na praca e os Pica-Paus tomavam banho. Hoje temos
nesta praga a nossa escola — a Escola Municipal de Educacéao Infantil — Jardim de
Praca Pica-Pau Amarelo”.

(INFORMA(;OES RETIRADAS DO SITE)

9.a. Escola Casa Ametista Jardim de Infancia Waldorf

Endereco: Rua Vitor Hugo, 250 - Petrépolis, Porto Alegre - RS, 90630-070.
Site: http://www.casaametista.com.br/

Contato: (51) 30237663 / casaametista@gmail.com

- Escola de Educacéao Infantil

‘A gestdo da Casa Ametista é feita em conjunto com pais e professores,
através de reunifes administrativas quinzenais, onde planejamos nossos passos e a
saude financeira da iniciativa. A mantenedora da Casa Ametista € a Associacéo
Arcanjo Miguel de Educacdo Humanizada — AAMEH, uma associacdo privada sem
fins lucrativos. Temos aqui, espago para que as criangas possam movimentar-se
com liberdade e descobrir seu corpo... Correr, pular, balancar, rolar, deitar, subir, se
esconder... Por meio do contato com a terra, plantas, areia, arvores, pedras,
troncos, sementes, subidas e descidas, flores, ervas medicinais e uma composteira”.
(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)

9.b. Escola Quintal dos Sabias — FUNDIDA COM A CASA AMETISTA
Endereco: Rua Portugal, 855 - Sdo Joao, Porto Alegre - RS, 90520-310.
Site: https://www.facebook.com/quintaldossabias/

Contato: (51) 992444050 /

FECHADA

(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)

Grande Porto Alegre/RS e regiao

10. Escola Caminho do Meio
Endereco: Estrada Caminho do Meio, 2600 - Vila Augusta, Viamao - RS, 94515-000.
Site: https://educarparaafelicidade.com.br/

Contato: (51) 99123 0530 / caminhodomeioescola@gmail.com

- Escola de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental
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“Oferecemos uma educagdo diferenciada, que favorece o equilibrio
emocional, saude, criatividade e contato com a natureza — com turmas reduzidas, e
uma equipe integrada e em formagéo permanente”.

“Oferecemos as criangas o melhor ambiente para o seu desenvolvimento,
com enfoque no brincar, no ritmo cotidiano, no contato com a natureza e no cuidado
com a saude e alimentacdo. Atendemos criancas a partir dos 2 anos completos até
margo”.

(INFORMA(;OES RETIRADAS DO SITE)

11. Cidade Escola Ayni

Endereco: Rua Marcelino Champagnat, 180 - Planalto, Guaporé - RS, 99200-000
Site: https://www.ayni.org.br/

Contato: (54) 99641-0037 / cidadeescola@ayni.org.br

- Jardim de Infancia e Contraturno Integral (criancas de

“A Ayni é uma mensagem de inspiracdo para empresarios e empresarias,
educadores, maes e pais, produtores e gestores publicos. Um lugar que deseja ser
afavel e amoroso para as criancas e que convida os adultos a se reconectarem com
a propria esséncia e a refletirem sobre sua relagdo com a vida e com 0 mundo em
sua volta”.

A escola esta registrada formalmente como um contraturno escolar, pois para
nos, é importante que as familias sigam em conexdo com as escolas da cidade”.
(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)

12. Sitio Refuigio das Figueiras

Endereco: CEP 94380-000, proximo a Taquara/RS

Site: https://www.instagram.com/p/CTepKvUH_Ox/
Contato: (51)995892161 / refugiodasfigueiras@gmail.com

- Jardim de Infancia e Contraturno Escolar (criancas de

“Infancia, Natureza e Ancestralidade. Educacdo rural humanizada e
decolonial. Inspirado na Ped. Waldorf. Jardim de Infancia e contra-turno escolar”.
(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)

13. ESCOLAS MUNICIPAIS DE NOVO HAMBURGO/RS

https://lunetas.com.br/escolas-novo-hamburgo/
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Em Novo Hamburgo (RS), a rede municipal de ensino esta
“‘desemparendando” a infancia: as criangas passam mais tempo em contato com a
natureza. A reestruturacdo, feita ha mais de 10 anos, traz seguranc¢a para as aulas
presenciais durante a pandemia. Com a proposta de “desemparedar” a infancia, as
criancas da rede municipal de Novo Hamburgo passam mais tempo aprendendo e
brincando em meio a natureza. Imagine um patio verde, troncos, pneus, arvores,
pracinha, galinhas e composteira. Nesse cendrio, as criangas sdo inspiradas a
desbravar cada cantinho com seus olhos atentos. Exploram o ambiente sem hora
para retornar a sala de quatro paredes. Essa é a rotina de aproximadamente
4.500 criangas, com até seis anos, que estudam em creches e escolas de
Educacéo Infantil da Rede Municipal de ensino de Novo Hamburgo, cidade de
247 mil habitantes, localizada no interior do Rio Grande do Sul. A ideia de
“‘desemparedar” as escolas comecou em 2009, quando uma equipe interdisciplinar
para assessoria pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacéo realizou um plano
de reestruturacdo para ampliar os espacos abertos de ensino infantil, seguindo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009) e a Base Nacional
Comum Curricular (2017).

Luciane Varisco Focesi, coordenadora da Educacdo Infanti da Rede
Municipal de Ensino, conta que este trabalho nas escolas teve investimento na
formacao continuada de professores e equipes gestoras, que se reuniram em grupos
de estudo, leituras, vivéncias e conversas com as familias. Entre os temas
discutidos, estavam principalmente a importancia do brincar livre e da educacéo
ambiental, como caminhos para “entender que o lugar de maior poténcia para a
brincadeira inventiva é estar com e na natureza”, explica Luciane. Além de dialogos
e formacoOes, a pedagoga acrescenta um outro pilar importante para o processo de
desemparedamento das escolas da cidade: foi preciso escutar as criancas.

O investimento em estrutura das escolas concentrou-se na reforma e na
ampliacdo dos patios, com plantio de arvores, criagdo de hortas, construgdo de
tuneis, insercdo de mobiliario e materiais diversos nas 37 Escolas Municipais de
Educacéo Infantil (Emei) da rede, que contam com materiais ndo estruturados
e elementos naturais. A partir da imaginacéo, as criangas dao vida a uma pedra, a
um pedaco de madeira ou até mesmo a pequenas folhas caidas de uma arvore.
(INFORMACOES RETIRADAS DO SITE)
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APENDICE D — DESCRICAO DO ESPACO-TEMPO
POMAR DE INFANCIA OKA MANAKA

Chegando na Oka, abri o portdo de madeira, e ali tem um espaco, que é onde
podem ser estacionados carros e onde a van chega para deixar e buscar as
criancas. E um espaco redondo, com arvores ao redor e chdo de terra. Andando um
pouquinho mais, uns dois ou trés passos tem o Portal da Crianca. Entrei nele, que é
a Unica entrada. Segui em caminho parecido com uma trilha. Nada regular porque é
terra, pedra, arvores. E tudo natureza. Olhando para um lado e para outro s6 se vé
arvores, terra e pedras. Uns dez passos a frente, a direita, tem uma plaquinha
pintada de madeira escrito "limite". Logo em seguida, olhando para baixo, também a
direita, esté escrito "ar". E ai sobe um pouco o desnivel que € uma lomba. Raizes no
chdo. Uma arvore bem a frente que divide o caminho em esquerda e direita com
uma seta de bamboo apontando para esquerda. A direita tem uma casa de madeira.
N&o é no espaco da Oka. Mas € na Oka. A esquerda seguindo o caminho tem uma
ponte de madeira para passar pelo buraco de forma mais facil. Mas dé para passar
sem ser nela. Passando a ponte, a esquerda, tem tipo uma casinha aberta mas que
tem que subir para acessar o brinquedo, que € uma tirolesa de pneu. Uns vinte
passos guiados pelo aco da tirolesa, a direita, antes de chegar ao fim da tirolesa, da
para subir pelas pedras e pela terra. Mas, seguindo o caminho tem-se acesso para a
parte de trds da Oka. A esquerda, descendo um pouco tem uma fogueira com
banquinhos de madeira em circulo ao redor da fogueira. A frente tem uma casinha
de tijolo que séo dois banheiros. Os vasos sdo do tamanho das criancas. A frente,
mas depois dessa casinha, tem uma casa de madeira circular, que tem tambores,
berimbau, cestos, cadeiras, bancos, pandeiros, tecidos pendurados e muitas coisas
de madeira e materiais da natureza, com janelas bem grandes. Da para dobrar a
direita e subir uma escada com pedras bem espacadas que tem troncos no meio.
Seguindo o caminho pela esquerda, que da para os banheiros e a casa redonda,
caminho que fica entre esses dois espacos, a esquerda, em baixo e atras dessa
casa circular tem um espago mais regular e uma goleira pequena. No final tem um
portdozinho que vai para uma trilha. A direita do caminho tem um deck de madeira.
A frente tem mais uma casa, que tem uma cozinha e um espaco que parece de
leitura. E bem em cima tem um espacinho com uma mesinha. A direita tem uma

escadinha de pneu que da acesso ao deck. Em cima do deck tem duas piramides de
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bamboo ligadas uma a outra por um bamboo. Ao lado da casa tem um chéo de
cimento que tem um minhocéario e forno de barro. A direita, da para subir por
escadas de pneus e a esquerda tem uma gangorra e tipo uma prancha de equilibrio
de madeira. A direita tem um espaco que € limitado por madeiras grandes. Tem
areia mais fofa dentro, pas e tem duas caixas de madeira e em cima tem panelas.
Mais em cima tem uma pia dupla no chédo e ao lado uma roda de bicicleta em cima
de pedras que fazem um circulo, e dentro tem madeiras como se fosse uma
fogueira. Em cima disso tem panelas. A esquerda tem uma grande madeira que
parece uma porta, e que parece um escorregador. Em cima disso tem uma casinha
de madeira pequena e ao lado tem uma arvore com galhos finos que estédo
pendurados cinco balangcos de pneu pendurados por cordas. A direita tem quatro
vigas de madeira que formam um quadrado e nelas estédo penduradas trés redes. Ao
lado disso tem um circulo que é de madeira no chao e parece ter um buraco, mas
estava tapado com uma lona. Em cima disso tem uma portinha que é para um
espaco fechado e delimitado por bamboos e arames. Olhando para cima da porta
diz Agrofloresta. E um espagco grande. E ao lado da agrofloresta, mas com a entrada
pelo lado da casinha de madeira, também por um portdozinho, tem outra casa, que &
onde a Serralha e o Agave vivem com suas duas filhas. Ainda, ao lado do portédo
gue da acesso a trilha no final, tem um canil com uma casinha de cachorro de
madeira. Ele esta cercado por arames. A casa de madeira, que é a cozinha, tem
uma mesa grande de comprimento e largura, e pequena de altura. Com dois bancos
grandes de comprimento e baixinhos. A frente disso tem uma bancada que divide a
cozinha desse refeitério. Encostada na parede estd a pia a geladeira e 2 mdveis
para guardar coisas de cozinha. Na parede ao lado, mais um maével baixinho para
guardar coisas. No canto esquerdo entre bancada e pia tem um fogdo. Um fogéao
diferente, que € industrial, com quatro bocas e bem antigo. A esquerda dentro dessa
mesma casa, descendo um degrau, tem o espaco que parece um cantinho de
descanso e de leitura. Chdo de madeira. Todo de janela. Com um sofa de dois
lugares. Ao lado do sofa tem uma fonte de bamboo. E do outro lado encostado na
parede ao lado da janela tem uma mesa que tem 0ssos dos animais encontrados na
Oka. Eles estéo tapados com vidro em cima. Tem também uma maquina de costura
antiga. Uma cadeira de balanco. Cesto de madeira. Telefone antigo, maquina de
escrever antiga. Tem um filtro dos sonhos muito grande pendurado. Berimbaus na

parede e fotos das crian¢as no espaco (Diario de Campo, maio de 2021).



