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RESUMO

Pensar uma pratica transformadora em sala de aula passa pela definicAo dos nossos
objetivos enquanto educadoras, bem como pelo nosso projeto de educacdo e os
elementos que o mesmo envolve. Ou seja, para nos prepararmos para entrar na sala de
aula ha muitos fatores que sé@o pano de fundo desse processo, que envolvem as teorias
educacionais, da aprendizagem e do proprio desenvolvimento dos individuos. Nos
preceitos da educacdo libertadora apresentada por Paulo Freire, selecionamos a
afetividade e as relacdes interpessoais como foco deste trabalho pelo papel fundamental
no processo de ensino e aprendizagem, de forma significativa. Para isso, defendemos a
importancia do planejamento didatico, especificamente da selecdo e organizacdo dos
objetivos educacionais, fazendo uma proposta do uso da taxonomia de Bloom, com
énfase no dominio afetivo do conhecimento. O Cursinho Popular Carolina de Jesus, base
de aplicacéo e formulag&o deste trabalho, fica localizado na Zona Sul de Porto Alegre e
abarcou em 2020 uma turma de 18 estudantes em formato de Ensino Remoto
Emergencial. Os Cursinhos Pré-Vestibular Populares, trazem um ambiente propicio a
aplicacdo dos preceitos da educacao libertadora, com uma visdo humanizadora dos
individuos, quando lidamos com o sonho de entrar na Universidade Publica aliado a uma
bagagem escolar com bastante defasagem. Esta pesquisa foi desenvolvida com o
objetivo de relatar e analisar as formas de contribuicdo do processo de planejamento das
aulas de quimica do Cursinho Popular Carolina de Jesus, a partir da taxonomia de Bloom
com énfase no dominio afetivo, para as relacdes interpessoais entre educandas e
educadoras. Para tal, prop6s-se uma pesquisa qualitativa, aproximada de um Estudo de
Caso, triangulando planejamentos de aula, diarios de campo, producdes e impressées
das estudantes sobre as aulas e a percepcédo das professoras envolvidas na disciplina.
Foram planejadas 16 aulas com tematicas visando a contextualizacdo e metodologias
diversas que abarcaram o dominio afetivo mas também os dominios cognitivo e
psicomotor do conhecimento. Levantamos em especial a motivagdo como um dos termos
afetivos desenvolvidos nesse trabalho, com o fim de fomentar a permanéncia das
estudantes no Cursinho Popular. Também pontuamos a construcéo de espacos de sala
de aula ndo somente agradaveis, mas que facam sentido na vida de educandas e
educadoras. Percebemos indicios do impacto das aulas planejadas no interesse e
motivacdo das estudantes a permanecer estudando para disputar uma vaga na
Universidade e também na construcdo da cidadania.

PALAVRAS CHAVE: Ensino de Quimica. Afetividade. Relac¢des Interpessoais. Educacao
Libertadora. Taxonomia de Bloom.



ABSTRACT

Thinking about a transforming practice in the classroom encompasses defining our
objectives as educators, as well as our Education Project and the elements involved in
said project. Many factors are involved in the process of preparing ourselves to enter the
classroom , such as education and learning theories and the very development of the
individuals. From the libertarian education precepts showed by Paulo Freire, we selected
the affection and the interpersonal relationships as the focus of this work given the
fundamental role in fulfilling significant learning and teaching.. Thus, we defend the
importance of didactic planning, specifically the selection and organization of the
educational objectives, proposing the use of Bloom’s Taxonomy, with emphasis on the
affection domain of knowledge. The pre-university preparatory course, basis of
application and formulation of this term paper is located in the south zone of Porto Alegre
and in 2020 had a class with 18 students in an Emergency Remote Education format.
Preparatory Courses bring an enabling environment to apply libertarian education
precepts, with a humanizing vision of individuals, when we deal with the dream of getting
in to a Public University, allied to insufficient school luggage.. This research was
developed with the goal to relate and analyze the contributions in the implementation of
chemistry class planning process of the Cursinho Popular Carolina de Jesus, according
to Bloom’s Taxonomy, with emphasis on the affection domain, to the interpersonal
relationships between educators and students. For this, we proposed a qualitative
research via Case Study, triangulating class plannings, Field Diaries, productions and
impressions of the students about the classes, and the perceptions of the teachers
involved in the subject. 16 classes were planned, with themes for contextualization and
many methodologies which developed the affection domain and also the cognitive and
psychometric domains of knowledge. We found that motivation is one of the affection
terms developed in this work, in order to foster the permanence of the students in the
preparatory course. We also emphasize the construction of classroom spaces that are
not only pleasant, but that are meaningful to students and educators. We could see
evidences of the impact of the planned classes in the interest and motivation of the
students and in the building of citizenship.

KEYWORDS: Chemistry Teaching. Affection. Interpersonal Relationships. Liberating
Education. Bloom’s Taxonomy.
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1. INTRODUCAO

As metodologias tradicionais de ensino ndo sdo mais naturalizadas ha certo tempo
na literatura educacional, e um campo amplo de teorias da aprendizagem surge para
guiar o caminho da educacéo aliada ao processo de cognicdo das educandas?. Entender
como o processo de aprendizagem se desenvolve € o primeiro passo para transformar
a prética docente, direcionando assim, o planejamento das préaticas de ensino. Mas por
gue refletir e estudar sobre esses processos? Como viabilizar a relacéo entre teorias de
aprendizagem e as rotinas de sala de aula de educadoras de quimica?

Freire (1970) questiona a realidade escolar nomeada de educacédo bancaria e
apresenta o contraponto, a educacao libertadora. Esta propde a humanizacgéo tanto das
educandas, figuras passivas, quanto educadoras, figuras soberanas/autoritarias, na
educacao bancaria. Cabe salientar que esses ‘papéis’ sdo resultado de um modelo de
educacéo, e ndo implicam em ma indole dos individuos. Paulo Freire foi um educador
brasileiro que revolucionou varios aspectos no modo de se pensar e fazer a educacgao,
sendo uma referéncia mundial no assunto. Sobre as relacbes entre educadora e
educandas, na escola, o autor aponta que “em qualquer de seus niveis (ou fora dela),
parece que mais podemos nos convencer de que estas relacfes apresentam um carater
especial e marcante: o de serem fundamentalmente narradoras, dissertadoras.”
(FREIRE 1970, p. 65).

E justamente no ponto da humanizacdo dos individuos que chegamos, abrir
espaco na sala de aula para o pensar auténtico, para a criacdo e expressao do
pensamento critico. Essa é uma via de méo dupla, tanto para nés educadoras quanto
para as educandas. A sala de aula de Ciéncias, de Quimica pode e deve cumprir esse
papel, da construcdo de uma educacéo libertadora, com os principios da alfabetizacéo
cientifica? e isso implica em relacdes interpessoais de empatia e companheirismo

(FREIRE 1970) havendo varios fatores envolvidos nessas praxis.

1 Optou-se nesse trabalho utilizar a flexdo de género feminino ao se referir a grupos com identificacdes e
género mistas visto que a flexdo de género masculino é historicamente utilizada nesses casos
invisibilizando a presenca das mulheres nos grupos.

2 Segundo Chassott, Alfabetizacéo Cientifica diz respeito & uma pratica na sala de aula de Ciéncias, por
conseguinte se estende a sala de aula de quimica, ndo somente conectada a realidade em que esta
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A educacdo em espacos ndo formais, como os Cursinhos Populares carrega
muitos dos desafios da escola, mas também novos caminhos para o desenvolvimento
didatico, que possibilitam um espaco mais propenso as metodologias que fogem do
ensino tradicional/bancério. Cursinho popular ndo significa s6 gratuidade/baixo custo ou
amplo acesso, popular é projeto.

A luz das teorias cognitivistas de David Ausubel e Lev Vygotsky, que
fundamentam o desenvolvimento da aprendizagem a partir de um processo da
construgdo do conhecimento na estrutura cognitiva, mas também relacionado com o
meio onde 0 sujeito se encontra. A Teoria da Aprendizagem Significativa de David
Ausubel (MOREIRA 1995) propbe o processo de ensino e aprendizagem
fundamentalmente a partir do conhecimento prévio das alunas, ou seja, do que ja
possuem em sua estrutura cognitiva. Assim, a aprendizagem sera significativa se o(s)
novo(s) conceito(s) conseguirem ser ancorados na estrutura cognitiva ao interagirem
com os pré-existentes. Ainda, conforme Moreira (1995), a teoria de aprendizagem de Lev
Vygotsky € alicercada na interac@o sociocultural. Desta forma, o processo de cogni¢édo
se desenvolve de forma expressiva a partir das vivéncias culturais e sociais, centrada na
interacéo dos individuos com o meio, entre estudantes e estudantes-docentes. Enquanto
educadoras, precisamos saber como nossas estudantes desenvolvem seu
conhecimento e como interagem com 0 meio a sua volta para mediar o entendimento da
prépria estudante sobre esse processo.

O aspecto cognitivo é central para o desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem, porém o aspecto afetivo tem papel fundamental para a constituicdo das
estruturas cognitivas, bem como para o desenvolvimento das relagdes interpessoais, que
fundamentam a vida. Por isso justifica-se a pesquisa, e o enfoque da afetividade para o
planejamento das aulas de Quimica, campo ainda em expansao. Segundo Leite (1979,
p. 237) ter um bom dominio ou pelo menos consciéncia das emocdes é tdo fundamental

quanto as habilidades cognitivas ou psicomotoras que uma pessoa pode ter, “o professor

inserida mas critica a ela, proporcionando um espaco de debate coletivo em sala de aula, para ndo
somente posicionar os individuos frente a isso mas desenvolver a capacidade de utilizar a quimica e as
ciéncias para entender os fendmenos do mundo. Sendo assim se constréi uma interface entre ciéncia e
sociedade que é fundamental ser compreendida tanto por educandas/os quanto por educadoras/es.
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vence ou é derrotado na profissdo ndo apenas pelo seu saber maior ou menor, mas
principalmente, pela sua capacidade de lidar com os alunos e ser aceito por eles”.

Podemos, a partir de Leite (1979); Santos (2007); Pereira e Abib (2016); Novais e
Fernandez (2017); Souza e Souza (2020) afirmar a problematica entre educacdo e
relacdes interpessoais, tendo a educacdo como processo de formacdo, através de
relacdes interpessoais, no dominio afetivo. Ainda, Leite em 1979 ja enumerava mais uma
problemética: a educacdo como preparacao para as relacdes interpessoais e Moreira e
Céamara (2008) enfocam a importancia das relacées entre individuos na criagdo e
constituicdo da identidade de cada pessoa. Usaremos esses dois enfoques como fonte
de analise da pratica docente e do processo de ensino e aprendizagem.

A partir de tantos enfoques tedricos, um dos maiores desafios € encontrar 0s
caminhos ndo somente para o planejamento, mas para a pratica em sala de aula de
maneira organica, que leve em conta todos os pontos levantados. Para isso evocamos
a Taxonomia dos Objetivos Educacionais, conhecida por Taxonomia de Bloom (BLOOM
et. al, 1956; BLOOM; KRATHWOHL; MASIA, 1973; FERRAZ; BELHOT, 2010) que
consiste em uma proposta metodoldgica de organiza¢gdo dos conteldos e praticas nos 3
dominios do conhecimento: cognitivo, afetivo e psicomotor. Porém poucas sao as
contribui¢des para o planejamento em Quimica acerca do dominio afetivo, apesar de ser
tdo importante na formacdo cidadd das pessoas, por isso se faz tdo necesséario o
aprofundamento na afetividade (SANTOS, 2007; NOVAIS; FERNANDEZ, 2017; SOUZA;
SOUZA, 2020).

Pela atuacdo docente da licencianda em cursinhos populares desde 2018 e
participacdo na Coordenacao e no Nucleo Educacional do Cursinho Popular Carolina de
Jesus, no qual desenvolve trabalho no acompanhamento e atencdo as demandas
discentes, questiona-se: A Taxonomia de Bloom pode ser objeto de planejamento e
consequentemente de avaliagao do impacto das aulas no processo de desenvolvimento
no nivel da afetividade para as rela¢des interpessoais entre educandas e educadoras?
E pertinente salientar que a licencianda vivenciou um processo de formagio de
professoras desenvolvido no cursinho sobre o tema e desde entdo, as docentes foram

orientadas a elaborar planejamentos de aula com o objetivo de contemplar as
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perspectivas cognitivas, afetivas e de cunho interpessoal a partir da Taxonomia de
Bloom.

Para o desenvolvimento deste projeto de pesquisa, além deste capitulo
introdutdrio, na sequéncia apresenta-se o0 capitulo 2 com os objetivos do trabalho. O
referencial teérico sobre o planejamento didatico, bem como a ferramenta da Taxonomia
de Bloom para esse processo e o recorte da afetividade e relagdes interpessoais consta
no capitulo 3. No capitulo 4 descreve-se a metodologia de pesquisa. No capitulo 5
apresenta-se os resultados obtidos bem como a discussado dos mesmos. No capitulo 6

as conclusodes deste trabalho sao colocadas.
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2. OBJETIVOS

O objetivo geral é relatar e analisar as formas de contribuicdo da implementacéo
do processo de planejamento das aulas de quimica do Cursinho Popular Carolina de
Jesus, a partir da taxonomia de Bloom, com énfase no dominio afetivo, para as relacdes
interpessoais entre educandas e educadoras.

Como objetivos especificos, propde-se:

A) identificar as percepcdes das professoras de quimica sobre as
potencialidades dos descritores dos dominios cognitivos e afetivos da
Taxonomia de Bloom na elaboracdo dos seus planejamentos;

B) analisar se as atividades desenvolvidas pelas professoras de quimica
favoreceram as relacdes interpessoais e a ascensdo dos niveis

evolutivos do dominio afetivo da taxonomia de Bloom;
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. PLANEJAMENTO DIDATICO

A partir do projeto de educacdo que defendemos, podemos pensar a pratica em
sala de aula. Nao se planeja sem saber a quem, onde, para o que, a partir de que
principios e quais objetivos estratégicos se tem, de acordo com Corazza (1997). Sandra
Mara Corazza foi professora e doutora em educagéo na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Trazemos também Celso Vasconcellos, pedagogo e doutor em
educacéo pela USP com grande experiéncia escolar. Vasconcellos (2000) corrobora com
essa visdo, da relacdo entre projeto e planejamento de aula mas principalmente da

articulacao destes com a realidade, principalmente das e dos educandos.

Um projeto sera tanto melhor quanto mais estiver articulado a realidade
dos educandos, a esséncia significativa da area do saber aos outros
educadores (trabalho interdisciplinar) e a realidade social mais geral.
(VASCONCELLOS, 2000, p. 103)

Planejar pode ter um teor conservador e tecnicista e contribuir para uma
mecanizacao do processo de ensino e aprendizagem, mas também pode ter um teor
critico e renovador contribuindo para uma educacéao transformadora e conectada com as
realidades dos individuos que a interpelam, tudo depende como vamos conduzir esse
processo e a partir de quais parametros: “porque a agado pedagodgica € uma forma de
politica cultural, exigindo por isso uma intervencao intencional que €, sem duvida, de
ordem ética” (CORAZZA, 1997, p. 121)

Os processos presentes antes da acdo docente em sala de aula sdo muitos e
envolvem grande reflexdo, como o estudo da realidade/contexto em que se esta inserida,
definicao dos principios e objetivos com as aulas, entre outros que definem a construcao
do Plano de Trabalho a ser implementado?®. A partir de Vasconcellos (2000) o Projeto de
Ensino-Aprendizagem vai se dividir em Projeto de Curso/Plano de Trabalho e Plano de

Aula, mais abrangente e mais objetivo/pratico, respectivamente. O plano de aula se torna

3 Para Vasconcellos (2005) o Plano de Trabalho ¢ o documento que comporta o plano geral para a
disciplina a ser trabalhada, nele consta ndo somente os contetdos pragmaticos a serem trabalhados no
curriculo, mas o projeto de educacéo do espago de atuagao e da propria professora.
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um organizador do processo de reflexdo e preparo da aula. Uma nova pratica educativa
se faz a partir de uma travessia entre o ensino tradicional e a dialética-libertadora e para
tal, o planejamento tem papel fundamental. A partir de Corazza (1997) com o
planejamento ndés organizamos nossos objetos de estudo, experiéncias, linguagens,
préaticas, vozes, narrativas, relagdes sociais, identidades, etc. fazendo a sala de aula
conter a subjetividade das vidas ndo somente de ndés docentes, mas também das
estudantes. Isso implica em uma sensibilidade para com as estudantes e 0 processo de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, temos que nos sentir presentes e fazer com que
elas, educandas, sejam consideradas como protagonistas, seres ativos do processo.
Assim, podemos considerar que ha um pouco de nossas esséncias, vontades e ideais
nas aulas, para por a prova se estamos de fato propondo a¢des transformadoras e que
corroborem com nossos propésitos de educacao.

E muito importante que exercamos uma criticidade sobre nossa pratica e o
planejamento é parte dessa estratégia pois “o objetivo principal do planejamento é
possibilitar um trabalho mais significativo e transformador” (VASCONCELLOS, 2000, p.
133). Devemos ir na contracorrente da ordem estabelecida de auséncia frente ao ato de
planejar. Falta tempo pratico, falta orientacdo e acompanhamento aprofundado dos
processos envolvidos no planejar, no agir e no avaliar nos contextos escolares.

N&o h& uma prescricao de como o planejamento deve se dar, mas sim uma gama
de possibilidades, imbricadas dos contextos e concepc¢des levantadas acima, mas com

um principio fundamental: este € um processo em construc¢do e desconstrucao:

Estes limites do planejamento ndo representam, pois, acidentes, e sim
parte da esséncia: ndo significa que ndo abarcamos todos 0s pontos, mas
que ainda vamos abarcar. Nao! Significa que ndo abarcamos e sabemos
que nao podemos abarcar, ou seja, reconhecemos o limite de sua
contribuicdo: ndo abrimos mao desta contribuicdo, mas também néo a
pretendemos totalitaria, dogmatica, determinista. Portanto, cabe sim
planejar, mas sem a compulsdo de querer amarrar tintim por tintim.
(VASCONCELLOS, 2000, p. 135).

Mas o0 que queremos que contenha nesse planejamento? Qual o objetivo,
proposta pedagogica, método de avaliacdo das aulas? Vasconcellos (2000) traz a
reflexdo de que ndo se pode apenas lancar objetivos para as aulas, € preciso que eles

tenham um diadlogo com o projeto de Ensino e Aprendizagem que nos propusemos a
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construir, fazem parte de uma analise da realidade escolar/educacional na qual estamos
inseridas. “[...] os objetivos sao resultado de um profundo perscrutar da realidade, de
perceber, localizar, identificar seus limites e suas possibilidades, tendo em vista
desenvolver, explorar, fazer avancar estas ultimas.” (VASCONCELLOS, 2000, p. 112).

Mais do que definir conteidos pragmaticos, muitas vezes guiados por algum livro
didatico, saber os objetivos de uma aula ou uma unidade de ensino é a base para
construcdo de um plano de atividades coerente e que permita uma construcao integra e
sequencial, sendo esse um dos maiores desafios no planejamento didatico.

A Taxonomia de Bloom é uma proposta de ferramenta para o planejamento
didatico, processo esse complexo, que abrange os diversos pontos apresentados acima
e tem por finalidade organizar os objetivos de ensino em trés dominios do conhecimento
definidos pelos autores: cognitivo (dos conceitos), afetivo (comportamentos e
sentimentos) e psicomotor (habilidades fisicas) Bloom et. al (1956). Nao somente os
autores da Taxonomia de Bloom definem esses dominios como importantes a serem
considerados em sala de aula, Vasconcellos (2000) em seus escritos sobre planejamento
ja nos alerta para tal importancia. “Enquanto abordagem multirreferencial, envolve
analise pedagodgica, psicolégica, além de politica, econbmica, social, antropoldgica,
psicanalitica, historico-cultural, etc.” (VASCONCELLOS, 2000, p. 104). Na sequéncia,

aprofunda-se essa proposta de planejamento.

3.2 TAXONOMIA DE BLOOM ou TAXONOMIA DOS OBJETIVOS EDUCACIONAIS

A Taxonomia de Bloom surge entre as décadas de 1940 e 1950, em um contexto
de necessidade de organizacdo das demandas de sala de aula, a fim de que as
estudantes possam atingir graus profundos de abstracdo. E do nosso interesse entender
como se desenvolve a estrutura cognitiva e afetiva dos individuos e a Taxonomia dos
Objetivos Educacionais é desenvolvida com esse proposito (BLOOM et. al 1956)

Nesse contexto, a Associacao Norte Americana de Psicologia demanda de seus
membros que desenvolvam esse trabalho, uma taxonomia de objetivos para os
processos educacionais. Entdo, Benjamin Bloom, um psicélogo e pedagogo norte-

americano, integra e lidera essa equipe. O entendimento de Bloom e sua equipe era de
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gue os objetivos do trabalho séo dois, de certa forma até distintos entre si. Um deles é
definir, a partir de termos comportamentais, 0s objetivos esperados em sala de aula e a
partir dai sua avaliagdo. Enquanto o outro € encaixar os objetivos definidos em um
esquema maior e complexo. A partir desses preceitos e com muitos anos de pesquisa,
gue a Taxonomia nos trés dominios, cada uma com seu nivel de aprofundamento, toma
forma (FERRAZ; BELHOT 2010).

O conhecimento é dividido por Bloom et. al (1956) em trés dominios j& citados:
Cognitivo, Afetivo e Psicomotor e a partir de uma revisao deste trabalho um quarto
dominio é apresentado, o Metacognitivo, o qual ndo sera abordado aqui. Segundo Ferraz
e Belhot (2010) de forma geral, e que abrange os trés dominios descritos por Bloom et.
al (1956), é mais favoravel ao processo de aprendizagem que ele se dé do real e concreto
para o abstrato, de fatos para conceitos e esse caminho torna-se facilitado a partir de

estimulos do desenvolvimento por etapas, por processos:

Taxonomia [de Bloom] ndo é apenas um esquema para classificacdo, mas
uma possibilidade de organizag&o hierarquica dos processos cognitivos
de acordo com os niveis de complexidade e objetivos do desenvolvimento
cognitivo desejado e planejado. (FERRAZ; BELHOT 2010 p. 424)

Na taxonomia original, no dominio cognitivo, os descritores apresentados séo 6:

1. Conhecimento que envolve a mensuracao do que o individuo ja possui ha sua
rede cognitiva;

2. Compreenséo que refere ao primeiro contato com um novo conceito/conteldo;

3. Aplicacdo que ja apresenta grau de abstracdo do contetdo/conceito,
apresentando regras gerais, métodos generalizados, etc;

4. Analise que se refere a ligacdo entre conceitos e conceituacoes;

5. Sintese que € o grau de combinagdo entre conceitos e elementos a fim de
organizar um todo;

6. Avaliacdo que diz respeito ao julgamento quantitativo ou qualitativo para aferir
critérios acerca do sistema de conceitos e valores desenvolvidos.

Essa ordem hierarquica fica visivel na figura 1.
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Figura 1 - Taxonomia de Bloom original

-
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1. Conhecimento

Fonte: FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 424.

Segundo Anderson (2001) e Krathwohl (2002) apud Ferraz e Belhot (2010) ap6és
sua publicacdo a Taxonomia sofreu revisdes de seus descritores (categorias) apesar da
base ser mantida, e ndo mais estado escritas em substantivos, mas sim em verbos. O
descritor “conhecimento” foi alterado para Lembrar; o descritor “compreensao” foi
alterado para Entender; “aplicagao”, “analise”, “sintese” e “avaliagdao” foram alteradas
para Aplicar, Analisar, Sintetizar e Criar, respectivamente; as categorias “avaliacéo” e
“sintese” foram trocadas de lugar resultando em Sintetizar e Criar, nessa ordem. A
interpolacdo entre as categorias foi flexibilizada e inclusive incentivada, mantendo a
progressdo da complexidade: do concreto para o abstrato. Entdo a Taxonomia Revisada
de Bloom, que foi desenvolvida por Anderson et. al (1999) e supervisionada por
Krathwohl (que participou do desenvolvimento da original), esta estruturada a partir de
verbos que definem os objetivos educacionais, sendo que o principio cumulativo foi
flexibilizado, possibilitando a interpolacao entre as categorias. A Taxonomia Revisada de

Bloom para o dominio cognitivo esta descrita na figura 2.
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Figura 2 - Taxonomia Revisada de Bloom
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Fonte: FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 427.

Dos trés dominios desenvolvidos no trabalho de Bloom e colaboradores, o
cognitivo é o mais abordado na literatura e nos planejamentos em sala de aula (FERRAZ;
BELHOT 2010) e tem seu papel fundamental no desenvolvimento da aprendizagem.
Porém, um ensino que seja pensado somente nos aspectos cognitivos serd muito
limitado. J&4 pontuamos a importancia da afetividade e das relacdes interpessoais no
processo de ensino e aprendizagem, logo, se torna indispensavel o estudo do dominio
afetivo da Taxonomia de Bloom.

O trabalho acerca do dominio afetivo recebeu énfase por Bloom e sua equipe apoés
a publicacdo geral da Taxonomia e aprofundamento do dominio cognitivo, e isso se deu
justamente na necessidade de dar seguimento ao trabalho iniciado. Segundo Bloom,
Krathwohl e Masia (1973) a dificuldade de termos materiais acerca do dominio afetivo é
uma realidade presente, e cabe dizer que é até os dias de hoje. Isso se da pela
subjetividade do assunto de modo geral, imbricado muitas vezes com o discurso do que
€ publico e do que é privado, da vida do individuo, e qual papel que a escola e a sala de
aula devem desempenhar, no campo dos valores, atitudes e crencas e sendo um campo
desconsiderado como competéncia pedagogica. “Os professores e examinadores nao
consideram apropriado classificar os estudantes relativamente a seus interesses,
atitudes ou desenvolvimento de carater.” (BLOOM; KRATHWOHL; MASIA, 1973, p. 15).
Isso implica, em termos educacionais, em uma area pouco explorada e documentada, e
guando falamos em documentos referimos aos planejamentos e publicacbes, mas
também a avaliacdo, e esta ultima é majoritariamente, para nao dizer totalmente,

direcionada aos aspectos cognitivos.
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O dominio afetivo diz respeito entdo ao campo das atitudes, dos valores, das
crencas, dos interesses, comportamentos, sentimentos, etc. E para o trabalho de Bloom
e sua equipe sao chamados de termos afetivos, que vao servir para o desenvolvimento
dos descritores desse dominio (BLOOM; KRATHWOHL; MASIA 1973). Para
desenvolver uma taxonomia dos objetivos educacionais do dominio afetivo € necessario
saber quais sdo as necessidades e anseios quanto a este tema, aparecendo entdo a
grande dificuldade do seu desenvolvimento. N&o trata somente a existéncia da demanda,
mas a qualificacdo da mesma, ou seja, o aprofundamento da afetividade e do
entendimento da importancia e impacto das relacdes interpessoais entre educadoras e
educandas. Isso implica também em uma metodologia passivel de reformulacfes, mas
principalmente se faz importante sua aplicacao e testagem.

Os descritores da Taxonomia de Bloom para o dominio afetivo sdo cinco: 1.
Recepcao/Acolhimento; 2. Resposta; 3. Valorizacdo; 4. Organizacdo e 5.
Caracterizacdo. Os cinco descritores, chamados também de categorias, possuem
subcategorias, desdobramentos dos objetivos em cada um. Tanto os descritores quanto
os niveis de desdobramento serdo aprofundados e aparecem de forma sintetizada no
Quadro 1.

Quadro 1. Descritores do dominio afetivo da Taxonomia de Bloom e seus objetivos.

DESCRITOR SUBCATEGORIA OBJETIVOS
1.1 Percepcao observar; desenvolver alguma
1.RECEPCAOQ/ consciéncia; reconhecer;
ACOLHIMENTO perceber; se sensibilizar.
1.2 Disposicédo para sensibilizar-se; estar disposto
Receber para; inclinar-se a; tratar com
respeito; tolerar; aceitar
determinada...; ouvir
respeito; reconhecer; apreciar.
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DESCRITOR

SUBCATEGORIA

OBJETIVOS

1.RECEPCAOQ/
ACOLHIMENTO

1.3 Atencao Controlada ou
Seletiva

ouvir e reconhecer; apreciar; ter
perspicacia em relacao a; prestar
atencao; preferir  executar;

sensivel a importancia de.

2. RESPOSTA

2.1 Aguiescéncia na
resposta

disposicdo para se obrigar a;
disposigcéo para ceder; capaz de
completar; faz quando lhe é dito;
|€ 0 que é determinado; obedecer

as normas

2.2 Disposicédo para

responder

procurar voluntariamente; ler
voluntariamente; demonstrar
interesse em; praticar; responder
com interesse; assumir
responsabilidade; ler muito; ter
interesse  continuo; cooperar
em/na; fazer perguntas

pertinentes.

2.3 Satisfacao na Resposta

encontrar prazer em; gostar de;
escutar com prazer; responder
emocionalmente; ler em voz alta;
descobrir; gostar de; prazer em

participar de.

3. VALORIZACAO

3.1 Aceitacao de um valor

desejar continuamente; desejar;
se desenvolver com; crescer
com; dar sentido de; aceitar;
desejo e preferéncia aumentada

por.
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DESCRITOR

SUBCATEGORIA

OBJETIVOS

3. VALORIZACAO

3.2 Preferéncia por um

valor

assumir responsabilidade;
permite ou tem interesse em
permitir que outras pessoas
alcancem...; por conta prépria
faz; deliberadamente faz,
influenciar;  assumir  papel;

preferéncia por.

3.3 Cometimento

ser leal a; aceitar dogmas e
conjuntos de comportamentos;

devocéo as ideias.

4,0RGANIZACAO

4.1 Conceitualizacéo de

um valor

tentar identificar, descobrir e
cristalizar; formar julgamentos

em relagdo a; relacionar seus

padrbées com; fazer escolha a.

4.2 Organizacdo de um

sistema de valores

confrontar orientacdes e praticas
(ndo necessariamente em sala
de aula); tentar determinar;
formar julgamento de como algo
se relaciona com ...; aceitacao
realistica de um ajustamento;
julgar a partir da subjetividade;
desenvolver técnicas; comecgar a

formar julgamento.
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DESCRITOR SUBCATEGORIA

OBJETIVOS

5.1 Direcdo Generalizada

5. CARACTERIZACAO

prontidao para revisar
julgamentos; prontiddo para
mudar o comportamento a partir
de; disposicdo para enfrentar
fatos; perceber problemas;
confiar em métodos
comprovados; disposicao para
mudar de comportamento se ha
um conjunto de fatores para tal;
confiar na sua capacidade; julgar
problemas a partir de
circunstancias; aceitar a

objetividade.

5.2 Caracterizagao

desenvolver um cédigo de
comportamento baseado em
principios éticos; desenvolver
filosofia de vida; desenvolver

consciéncia.

Fonte: da prépria autora a partir de Bloom, Krathwohl e Masia 1973

Conforme Bloom; Krathwohl e Masia (1973), os cinco descritores caracterizam-

Se:

1. Acolhimento/Recepcao- Esse descritor diz respeito a conter a atengdo das

educandas, mas também de conseguir acessar 0s seus conhecimentos prévios

(podemos relacionar a Aprendizagem Significativa de David Ausubel). Essa identificacao

serve para perceber se determinada abordagem ou assunto vai facilitar ou dificultar a

abertura aquilo que lhe é apresentado. “Os efeitos dos valores e emocgdes sobre a

percepcado tém sido estudados intensivamente e a pesquisa indica claramente a
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influéncia da aprendizagem prévia sobre a percep¢ao” (BLOOM; KRATHWOHL e MASIA
1973, p. 97)
Esse descritor se divide em 3 subcategorias:

1.1 Percepcéo- E a primeira ponte, aqui se mede se a estudante esta consciente
de alguma coisa, pessoa, fenbmeno ou estado de coisas. Esse componente
tem bastante ligacdo com o aspecto cognitivo por conta do estado de
consciéncia. E a fins de analise, essa categoria necessita ser muito subjetiva
pois ha uma separacdo entre perceber e verbalizar a percepc¢do do que foi
apresentado. Objetivos concretos: observar; desenvolver alguma consciéncia;
reconhecer; perceber; se sensibilizar.

1.2 Disposicéo para Receber: “Na melhor das hipéteses, o aluno esta disposto a
dar-se conta do fendmeno e dedicar-lhe sua atengdo. ” (BLOOM;
KRATHWOHL; MASIA 1973 p. 106). Para desenvolver essa categoria €
fundamental conseguir diagnosticar aquilo que chama a atencdo das
estudantes, qual estimulo Ihes chamara atencéo. Cabe salientar também que
h& uma subjetividade na disposicdo para receber algo novo, pois pode
desdobrar-se em intensidade (aprofundamento no tema apresentado) ou
amplitude (atividades e temas relacionados ao apresentado). Objetivos:
sensibilizar-se; estar disposto para; inclinar-se a; tratar com respeito; tolerar;
aceitar determinada...; ouvir com respeito; reconhecer; apreciar.

1.3 Atencéo controlada ou Seletiva- Aqui entra a diferenciacdo de aspectos, com
um nivel maior de consciéncia. E possivel dar atencdo a um estimulo mesmo
na presencga de outros, mas ainda n&o aprofunda em interesse. Objetivos:
ouvir e reconhecer; apreciar; ter perspicacia em relacéo a; prestar atencao;

preferir executar; sensivel a importancia de.

2. Resposta- Nesse descritor jA contamos com a motivacao e o interesse por parte da
turma do que é apresentado, é sentido e medido qual envolvimento e compromisso
com a atividade, contetdo, tema, discusséo, etc. Este também se subdivide em 3

categorias:
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2.1 Aquiescéncia na Resposta- Consta como o primeiro nivel de resposta ativa,
deve ser entendido para que possa ser avaliado, sirva de diagnostico, mas
nao necessariamente deve ser um objetivo a ser alcancado em sala de aula.
Aqui a estudante ndo aceitou em dar a resposta ele o faz porque tem um
grau de obediéncia, de submissao para com a autoridade docente. Objetivos:
disposicéo para se obrigar a; disposi¢cao para ceder; capaz de completar; faz
quando lhe é dito; I1é o que € determinado; obedece as normas.

2.2 Disposicdo para responder- Nessa categoria ha um consentimento ou
atuacgao conforme a propria escolha. “o que aprende esta suficientemente
compromissado para exibir o comportamento, ndo por um temor de punicéo,
mas por si mesmo”. (BLOOM; KRATHWOHL e MASIA 1973 p. 124). Fica a
cargo das educadoras propiciar o ambiente para que as estudantes possam
compreender e manifestar seus interesses. Objetivos: procurar
voluntariamente; ler voluntariamente; demonstrar interesse em; praticar;
responder com interesse; assumir responsabilidade; ler muito; ter interesse
continuo; cooperar em/na; fazer perguntas pertinentes.

2.3 Satisfacdo na Resposta- Essa categoria apresenta ndo somente interesse
na resposta, mas uma voz ativa. “Satisfacdo acompanha a resposta
emocional”’. (BLOOM; KRATHWOHL; MASIA 1973 p. 129). Objetivos:
encontrar prazer em; gostar de; escutar com prazer; responder
emocionalmente; ler em voz alta; descobrir; gostar de; prazer em participar
de.

3. Valorizagdo- Agora, mais que se interessar ou apreciar desejamos que as
estudantes atribuam valor as atitudes, sentimentos, fenbmenos, comportamentos,
etc. Sabemos a partir de Vygotsky (1991) que a propria avaliagdo/valorizacdo do
individuo vem de um produto social, de relacdo. Nessa etapa temos o inicio da
internalizacado de um valor ou conjunto de valores que vém a se tornar uma crenca
ou atitude espontanea. Nao podemos confundir aceitacdo interna com
comportamento externo, o0s individuos tém uma tendéncia a apresentar

comportamentos aceitos socialmente ou pelo grupo que estdo, por isso ha a
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necessidade de trabalhar esse descritor profundamente. Este se divide em 3
subcategorias:

3.1 Aceitacdo de um valor- Essa categoria representa um grau mais baixo de
valorizagédo, consequentemente um grau mais baixo de certeza acerca de
posicdes e valores, 0 que gera uma maior prontidao a mudar de ideia, rever
0s posicionamentos. Objetivos: desejar continuamente; desejar; se
desenvolver com; crescer com; dar sentido de; aceitar; desejo e preferéncia
aumentada por.

3.2 Preferéncia por um valor- Representa profundo envolvimento em uma area.
Vai além da aceitacao e identificacdo com um valor, € um compromisso com
0 mesmo e busca-o, assume responsabilidade. Objetivos: assumir
responsabilidade; permite ou tem interesse em permitir que outras pessoas
alcancem...; por conta proépria faz; deliberadamente faz; influenciar; assumir
papel; preferéncia por.

3.3 Cometimento- Aprofundamento do grau de concordancia com um valor ou
conjunto de valores, significa conviccdo no mesmo, firme aceitacdo que
chega a se assemelhar com a fé. A acao ja se torna resultado de um impulso,
condizente com a crenca. Objetivos: ser leal a; aceitar dogmas e conjuntos
de comportamentos; devocao as ideias.

4. Organizagdo- A partir da valorizacdo de um ou mais valores, é preciso avaliar,
ponderar, ressignificar e isso implica em uma organizacdo da estrutura mental. A
estudante torna-se “capaz de defender suas escolhas”. Para os autores sdo 3 as
etapas: organizacao dos valores num sistema, determinacéo das inter-relacdes entre
eles e o estabelecimento dos valores dominantes, que se organizam em 2
subcategorias:

4.1 Conceitualizacdo de um valor- Essa categoria representa uma abstracao
maior do valor trabalhado, ha a andlise interna da relacdo do valor ou
conjunto de valores trabalhados com os ja existentes no individuo. Nesse
caso, a conceitualizacdo pode ou ndo ser verbal pois a abstracdo se dara na
mente do individuo, isolando as propriedades e caracteristicas do(s) novo(s)

valor(es) e também passa por uma generalizagcdo onde se aplica a um
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conjunto de dados mais amplos. Objetivos: tentar identificar; descobrir e
cristalizar; formar julgamentos em relacdo a; relacionar seus padrées com;
fazer escolha a.

4.2 Organizacdo de um Sistema de Valores- Processo de ordenacdo de um
complexo de valores, que seja de forma harmoniosa e consistente e nao
conflituosa podendo inclusive resultar na sintese de um novo valor.
Obijetivos: confrontar orientacdes e praticas (ndo necessariamente em sala
de aula); tentar determinar; formar julgamento de como algo se relaciona
com ...; aceitacdo realistica de um ajustamento; julgar a partir da
subjetividade; desenvolver técnicas; comecar a formar julgamento.

5. Caracterizacao- O ultimo descritor € a internalizacdo dos valores, ja estao aliados no
sistema de valores do individuo e ja incidem sobre seu comportamento. “O individuo
age consistentemente de acordo com os valores que internalizou neste nivel.” (Bloom
etal., 1956, p. 165). Considerando em termos reais, a educacao formal tem pouca ou
nenhuma condic¢do de atingir esse nivel, em termos da nossa sociedade. O objetivo
seria constituir uma filosofia de vida e encontrar seu jeito de pensar, sentir e agir.

5.1 Direcdo Generalizada- Essa etapa trata de como o individuo ira abordar as
situacdes, quais serdo seus posicionamentos, ponderacdes, que caminhos
ird tracar, quais analises vai fazer bem como sua disposi¢éo e intencéo para
tal. Objetivos: prontiddo para revisar julgamentos; prontiddo para mudar o
comportamento a partir de; disposicdo para enfrentar fatos; perceber
problemas; confiar em métodos comprovados; disposi¢cdo para mudar de
comportamento se h4 um conjunto de fatores para tal; confiar na sua
capacidade; julgar problemas a partir de circunstancias; aceitar a
objetividade.

5.2 Caracterizagdo- Chegamos ao ultimo ponto dos descritores do dominio
afetivo. Este, representa a universalizacao dos valores, a nivel de filosofia de
vida. E extremamente subjetivo. J& ha um novo conjunto de valores que
caracterizam o individuo. Inclusive, h& davida por parte dos autores se um
objetivo como esse deveria estar em uma taxonomia de objetivos que serve

de caminho para educadoras, dada tamanha subjetividade. Objetivos:
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desenvolver um codigo de comportamento baseado em principios éticos;

desenvolver filosofia de vida; desenvolver consciéncia.

Frente a este panorama, entendemos que nossas salas de aula, tanto as aulas
gue tivemos enquanto estudantes quanto as aulas que planejamos ou aprendemos a
planejar geralmente ndo ultrapassam o nivel 2.1 Aquiescéncia para Responder. A
relacdo de autoridade entre docentes e discentes € bastante expressa e desenvolver as
demais categorias do dominio afetivo serve ndo somente para o fomento da autonomia
das estudantes frente a seus sentimentos, valores e atitudes, mas também desenvolve
em nos docentes esses mesmos preceitos. Ainda, fortalecendo as relacfes interpessoais
na sala de aula, j& que estamos todas e todos em processo de ensino e aprendizagem.
Aprofundar esses dominios muitas vezes pode nos colocar em contradicdo com a rede
de valores das alunas frente aos valores que apresentamos em aula, por isso €&
importante em diversos momentos estarmos diagnosticando os conhecimentos prévios
e organizando os objetivos para que entendamos qual melhor ambiente para o
desenvolvimento de cada turma.

Um ponto crucial € a necessidade que ndo somente nds educadoras tenhamos
consciéncia dos objetivos desejados nas aulas, mas as educandas precisam saber o que
€ esperado delas, e mais, precisam se apropriar desses processos pois sao seus. Se por
um lado temos as teorias da aprendizagem de David Ausubel e Levi Vygostky que neste
trabalho se justificam pela constru¢do de uma educacao libertadora de Paulo Freire, pelo
outro é preciso favorecer esse caminho a partir do planejamento didatico segundo
Corazza (1997) e Vasconcellos (2000) aprendendo a tragar objetivos instrucionais, que
segundo Mager (1984) apud Ferraz e Belhot (2010) sdo aqueles que nds enquanto

educadoras/es queremos gue nossas estudantes demonstrem. Conforme esses autores,

E notdrio que é mais facil atingir os objetivos quando estes estdo bem
definidos, entretanto fica mais dificil, para os discentes, atingirem o nivel
de desenvolvimento cognitivo, por ndo saberem exatamente o que deles
€ esperado durante e apés o processo de ensino”. (FERRAZ; BELHOT,
2010, p. 421)
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Os objetivos estdo aqui descritos a nivel de planejamento, ou seja, do que é
esperado que se atinja em sala de aula, mas a fim de avaliacdo ou diagnostico de
acOes/pensamentos em aula, € possivel substituir os verbos por substantivos, como por
exemplo, “escutar com prazer” para escuta com prazer; “demonstrar interesse em” para
demonstra interesse em. Sendo essa ferramenta versatil para a atuacdo docente.

Os aspectos metodoldgicos que envolvem a pratica do planejamento e avaliacédo
a partir das teorias da aprendizagem focadas na afetividade estdo representados pela
Taxonomia dos Objetivos Educacionais, a Taxonomia de Bloom no dominio afetivo. Por
isso é importante aliar os objetivos afetivos com o planejamento, metodologias e
atividades, e fazer um trabalho continuo para poder atingir niveis elevados de
subjetividade do ser. Cabe pontuar que o desenvolvimento afetivo ndo € uma
qualificacdo para o cognitivo, tem sua importancia particular na formacédo do individuo

apesar de se relacionarem varias vezes.

3.3 AFETIVIDADE E RELACOES INTERPESSOAIS

O fim do ensino é que o/a aluno/a aprenda a atribuir significados e aprenda a agir,
socialmente, de modo autbnomo. Essa perspectiva exige aprendizagem de
saberes e habilidades, a adocdo de valores, bem como o desenvolvimento da
identidade pessoal e da consciéncia de si como um individuo que, inevitavel e
continuamente, devera julgar e agir. (MOREIRA; CAMARA 2008 p. 39)

Partindo da proposta de planejamento a partir da Taxonomia de Bloom, o0 passo
seguinte é definir o teor das aulas planejadas, qual carater queremos dar para o que vai
ser trabalhado em sala de aula. Mais do que definir conteidos pragmaticos, muitas vezes
guiados por algum livro didatico, precisamos atentar ao processo de ensino e
aprendizagem e como ele se déa principalmente para as educandas. Trazemos uma visao
das teorias da aprendizagem a partir de Marco Antdnio Moreira que foi professor da
educacgédo basica, mas também doutor em educacéo e aposentou-se como professor da
UFRGS, no Instituto de Fisica. Utilizando da Teoria da Aprendizagem Significativa de
David Ausubel, desenvolvida também por Joseph Novak, colocamos no centro a
estrutura cognitiva das alunas e a ancoragem de novos conceitos com os pré-existentes,

isso implica no uso de metodologias eficazes em identificar essas estruturas para facilitar
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a relacdo das estudantes com o que se pretende trabalhar em sala de aula. (MOREIRA,
1995; MOREIRA; SOUZA; DA SILVEIRA, 2013) “No contexto de sala de aula do Ensino
Médio a retomada de alguma ideia ou situacdo, com a qual o aluno ja teve contato ha
algum tempo, ocorre por intermédio de uma mediagdo, com um objeto externo
relembrando-o daquilo que ele quer recordar. ” (PEREIRA; ABIB, 2016, p. 858).

Aqui salienta-se o protagonismo, mas principalmente a autonomia das educandas
frente ao seu processo de aprendizagem e isso s6 acontece se nOs educadoras
construirmos um ambiente em sala de aula que propicie esse processo. “[o professor]
mudou a sua funcdo de ser apenas o mediador dos conhecimentos e ja se reconhece
como um parceiro do educando na construgdo dos conhecimentos, [...]” (SOUZA;
SOUZA, 2020, p.17). Retomamos a Freire em Pedagogia da autonomia para apontar
gue o processo de construcdo da afetividade em sala de aula nédo tira o carater sério e
sélido da aula, menos ainda propde que as aulas demandem menos técnica ou
conhecimento. “A competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor ndo deve
abrir mdo no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a
amorosidade necessaria as relacdes educativas.” (FREIRE, 1969 p .7).

Segundo Ausubel, a aprendizagem pode ser significativa se 0os novos conceitos
forem ancorados a estrutura ja existente, chamados subsuncores, de forma nao
arbitraria, ou seja, conseguir ser assimilado (MOREIRA, 1995; MOREIRA; SOUZA; DA
SILVEIRA, 2013). Para que haja relacdo entre os contetdos e atividades trabalhadas em
sala de aula é preciso investir na identificacdo dos conhecimentos prévios, mas também
das vivéncias e valores que cada individuo atribui, fazendo uso do primeiro descritor da
Taxonomia de Bloom do dominio afetivo: percepcéo. Isso implica no que David Ausubel
chamou de “Organizadores Prévios” que servem como materiais introdutérios que podem
despertar o interesse da turma e fomentar a interacdo ou mesmo 0 aparecimento de
outros temas, assuntos, materiais de interesse. (MOREIRA; SOUZA; DA SILVEIRA,
2013)

Por outro lado, a aprendizagem também pode ser mecénica, essa conhecemos
bem, onde o novo que é apresentado em aula relaciona de maneira totalmente arbitraria
com a estrutura cognitiva do individuo, ndo tendo significagdo para 0 mesmo nem longa

duracédo. “Estrutura cognitiva significa, portanto, uma estrutura hierarquica de conceitos



32

gue sao representacdes de experiéncias sensoriais do individuo.” (MOREIRA 1995, p.
153)

Novak contribuiu para a teoria de Ausubel, mas nao limitou seu trabalho somente
a aprendizagem significativa, ele considera as experiéncias cognitivas, afetivas e
psicomotoras como centrais para a educacdo. Ainda, para ele, a producdo do
conhecimento se da por um processo de troca e negociacdo de significados entre
educadoras e educandas e aponta para o papel da afetividade como facilitadora desse
processo. A partir das ideias de Joseph Novak evocamos Damasio (2015) para entender
a importancia dos termos afetivos e emocdes, Chakur (2005), Santos (2007), Pereira e
Abib (2016) e Souza e Souza (2020) trazendo a centralidade destas na relacéo
estudante-educadora e estudante-contetdos na sala de aula. Antonio Damésio é médico
neurologista e neurocientista portugués, atualmente professor universitario de
neurociéncias, e Flavia Maria Teixeira dos Santos € licenciada em Quimica, doutora em
educacédo e atualmente trabalha no departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade
de Educacgéo da UFRGS.

Se queremos as estudantes motivadas e mais, qgueremos acessar seus interesses
e conhecimentos prévios (nos trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor) precisamos
estar atentas a essas questdes, mas principalmente nas relacées com a turma e da turma
entre si. “A nossa formacdo como individuos depende de relagdes interpessoais e o
educador precisa conhecer a sua significacao para o educando.” (LEITE, 1979, p. 237).

Conceituamos entdo segundo Daméasio (2015) e Santos (2007), emoc&do como
conjunto de reacdes a estimulos externos e sentimento como a resposta ou experiéncia
mental as emocdes, sendo esta um estado inconsciente, e o sentimento também, mas o
organismo é capaz de tornar consciente o estado de emocao e sentimento seu ou de
outra pessoa. Entdo, diferenciamos sentimento e emocéo quando ndo podemos observar
um sentimento em outra pessoa, podemos captar aspectos das emocdes que sente ou
apresenta. Conceituamos entdo afeto como aquilo que € manifestado ou sentido em
relacéo a alguém, alguma coisa ou situacdo em todos os dias e momentos da vida. As
emocdes se mostram como reguladoras da agcao humana, fazendo a ponte entre racional
e irracional, sendo entdo aspectos que necessariamente tém que ser pensados para o

processo educativo/pedagogico.
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Representando esta complexidade, Damasio (2015, p. 50) conceitua as emoc¢des
em primarias, secundarias e de fundo. Sendo as primarias ou universais: alegria, tristeza,
medo, raiva, surpresa, etc., as secundarias ou sociais: ciime, embaraco, culpa ou
orgulho e também as emocdes de fundo: bem-estar ou mal-estar, calma, tenséo, etc.
Esse conjunto de reacbes, da ordem quimica e neural, e estados da consciéncia
desempenham papeis fundamentais a conservacdo da vida nos individuos, ou seja,
acontecem a todo momento. “As emogdes desempenham uma fungdo na comunicacao
de significados a nossos interlocutores e podem, também ter papel na orientagdo
cognitiva e na compreensdo das mensagens e de seu conteudo.” (SANTOS, 2007, p.
181). Ainda segundo Damaésio (2015, p. 51) “as emoc0des utilizam o corpo como teatro,
ou seja, ha reflexos cristalinos na paisagem do corpo a partir das emocdes e do
sentimento das emocg0des”. Isso quer dizer que as emocgoes se fazem presente em todos
0s momentos de vida do individuo, claro que de diferentes maneiras principalmente em
relacdo a conscientizacdo das emocdes.

Nesse sentido, podemos constituir a sala de aula como um espago potencialmente
transformador e ndo um ambiente fixo de transmissdo de conhecimento. Conforme
Souza e Souza (2020), precisamos abrir espaco para entender a forma de se relacionar
e de se enxergar das educandas porque assim entenderemos seu comportamento,
cabendo salientar que cada grupo constituido (turma) sera diferente. “Uma vez colocados
na sala de aula professor e aluno passam a constituir um grupo novo, com uma dinamica
prépria, e entre eles se desenvolvem muitas vezes, intensas relacdes interpessoais.”
(LEITE, 1979, p. 244).

Assim, partimos do ponto de que as relagdes interpessoais se dardo de forma
automatica e involuntaria em sala de aula, dado que fazem parte da vida de todos
individuos, logo, cabe a nés professoras no papel de mediadoras do processo de ensino-
aprendizagem qualificar essas relagdes e proporcionar um ambiente em sala de aula ndo
somente saudavel para o desenvolvimento afetivo das estudantes, mas que propicie uma
aprendizagem significativa. Segundo Leite (1979) devemos ter uma postura de
compreensao das motivacdes de cada estudante, buscando as qualidades desejaveis
para cada uma a partir das suas potencialidades e limitagdes de personalidade ao invés

de nos atermos ao que nos agrada ou ndo nos agrada.



34

Partir desses pressupostos para planejar as aulas nos traz outra construcdo
possivel em sala de aula, que seja mais prazerosa tanto para a turma quanto para nés
educadoras e educadores. Apesar disso, sabemos que uma neutralidade é esperada de
nds, mas se fingimos uma neutralidade estamos na verdade por mascarar acdes que
valorizam ou desvalorizam certas qualidades ou escondemos a motivacdo de certas
acles, recompensas ou repreensdes de atitudes desejaveis ou nao.

Portanto, centralizamos dois pontos: a afetividade como balizadora da educacéo e
dos processos educativos, baseada na Taxonomia de Bloom com énfase no dominio
afetivo, e também a educac&o como preparadora e laboral das relacdes interpessoais de

maneira geral a partir do desenvolvimento das mesmas com as educandas.
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4. METODOLOGIA

O presente trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa, visando analisar a
experiéncia in loco do processo de ensino e aprendizagem na sala de aula de Quimica,
aproximando-se por isso de um Estudo de Caso (BODGAN; BIKLEN, 2006). Um Estudo
de Caso consiste em uma pesquisa qualitativa dindmica que analisa a realidade natural
das pesquisadas com foco na coleta de dados e analise da investigadora. Essa pesquisa
é fundamentada entdo, na analise da implementacdo da Taxonomia de Bloom do
dominio afetivo nas aulas de quimica do Cursinho Popular Carolina de Jesus (CPCJ)
pela presente autora, mas também o0s impactos dessa experiéncia na equipe do
cursinho.

Para Bodgan e Biklen (2006) o Estudo de Caso consiste na andlise detalhada de
um certo contexto, € uma metodologia mais profunda e longitudinal de pesquisa, por isso
exige uma gama de dados a serem coletados para que possam representar a realidade
observada com maior fidedignidade. Partindo desse pressuposto, inicialmente realizou-
se a andlise documental (BOGDAN; BIKLEN, 2006) do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) do CPCJ e do Relatoério produzido pelo Nucleo Educacional do CPCJ com os
resultados do instrumento diagndstico aplicado pelo CPCJ (ANEXO A), para tracar um
perfil das estudantes sobre conectividade e habitos de estudo, perspectivas sobre o
cursinho e salientar os pontos de interesse e motivacdo. Os outros documentos
analisados foram os planos de aula da disciplina de quimica do CPCJ elaborados pela
autora deste trabalho. Também foram consideradas as producfes das estudantes nas
atividades para coleta e andlise de dados, pois todo momento entre educandas e
educadoras é formador das relacfes interpessoais e influencia no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, foram considerados os instrumentos de avaliacao utilizados nas
aulas, os registros das interacdes na Sala de Aula Virtual, grupo de WhatsApp da turma,
bem como producdes de aula entregues pelas educandas.

Um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A) foi utilizado
para informar as participantes da pesquisa (estudantes e professoras), que estariam
contribuindo para a coleta de dados, para a realizagéao do trabalho de concluséo de curso,

sobre os objetivos da pesquisa e de que suas identidades seriam mantidas em sigilo.
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Juntamente com o TCLE foi aplicado o Questionario Inicial (APENDICE B), elaborado
pelas professoras de Quimica, para possibilitar a interacdo com a turma e realizacdo de
um perfil mais particularizado das estudantes quanto as experiéncias de ensino
vivenciadas na disciplina de quimica ao longo da vida escolar, identificagdo das
tematicas de interesse e de alguns aspectos conceituais.

Um questionario final (APENDICE C) foi aplicado apds o término das aulas como
forma de avaliagdo da sequéncia didatica, visando identificar se estas contemplaram os
descritores da Taxonomia de Bloom quanto a afetividade. E finalmente, o instrumento
gue possibilita a reflexdo da pratica da pesquisadora inserida no ambiente de pesquisa,
o Diario de Campo. O Diario de Campo pode ser considerado um instrumento de registro
de impressdes sobre a pratica docente, desde a elaboracdo dos planejamentos,
implementacéo das atividades e ajustes necessarios apoés a realizacao de tais propostas
em contexto de sala de aula (PORLAN; MARTIN, 1998).

Para analisar os impactos desse trabalho na equipe do CPCJ foi realizada uma
entrevista semiestruturada com duas educadoras participantes das acdes desenvolvidas
no cursinho para estudo e elaboragao de planejamentos a partir da Taxonomia de Bloom.
O roteiro da entrevista encontra-se no Apéndice D. A entrevista segundo Manzini (2012)
€ um guia para uma discussao entre as e 0s pesquisados com a pesquisadora a partir
de um roteiro nao tao rigido, mas orientador.

Para a andlise dos dados coletados, sera feita andlise de conteudo a partir das

categorias propostas por Bodgan e Biklen (2006):

O desenvolvimento de um sistema de codificacdo envolve varios passos:
percorre seus dados na procura de regularidades e padrées bem como de
tépicos presentes nos dados, e, em seguida, escreve palavras e frases que
representam estes mesmos topicos e padrdes. Estas palavras e frases séo
categorias de codificacdo. As categorias constituem um meio de classificar os
dados descritivos que recolheu [...] (BOGDAN; BIKLEN, 2006, p. 221).

Os dados foram discutidos, analisados, categorizados e interpretados
sistematicamente a fim de serem triangulados visando contemplar os objetivos
especificos da pesquisa, conforme ilustramos com o Quadro 2. Segundo Carvalho
(2007), a triangulacdo nos ajuda a aumentar a fiabilidade dos dados obtidos e dos
procedimentos metodolégicos, ampliando nossa coeréncia no cruzamento dos dados e

a compreensao sobre o0 caso estudado.
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Quadro 2. Objetivos especificos, instrumentos de coleta de dados e categoria

Objetivo especifico

Instrumentos de Coleta
de Dados

Categoria

1. identificar as percepcbes das

professoras de quimica sobre as

Planos de aula; entrevista

semiestruturada; diario de

Planejamentos e

potencialidades dos descritores dos|campo possibilidades
dominios cognitivos e afetivos da

Taxonomia de Bloom na elaboracéo dos

seus planejamentos;

2. analisar se as atividades |Diario de campo;

desenvolvidas pelas professoras de|questionarios com  a|Potencialidades e
quimica favoreceram as relacbes|turma; Producdes dos |desafios
interpessoais e a ascensdo dos niveis | alunos; Entrevista

evolutivos do dominio afetivo;

semiestruturada;

Fonte: propria autora.

Este trabalho foi realizado em uma turma do pré-vestibular popular, com 28

estudantes, do Cursinho Popular Carolina de Jesus, no periodo de agosto de 2020 até

dezembro de 2020. Essa turma foi escolhida por constituir parte da atuacéo discente da

licencianda, inclusive parte desse periodo foi contemplado pelo Estagio de Docéncia em

Ensino da Quimica Il — C, do Curso de Licenciatura em Quimica da UFRGS, sendo esse

espaco de atuacao de extrema producao pedagdgica para a licencianda tanto em sala

de aula quanto nas funcbes desempenhadas no nucleo educacional do cursinho.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram produzidos visando a triangulacdo e discussdo dos dados
obtidos, bem como da relagdo com o referencial teérico apresentado neste trabalho. Este
relato e analise de experiéncia se passou nas aulas de quimica do Cursinho Popular
Carolina de Jesus (CPCJ) desenvolvidas pela licencianda em colaboracdo com a
Educadora Beta e Educadora Gama. O CPCJ € um preé-vestibular popular localizado na
cidade de Porto Alegre, no bairro Cristal/grande Cruzeiro, o objetivo desse espaco é
proporcionar estudos preparatorios ao vestibular da UFRGS e ENEM para estudantes

oriundas da classe trabalhadora, de baixa renda e escolas publicas.

5.1 O CURSINHO E SUAS ESTUDANTES

O Cursinho Popular Carolina de Jesus fica localizado, atualmente, no Ponto de
Cultura Quilombo do Sopapo, no bairro Cristal de Porto Alegre/RS, foi fundado em 2018
mas sua organizacao da-se desde 2016. Eu mesma, autora deste trabalho, pude estar
nos processos de construcdo do, na época 2016, Pré ENEM Pela Democracia (PEPD)
onde surgiram os primeiros ideais de fundacdo de um espaco que questionasse a logica
vigente da escola e da sala de aula trazendo acesso a estudos complementares para
uma parcela da populagédo que historicamente ficou de fora da Universidade. Foi em
2018 entdo que o grupo fundador tomou forma e as questdes mais praticas de curriculo,
espaco para sala de aula, selecdo de estudantes, etc foram sendo definidas e
concretizadas para dar inicio aos trabalhos do cursinho. O nome foi dado em honra a
Maria Carolina de Jesus, uma mulher, negra, escritora brasileira que viveu e relatou a
pobreza, a opresséo e a marginalizagcédo da sociedade, mostrando que as vivéncias sao
instrumentos de luta para a mudancga. Seus escritos e demais legados representam o
sonho pelo fim da desigualdade social que forja o cursinho, denominado entdo de
Cursinho Popular Carolina de Jesus.

Analisando o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do CPCJ construido em 2020,
processo que participei, trazemos os dois grandes objetivos do cursinho: possibilitar um
espaco de estudos para entrada na UFRGS para estudantes de baixa renda e oriundos

da classe trabalhadora e também proporcionar um espaco de construcao da cidadania



39

das educandas e educadoras. Além disso, o cursinho é também um espaco de
organizacdo das professoras que nele ndo somente ddo aula mas constituem sua

formacao pedagdgica/educacional e militam por uma educacao popular:

Outro pilar estruturante do CPCJ é o fato de ele ser um laboratério
educacional para profissionais e militantes da area da educacéo.
Reconhecemos que, embora os cursos de graduacao e pos-graduagdo
tenham avancado muito nos Ultimos anos, a formacgéo dada para os e as
educadoras ainda é repleta de vicios, alicercada da educagédo bancaria e
acorrentada a teorias tradicionais de educac¢do. (CPCJ, 2020, p. 06)

Fruto disso, esse foi o cenario escolhido pela pesquisadora para execucdo do
Trabalho de Conclusao de Curso, a fim de reafirmar os lagos e construcao da educacéo
popular, mas também trazer essa possibilidade para a Educacédo em Quimica.

Para contemplar seu Projeto Politico Pedagégico o CPCJ é divido em 5
Coordenacbes: Geral, Pedagogica, Educacional, Financeira e Relagdes Institucionais e
Comunitarias compostas por uma figura coordenadora e uma coordenadora adjunta. Ha
também a divisdo das disciplinas em areas: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Linguagens e Matemética. Portanto, enquanto educadora a pesquisadora participa do
nucleo das Ciéncias da Natureza, do grupo de disciplina da Quimica e na Coordenacao
Educacional, como coordenadora adjunta. O coletivo do CPCJ se divide nas integrantes
da Equipe que além das professoras contam com nudcleo educacional e nucleo
pedagdgico onde atuam as respectivas coordenacdes e organizam o fluxo do cursinho e
nas integrantes da turma, as educandas.

Apresentado de forma geral o Cursinho Popular Carolina de Jesus, atemo-nos a
turma de 2020 de atuacgéo deste trabalho. Analisando o relatoério inicial produzido pelo
Nucleo Educacional com os dados do instrumento diagnéstico aplicado pelo CPCJ 4,
podemos tracar o perfil da turma e salientar os pontos de interesse para o planejamento.
Cabe salientar que os resultados utilizados nesse trecho do trabalho foram utilizados

como referéncia sobre o perfil da turma para as demais professoras do cursinho.

4 Este formulario foi feito previamente ao periodo de coleta de dados deste trabalho de conclusédo de
curso, porém as bases orientadoras sdo comuns, por isso, as respostas obtidas no formulario serdo
trazidas como justificativa as escolhas de teméaticas e metodologias nesta sec¢éo.
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A turma inicialmente continha 18 estudantes divididas na faixa etaria de 17 a 30
anos, sendo o maior niumero de estudantes entre 18 e 19 anos. Alguns dados como local
e tempo de estudo foram abordados, sendo que a maioria ndo possuia um espago
adequado ou mesmo fixo, muitas utilizam a cama, cozinha e sala como ambientes para
realizacdo das aulas e atividades de estudos, ndo sendo sempre espacos privativos ou
silenciosos. Essa é uma realidade que cabe ao Ensino Remoto Emergencial, modalidade
imposta devido as restricbes da Pandemia de COVID-19 para o isolamento social. Em
questdo de tempo, o esperado de dedicacdo eram de 3 a 4 horas diarias de estudo,
contando que o cursinho tem um cronograma de aulas de segunda a sexta-feira das 19h
as 22h, divididas entre momentos sincronos® e assincronos. Aqui, cabe salientar também
gue 1/3 da turma (6 estudantes) tém alguma forma de trabalho formal/informal com
carga-horaria fixa.

Ainda, sobre o acesso a internet (meio de receber os materiais e interacées de
aula) boa parte da turma nao tem rede Wifi em casa e usa dados méveis. Algumas tém
acesso ao computador mas o maior acesso de todas para as aulas é utilizando telefone
celular.

Outra secdo importante € das metodologias de estudo e formas de receber e
buscar conhecimento. Comecando pelas fontes de busca, a internet é a mais comum
com uso de YouTube e Sites como “Descomplica”, também a consulta a livros e
noticiarios. Das metodologias de estudo a mais utilizada € confeccdo de resumos,
resolucao de exercicios, destacar conceitos importantes da matéria e leitura, apareceram
também aplicacdo de simulados de provas, compartilhamento com os colegas, quizz
online e videos. Grande parte das metodologias citadas pela turma sdo metodologias
ativas e colocam-nas como protagonistas no processo de aprendizagem de novos
conhecimentos.

Agora, investigando mais o perfil afetivo, das motivacdes e desejos da turma,
comecando por como a turma se sente confortavel em trabalhos em grupo, um primeiro

nivel de socializacdo e construcdo de relacdes, verificou-se respostas bem diversas.

5 Consideram-se nos termos do Ensino Remoto Emergencial encontros sincronos os que estudantes e
educadoras estdo compartilhando o momento da aula e desenvolvendo as atividades de forma
simultdnea e encontros assincronos quando as atividades e materiais ndo sédo acessados de forma
simultanea.



41

Para isso, foi aplicada uma escala para ser marcada de 0 a 5 para determinar como se
sente para estudos em grupo, sendo 0 mais baixa identificacdo e 5 a mais alta. Num
geral a turma se sente confortavel para trabalhos em grupo, com a maior taxa de
respostas de 4 com algumas respostas expressivas entre 1 e 2. Sendo que o grupo que
marcou o menor conforto para trabalhos em grupos esta na faixa etaria de 18 e 19 anos.

Sobre a motivacdo das estudantes, foi feita uma pergunta dissertativa e as
respostas foram bem variadas, algumas trouxeram uma motivacao bastante alta com
exemplo da frase “1000000% Esse ano vai!!” e outras mais baixas como “Bem baixa pq
em casa nao tenho muito foco”. Mas no geral a maioria das respostas demostrou
motivacdo ou a expectativa de motivar-se ao longo do tempo. Também buscou-se
identificar os possiveis motivos de desanimo ou desmotivagéo, pois assim é possivel
identificar esses momentos dentro e fora da sala de aula para tentar dirimi-los. Os
principais pontos levantados foi a falta de um espaco fisico, a sala de aula, para encontrar
professoras e colegas, se concentrar especificamente para a aula mas também as redes
sociais que estdo no mesmo aparelho, ou mais facilmente acessiveis junto com as aulas
remotas, a falta de um espaco fisico especifico para estudar que ajude a separar o
momento de aula das demais tarefas.

Outros dois pontos fundamentais e que dizem muito do perfil de estudantes da
educacéao popular € a dificuldade de focar nos estudos por conta do trabalho e os filhos,
sendo ao todo 5 mées e 1 pai. A falta de tempo e concentragcdo sao o principal fator,
tendo relato de uma das estudantes que precisa estudar de madrugada para dar conta
de cuidar de suas criancas e a0 mesmo tempo conseguir se concentrar. Porém esse
também é um dos motivos levantados como motivacdo aos estudos, para dar exemplo
para as filhas e filhos.

Ainda na andlise da turma h& mais dois pontos para serem levados em
consideracdo. Um deles é o que esperam encontrar com o cursinho popular e analisamos
o instrumento diagndéstico aplicado pelo CPCJ para saber o que a turma esperava
encontrar conosco, diferente de cursinhos privados ou mesmo da escola. As respostas
foram bem significativas, mostrando que de forma geral se espera um espaco acolhedor,

direcionado aos estudos e a resolugéo de duvidas, para socializar com colegas que tem
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0 objetivo comum de entrar na universidade, com mais interacdo e cuidado coletivo.

Alguns excertos que simbolizam esses sentimentos:

“Um cursinho popular € mais comunidade, mas gente como a gente, tratam-
se de pessoas diferentes com o mesmo espirito de motivagédo e bondade. Um
cursinho popular é tudo de bom!”

“Espero um ambiente sensivel as necessidades e realidades de cada um,
coisa que outros ambientes de "aprendizado" falham em oferecer.”

“Na auséncia da pandemia, eu esperava encontrar um grupo de pessoas
diferentes pra que houvesse contato e diversidade pois acho isso algo
essencial para socializagao nessa faixa etaria de idade das pessoas do curso.”
(Resposta das educandas aos Instrumento Diagndstico.)

Por fim, uma das perguntas feitas no instrumento diagndstico aplicado pelo CPCJ
foi para saber se cada estudante quer entrar na Universidade e por qué. Todas as
respostas foram sim a entrar na Universidade e os motivos sdo desde se colocar com
maior qualificacdo no mercado de trabalho até realizar o sonho préprio ou da familia
de ocupar um espaco na Academia. Para ilustrar esses motivos nas palavras da turma

trago aqui esses trechos:

“Eu quero ser primeira pessoa da minha familia a ter uma graduacéo, eu amo
estudar histéria e o meu sonho é dar aula.”

“Para pode me recolocar no mercado de trabalho formal, dar um bom exemplo
para meus filhos e poder ampliar a visdo sobre como o estudo te abre portas
e caminhos no qual s6 ele pode salvar vidas e familias.”

“Quero entrar, pois é a realizagdo de um sonho. N6s mulheres negras sempre
ouvimos que 0 nosso lugar é servindo as pessoas brancas e que nunca
ascenderiamos socialmente. Eu e muitas outras mulheres negras estamos ai
para quebras as estatisticas.” (Resposta das educandas aos Instrumento
Diagnéstico.)

Cabe apresentar esses excertos pois ao nos dispormos a preparar estudantes
para disputar uma vaga na Universidade, através do Concurso Vestibular estamos
trabalhando com sonhos, expectativas e necessidades que irdo tornar a sala de aula e
aos momentos de estudo. Saber as motivacoes, intencdes e desejos da turma além de
nos aproximar enquanto seres humanos, também nos faz sonhar junto, querer junto,
buscar motivacdo para seguir estudando, preparando aula, construindo ferramentas

didaticas, propondo e aceitando propostas.
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Neste contexto, no Questionario Inicial aplicado pelas professoras de quimica, as
metodologias de aula foram explicitadas, com opcfes de metodologias de ensino e
aprendizagem como videoaulas, slides, slides com imagens, videos da internet,
formulario Google, jogos online, debates, trabalho em grupo, leitura, além de deixar
aberto a demais opc¢bes. As op¢cBes mais marcadas (cada estudante poderia marcar
guantas quisesse) foram videoaulas, videos da internet, powerpoint com texto e imagens,
jogos online, atividades com formulario Google e debates em férum de sala de aula
virtual. Entdo temos uma turma que tem uma variedade de metodologias de interesse,
da mesma forma muitas delas ativas, que indicam participacdo, mas também que
demandam da interacdo entre estudantes e educadoras como video aulas e jogos online,
por exemplo.

Por fim, levantou-se o interesse por temas e assuntos com a turma. Foram dadas
11 opcdes entre temas como saude, alimentacdo, produtos de beleza, culinaria, fogos
de artificio, etc e ainda foi deixada opc¢ao livre “outros”, podendo ser marcadas quantas
opcOes fosse de interesse. Os temas mais escolhidos foram saude, alimentacao,
medicamentos, culinaria, fogos de artificio/fogo, universo e estrelas, assuntos de
utilidade publica como saneamento, transporte, etc. S&o temas diversos e que mostram
interesses relacionados ao cotidiano sendo que cada estudante marcou no minimo duas
opcdes, maximo nove e a média foram entre cinco e seis marcacoes.

Buscar conhecer a turma é fundamental, traz subsidios para um periodo longo de
planejamento e exige um esforco inicial de planejar o questionario, que inclusive pode
ser utilizado para outras turmas e também pode ser uma tarefa compartilhada com outras
disciplinas e até mesmo 0 acompanhamento pedagdgico e educacional, como foi 0 caso
do Cursinho Popular Carolina de Jesus. Além disso ter um espaco para colocar suas
opinides, expressbes e preferéncia também coloca as estudantes em um espaco de
acolhimento e importancia, fundamentais ao processo de ensino e aprendizagem.

Voltamos a Paulo Freire (1996) e da necessidade de conhecermos os seres que

cruzam a sala de aula para humanizar nossa pratica:

Como os demais saberes, este demanda do educador um exercicio permanente.
E a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que
assume e, a0 mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos
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sécios-histéricos-culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito a
dignidade e autonomia do educando. (FREIRE 1996 p.7)

Por isso, um diagndstico inicial € um aliado no momento do planejamento, pois
criamos subsidios para conhecer a turma, e as deixar no conhecer também.
Vasconcellos (2000, p.100) apresenta essa relacdo com a constru¢cdo do Curriculo
Didético, que tem impacto subsequente no planejamento de plano de trabalho e plano
de aula, como “tendéncia dialética” entre conhecimento e realidade. Sendo
conhecimento na abordagem de Vasconcellos (2000) os conhecimentos de carater mais
cognitivo e programatico a serem trabalhados em sala de aula. E traz o conhecimento

das estudantes como um dos pontos de partida para a agdo pedagogica.

Devemos levar em conta o aluno real, de carne e 0sso que efetivamente esta na
sala de aula, que € um ser que tem suas necessidades, interesses, nivel de
desenvolvimento (psicomotor, socio-afeitvo e cognitivo), quadro de significacdes,
experiéncias anteriores (historia pessoal) [...] (VASCONCELLOS, 2000 p. 107)

5.2 PLANEJAMENTOS E POSSIBILIDADES

Antes de iniciar as aulas é importante organizar o pensamento para fazer o
planejamento didatico. A disciplina de quimica do CPCJ que baseia este trabalho é
pensada e executada coletivamente, entdo para esta secao foi utilizada, além do diario
de campo da pesquisadora, a entrevista semiestruturada com as outras duas professoras
de quimica, assim como o planejamento das aulas.

Primeiro € preciso pacificar o uso dos parametros escolares pertinentes a um
cursinho popular e nos atemos a planejamento e avaliagdo. Ao perguntar para as
educadoras Beta e Gama sobre a importancia e pertinéncia desses dois parametros fica
nitido que séo essenciais para a pratica da educacao popular. Trazemos uma frase da
professora Beta: “ndo acho que seja possivel ter uma boa aula sem planejamento”. Ideia
gue justamente corrobora com a necessidade de construcéo da pratica em sala de aula
a partir do planejamento. Cabe salientar que a professora Gama descreveu que muitas

vezes ndo ha tempo habil para escrever todo o plano de aula, a partir de modelos que
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podemos encontrar ou mesmo desenvolver, mas de alguma forma a aula deve ser
pensada e colocada sob algum parametro. Sobre a avaliacdo ndo nos debrucaremos
aqui nessa secao.

Partindo do ponto de que o planejamento didatico é essencial a pratica docente
(VASCONCELLOS, 2000; MOREIRA, 2008), focamos os esfor¢os no contetdo das aulas
planejadas, e ai entram os elementos centrais deste trabalho: as educandas. Para estar
a altura dos desafios ndo somente da educacdo popular, mas ao momento de pandemia
a qual cruza o Brasil e o0 mundo, nos colocando em regime de Ensino Remoto
Emergencial pela preservacdo da vida, novas metodologias didaticas precisaram ser
pensadas. Com isso, o fortalecimento das relagBes interpessoais entre professoras e
estudantes se fez necessario, neste caso com o uso da plataforma WhatsApp para
mensagens instantdneas de contato rapido com a turma como também o Google Sala
de Aula (e demais recursos Google como formularios, documentos e apresentacdo de
slides) para postagem dos materiais didaticos utilizados. Aqui entramos no ponto das
relacdes interpessoais e da afetividade, os quais sédo fundamentais para a sala de aula,
especialmente de um cursinho popular como traz a professora Gama na entrevista

realizada:

“a gente sabe que € um processo bem doloroso, demorado, frustrante. Eles
[estudantes] se ddo conta de que realmente quem passa em vestibular tem
muito, muito mais condi¢des do que eles muitas vezes entéo afetividade € muito
importante sim”. (Professora Gama, entrevista semiestruturada)

Entdo, para o planejamento, além do uso do edital e provas ja aplicados do
vestibular da UFRGS (diversos anos) se fez uso dos dados do diagndstico aplicado pelo
curso e do Questionario Inicial das professoras de Quimica, para conhecer a turma e
aproximar relacdes. Cabe dizer aqui que o inicio do ano letivo do cursinho popular se
deu em marco de 2020, porém com o surgimento das restricdes das atividades para o
distanciamento social, as aulas retomaram novamente em agosto de 2020 com novo
chamamento, de mais estudantes, bem como processos de formacéo e formulagéo da
equipe do Cursinho Popular Carolina de Jesus. Serd possivel aprofundar esses
processos mais adiante.

Como ja abordamos, um diagnaéstico inicial € uma ferramenta importante para um

primeiro momento conhecer a turma, nele é possivel coletar dados que servirdo para
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todo o periodo de pratica docente, que estardo descritos nos paragrafos que seguem.
Possibilitam também tracar caminhos para os momentos de planejamento e identificar
desafios e potencialidades para a sala de aula, além de demonstrar interesse da parte
docente o que pode até servir de incentivo para a turma. Se bem estruturado pode ser
um grande aliado para encontrar maneiras de nos aproximar das estudantes, a fala da
colega Beta a partir da entrevista corrobora com essa visdo da importancia da

aproximagao com a turma:

“Acho que a afetividade faz a relacdo professor-estudante ser mais aberta e
franca. Por essa relagdo ficar melhor, as aulas podem ser discutidas em
conjunto.... E importante a gente entender como a turma num geral aprende e
usar isso a favor nas nossas aulas. E isso vem muito com a afetividade e a
interacao entre as partes. ” (Professora Beta, entrevista semiestruturada)

Os desafios para fazer da aula de quimica um espaco que motive as educandas,
mas também atenda ao curriculo necessario no quesito contelldos sdo muitos, mas se
tornam uma alternativa viavel com o uso de ferramentas como a taxonomia dos objetivos
educacionais, a taxonomia de Bloom. A questédo foco é a organizacdo dos objetivos da
aula, aquilo que se espera apresentar, bem como aquilo que se espera que as
educandas desenvolvam e apresentem em sala de aula. Com certeza € muito mais facil
ver no horizonte apenas os conteudos programaticos fixados, seleciona-los e organizar
um cronograma a partir de metodologias possiveis, porém o caminho tracado para as
aulas de quimica no CPCJ em 2020 foi diferente. Podemos assumir que o processo de
planejamento ficou mais denso, conforme registros do diario de campo da pesquisadora
e colocacdes das docentes entrevistadas. Pensar metodologias ativas, centradas na
aprendizagem significativa e principalmente em consonédncia com as vontades,
expectativas e a realidade das estudantes demanda outro processo de planejamento,
fora dos parametros tradicionais, mas traz um resultado diferente e que sera abordado
neste capitulo.

Foi, nesse caso por se tratar de um curso pré-vestibular, que direcionou-se
esforcos, a fim de preparar as estudantes para fazer a prova do vestibular da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Os contetdos definidos para o

ano letivo do cursinho foram: quimica organica, tabela e propriedades periddicas,
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concepcao de atomo, ligacbes quimicas, acidez e basicidade, reacdes quimicas e
estequiometria e balanceamento de reacdes.

Como a definicdo dos conteudos pode ser considerada compulsoria, dada a
necessidade de atender as demandas do vestibular da UFRGS, ter uma ferramenta que
ajude no processo de organizacdo do cronograma, da escolha dos momentos aos quais
abordar cada conteudo e principalmente quais as metodologias que vao ser utilizadas
facilita muito. Conforme registros do diario de campo e falas das entrevistadas, a
taxonomia de Bloom foi central nesse processo para orientar a pratica docente, nao
somente com a organizacdo pelos descritores, mas com a énfase do uso do dominio
afetivo nesse processo, pode-se pensar para além dos proprios objetivos em si e buscar
cada vez mais o contato com a turma.

Do que se trata levar em conta os termos afetivos no planejamento? Cabe dizer
gue isso nao significa transformar as aulas de quimica somente em espacos de conversa
sobre sentimentos, pois pode parecer com o termo afetividade que se trata apenas da
subjetividade das vidas de educadoras e educandas. Ndo. A sala de aula de quimica,
como qualquer outra pode e deve ter espaco para essas discussdes quando necessarias
ainda mais por se tratar de Educacéo Popular. Na medida que a partir do perfil da turma
percebemos que a vida pessoal das estudantes interfere muito nos estudos, e também
muitas vezes temos estudantes com grandes dificuldades de concentrarem-se na aula,
permanecer no pré-vestibular, prestar as provas, etc. Porém a afetividade ndo se limita
somente a isso, ela é o conjunto de sentimentos, valores, percepcoes, atitudes que sdo
inerentes aos seres humanos aplicados também nas metodologias de sala de aula
(SANTOS, 2007; DAMASIO, 2015; SOUZA; SOUZA, 2020). Trazemos um trecho da fala
da professora Beta quando questionada sobre o dominio afetivo da taxonomia de Bloom

no planejamento das aulas:

“acho que nossa turma chega para a aula muito cansada e pensando em muitos
problemas. Também ansiosos com estudo, vestibular, etc., entdo acho que dar
uma quebrada de gelo com atividades que ndo necessariamente envolvem a
guimica em si € uma forma interessante de se aproximar e criar um laco com a
turma.” (Professora Beta, entrevista semiestruturada.)
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Sera possivel na proxima secdo deste capitulo aprofundar justamente os
descritores do dominio afetivo que foram trabalhados e na sequéncia desta mesma
secdo abordar a escolha das metodologias e tematicas, tendo por base o
aprofundamento das relacgdes interpessoais e a afetividade. Por enquanto seguimos na
descricdo dos caminhos adotados para constru¢ao do planejamento.

Com os temas de interesse apresentados pelas alunas e descritos na secéo
anterior deste capitulo, foi possivel relacionar ndo somente essas tematicas com as
matérias a serem abordadas, mas também contextualizar situacdes para serem
utilizadas nas aulas (WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013). Em concordancia, a

professora Beta nos traz a importancia da contextualizacédo das aulas:

“Acredito que o fato de as aulas serem contextualizadas também acaba
entrando nesse dominio afetivo, de aproximacdo do conteldo com a
realidade porque eles se sentem mais pertencentes as aulas. ”
(Professora Beta, entrevista semiestruturada.)

Pensar dessa maneira proporciona um processo de planejamento que também é
rico para as docentes, ao estudar os contetdos, como por exemplo as vitaminas e sais
minerais dentro da tematica salude e culinaria para preparar um plano de aula,
proporcionando uma nova visdo sobre o tema bem como um aprofundamento dos
contetdos de quimica trabalhados. Destacamos a importancia da relacdo entre as
tematicas e 0s assuntos trabalhados com o cotidiano e o interesse das educandas para
uma aprendizagem significativa, ndo € essa definicdo que garante que a mesma
aconteca ou nao, mas facilita o caminho ou pelo menos cumpre o papel de trazer a
atencdo e motivacao da turma para a sala de aula, fomentando uma participagdo mais
ativa (WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013)

Outro ponto fundamental do planejamento, e talvez o mais desafiador registrado
no Diario de Campo e apontado pelas docentes nas entrevistas, foi 0 da estruturacéo
das metodologias didaticas trabalhadas, pois estas sédo ponto chave no andamento da
aula e na participagcdo das estudantes, principalmente no que tange a afetividade.
Consultando o perfil da turma pudemos partir de metodologias que ja sdo costumeiras
ou do interesse para as propostas de aula, facilitando a aceitacdo do que é apresentado

podendo aumentar o interesse, porém nao podemos nos limitar apenas as metodologias
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tradicionais que muitas vezes sdo as mais conhecidas pelas educandas. E nosso papel

enquanto educadoras propor novas metodologias e pacificar seu uso em sala de aula.

Aqui cabe trazer um trecho da entrevista com as professoras de quimica onde a

professora Gama pontua:

“da para ver que as pessoas gostam né, os alunos principalmente gostam entao
é algo que que é interessante. Nao é porque a gente é um cursinho que a gente
tem que abordar questfes que sejam bastante conteudistas, que vai deixar de
lado, tem que diversificar com essa metodologia né as
metodologias” (Professora Gama, entrevista semiestruturada)

No Quadro a seguir estd um resumo das aulas que foram planejadas para a

sequéncia didatica analisada neste trabalho com as tematicas abordadas e as

metodologias empregadas. Cabe salientar que no regime de Ensino Remoto

Emergencial as aulas foram condensadas para 4 periodos por noite, por isso sédo

contabilizadas duas aulas e a carga de trabalho corresponde aos 4 periodos.

Quadro 3 — Plano de trabalho — aulas, teméaticas e metodologias empregadas.

CONTEUDO TEMATICA METODOLOGIA(S) DE ENSINO

AULA | PROGRAMATICO

ABORDADA

le?2 Elementos
Quimicos, Tabela

Periddica

Vitaminas e Sais
Minerais -

micronutrientes

Resolucdo de enigma em grupo de
WhatsApp; uso de pergunta inicial,
pesquisa sobre vitaminas e sais
minerais; aula expositiva (slides)
com texto de apoio; formulario

Google de avaliacdo
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CONTEUDO TEMATICA METODOLOGIA(S) DE ENSINO
AULA | PROGRAMATICO | ABORDADA
3e4d Tabela Periodica | Fogos de Videos formacéo de estrelas e
e Propriedades artificio, Luz e exploséo de Beirute; Texto de
Periodicas Estrelas — apoio; uso de pergunta inicial,
exploséo de atividade ilustrativa; apresentacao
Beirute de slides e formulario google de
avaliacao
5e6 LigacOes Fogos de Jogo online- Gartic; uso de
Quimicas Artificio e Imas pergunta inicial; apresentacao de
magnéticos slides e formulario google de
avaliacao
7e8 Acidez e Acidos e Bases | Pergunta inicial; Textos de apoio;
Basicidade do cotidiano trabalho em grupo; confeccgéo de
material visual; discussao grupo
WhatsApp
9e 10 | Processamento Historia do Pergunta inicial; texto de apoio;

Quimico/Preparo

de Solucéo

chimarrdo e da
erva mate —

cultura indigena

construcédo de material visual e
formulario google de avaliacéo;

discussdo em grupo de WhatsApp
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CONTEUDO TEMATICA ABORDADA | METODOLOGIA(S) DE
AULA | PROGRAMATICO ENSINO
11e12 | Reacdes “‘Foguete de Mentos” — Video; pergunta inicial;
Quimicas Refrigerante Coca-cola discussédo em grupo do
com bala Mentos. WhatsApp; formulario

Queimadas na Amazonia. | google de avaliacao;
resolucdo de problemas

sobre queimadas

13 e 14 | Reacbes Queimadas + tematicas Jogo Stop em aula
Quimicas levantadas pelas sincrona; discusséo.
estudantes
15 e 16 | Estequiometria Salubridade no Ambiente | Resolucéo de enigma;

de Trabalho/Combustdo | Situacdo Problema;

exercicio resolvido

Fonte: Prépria autora a partir dos planos de aula e diario de campo.

O Quadro 3 apresentado nédo foi construido em apenas uma reunido entre as
educadoras, ele é a sintese da construcdo ao longo de meses de aula a partir dos pontos
levantados anteriormente, de tematicas e metodologias, mas também a partir da
avaliacao, das notas de diario de campo e conversas informais entre as docentes. Nesse
sentido, entendemos que planejar € um ato que se constroi ao longo das aulas e no caso
desse trabalho adiantamos que foi possivel aprimorar as metodologias ao longo do
processo conforme visualizamos a aceitacdo, participacdo e mesmo ideias de
estudantes. Com isso, uma das metodologias ativas utilizada nas aulas foi a
problematizacao inicial feita através da plataforma Google Sala de Aula, como forma de
iniciar a aula e também marcar a presenca das estudantes. Essa ferramenta é
disponibilizada pela propria plataforma e pode ser atribuida dentro da aula junto com
outros materiais, e possibilita uma leitura das percepcdes, entendimentos, dividas e até
mesmo expectativas dependendo de como € escrita, possibilitando identificar os
conhecimentos prévios, na aprendizagem significativa (MOREIRA, 1999) chamados de

subsuncores. Sabemos que € um desafio fomentar a participacdo em sala de aula, entao
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0 uso de uma pergunta orientadora de forma individual como o Google Sala de Aula
possibilita, deixa as estudantes mais confortaveis para responder. Cabe dizer aqui que
durante o préprio andamento da aula € possivel ver as respostas da turma e direcionar
as falas tanto em chamada de video no Google Meet quanto WhatsApp (ferramentas
utilizadas para as aulas).

Para a primeira aula foi pensada uma atividade que possibilitasse integracao e
cooperacdo entre a turma e também agucasse a investigacdo e criatividade, foi
preparado para resolver com a turma o enigma da “Sopa de Gaivota” (NASCIMENTO,
2002) que pode ser encontrado nas suas diversas versfes na internet e no caso dessa
aula foi adaptado para o ambiente educacional. A ideia do enigma é que a partir de um
acontecimento o grupo descubra o que de fato aconteceu e os motivos, somente com
perguntas de sim ou ndo até que se desvende a historia. Para a modalidade de ensino
remoto foi adaptada entdo para ocorrer no grupo de WhatsApp da turma, onde
estudantes e as demais educadoras, das outras disciplinas, também pudessem
participar. De acordo com os apontamentos do diario de campo e observacdes das
docentes na entrevista, essa modalidade foi usada uma outra vez na sequéncia didatica,
pois proporcionou uma grande participacdo da turma, com outro enigma também
encontrado em pesquisa na internet.

O enigma foi pensado sempre para iniciar alguma atividade que proporcione uma
interacdo da turma e que introduza a aula, a fim de trazer a atencdo das educandas
correspondendo ao descritor 1 do dominio afetivo da Taxonomia de Bloom, Acolhimento.
O objetivo é incentivar a participacéo da turma e que sejam sensibilizadas pela existéncia
dos fenGmenos, sentidos, assuntos, enfim, queremos atrair sua atencao (BLOOM,;
KRATHWOHL; MASIA, 1973). Podemos dizer que a Aula 1 foi toda pensada dentro do
universo desse primeiro descritor numa etapa de aprofundamento e estudo da tematica
escolhida de nutrientes e vitaminas, ou seja, primeiro nos apropriamos coletivamente da
tematica, para depois estudarmos 0s conceitos quimicos que a envolvem.

Para as primeiras aulas foi desenvolvido Formulario Google, também
disponibilizado diretamente dentro da plataforma Google Sala de Aula, a fim de avaliar o
gue a turma entendeu, relacionou e como irdo comunicar isso. Esses formularios séo

uma das ferramentas para buscar o descritor 2 do dominio afetivo denominado Resposta.
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Esse dominio ndo diz somente respeito a resposta que as estudantes dao aos estimulos
apresentados e sim do desenvolvimento intrinseco de resposta, ou seja, 0 engajamento
sem o sentido da obrigacdo ou mesmo relacdes hierdrquicas ou classificatorias (BLOOM,;
KRATHWOHL; MASIA, 1973).

E importante frisar que apenas uma aula ou um momento didatico ndo é suficiente
para atingir completamente ou de forma plena e duradoura um dominio ou desenvolver
a atencdo, motivacao das estudantes. Esse é um processo e ele deve ser considerado
a cada aula planejada, sendo que € permitida a interpolacdo de descritores, ou seja, é
possivel retomar atividades e conceitos que atinjam o descritor 1 mesmo depois de ja ter
desenvolvido atividades e conceitos que atinjam o descritor 2 (BLOOM; KRATHWOHL;
MASIA, 1973; FERRAZ; BELHOT, 2010). Com isso, se planejam as aulas num formato
‘indo e voltando” nos descritores iniciais, tendo em vista que o descritor 1.
Acolhimento/Recepcéo e o descritor 2. Resposta devem estar sempre presentes, por
formarem a base do dominio afetivo.

O descritor 2. Resposta se divide em trés subdescritores sendo o 2.1
Aquiescéncia na Resposta, quando a resposta vem a partir de comando, executada de
forma impositiva, sendo a primeira resposta e mais comum, que atende a uma
perspectiva tradicionalista (BLOOM; KRATHWOHL; MASIA, 1973). Ndo queremos nos
limitar a atingir esse subdescritor, apesar de saber que é da cultura da sala de aula haver
essa hierarquia e a resposta vir a partir de uma necessidade ou imposi¢cdo. Queremos
avancar para obter respostas de forma espontanea, que partam da motivacédo de cada
estudante e esse € um desafio permanente e que deve ser sempre lembrado no
momento de planejar.

Pensando o descritor 1. Acolhimento e os respectivos verbos que o descrevem,
foram desenvolvidas atividades para iniciar todas as aulas, como a resolucéo de enigma,
uso de jogo didatico gartic, videos da internet com discussao no grupo de WhatsApp da
turma, mas também desenvolvimento de trabalhos em grupo. Aqui, salientamos as aulas
7 e 8 onde foram selecionados textos acerca de substancias com comportamento acido
e basico presentes no nosso cotidiano, e a turma precisou auto organizar-se em duplas
e escolher um texto para ler e produzir a atividade proposta: a criagdao de um material

visual acerca do conteudo do texto. Essa atividade foi pensada numa interlocucao entre
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os descritores 1 e 2 pois € proposta a integracdo das estudantes ao encontrarem suas
duplas e escolher os textos que iriam ler, de forma coletiva. A parte da escolha fomenta
a resposta autbnoma e espontanea das estudantes para que buscassem o texto de maior
interesse, além de tudo buscando a motivacdo para leitura e execucdo da atividade
proposta.

Falando do descritor 3.Valoracao, este deve ser implementado apos a percepcao
de que a turma tem conseguido atingir o descritor 2 e demonstra minimo dominio do que
esta sendo proposto ou tenham sido planejados subsidios didaticos suficientes para
embasar o processo de criagdo de valores, julgamentos, escolha, etc (BLOOM;
KRATHWOHL; MASIA, 1973). Espacos de discussdo podem ser potenciais para o
desenvolvimento desse descritor, assim como 0 uso da pergunta inicial, se construida
dentro de um contexto ja trabalhado ou parte de uma sequéncia. O que queremos dizer
€ que somente se espera a formulacdo de criticidade ou analise/julgamento depois de a
atencdo da turma ter sido atraida e ter havido resposta ao estimulo.

Pode, por exemplo, depois do uso de pergunta inicial em algumas aulas esperar-
se que as respostas venham com criacdo de valores e julgamento, pois a turma ja teve
uma sequéncia de aulas na qual teve que pensar sobre um determinado assunto, refletir
sobre ele e responder. A partir disso pode-se esperar que jA seja natural o
desenvolvimento de analise de valores. Sera possivel notar na Tabela 4 que sempre que
o descritor 3 aparece como esperado, é na sequéncia do descritor 1 e 2.

Ainda, destacamos mais duas aulas, de niumero 9 e 10, com as quais buscou-se
aprofundar o descritor 3 e ensaiar a aplicacdo do descritor 4.0rganizacao, pois se espera
gue nao somente valores sejam atribuidos, mas que haja uma organizacdo dentro do
‘padrdo de valores”, se assim podemos chamar, das estudantes. Isso significa que
gueremos iniciar o processo de atribuicdo de ordem, escolha e até mesmo hierarquia
nos valores que as estudantes atribuiram ao longo do processo. E respeitando a
proposta da Taxonomia, o descritor 4 aparece sempre previsto na sequénciado 1,2 e 3
(BLOOM; KRATHWOHL; MASIA, 1973).

Escolhemos essa aula pois ela trata de questbes importantes para a cultura do
Rio Grande do Sul onde ndo somente vivemos, mas onde muitas de ndés nascemos e

crescemos. Apresentamos um aporte teorico para discusséo, mas também uma reflexao
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sobre praticas diarias como o preparo do chimarrdo, uma bebida altamente disseminada
na cultura gaucha e também fora dela.

Na sequéncia, as aulas 11 e 12 também apresentam um grande teor de Valoracdo
e também Organizacdo, quando tratam de um problema recorrente da sociedade, as
gueimadas (ARTAXO, 2005). Nesse caso, durante o planejamento das aulas, estavam
ocorrendo episodios sistematicos de queimadas no Brasil, sendo uma problematica
presente na vida das estudantes, abordada na midia.

Isso traz um aspecto muito relevante: a relagdo com a realidade latente da
sociedade e a importancia da criacdo coletiva e individual de valores acerca dos
acontecidos e subsequente da andlise desses valores com o0s sistemas de valores
existentes em cada individuo envolvido, estudantes e educadoras. Por isso, optou-se
pela metodologia de resolucédo de problema (RIBEIRO; PASSOS; SALGADO, 2020)
nessa aula para favorecer a pesquisa individual e autbnoma sobre o tema bem como a
reflexdo e escrita, com a producdo de um texto como tarefa final da aula.

Todas as aulas, suas respectivas metodologias e os descritores do dominio
afetivo da Taxonomia de Bloom estdo descritos na Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 — Metodologias empregadas e os objetivos educacionais do dominio afetivo

esperados.
AULA ATIVIDADE/METODOLOGIA DESCRITOR
DOM AFETIVO

1 e 2 (T.P*./elementos) | Resolugcédo de enigma: sopa de gaivota 1. Acolhimento
le2 Pergunta Inicial Google Sala de Aula: 1. Acolhimento
(T.P./elementos) Vitaminas e Sais Minerais 2.Resposta
le?2 Pesquisa: onde encontram-se 0s 2.Resposta
(T.P./elementos) nutrientes nos alimentos e quais suas

fungbes no organismo

le?2 Formulario avaliacdo — Gloogle Sala de | 2.Resposta
(T.P./elementos) Aula
3e4d Pergunta inicial: o que entende por 2.Resposta

(TP/ propriedades) explosdo
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AULA ATIVIDADE/METODOLOGIA DESCRITOR
DOM AFETIVO

3e4d Atividade: Pintura Tabela Periddica - 2.Resposta
(TP/ propriedades) Associacédo das cores dos fogos de

artificio com os elementos quimicos
3ed (TP/ Formulario de Avaliacdo — Google Sala 1.Acolhimento
propriedades) de Aula 2.Resposta
5e6 Pergunta inicial: os elementos que 3.Valoracao

(LigagBes quimicas)

aparecem nos sais minerais sdo 0s

mesmos dos fogos de artificio?

5e6 Jogo didatico: Gartic 1.Acolhimento
(LigagBes quimicas) 2.Resposta
5e6 Formulario de Avaliacdo — Google Sala | 2. Resposta
(Ligacdes quimicas) de Aula (propriedades periddicas)

5e6 Formuléario de Avaliacdo — Google Sala | 2.Resposta
(Ligagdes quimicas) de Aula (ligagbes quimicas) 3.Valoragéo
7e8 Pergunta inicial: os acidos sdo sempre 2.Resposta

(Acidez e basicidade)

COrrosivos?

7¢e8

Divisdo de duplas para leitura texto

1.Acolhimento

(Acidez e basicidade) sobre acidos e bases 2.Resposta
7e8 Atividade: Construcdo de material visual | 2.Resposta
(Acidez e basicidade) (card) em duplas.

9e10 Pergunta inicial: vocé conhece histérico | 2.Resposta
(Chimarréo e Erva do chimarréo e da erva mate? 3.Valoracao
mate)

9e10 Textos da historia do chimarrdo e debate | 1.Acolhimento
(Chimarrédo e Erva 2.Resposta
mate) 3.Valoragdo
9e10 Formulario de Avaliacdo — Google Sala | 3.Valoragao

(Chimarrao e Erva

mate)

de Aula (histérico do chimarrao e cultura

indigena.)

4.0rganizacao
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AULA ATIVIDADE/METODOLOGIA DESCRITOR
DOM AFETIVO

11e12 Pergunta inicial: vendo video foguete de | 2.Resposta

(Reacdes Quimicas) mentos, ocorre reagao quimica ou ndo?

1l1e12 Debate no grupo de WhatsApp acerca 2. Resposta

(Reacdes Quimicas) de video da internet

1l1e12 Formuléario de Avaliacdo — Google Sala | 2. Resposta

(Reacdes Quimicas) de Aula

1l1e12 Resolucao de Problemas: queimadas e | 3.Valoragao

(Reacgdes Quimicas) reacao de combustéo. 4.0rganizacao

13e 14 Jogo didatico Stop 2.Resposta

(Reacdes/fendmenos)

15e 16 Resolucao de enigma: Astronauta no 1.Acolhimento

(Estequiometria e espaco 2.Resposta

balanceamento)

15e16 Debate em video chamada - Situagéo 1.Acolhimento

(Estequiometria e Problema 2.Resposta

balanceamento) 3.Valoracéo

15e 16 Atividade: Resolucao de situacao 2.Resposta

(Estequiometria e problema proposta: salubridade no

balanceamento) trabalho.

*Tabela Periodica (T.P.)
Fonte: Propria autora.

5.3 POTENCIALIDADES E DESAFIOS

Saindo do campo das possibilidades e do planejado, indo para a aplicacdo em
sala de aula, escrevemos sobre o processo de desenvolvimento da afetividade e
construcdo das relacdes interpessoais dentro e fora da sala de aula (virtual), no periodo
das atividades sincronas e assincronas.

Queremos identificar e expor momentos onde se verificou o éxito da aplicacdo e

construcéo da afetividade e das relacdes interpessoais, mas também compartilhar as
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tentativas e os caminhos percorridos. Cabe novamente salientar que essa aplicacéo se
deu em periodo de Ensino Remoto Emergencial, sendo as plataformas digitais nossos
Unicos meios para desenvolvimento das atividades, assim como de momentos de
interacdo estudantes-educadoras. A plataforma geral de interagéo da turma e da equipe
de professoras foi o grupo de WhatsApp, que serviu como acolhida e também
organizacdo dos momentos de aula e fora dela.

A ideia geral era sempre fazer uma acolhida da turma no grupo de WhatsApp ou
com alguma dinamica e/ou atividade ou mesmo para conversar inicialmente com a turma
e rumar para o Google Sala de Aula ou video chamada no GoogleMeet. Apresentaremos

alguns momentos selecionados® de interacdo de forma comentada, vide figuras 3 e 4

Figura 3. Orientacdo no grupo do WhatsApp sobre atividade enigma.

{7 % Turma CPCJ 2020 oy Regras da atividade:
. ' v Para desvendar esse enigma, vocés
O ENIGMA: A sopa de gaivota. s6 podem fazer perguntas de sim
Um homem, alguns meses depois de ou nao. E eu s6 posso responder,
se salvar de um naufragio (acidente Sl el o
s s vezes as perguntas podem deixar
no mar) vai almogar, em um dia mais respostas.
comum em um restaurante perto da Ex de pergunta: 0 homem
praia. O prato do dia era sopa de naufragou sozinho? -N&o pode
gaivota, o homem pede esse prato e pergunta do tipo:- O homem
uando chega, ao provar a sopa o Faiigol D b bt terip
9 ga, P P . Ao longo da atividade eu vou dando
homem entra em desespero e sai dicas, de perguntas ou caminhos
correndo. para vocés fazerem
Por que ele se desesperou ao e vamos retomando o que ja foi ©)
provar a sopa? qescoberto de informacgdes
importantes!

6 Salientamos que todas atividades e metodologias empregas bem como os descritores do dominio
afetivo da Taxonomia de Bloom encontram-se na secéo anterior, 5.1 na tabela 4. E as tematicas
correspondentes a cada aula e metodologias encontram-se no quadro 1 também na mesma secéo.
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Figura 4. Respostas sobre resolucdo de enigma.

{8 % Turma CPCJ 2020 @ < 8 (e Turma CPCJ 2020 @
: L |
I |
] Fugiu porque a pessoa que deu a
Ele saiu correndo e se fez de louco pra n ter comida dele, ele conhecia?
q pagar ?
kk n3o! |
Ele fugiu pq viu que ndo era
| gaivota??
Ele tinha alguma deficiéncia?
|
Ele tinha alguma deficiéncia?
I =l
Ele matava gaivota pra se alimentar ? .

. O homem cometio canibalismo?.
ele ficou assustado por ndo ser o

que ele esperava? sim
e e —————
Essa mensagem fol apagada.
Todo mundo conseguiu ler?
sim
| | = SeNOlIEEs = SNt ¢
Tinha alguma coisa dentro da ® M n3o
gaivota?

Essa atividade da resolucao do enigma foi a primeira aplicada na aula de quimica
na retomada das aulas em formato de Ensino Remoto entdo ela cumpriu um carater de
abertura do calendério letivo, de interacdo entre estudantes e educadoras, e de
ambientacdo da turma. A resolucdo de enigmas é uma importante ferramenta para
desenvolver o raciocinio légico e investigagdo (CAVALCANTI; SOARES, 2009).
Buscamos utilizar, visando contemplar os objetivos do descritor 1.Recepc¢ao/Acolhimento
e fomentar o desenvolvimento do descritor 2. Resposta, instigando a turma a participar,

querer resolver e entender o enigma.
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Conforme registros do Diario de Campo das educadoras, o que observamos foi
uma grande participacédo da turma, de 18 estudantes que iniciaram o ano letivo conosco
11 contribuiram com perguntas ou reflexdes sobre o caminho do enigma da sopa de
gaivota. Percebemos um aprofundamento nas perguntas feitas pela turma e uma
animacdo em responder, e para nés educadoras é também estimulante e animador ver
a participacao da turma e construir coletivamente a resolucéo do enigma. Trazemos aqui

uma fala da professora Beta retirada da entrevista realizada:

“[---] acho que as atividades tipo os enigmas foram importantes pra deixar
a turma mais “leve”. Acho q nossa turma chega para aula muito cansada
e pensando em muitos problemas, também ansiosos com estudo e
vestibular etc. Entdo acho que dar uma quebrada de gelo com atividades
gue nao necessariamente envolvem a quimica em si, € uma forma
interessante de se aproximar e criar um lago com a turma.”
(Professora Beta, entrevista semiestruturada)

As expectativas para essas atividades sao altas e correspondem grandemente,
sendo uma atividade de fato descontraida, como trazido pela professora Beta, e
instigante. Além da interacdo com a turma no momento da atividade onde pudemos
observar uma alta participacdo e potencial motivacdo, também evidenciamos essa
percepcao por parte dos alunos com uma pergunta especifica no Questionario Final da
disciplina de Quimica, como descrito no capitulo anterior.

Das 5 respostas que se obteve no questionario final, 2 alegaram nédo ter
participado e as 3 estudantes que participaram lembraram da atividade como algo
positivo e motivador, como fala dos apontamentos das estudantes: “Sim, lembro! Foi
uma atividade muito divertida, nos fez conversar e interagir com 0s novos colegas e
profs! Acredito que foi uma atividade muito positiva.” (Estudante 3). “Achei muito
motivadora, pois gosto de raciocinio l6gico, e me fez ter curiosidade pra saber qual era
a relagdo do enigma com a quimica.” (Estudante 2). “Achei muito interessante, algo
diferente das aulas tradicionais. Isso faz com que os alunos tenham mais interesse em
participar.” (Estudante 1).

Com as respostas das estudantes (Figura 5) e percepcdes das docentes
identificamos o desenvolvimento da motivacdo e do descritor 2.Resposta do dominio

afetivo de maneira espontanea, pois a atividade né&o tinha carater obrigatério, como
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nenhuma tem em um Cursinho Popular, mas essa ndo estava diretamente relacionada

a um conteudo especifico que “cai no vestibular”.

Figura 5. Respostas do enigma Sopa de Gaivota.

< 8 gy tnacrCl 2020 QL {8 (g Turma CPCJ 2020 +
I _’ ) '
]

No caso o fantasma, mas nao é nao

Q
=5
—
Q
Q

Era mulher dele?

Mds

A mulher serviu carne humana
dizendo que era carne de gaivota
sabendo que como ele era cego nao
perceberia a diferenca

No restaurante, o que ele comeu, era
gaivota?

Entdo no naufragio a mulher dele
ndo sobreviveu, ele era cego,
ofereceram uma sopa de gaivota e
quando ele provou ele descobriu que
era o corpo da mulher dele.

ainda nao

mas estdo quase

Ele naufragou, e tinha uma pessoa
com ele que nao sobreviveu, ele tem
uma deficiéncia, por ele sé saber do
que realmente é a sopa depois que
comeu, ele devia ser cego.

]
Que dificil

+55 51 9109-0522

Ele naufragou, e tinha uma pessoa com ele
que nao sobreviveu, ele tem uma
deficiéncia, por ele s6 saber do que realme...

Aposto nessa

|
Acho que o que ele comia ndo era
gaivota. Ai quando vou que era
diferente se assustou

O WhatsApp foi entdo se mostrando um aliado na tentativa de dirimir os impactos’

do Ensino Remoto Emergencial e constituir e fomentar as relacdes interpessoais entre
as estudantes e professoras. Mais algumas iniciativas e momentos foram férteis nesse
desenvolvimento e também apresentaram uma evolugao nos niveis do dominio afetivo
da Taxonomia de Bloom.

Uma delas foi o desenvolvimento de perguntas iniciais nas primeiras aulas, que
sdo fundamentais para identificarmos 0s conhecimentos prévios e até mesmo
impressdes das estudantes sobre contetudos e suas dificuldades, tém grandes usos

cognitivos e afetivos. O uso de perguntas ou problematizagdes iniciais € uma importante

7 Impactos no sentido do distanciamento social, dificuldade de estimular as relages entre estudantes e
estudantes-professoras e ainda a desigualdade no acesso as tecnologias e internet.
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metodologia para introduzir assuntos e construir linhas de raciocinio, acerca dos
conteudos e tematicas que se pretende trabalhar ou se esta dando sequéncia
(MOREIRA; SOUZA; DA SILVEIRA, 2013; MOREIRA, 2011). Para que a tenhamos seres
criticos, como nos diz Paulo Freire (1996) € preciso que seja construido esse processo.
A primeira pergunta inicial aplicada foi: “O que vocés entendem por: Vitaminas e Sais
Minerais? (De forma livre, 0 que vocés sabem ou associam)” a fim de obter mesmo os
conhecimentos prévios e colher a atengcdo da turma para o assunto tema da aula, as
vitaminas e sais minerais.

Decidimos por ndo comecar com grandes fluxos de conteudo, mas sim aprofundar
o estudo na tematica para que as estudantes se apropriem da mesma, mas também que
desenvolvam continuamente a pesquisa, o estudo, a leitura, a interpretacao de texto, que
exercitem a construcao de relacdes forma gradual. Esse é objetivo de usar a Taxonomia
de Bloom.

Ainda nessa aula foi bastante explorada a tematica abordada a partir de texto
base, mas principalmente de uma pesquisa solicitada a turma sobre as vitaminas e sais
minerais, para identificarmos onde s&o encontrados e porque s&o importantes N0 NOSSo
organismo. O objetivo foi desenvolver o descritor 2.Resposta, mas buscando motivar as
estudantes para que fizessem a pesquisa e com as respostas identificassem onde a
teméatica Vitaminas e Sais minerais se relaciona no cotidiano e ndo somente formalmente
para entrega de uma atividade. Para retorno da pesquisa foi utilizado um Formulério
Google e a taxa de resposta foi altissima, 12 estudantes realizaram a pesquisa e
responderam o formulario. O total de estudantes na turma eram 18.

Com esse formulario também se abriu uma caixa de duvidas e sugestfes para as
aulas, e vimos essa como uma ferramenta importante para driblar o vacuo que
normalmente se forma quando questionamos as estudantes sobre as aulas, se ficaram
com duvidas, se estdo gostando ou tém sugestdes. Como é uma pergunta com menos
exposicao, dentro do formulario, isso favoreceu a taxa de resposta. A turma trouxe
guestdes importantes como pedir para serem feitas mais aulas em formato sincrono,
reunido no Google Meet ou Live, para que possamos ter um contato maior e facilitar o
entendimento, o que é central saber no contexto de Ensino Remoto Emergencial. Além

disso também trouxeram questdes de facilidades e dificuldades com o conteudo e outros
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também que ainda ndo haviam sido abordados, o que guia nossa acao para as aulas
gue seguiram. E ainda, uma estudante coloca que gostou do uso de formularios. Essa
foi a primeira aula, entdo o feedback da turma foi fundamental para balizar as demais
aulas.

Na sequéncia, outra estratégia usada foi um jogo online o Gartic (ONRIZON,
2020) que a primeira vista ndo tem relacéo direta com a Quimica mas pode ser adaptado.
O jogo € baseado em uma sequéncia de palavras editavel. A cada rodada uma pessoa
recebera uma palavra que deve desenhar, e as demais devem a partir do desenho
adivinhar qual € através de um chat. O proprio software do jogo sorteia a ordem de quem
desenha e a partir das respostas do chat indica e pontua quem acerta a palavra. Foi
construida entdo uma sequéncia de palavras que relacionava as tematicas abordadas
nas aulas anteriores e mais algumas gerais como exemplo: nutrientes, fogos de artificio,
alquimista, acucar, sal, atomo, estrela, luz, etc. Ao todo foram mais de 50 palavras
criadas.

Pelos registros do diario de campo, essa foi uma das aulas que mais engajou a
turma, as estudantes gostaram muito de jogar tanto que passou o horario previsto para
0 jogo e a turma pediu para seguir e algumas resolveram pular o tempo de intervalo para
poder jogar mais. Podemos dizer que o descritor 2.Resposta foi atingido com sucesso
pois a turma participou sem uma subordinacdo ao que era pedido, por vontade prépria.
(BLOOM; KRATHWOHL; MASIA, 1973). Podemos arriscar dizer que apds uma
experiéncia como essa, nos aproximamos da turma e isso facilitou muito as aulas
posteriores e propostas para a turma. Rompemos com a ideia de que aulas de quimica
sdo so “decoreba”, com uso de férmulas e textos.

Cabe salientar aqui que mesmo sendo um jogo online se buscou uma relagéo com
a quimica através da selecéo das palavras, pois esse € um desejo da turma, ainda mais
por se tratar de um curso pré-vestibular, ha uma demanda de aproveitar todo tempo
possivel com os estudos preparatorios. Outro ponto é que a parte mais conceitual dessa
aula ndo teve tanta participacédo quanto o jogo online. Foi aplicado um formulario google
também acerca das questdes trabalhadas em aula, que foi sincrona em boa parte, e

foram obtidas apenas 2 respostas, enquanto que para o jogo foram 9 participantes.
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E nitido nesse periodo da aplicacdo das aulas a evasdo das estudantes. J&
estamos com basicamente metade da turma inicial, e essa ndo € uma caracteristica
inerente apenas da disciplina de quimica, € presente no todo do cursinho conforme
relatos dos colegas das outras disciplinas, havendo uma flutuagéo das participagbes em
algumas ou outras aulas. Atribuimos isso possivelmente ao fato de haver pesos
diferentes para cada prova do vestibular dependendo o curso pretendido. O Cursinho
Popular Carolina de Jesus vem desenvolvendo seus estudos de caso da realidade das
estudantes para ver as principais causas de evasdo, mas essa € uma realidade que se
percebe em outros espacos de educacao popular, conforme experiéncias das docentes
gue participaram deste trabalho.

Na tentativa de engajar mais a turma e também criar vinculos fizemos uma
proposta de trabalho em duplas, de maneira simples. Trabalhamos acidez e basicidade
e foram selecionados 10 textos curtos, de no maximo duas paginas, 5 sobre acidos do
cotidiano, cada um abordando um &cido diferente e da mesma forma 5 sobre bases,
cada um abordando uma base diferente. Nesse momento entéo foi pedido, via grupo do
WhatsApp, que a turma se organizasse em duplas para ler os textos. Foi construida uma
lista contendo o titulo dos 10 textos e as duplas deveriam preencher com seus nomes
gual iriam ler.

Ai temos uma experiéncia laboral de construcéo de relacdes interpessoais, pois a
turma precisava, além de encontrar sua dupla, escolher que texto seria lido
coletivamente. Além do descritor 1.Acolhimento, € atingido o descritor 2.Resposta pois a
turma responde a proposta de auto organizar-se, mas também é um ensaio e
desenvolvimento inicial do descritor 3. Valoracdo onde valores como o didlogo, a
organizagdo, a propria leitura e interpretacdo do texto séo trabalhados. Abaixo nas

figuras 6 e 7 sdo algumas imagens da divisdo da turma nos grupos:



Figura 6. Organizacdo da turma em duplas.
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Mensagem de voz (1:15)

Ah entendido prof

Alguém sem dupla???

Euu

Bora?

Boraa

Figura 7. Lista de duplas para atividade.

LISTA DOS TEXTOS AULA DE
QUIMICA

(copiem essa mensagem colem
colocando o seu nome ou se ja tiver
nomes da dupla ao lado do texto
escolhido!)

Acido citrico - Richele e Pedro
Acido fosférico -

Acido cloridrico - Melissa e Eduarda
Acido latico -

Acido acético -

Hidréxido de sédio - Pedro & Mirienne
Hidréxido de célcio-

Hidréxido de magnésio-

Hidroxido de aménio-

Hidréxido de potéssio-
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Pelos registros do Diario de campo, a organizacdo da turma foi bem positiva e

executaram a leitura do texto que foi pedida e também a producéo de um material visual,

um card, acerca do texto. Os textos eram baseados em noticias que citavam substancias

com comportamento acido ou basico e traziam informagfes acerca desses compostos



66

no nosso cotidiano. Isso fez a turma ndo somente cumprir a tarefa, mas também
visualizar esses acidos e bases na realidade. Isso fica expresso nos materiais visuais
gue a turma produziu (figura 8), com imagens desses compostos na vida real e no relato
de uma estudante no Questionario Final pergunta (Pergunta 10): “[...] deveriamos fazer,
em duplas, um card explicando as caracteristicas de determinados acidos. Eu e minha

dupla escolhemos o acido citrico e me lembro até hoje de tudo que estava no trabalho!”

Figura 8. Cards produzidos

3

ACIDO CIiTRICO

* Forma molecular C6H807;

« Eum acido fraco que nao apresenta risco
a saude;

DEYJESUS * Presente em laranjas, limoes e cidra,
entre outros;

* Obtido por um processo de fermentacao;

* Utilizado na industria alimenticia, de
bebidas, farmacéutica, entre outras;

* Presente no metabolismo de boa parte
dos seres vivos;

Cursinho Popular Carolina de Jesus

Hidroxido de sodio (NaOH).

salon
im(=

HIDROXIDD DE SODID oy
, 400g —

* O hidroxido de sodio ¢ mais conhecido como Soda Caustica

Sobre:

o E um solido branco, cristalino e altamente corrosivo

e E produzido industrialmente através de reacoes de eletrolise.

Principais aplicagoes:

Industria de produtos de cabelo principalmente para alisamentos.

Regulador de pH.

Purificagdo de oleos vegetais e derivados de petroleo,
Produgdo de sabdo e outros produtos de limpeza
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Essa atividade proporcionou a organizacdo da turma, mas também a troca de
saberes quando compartilham com as colegas no grupo de WhatsApp da turma suas
producgdes. E a partir disso a turma foi direcionada para o Google Sala de Aula para
responderem a pergunta inicial: “Todos os &cidos sdo corrosivos?” O objetivo dessa
pergunta era além de fazer a turma pensar acerca do conteudo, trazer um ponto
importante do senso comum do comportamento acido e basico das substancias.
Constituir pensamento critico é fundamental no desenvolvimento afetivo das estudantes
além de embasar o posicionamento quando se depararem com alguma situacdo que
envolva o tema (FREIRE, 1970). A turma foi unanime em dizer que nem sempre 0s
acidos sao corrosivos e isso se pode também atribuir ao desenvolvimento da atividade
anterior.

Mais uma busca do descritor 1.Acolhimento foi uma aula gravada em video para
esse conteudo, abordando a questéo de indicacao de pH utilizando suco de repolho roxo
(FOGACA, 2020). No video gravado foi disponibilizado para a turma possibilidades para
replicarem em casa o preparo do suco e amostras reais que poderiam testar.

Avancando no desenvolvimento dos descritores, se propds uma aula para discutir
a cultura do chimarrdo, uma bebida comum na cultura gadcha e que tem uma historia
pouco conhecida. O histérico do chimarrdo provém da cultura indigena, os nativos do
nosso territério e muitas vezes a histéria indigena ndo é contada ou é esquecida, seus
aspectos culturais sdo desvalorizados (OLIVEIRA; CANDAU, 2010). Para isso,
propusemos dois textos que contam essa histdria para a turma, mas antes, a pergunta
inicial foi novamente usada. Mas, dessa vez foi buscando desenvolver o descritor
3.Valoragdo, onde quisemos ndo so6 identificar os conhecimentos prévios, valores e
opinides da turma, mas acreditamos que ja sdo capazes de imprimir alguma opinido
prépria construida acerca da pergunta, na resposta.

O objetivo foi propor essa aula majoritariamente como momento de debate e
apresentacao da tematica, deixando a relagcdo com a quimica mais para o final. Pelos
relatos das professoras Beta e Gama na entrevista, esta estratégia de desenvolver a
reflexéo, a construcéo de opinido entre a turma e intercalar aulas mais densas e aulas
mais reflexivas, por assim dizer, foi € importante inclusive para que a turma tivesse tempo

de assimilar tudo que foi trabalhado.
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A professora Beta ainda destaca que no curso pré-vestibular trabalha-se um
pouco de todos os conteudos previstos nos editais dos vestibulares, e na perspectiva da
educacdo popular, o publico alvo por vezes vem com muitas lacunas do ensino formal
(ensino médio regular ou da Educacgéo de Jovens e Adultos). Logo, o papel do cursinho
€ ndo somente revisar mas apresentar muitos conteudos. Isso em todas as disciplinas,
gue no caso do CPCJ séo 11, contando com redacao.

Gama complementou que os debates feitos na aula, que abrangem assuntos
socioculturais presentes na realidade das estudantes sao grandes contribuicdes no
desenvolvimento do raciocinio para escrita da redacéo, para interpretacéo de texto, etc.
além de toda a importancia na vida das estudantes.

Salientamos dois momentos entéo, das respostas das estudantes, comecando as
respostas da pergunta inicial: “vocé conhece o historico do chimarrdo e da erva mate? .
A turma respondeu de forma unanime que ndo conhecia, mas uma das respostas ja

trouxe uma predicdo do que poderia ser:

“Nao conhecgo, mas acredito que tenha surgido no rio grande do Sul ou em algum
dos paises sul americanos que fazem fronteira com o estado. Também acredito
que possa ter surgido no sentindo de se esquentar por ser uma regido muito fria.”
(Resposta de estudante, Google Sala de Aula)

Justamente desse ponto que salientamos o outro momento das respostas das
estudantes. Construimos um Formulario Google em formato de avaliacdo da aula a fim
de obter as impressdes da turma sobre as atividades e ferramentas apresentadas. Uma
questdo desse formulario explicitava o desenvolvimento do descritor 3.Valorizacao e
ensaia o desenvolvimento do descritor 4.0rganizagao: “Saber desse historico muda sua
visao sobre o chimarrdo?” Com a analise das respostas percebemos que as estudantes
responderam sim, alegando que saber desse histérico mudou sua visdo e pensamento
sobre o tema. Exemplificamos a partir da resposta: “Sim, sempre nos mostraram e
disseram que era algo nosso. Mas mais uma vez roubamos algo tdo importante dos
indios e s6 anos depois disseram quem criou essa erva.” (Resposta de estudante sobre
histéria do chimarrdo, Formulario Google.).

Aprofundamos a questdo ao perguntarmos se saber das raizes do chimarréo e da

erva mate, que provém da cultura indigena, fez mudar seus pensamentos acerca desses
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povos. Nos surpeendemos com a profundidade das respostas que a turma trouxe, nos
fazendo pensar que conseguiram desenvolver o descritor 4.0rganizacdo ao criar
julgamento acerca do assunto (BLOOM; KRATHWOHL; MASIA, 1973). Cabe novamente
trazer as respostas das estudantes pois foram de fato muito ricas ao debate:

“Reafirmou a ideia de que os indigenas deixaram tantas coisas boas para nossa
cultura e infelizmente eles ndo tem reconhecimento algum por isso, sao cada vez
mais desvalorizados.” (Resposta de estudante, Formulario Google.)

“Na verdade nao, eles sempre tiveram lindas tradigbes, porém os brancos
roubaram isso também. S6 nos resta abrir os olhos das outras pessoas e
respeitar essa cultura tdo pouco reconhecida.” (Resposta de estudante,
Formulario Google.)

Essa segunda resposta indica o desenvolvimento do descritor 4.0Organizacao,
pois a estudante coloca que além da construcéo e fortalecimento dos ideais e valores
préprios € necessario levar adiante, por se tratar de algo realmente importante. Nao
temos como prever se essa reacdo da estudante viria mesmo acesso aos materiais e
discusséo provocada em aula, mas como a turma respondeu unanimemente que nao
conhecia o histérico do chimarrdo, atrelado a cultura indigena do nosso territorio,
levantamos a hipétese que a aula proposta contribuiu nesse processo.

Ainda, reforcando o desenvolvimento desse descritor, perguntamos se a aula teve
algum impacto no modo de preparo do chimarrdo, dado que foi disponibilizado a turma
um card apresentando um método de preparo. A turma respondeu que sim, tanto
preparar de forma mais rapida, quanto a tentar se aventurar a preparar o chimarréo para
a familia. Também foi pedido que a turma produzisse seu préprio card de preparo de
chimarrdo, porém ndo obtivemos respostas das estudantes sobre essa atividade,
acreditamos que a rotina das mesmas dificulta a execuc¢éo dos trabalhos feitos de forma
assincrona, mesmo que contemplando horario previsto de aula. Mas o material
disponibilizado serviu para fazer a turma pensar em mudar seu modo de agir.
Poderiamos tentar atribuir a um desenvolvimento do descritor 5.Caracterizacao, por se
tratar da adesdo ao cotidiano, porém esse descritor requer um nivel muito maior de
profundidade.

Prosseguindo nas aulas, resolvemos seguir na apresentacdo de temas que

provocam a curiosidade da turma e apresentam uma representacao diferente da que
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temos no senso comum, e para isso trouxemos para a aula um experimento muito
conhecido, da bala Mentos® com refrigerante. A mistura provoca um efeito de exploséo,
devido ao géas presente no refrigerante. Apresentamos entdo um video para a turma
(WELLDRONE, 2007) e utilizamos como pergunta inicial o questionamento: O que
ocorre quando a bala entra em contato com o refrigerante é uma reacao quimica?
Diferente do que se pode pensar, e do que a turma também pensou, ndo ocorre
reacdo quimica e sim um deslocamento do equilibrio quimico do gés presente,
solubilizado, no refrigerante. Objetivamos a busca do descritor 2.Resposta do dominio
afetivo da Taxonomia de Bloom, a fim de trazer a atencéo das estudantes para trabalhar
reacdes quimicas. Conseguimos o desenvolvimento do descritor com essa atividade,
pois a turma debateu em aula sobre o video, inclusive buscando outros semelhantes,
como ilustramos com as figuras 9 e 10. Quando questionada sobre os descritores, a
professora Gama apontou que “Trazer para o ludico € uma boa opg¢éo para buscar a
motivacdo das estudantes principalmente com um fenémeno bastante difundido no

cotidiano”.

Figura 9. Orientacdes sobre a aula no grupo de WhatsApp.

Turma CPCJ 2020

W e e G Y
Boa noite turma!! Hoje é aula de quimica

Vamos utilizar o google sala de aula:

* 1- Respondam a pergunta presenca da
ula18e19.

2- Assistam o video do foguete de
mentos.

<> 3- Voltem aqui no grupo para comentar o ‘
que acharam o video, vamos
.. comentando por aqui.

“ 4- Acessem o formulario sobre o foguete
de mentos junto do video para responder.

5- Acessem o material "Estudo de Caso"

no pdf 1a disponivel estao todas as
orientagdes mas voceés terao que

escolher entre 2 situagdes para estudar! O
prazo é 15 dias mas se quiserem adiantar
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Figura 10. Interacdo da turma.
Turma CPCJ 2020
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== tinham vi
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Eu ja vi um dia minha filha estava
comendo mentos e ala ia tomar coca cola
nto n~ de[xel fiquei com medo
L =]
é perigoso mesmo dependendo a
concentragao

Percebemos entdo, a interacdo e interesse da turma apds assistirem o video,
trazendo inclusive um video semelhante. Quando conseguimos que a turma nao
somente participe, mas contribua com a aula podemos considerar que as ferramentas
escolhidas foram positivas e tiveram efeito proficuo dentro do itinerario de progressao
dos descritores da Taxonomia de Bloom (BLOOM; KRATHWOHL; MASIA, 1973).
Utilizamos esse experimento da bala de mentos com refrigerante para chamar a atencao
das estudantes para o estudo das rea¢des quimicas, justamente porque visualmente o
efeito leva a entender que ocorre uma reacao quimica, mesmo ndo sendo o caso. Esse
fato foi explicado em aula a fim de néo gerar entendimentos equivocados acerca do
assunto.

Para finalizar essa aula, e falar um pouco mais sobre rea¢des quimicas escolhemos
as reacdes de combustdo e propusemos para as estudantes dois enunciados de
problemas sobre queimadas. S6 tivemos 1 resposta, mesmo apés de alguns pedidos
para a turma. Novamente, apesar de muitas estudantes responderem que estavam

fazendo ou que mandariam na sequéncia, o que demonstra interesse em executar a
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atividade, atividades feitas de forma assincrona tiveram baixa (ou nenhuma) taxa de
resposta, pelos motivos ja explicitados acima.

O objetivo da atividade de resolucdo de problemas foi desenvolver o descritor
3.Valoragdo, mas n&o obtivemos resultados suficientes para avaliar dessa forma a
aplicacdo da atividade. Pela vivéncia da pesquisadora na educacdo popular,
normalmente se faz o maximo das atividades durante o periodo da aula, para néo deixar
“tema de casa”. Pelos apontamentos do Diario de campo, o que funcionava mais na
modalidade presencial, pois na modalidade de ensino remoto mesmo atividades que
foram propostas no periodo da aula, acabaram ndo sendo feitas pois a turma tem muitas
atribuicdes, trabalho, filhas e filhos, etc.

Pensando nisso, a préxima aula foi executada de forma sincrona em chamada de
video do Google Meet. Nao fizemos todas as aulas nessa modalidade pois a turma tinha
aula de segunda a sexta, se todas as disciplinas fizerem chamadas em todas as aulas,
a participacdo seria muito baixa devido ao baixo acesso a internet pelas estudantes.
Entdo para essa aula se escolheu fazer o jogo stop (RAU, 2020), que é bastante
conhecido, mas seria feito de forma diferente. O objetivo dele era desenvolver o
raciocinio légico e a construcao de argumentos pela turma a fim de que montassem um
mapa conceitual acerca do contetdo de reacfes quimicas.

Desenvolver a autonomia nos estudos pelas estudantes é fundamental, respeitando-
se 0s caminhos também propostos pela Taxonomia de Bloom (BLOOM; KRATHWOHL,;
MASIA, 1973). Como destacaram as professoras ao serem questionadas sobre os
descritores, “[...]Jao trocar a apresentacéo, de certa forma passiva, dos conteudos por
uma atividade de construgéo das estudantes favorecemos a constituicao individual de
autonomia, autossuficiéncia, argumentagéo, pesquisa, etc.” (Professora Beta). “Isso
também é desenvolver os descritores afetivos pois estamos vendo a totalidade dos seres
gue estdo na sala de aula, dos caminhos que anunciam seguir e pensamos como auxiliar,
como nos tornarmos referéncias para ajudar nas trajetorias de cada uma. ” (Professora
Gama).

Entdo, fizemos um exercicio reflexivo da realidade de cada uma para construir 0 jogo,
inspiradas nos ensinamentos Freireanos. A ideia era entdo a partir de um fendmeno

guimico ja visto ou conhecido fazer em cada rodada uma reflexdo sobre o0 mesmo. O
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Quadro 5, a seguir, exemplifica as 4 perguntas feitas a turma que foram sendo discutidas

em video chamada.

Quadro 5 - Etapas do Jogo STOP feito com a turma.

PARA QUEM E POR QUE QUAIS QUAIS FONTES E

ONDE SE ESTUDAR/ENTENDE | DUVIDAS E REFERENCIAS

APLICA ESSE R ELE? HIPOTESES PARA ESTUDA-

FENOMENO SOBRE O LO?
FENOMENO?

Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3 Etapa 4

Fonte: (RAU, 2020)

Foram ao todo 4 participacdes da turma e conseguimos concluir a atividade. Os
fendmenos/elementos do cotidiano que se gostaria de entender foram: Espelhos, Sabéo,
Petroleo e Tinta Atoxica. Com essa atividade fomentamos o desenvolvimento do
descritor 2.Resposta, a fim de motivar as estudantes ndo somente com a aula, mas com
a quimica no geral, da importancia de seu estudo e mesmo da criacao de subsidios para
nao abandonarem os estudos na disciplina para passar no vestibular.

As perguntas feitas no jogo stop foram sendo debatidas uma a uma, através de
rodadas, entdo havia 1min e 30s para pensarem em cada pergunta, na mesma légica do
jogo stop que € uma corrida contra o tempo. E a cada rodada pediamos que as
estudantes compartilhassem o que haviam respondido para irmos discutindo e dirimindo
duvidas. Com os exemplos apresentados pelas alunas, as que tinham duavidas se
inspiraram para suas respostas. Vygotsky (1991) nos traz a importancia das relagbes
sociais e socioculturais na aprendizagem.

Salientamos um caso especifico que uma estudante trouxe, o fenbmeno da tinta
atoxica, para entender melhor sobre a tinta que era utilizada por sua filha para brincar.
Proporcionar um espaco em sala de aula onde as davidas e a realidade peculiar a cada
estudante caibam tem valor imensuravel no processo de ensino e aprendizagem
(FREIRE, 1969).
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O fim do ensino é que o/a aluno/a aprenda a atribuir significados e
aprenda a agir, socialmente, de modo autbnomo. Essa perspectiva exige
aprendizagem de saberes e habilidades, a ado¢éo de valores, bem como
o desenvolvimento da identidade pessoal e da consciéncia de si como um
individuo que, inevithvel e continuamente, devera julgar e agir.
(MOREIRA; CAMARA, 2008, p. 39)

Essa experiéncia foi diferente para a turma e extremamente prazerosa para nos
educadoras, por poder contar com o engajamento das estudantes e saber que aquela
aula pode ter feito alguma diferenca em suas vidas.

E por fim a ultima aula abordada nessa sequéncia didatica foi dando seguimento na
tematica de queimadas e reacdes de combustédo, mas abordando estequiometria. Essa
aula também foi pensada enquanto momento sincrono para engajar as estudantes,
principalmente por se tratar de um contetdo bastante denso.

Antes de iniciar a aula mais uma resolucéo de enigma foi feita no WhatsApp, por ter
sido uma ferramenta que funcionou e engajou as estudantes. Dessa vez foi trazido o
Enigma do Astronauta no Espaco (GALAPAGOS, 2020) que é mais simples e de curta
resolucao frente ao Enigma da Sopa de Gaivota, tratado anteriormente. Seguem as
figuras 11 e 12 do momento da resolugédo em aula do enigma.
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Figura 11. Aplicacdo de Enigma Astronauta no Espaco.
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Turma CPCJ 2020 ¢

, Vamos fazer um enigma com vocés, que

nem fizemos na primeira aula. Mesmo
quem nao puder acompanhar toda a aula

/e puder participar desse momento, o

enigma vai ser aqui pelo whatsapp
1

Bora 1a?

0 ENIGMA: Cansado da Vida

Um astronauta estd pairando no vacuo.

| Ele possui uma fissura em seu traje
" espacial e isso significa a sua morte!

i Mesmo assim ele faz um furo na sua luva, |

de propdsito.
Por que ele fez isso?

Regras da atividade:

Para desvendar esse enigma, vocés s6
podem fazer perguntas de sim ou ndo. E
eu s6 posso responder, sim ou nao.
Parece ébvio, mas as vezes as perguntas
podem deixar mais respostas.

Ex de pergunta: Ele estava sozinho? Que

° parte estava?

* Ao longo da atividade vamos dando dicas,
. de perguntas ou caminhos para vocés

fazerem
e vamos retomando o que ja foi

descoberto de informagbes importantes!

: Se tiverem duvidas, podem falar!

19:01

comegamos entao

0 respostas de sim, ndo ou indiferente

i gente n é g eu esteja participando é que

tenho uma necessidade patoldgica de dar
uma zoada em qualquer processo
colaborativo digital

mil perddes

ele tava perto de algum planeta?

O primeiro furo era na calga dele ?

e e T ‘1—— -

—
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Figura 12. Resolucdo do Enigma Astronauta no Espaco.
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B

r
como a roupa tem oxigénio para que ele

| pudesse respirar, fazendo o furo pequeno
0 ar vai sair e isso 0 empurrou 1925

como ele estava préximo a sua nave
conseguiu voltar 19:25

e T ———

l 3 msK’
A |

== gente!! agora que vcs resolveram o
enigma, aqui ta o link do google meet pra
¢ gente poder conversar um pouco sobre
- contelidoss:
https://meet.google.com/krd-mncg-knf

19:28

chamada, mas valeu pela aula e pelo

enigma @@

Conforme registros do Diario de Campo, 0 enigma, apesar de ser mais curto e facil
em relacdo ao trabalhado anteriormente, também gerou engajamento do pessoal,
mesmo das que ndo poderiam estar na aula sincrona que viria na sequéncia.
Conseguimos atingir o descritor 1.Acolhimento pois buscamos a atencdo da turma,
mesmo quem nao teria a noite disponivel para assistir a aula e o descritor 2.Resposta ao
conseguirmos a interacédo da turma e participacao ativa na resolucdo do enigma. Outro
aspecto da atividade foi a interacdo possibilitada pelo grupo do WhatsApp com a

participacdo das professoras, 0 que ocorreu nesse caso, oportunizando também o
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envolvimento e desenvolvimento de relacbes interpessoais entre estudantes e
educadoras.

A aula sincrona foi feita baseada numa situacdo problema acerca de postos de
trabalho que fazem uso de reacbes de combustao ou como fonte de energia, ou de calor
ou mesmo para obtencdo de materiais. A ideia foi discutir com a turma sobre leis
trabalhistas, salubridade no ambiente de trabalho, etc, para labrar em cima do problema
acerca do maximo de calor permitido por lei nos ambientes de trabalho onde ha
fogo/combustdo. A partir disso h4 desdobramentos, mas que abrangem o dominio
cognitivo e ndo sdo o foco desse trabalho. Com essa atividade atingimos além dos
descritores 1.Acolhimento e 2.Resposta, também o 3.Valoragao, pois pudemos favorecer
o desenvolvimento de opinido, posi¢cdo, argumentacéo e desenvolvé-las ao longo da aula
acerca do tema apresentado.

Discutir sobre leis trabalhistas faz parte da realidade da turma, pois muitas estudantes
sdo trabalhadoras ou se ndo estavam trabalhando no periodo do Cursinho ja haviam
desempenhado alguma funcdo no mercado de trabalho anteriormente. Discutir
condicdes de trabalho, seguranca e saude da trabalhadora € um tema com potencial
para relacionar com a disciplina de quimica (CONCI; PAZINATO; RAUPP; PASSOS,
2020), pois enriguece tanto a aula quanto o tema abordado, no caso trazendo
entendimento sobre o calor gerado em caldeiras, a relagdo com a quantidade de carvao
ou madeira a ser queimado, os efeitos na temperatura, etc.

Com os apontamentos do Diario verificamos que nessa aula a turma estava muito
confortavel para fazer intervencdes e trouxeram diversas situacdes, vivéncias e até
outros assuntos que nao tinham exata relacdo com a situagao problema. Isso € um sinal
de termos atingido aos objetivos da pesquisa, pois queremos que as estudantes se
apropriem do espaco da sala de aula e vejam nas nossas figuras, de educadoras,
pessoas em quem confiar, com quem conversar e perguntar livremente. Os impactos
foram t&o significativos que a aula que iniciou por volta das 19h30min foi até as 22h.
Tivemos uma pausa no meio da aula pois as estudantes pediram para ir jantar e apés o
periodo combinado estavam de volta.

Momentos como esse sinalizam que o0 engajamento nas atividades que

proporcionam o desenvolvimento dos descritores 1.Acolhimento e 2.Resposta favorecem
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as relacdes interpessoais entre estudantes e educadoras. Vale a pena investir nesses
momentos didaticos e encontrar maneiras de fomentar as relacdes interpessoais, pois
elas influenciam na motivagéo e permanéncia das estudantes no ambiente educacional
(PEREIRA; ABIB, 858).

Para além dos resultados registrados no Diario de Campo e colocacfes das docentes
na entrevista, reservamos esse Ultimo momento para analisar brevemente a opinido das
estudantes a partir das respostas ao Questionario Final. Nele temos de maneira geral a
participacdo da turma e suas impressdes sobre as aulas de quimica desenvolvidas.

Comecamos a andlise com as respostas apresentadas a pergunta 2, que visou
identificar se a turma havia dedicado atencao e participacdo as aulas de quimica. Com
as respostas recebidas, podemos considerar que desenvolvemos o0s descritores

1.Acolhimento e 2.Resposta da Taxonomia de Bloom, como ilustramos abaixo:

“Sim, por se tratar de um cursinho popular a noite (que cursei paralelamente a
escola) as vezes era bem dificil manter a aten¢éo e participacédo durante as aulas,
porém, em quimica, pelas dinamicas utilizadas pela prof., era muito mais facil, e
divertido, manter a concentracéo e participar da aula. ” (Resposta de estudante,
Questionario Final)

Um aspecto fundamental nesse trabalho € a motivacdo. Quando questionadas na
pergunta 3 se a disciplina de quimica do cursinho motivou os seus estudos, em uma
escalade 0 a 10, as respostas ficaram entre 8 e 9. O que € um resultado bastante positivo
e corrobora a compreensao de que as aulas foram desenvolvidas de forma centrada nas
estudantes e que o trabalho de planejamento a partir da Taxonomia de Bloom favoreceu
tal resultado.

Também foi perguntado para a turma sobre a relacéo entre a permanéncia e as aulas
de quimica (pergunta 5). As estudantes descreveram, em sua maioria, que a participacao
nas aulas e a atencao das professoras foi fundamental para esse fim. Ressaltamos uma
resposta que trouxe a organizacao da disciplina e o cronograma como fator auxiliar nos
estudos e permanéncia no curso. Ou seja, vale a pena investir na organiza¢ao dos planos
de aula e do plano de trabalho, pois isso ajuda também a turma a ter uma nocéo geral
das aulas e tempo que necessita direcionar para vencer o objetivo de preparacéo para o

vestibular.
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Quando questionamos se as aulas de quimica e as relacdes interpessoais com as

professoras e a turma no geral favoreceu o processo de aprendizagem (pergunta 4). As

estudantes descreveram que sim, tanto na compreensdo dos contetdos quanto na

permanéncia no cursinho, como destacamos com as respostas:

“Com certeza absoluta a atencéo que me deram no privado foi decisiva pra. Eu
nao desistir.” (Resposta da estudante ao formulario).

“As profs foram sempre muito solicitas e presentes em todo o processo,
apresentando o contelido de maneira divertida e leve. Acredito que a influéncia foi
muito positiva, me ajudou bastante a compreender o conteudo. ” (Resposta de
estudante, Questionario Final)

Perguntamos também para a turma qual aula marcou mais sua memaria e contribuiu

no seu desenvolvimento, na pergunta 6, e as respostas foram diversas, e apenas duas

foram sobre a mesma aula. Trazemos aqui a diversidade de atividades descritas pelas

estudantes:

“O jogo Gartic, fez eu olhar a quimica com outros olhos. Perceber que néo é s6
aquela matéria chata cheia de coisas pra decorar, mas sim da pra aprender e se
divertir ao mesmo tempo. ”;

“Uma atividade que deveriamos fazer, em duplas, um card explicando as
caracteristicas de determinados acidos. Eu e minha dupla escolhemos o acido
citrico e me lembro até hoje de tudo que estava no trabalho!”

“Estudo sobre o chimarrdo que é uma coisa que eu gosto muito, me fez ter mais
interesse pela quimica. “;

“As aulas sobre micronutrientes.” e

“aula de vitaminas e sair minerais” (Respostas das estudantes no formulario final)

Nessa linha também obtivemos da turma que o grau de interesse nas atividades

abordadas (pergunta 7) foi alto, a partir de uma escala de 0 a 10 as estudantes marcaram

entre 8 e 9. Isso também se explica pela escolha dos temas terem sido baseados quase

totalmente nos interesses que a turma apresentou no questionario inicial aplicado pelas

professoras de Quimica. Percebemos que ha um impacto no interesse da turma e

também na participacdo. O relato da estudante trazido acima, na qual ela coloca que

lembra de tudo que estava no trabalho nos indica que teve uma aprendizagem

significativa isso se influencia pela organizacao dos descritores da Taxonomia de Bloom

e 0s processos feitos em aula descritos anteriormente, mas também na contextualizacao

e aproximacéao do cotidiano das estudantes que buscamos.
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Por fim, também foi feita uma pergunta para a turma a fim de verificar, nas
respostas, se o descritor 3.Valoracéo foi atingido, perguntando se as aulas de quimica
ajudaram na formacgéao de opinidao dos temas abordados ou a fazer relagdo com opinides
e entendimentos pré-existentes (pergunta 8). Foi uma pergunta em escala de 0 a 10 e
as repostas ficaram entre 8 e 9. Além da nossa percepcao sobre as atividades aplicadas
em aula ver a percepcao da turma acerca do seu processo de formacao de opinido ou
reformulag&o é importante, tanto para o processo de ensino e aprendizagem quanto para
0 proprio desenvolvimento de cada estudante como cidada.

Frente ao conjunto de dados produzidos neste trabalho, verificamos
potencialidades no uso da Taxonomia de Bloom no contexto da educacéo popular, por
nortear o processo de desenvolvimento da afetividade nas relagdes interpessoais entre
educandas e educadoras. Tudo isso contempla a busca pelo desenvolvimento das
relacdes interpessoais e da transformacéo da sala de aula, um processo importante a
nos professoras e a nossa visdo do que deve ser a sala de aula, de como as estudantes
devem se sentir, mas é também um desejo das préprias. Trazemos um ultimo trecho das
respostas das estudantes ao questionario final, na pergunta 4, que exemplifica bem o
papel da afetividade nas relagdes interpessoais de sala de aula: “é necessario ter essa

relacédo para as professoras saberem como nos sentimos com a matéria e as aulas.”
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6. CONSIDERACOES FINAIS E CONCLUSOES

A pesquisa desenvolvida nesse trabalho abriu um leque de possibilidades do
campo do desenvolvimento da afetividade e das relacdes interpessoais na sala de aula.
Iniciamos com a hipotese de apostar na construcdo de aulas, e consequentemente de
seus planejamentos, que favorecessem a construcao e aprofundamento das relagbes
interpessoais entre estudantes e educadoras, mas também do processo de construgcéo
da cidadania das estudantes. Utilizamos como ferramenta a Taxonomia de Bloom com
énfase no dominio afetivo, dado que as emocdes e sentimentos constituem um pilar nos
seres humanos, involuntario e constante, e por isso merecem aten¢éo da sala de aula
para a construcao e refor¢o de valores, posturas, opinides, etc.

A partir do referencial teérico trabalhado formulou-se um conjunto de aulas que
visaram trazer uma experiéncia educacional focada nas estudantes e centrada na
educacdao libertadora Freireana. Entdo podemos concluir que € possivel planejar com
parametros afetivos, e que representam uma transformacdo do senso comum que as
aulas de quimica sdo monoétonas, cheias de equacdes e termos para decorar sendo
muitas vezes traumaticas. Com o uso de metodologias ativas e contextualizacao a partir
de teméticas selecionadas pelas estudantes construimos aulas baseadas na Taxonomia
de Bloom com énfase no dominio afetivo, mas sem deixar aspectos cognitivos de fora,
ou seja, ndo € uma dicotomia entre um e outro, podemos uni-los. E mais que isso, 0
objetivo de criar e fortalecer relacdes interpessoais entre estudantes e educadoras nao
somente proporcionou uma experiéncia de sala de aula agradavel para ambas, mas
trouxe significagdo em suas vidas.

Com as notas da pesquisadora, o diario de campo das professoras e entrevista
com as mesmas pode-se perceber a importancia da afetividade para as aulas de quimica
do CPCJ e da implementacdo do planejamento baseado na Taxonomia de Bloom.
Trabalhar esses aspectos trouxe uma experiéncia importante e positiva as educadoras,
como relataram, mas também teve o0 mesmo caminho para as estudantes. Na busca da
aprendizagem significativa queremos colocar o protagonismo das estudantes na
construcéo de seu conhecimento, inclusive afetivo, que € parte fundante de suas vidas.

Foi possivel propor aulas que se contrapdem a logica memoristica reproduzida em
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muitos Cursinhos Pré-Vestibular, buscando a aprendizagem significativa ao invés da
aprendizagem mecanica.

Com isso, queremos dizer que os dois focos da pesquisa foram desenvolvidos,
utilizar a afetividade nas aulas de quimica para a construcao do conhecimento, e também
utilizar a aulas de quimica para desenvolver a afetividade e assim, construir e
amadurecer o desenvolvimento das relacdes interpessoais das estudantes, dentro e fora
da sala de aula. Com a proposta de uma educacéo que fomenta a cidadania, promover
a autonomia das estudantes em todos os ambitos de suas vidas é um objetivo constante,
e com a afetividade nao seria diferente. Pudemos ver as estudantes formulando opinides
e valores sobre fatores socioculturais de sua realidade, buscando por si préprias a
relacdo da quimica com seu cotidiano e principalmente seguindo motivadas para os
estudos pré-vestibular.

Trazemos como desafio a este trabalho a imposicdo do Ensino Remoto
Emergencial, necessario para combater a pandemia mundial de COVID-19. O ambiente
virtual ndo é o que se espera quando se trata de relagdes interpessoais, o “olho no olho”
€ essencial e o fato de ndo estar em sala de aula presencial com as estudantes pode ter
afetado a permanéncia, visto que finalizamos o ano letivo com aproximadamente 1/3 da
turma inicial. A evasdo na educacao popular € um cendrio presente mesmo no formato
presencial porém as estratégias para diminui-la sdo mais dificultadas sem estar presente
junto das estudantes.

Os resultados obtidos nessa pesquisa a extrapolam, seguem tendo influéncia na
vida das educadoras e das educandas pois nosso conhecimento, seja ele cognitivo,
afetivo ou psicomotor nos acompanha ao longo da vida. Logo, as experiéncias de ensino,
formal ou ndo-formal, que buscam uma aprendizagem significativa tendem a impactar de
forma positiva a vida de estudantes e educadoras, que ensinam e aprendem. Com isso
salientamos por ultimo as contribuicdes desse trabalho na formag¢do da pesquisadora,
gue além de aprofundar e reafirmar seus lagcos com o tema proposto abre caminhos para
desdobramentos desta pesquisa, mas aprofundamento de outros pontos. Trabalhar a
afetividade e relacbes interpessoais traz ganhos bilaterais, para estudantes e

educadoras, fazendo dessa experiéncia muito rica e potente.
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Por fim, dizemos que abordar a afetividade € deixar a aula mais verdadeira pois
todas nos temos sentimentos, emocdes, construimos relacbes voluntaria e
involuntariamente. A sala de aula pode, e deve ser um espago transformador e que
respeite todas as pessoas que a constituem, forjando outros parametros, que rompem
com as tendéncias tradicionalistas e bancérias do ensino. E possivel acolher, ensinar,
aprender, trocar, buscar, ouvir, falar, e tantas outras coisas na sala de aula e nosso dever

enquanto educadoras é construir um espago assim.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Instituto de Quimica — Curso de Licenciatura em Quimica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro aluno(a)!

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), do estudo/pesquisa
intitulado “Afetividade e Relacdes Interpessoais no Ensino de Quimica — Uma experiéncia no
Cursinho Popular Carolina de Jesus”, conduzida por Alice Gaier Viario, sob orientacdo da prof?
Dra. Camila Greff Passos. Este estudo tem por objetivo relatar e analisar as formas de
contribuicdo da implementag&o do processo de planejamento das aulas de quimica do Cursinho
Popular Carolina de Jesus a partir da taxonomia de Bloom, com énfase no dominio afetivo para
as relagdes interpessoais entre educandos/as e educadores/as.

Sua participagdo nessa pesquisa consistird em responder dois questionarios, sendo um
antes do inicio das aulas e um ao final do periodo de estagio, bem como participacdo das
atividades propostas em sala de aula. Os resultados deste estudo ser&o utilizados para produgéo
e publicacdo de textos de caréater cientifico, pois estes dados fardo parte de um Trabalho de
Concluséo de Curso. E importante que vocé expresse a sua opinido liviemente ao responder aos
guestionarios. Em hip6tese alguma os resultados terdo influéncia na avaliagcao e nas notas desta
disciplina. A sua identidade sera mantida em sigilo.

DECLARACAO
Eu declaro
gue fui esclarecido(a) sobre os objetivos e justificativas deste estudo de forma clara e detalhada
e gue concordo em participar desta pesquisa.

Porto Alegre, de de 2020.

Assinatura:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Cara professoral

Vocé esta sendo convidada a participar, como voluntaria, do estudo/pesquisa intitulado
“Afetividade e Rela¢bes Interpessoais no Ensino de Quimica — Uma experiéncia no Cursinho
Popular Carolina de Jesus”, conduzida por Alice Gaier Viario, sob orientagdo da prof? Dra. Camila
Greff Passos. Este estudo tem por objetivo relatar e analisar as formas de contribuicdo da
implementacao do processo de planejamento das aulas de quimica do Cursinho Popular Carolina
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de Jesus a partir da taxonomia de Bloom, com énfase no dominio afetivo para as relacbes
interpessoais entre educandos/as e educadores/as.

Sua participacdo nessa pesquisa consistirA em ser parte de uma entrevista
semiestruturada para relatar a experiéncia das aulas de quimica no CPCJ, bem como seus
planejamentos baseados na taxonomia de Bloom, com énfase no dominio afetivo. Os resultados
deste estudo serao utilizados para producdo e publicacdo de textos de carater cientifico, pois
estes dados far&o parte de um Trabalho de Conclus&o de Curso. E importante que vocé expresse
a sua opinido livremente ao participar da entrevista. A sua identidade ser4 mantida em sigilo.

DECLARACAO
Eu declaro
gue fui esclarecido(a) sobre os objetivos e justificativas deste estudo de forma clara e detalhada
e gue concordo em participar desta pesquisa.

Porto Alegre, de de 2020.

Assinatura:

APENDICE B - Questionario inicial aplicado as estudantes

Questionério Inicial da Disciplina de Quimica.
1.Em uma escala de 1 a 10 quanto vocé se identifica com a disciplina de quimica?

2.Das suas experiéncias de estudo (escola, outros pré-vestibulares, EJA/supletivo,
etc.) as aulas de quimica foram significativas para vocé? (Opc¢des: Sim, Ndo, Um
Pouco.)

3.No seu tempo livre, o que vocé gosta de fazer?

4.Quais sao as disciplinas/matérias que vocé mais gosta? Nao necessariamente as
gue vocé mais precisa estudar, mas as que se identifica, sente vontade de
aprender/pesquisar. (Opg¢bes: Matematica, Quimica, Portugués, Fisica, Redacao,
Biologia, Historia, Geografia, Literatura, Filosofia, Espanhol, Outros.)

5.Quais temas te chamam mais a atencdo? (Pode marcar quantos quiser e adicionar
algum que néo esteja na lista) (Opcboes: Alimentagcdo, Medicamentos, Saude,

Produtos de Beleza, Eletrénicos, Culinaria, Artes, Agricultura/Plantas,
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Universo/Estrelas, Utilidade publica (transporte, saneamento, mobilidade, etc),
Fogo/Fogos de Artificio e Outros.)

6.Dentre essas opcdes quais as que vocé acha melhor para receber os contetdos de
estudo do ensino médio? (Se tiverem, deixem sugestfes na op¢ao outros). (Opcoes:
Power Point com texto, Power Point com texto e imagens, Power Point com texto,
imagens e audio/voz, Textos, Matérias da Internet, Videos da Internet, Videoaulas-
gravadas pelas professoras, Atividades através de Formularios Google, Jogos
Online, Debate no Forum da Sala de Aula Virtual, Atividades/Tarefas em grupo ou
duplas, Outros.)

7.Dessa questao, vocé consegue identificar o que € pedido? O que a questao quer

gue vocé responda? (N&o precisa responder a questdo, ndo queremos a resposta

29. Assinale a alternativa que exibe uma série isoeletronica.

(A) AP* - Si* - S - Q-

(8) C1- - Br- - Se*- O?
(C) Si** - Se* - Q- - K*
(D) Ca_‘. = Aljo an S"o = Br
(E) K* - Ca** - S -0

mas sim que identifiquem O QUE esta sendo pedido)

(Vestibular da UFRGS)
8.Vocé sabe dizer dessa questdo mostrada abaixo o que ela esta pedindo?

27. O chimarrdo, ou mate, é uma bebida caracteristica da cultura gatcha e compreende uma cuia, uma
bomba, erva-mate moida e dgua a aproximadamente 70 °C. A obtengdo da bebida, ao colocar dgua
quente na erva-mate, consiste em um processo de

(A) extracdo.
(B) decantacdo.
(C) filtracdo.
(D) purificacdo.
(E) absorcdo.

(Vestibular da UFRGS)
9.Para vocé, o que é atomo?
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10.Voceé saberia dizer quais FUNCOES ORGANICAS constituem a molécula a

seguir?

Q  Ch
HBC\N)H:N/
o}\ | N/>

I

CHs
11.Vocé saberia dizer qual a diferenca que existe entre um acido, uma base, um sal e
um oxido?

APENDICE C - Questionario final aplicado as estudantes

1. Nome
2. Em uma escala de (0 a 10) quanto vocé se identifica com disciplina de quimica?

3. Vocé identificou diferencas entre as aulas de quimica do Cursinho com as que
vocé teve no periodo escolar?

4.As aulas de quimica demandaram sua atencao e participacdo? Comente.

5. De forma geral, qual sua avaliacdo sobre as atividades e aulas de Quimica do
Cursinho?

6. As aulas de quimica do Cursinho motivaram seus estudos para o vestibular?
(Escala de 0 a 10)

7. Vocé acha que ha alguma influéncia da sua relacdo interpessoal com as
professoras de quimica nas aulas, com seus estudos e sua aprendizagem? Comente.
8. As aulas de quimica contribuiram na sua permanéncia no cursinho? Justifique.

9. Vocé lembra da primeira aula de quimica que resolvemos um enigma, da sopa de
gaivota, pelo WhatsApp? Quais suas impressdes sobre essa atividade?

10. Destaque uma atividade das aulas de quimica que marcou vocé e contribuiu para
seu desenvolvimento

11. As aulas de quimica aumentaram seu interesse nos temas abordados nelas?

12. As aulas de quimica influenciaram vocé a formar julgamento/opinido sobre 0s

temas abordados em aula e/ou fazer relagdes com entendimentos que vocé ja tinha?
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13. Vocé considera importante a relacdo interpessoal entre as professoras e a turma?
Justifique.

14. Espaco para comentérios, sugestdes e ideias. Obrigada pela participagéo!

APENDICE D - Roteiro para entrevista semiestrutura:

1. Vocé considera importante manter alguns parametros pedagodgicos da escola no
Cursinho Popular, como planejamentos de aula, uso de instrumentos de avaliacao,
diversificacdo de metodologias, etc? Justifique.

2. Vocé entende que a afetividade € um fator importante nas aulas? Por qué?

3. Para vocé a Taxonomia de Bloom se mostra importante?

4. Para vocé entdo, é possivel a partir de uma proposta de planejamento como a
taxonomia de Bloom implementar a afetividade nas suas aulas do Cursinho Popular
Carolina de Jesus? Se puder citar exemplos, situacoes.

5. Vocé conseguiu organizar seu planejamento de aula com os descritores dos dominios
cognitivos e afetivos da Taxonomia de Bloom? Se sim, identificou potencialidades para

0 processo de ensino e aprendizagem? Conte sobre sua experiéncia.

ANEXO A - Instrumento diagnéstico do Nucleo Educacional do CPCJ

1.Nome

2.Quanto tempo vocé pretende dedicar por semana aos estudos pré-vestibular?
3.Em qual periodo do dia vocé pretende estudar para o pré-vestibular? (Fora da aula)
4.Vocé tem um espaco aonde vocé estuda? Nos conte como ele é.

5.Como vocé se sente em estudos em grupo?

6.0 que vocé vé como maior dificuldade para o foco e aten¢éo nos estudos hoje?

7.Como estd a motivacéo para o estudo do Pré-Vestibular
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8.Vocé busca fontes de atualizacdo do seu conhecimento?

9.0nde?

10.Que areas do conhecimento vocé tem afinidade?

11.Vocé quer entrar na Universidade? Por qué?

12.0 que vocé espera encontrar de diferente num cursinho popular do que na escola
ou num cursinho particular?

13.De que maneira vocé costuma estudar? Tem algum método especifico? (Ex.: Fazer
resumos, realizar exercicios, etc)

14.Davidas ou Sugestdes



