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RESUMO

Esta monografia foi desenvolvida a luz da Linguistica Sistémico-Funcional, teoria criada por
Halliday (1978) e demais seguidores, como Martin (1992), Matthiessen (1999) e Martin e Rose
(2007). A teoria possui carater social, pois seus conceitos e andlises sdo elaborados com base
na relacdo entre a linguagem e as estruturas da sociedade (HALLIDAY, 2001). Buscou-se
analisar o estrato semantico-discursivo da linguagem em textos produzidos em contexto
académico. O funcionamento do estrato semantico-discursivo € compreendido nos estudos de
Martin e Rose (2007), no qual os autores propdem recursos para analisar a avaliagéo
estabelecida pelos participantes do discurso (Avaliatividade e Negociagéo), a construcdo da
experiéncia no discurso (Ideacédo e Conjuncéo) e o fluxo de informacdes no texto (Periodicidade
e ldentificacdo). O objetivo principal deste estudo € identificar como o0s recursos semantico-
discursivos de Avaliatividade e de Ideacdo atuam em artigos de opinido produzidos em contexto
académico. A pesquisa é de natureza qualitativa documental; os procedimentos metodolégicos
mobilizados para sua realizacao foram selecionar uma amostra representativa composta por trés
artigos de opinido produzidos em contexto académico e analisa-los por meio da metodologia
de andlise semantico-discursiva de Martin e Rose (2007) com os recursos de Avaliatividade e
de ldeacgdo. Os resultados revelam a forma como os autores avaliam participantes no texto ao
desenvolverem a discussdo em um género argumentativo e as relagbes mobilizadas para

construir a experiéncia em um discurso que objetiva defender um ponto de vista.

Palavras-chave: Linguistica  Sistémico-Funcional,  estrato  semantico-discursivo,

Avaliatividade, Ideacéo, artigo de opinido.



ABSTRACT

This monograph was developed through Systemic-Functional Linguistics, a theory created by
Halliday (1978) and other followers, such as Martin (1992), Matthiessen (1999) and Martin and
Rose (2007). This theory has a social character, as its concepts and analyzes are based on the
relationship between language and the structures of society (HALLIDAY, 2001). From this
perspective, it was intended to observe the semantic-discursive stratum of language in texts
produced in an academic context. The functioning of the semantic-discursive stratum is
understood in studies by Martin and Rose (2007), in which the authors present resources to
analyze the evaluation established by participants of the discourse (Appraisal and Negotiation),
the construction of experience in discourse (ldeation and Conjunction) and the flow of
information in texts (Periodicity and Identification). Thus, the main objective of this study is to
identify how the semantic-discursive resources Appraisal and Ideation act in opinion articles
produced in academic context. The research is a documentary qualitative nature; the
methodological procedures used to develop it were to select a representative sample composed
of three opinion articles produced in academic context and analyze them through the
methodology of semantic-discursive analysis of Martin and Rose (2007) with the resources of
Appraisal and Ideation. The results reveal how authors evaluate participants in the text when
developing the discussion in an argumentative genre and the relationships mobilized to build

the experience in a discourse that aims to defend a point of view.

Keywords: Systemic-Functional Linguistics, semantic-discursive stratum, Appraisal, Ideation,

opinion article.
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1 INTRODUCAO

Esta monografia € elaborada a luz da Linguistica Sistémico-Funcional (doravante LSF),
de Halliday (1978, 1994). Esta teoria possui um carater social, devido a seus conceitos e analises
serem desenvolvidos com base na relagdo entre a linguagem e as estruturas da sociedade e os
estudos sdo feitos com base em situagdes comunicativas reais; isto €, visam investigar a
linguagem a partir de problematizacdes e questionamentos do mundo real.

A motivacao inicial desta investigacdo parte de estudos anteriormente realizados pelo
viés da LSF sobre leitura e producao textual. O projeto de pesquisa “A Linguistica Sistémico-
Funcional e a Escrita/Reescrita Académica”, desenvolve, desde 2015, estudos tedrico-
metodoldgicos sobre a analise de textos produzidos em contexto académico. Durante o periodo,
foram coletados mais de 2000 textos, atualmente constituintes de um banco de dados, que foram
utilizados como objeto de investigacdo em analises de diferentes perspectivas da mesma teoria
(SILVA; HAAG; SANTOS; ROTTAVA, 2021).

A partir de minhas vivéncias durante o curso de Letras, estudos sobre a LSF e
participacdo parcial por meio da iniciacdo cientifica no projeto de pesquisa supracitado,
surgiram algumas indagagdes sobre os géneros textuais. Para compreendé-las melhor, este
estudo tem como objetivo principal identificar como os recursos semantico-discursivos de
Avaliatividade e de Ideacdo atuam em artigos de opinido produzidos em contexto académico.
A escolha do recurso de Avaliatividade como perspectiva de analise decorre de sua
possibilidade de perceber o modo como o autor de um texto avalia pessoas, sentimentos e acdes
no discurso. Ja o recurso de Ideacdo proporciona a identificacdo da forma como o autor de um
texto constroi a experiéncia no discurso. Portanto, por meio de tais recursos, é possivel
identificar os elementos utilizados e 0 modo como sdo mobilizados pelo autor para defender
sua opinido sobre determinado assunto.

Segundo Martin (1992), géneros textuais séo relacionados ao potencial de significado
de cada cultura. Os géneros sdo concebidos como um processo social orientado por objetivos e
por uma estrutura tematica que realiza o texto. A estrutura retérica de um género segue Etapas
similares, visto que o objetivo comunicativo das atividades sociais € similar; assim, Martin e
Rose (2008) apresentaram as familias de géneros que possuem propositos similares. Na familia
de Argumentos, similar ao género Exposicao, estd o género textual artigo de opinido, cuja
funcdo social é defender uma tese e persuadir o leitor a partir da argumentacdo (SOUZA, 2022).

Desse modo, a analise de artigos de opinido permite compreender a forma como a defesa de um
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ponto de vista é desenvolvida no discurso a partir da avaliagdo dos participantes do texto e a
forma como as relagdes se estabelecem para construir a experiéncia.

O Trabalho de Conclusdo de Curso esta organizado em trés capitulos, alem da
introducao, das consideracoes finais e das referéncias bibliograficas. Assim, o primeiro capitulo
discorre sobre a fundamentacéo teérica da LSF, os estudos de Martin e Rose (2007) sobre 0s
recursos desenvolvidos para observacdo do sistema semantico-discursivo da linguagem e as
concepcdes de género da teoria, embasadas em Martin (1992) e Martin e Rose (2008).

No capitulo seguinte, sdo abordados os recursos metodologicos utilizados para o
desenvolvimento da monografia. Nele, descrevemos a caracterizagao da pesquisa e 0s requisitos
para a selecdo de textos do banco de dados elaborado pelo projeto de pesquisa “A Linguistica
Sisttmico-Funcional e a Escrita/Reescrita Académica”. Ainda, pontuamos oS recursos
semantico-discursivos selecionados para conduzir o estudo: Avaliatividade e Ideacédo, e sua
relevancia para a pesquisa. O terceiro capitulo contém a analise dos artigos de opinido a partir
dos recursos citados. Em seguida, sdo apresentadas as consideragdes finais com as reflexdes
sobre a monografia e, por fim, as referéncias bibliograficas utilizadas para pesquisa ao longo

da elaboracdo deste estudo.

11



2 ITINERARIO TEORICO: A LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

A base tedrica orientadora deste estudo é a Linguistica Sistémico-Funcional, teoria
criada por Halliday (1978) e seus seguidores, tais como Martin (1992), Matthiessen (1999) e
Martin e Rose (2007). Dentre os diversos estudos elaborados pelos criadores da obra e demais
estudiosos, selecionamos a obra Language, context, and text: Aspects of language in a social-
semiotic perspective, de Halliday e Hasan (1985), para aprofundar os conceitos basicos da LSF
e a Teoria de Género e Registro (Martin, 1992 e Martin; Rose, 2007) como norteadora do atual
trabalho devido aos conceitos nela abordados abrangerem desde o registro até as relagdes entre
a linguagem e a estrutura social.

A teoria possui caracteristica sistémica, pois adota a concepcao de lingua como uma
rede de sistemas interligados que possibilita ao usuario a construcdo de significados para que
ele possa (inter)agir no mundo. Concomitante ao viés sistémico, seu aspecto funcional observa
as estruturas da linguagem a fim de compreender textos de acordo com o contexto em que estdo
inseridos e como os usos influenciam na evolucdo do sistema semantico de uma lingua
(HALLIDAY; HASAN, 1985).

Dessa forma, o desenvolvimento da LSF compreende a linguagem como uma semiotica
social, visto que, ao passo que a linguagem cria significados no sistema linguistico e realiza seu
contexto social, os significados no sistema social também sdo realizados por funcbes da
linguagem. Tal afirmacéo é verificada em Halliday (2001, p. 22): “[...] ndo pode haver homem
social sem linguagem e nio pode haver lingua sem homem social.”?, ao autor pontuar a
impossibilidade de dissociagdo da construgdo de realidade e da construcdo do sistema
linguistico. Assim, a teoria assume carater social ao considerar o sistema social e as relagdes
entre linguagem e estrutura social.

De acordo com a perspectiva sistémico-funcional, a interacdo entre participantes de uma
determinada situacdo comunicativa € concretizada em um texto. Portanto, toda manifestacéo de
linguagem é considerada um texto - independente de sua modalidade ser oral, escrita, verbal,
ndo verbal, multimodal, entre outras - €, por isso, o0s estudos de lingua(gem) da teoria sdo feitos
a partir de andlises textuais. Segundo Halliday e Matthiessen (2014, p. 3), “[...] texto é um

processo de fazer significado em um contexto.”?. Além de compartilhar o sistema linguistico,

! Tradugio nossa. No original: “no puede haber hombre social sin lenguaje y no puede haber lenguaje sin
hombre social.”
2 Tradugdo nossa. No original: “[...] text is a process of making meaning in context.”
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é importante que leitores e/ou ouvintes estejam cientes do contexto social no qual se da a
interacéo para que os participantes atinjam o objetivo comunicativo compartilhado.

Os estudos da teoria contam também com a estratificacdo da linguagem, que organiza o
sistema semiotico complexo da linguagem em diferentes niveis, identificados na LSF como
estratos. Os estratos da linguagem estdo relacionados ao sistema sonoro, escrito e léxico da
lingua; assim, fonologia e grafofonologia, 1éxico-gramatica e semantica séo interligadas e entre
si envoltas por um mesmo contexto.

Os estratos da linguagem permitem a observacao de seus processos constituintes, desde
0 menor nivel até o mais amplo; ou, como exemplo, desde o fonema de uma lingua até o
contexto no qual o fonema é produzido. A relevancia da estratificagdo esta na possibilidade de
observar a evolucao de uma lingua e a andlise da linguagem a partir de diferentes perspectivas.
Abaixo, a Figura 01 ilustra o sistema de estratos da linguagem e o funcionamento integrado dos

diferentes estratos:

Figura 01: Linguagem como sistema de estratos

Contexto
Registro

Semantica
discursiva

Léxico-
gramatica

Lingua

Fongréfico

Fonte: Martin e Rose (2008, p. 30) - adaptado por Nonemacher (2019, p. 25)

A compreensdo dos estratos da linguagem decorre da Realizagéo e da Instanciacéo do
sistema. Enquanto a Realizacdo representa o potencial linguistico subjacente ao estrato, a
Instanciacdo materializa este potencial. Apesar dos estratos operarem em diferentes niveis de
abstragdo, os niveis estratais sdo realizados imediatamente no nivel seguinte de forma

decrescente: a Semantica-discursiva, sistema de significados, é realizada pela Léxico-
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gramatica, sistema de fraseados, que, por sua vez, € realizada pela Grafofonologia, sistemas de
sonoridade e grafia.

A relacéo estabelecida dentro de cada nivel ocorre por meio da Instanciacdo, que atua
na concretizacdo das escolhas do sistema linguistico feitas pelos falantes. Isto é, o estrato
Grafofonoldgico concretiza as escolhas feitas pelo falante dentre as possibilidades da lingua -
tais escolhas sdo influenciadas pelo contexto de cultura e o0 contexto de situacdo em que o
falante estd submetido - assim, é possivel observar no texto o potencial subjacente a instancia

da lingua.

2.1 AS METAFUNCOES DA LINGUAGEM

Na LSF, as metafuncdes sdo utilizadas para explicar a organizacdo e as func¢bes da
linguagem. Dessa forma, as metafuncdes da linguagem sdo sistemas que identificam os
diferentes tipos de significados interconectados em oracdes. A linguagem desempenha trés
metafungdes simultaneamente nas praticas comunicativas e correspondem a compreensdo do
meio (metafuncdo ideacional), as relagdes entre participantes (metafuncdo interpessoal) e a
organizacao de informacg6es (metafuncao textual). Por meio das metafuncgdes, é possivel olhar
para o texto de trés formas: como experiéncia, como interacdo e como organizacao
(NONEMACHER, 2019).

Abaixo, Quadro 01 apresenta as metafuncdes textual, ideacional e interpessoal

relacionadas ao estrato léxico-gramatical e ao semantico-discursivo.

Quadro 01: As metafuncdes e o0s sistemas léxico-gramaticais e semantico-discursivo

METAFUNCAD SISTEMA LEXICO-GRAMATICAL SISTEMA SEMANTICO-DISCURSIVO
, IDENTIFICACAD
TEXTUAL ESTRUTURA TEMATICA PERIODICIDADE
IDEACIONAL SISTEMA DE TRANSITIVIDADE IDEACAD
CONJUNCAD
INTERPESSOAL SISTEMA DE MODO AVALIATIVIDADE
NEGOCIACAD

Fonte: HAAG (2018), adaptado (MARTIN; ROSE, 2007 [2003]).

Devido ao foco de anélise deste estudo centrar em especificidades do estrato semantico-
discursivo em textos produzidos em contexto académico, nos ateremos, a seguir, ao

detalhamento das metafuncées e sua relacdo apenas com esse estrato.
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A metafuncdo ideacional, que corresponde a representacdo da experiéncia, é
subdividida em funcéo experiencial e funcdo logica. Ela expressa o contexto cultural no qual o
sujeito estd inserido e demonstra sua capacidade de construir significados por meio da
linguagem ao retratar suas experiéncias. No sistema semantico-discursivo, tal metafuncédo
apresenta os recursos de Ideacdo e Conjuncéo. A ldeacgéo representa a construcdo da experiéncia
no discurso e a forma como os elementos discursivos sdo construidos e relacionados entre si; ja
a Conjuncédo desempenha a funcao ldgica da linguagem, pois relaciona a conectividade entre
0S processos e 0s participantes.

A metafuncgdo interpessoal é relacionada aos participantes que estdo envolvidos em
determinada interacdo. Ela identifica no discurso os papéis e as identidades assumidos pelos
participantes, as relacdes sociais entre eles, e a expectativa de respostas as perguntas realizadas.
Nesta perspectiva, a interacao entre participantes é realizada por dois papéis da fala: dar, que
significa “convidar a receber” e solicitar, que significa “convidar a dar” (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014). Em relagdo ao sistema semantico-discurso, a metafuncéo interpessoal
representa os recursos de Avaliatividade e de Negociacdo. A Avaliatividade é utilizada para
negociar as relacfes sociais, assim, por meio dela, podemos perceber a avaliacdo de acdes,
pessoas e sentimentos no discurso. Por sua vez, a Negociacao refere-se a forma como os falantes
atribuem e também assumem seus papéis sociais.

A metafuncdo textual trata da composicdo e construcdo de textos. Tal metafuncédo
analisa os elementos utilizados em um texto, o que possibilita identificar a linguagem de um
dado contexto de situacdo. Assim, a partir das experiéncias linguisticas prévias do falante, este
aspecto de identificacdo expressa a relacdo que a linguagem possui com o seu entorno. Os
recursos semantico-discursivos correspondentes a metafuncdo textual sdo a Identificacdo e a
Periodicidade. Enquanto a Identificacdo foca no rastreamento dos participantes ao longo do
discurso, a Periodicidade analisa o fluxo de informac6es e a forma como os significados sdo
construidos para que facam sentido no discurso. Por fim, como os significados ideacionais e
interpessoais se atualizam no componente textual, o texto &, portanto, o produto dos trés
componentes de seu sistema semantico (FUZER; CABRAL, 2014).

2. 2 WORKING WITH DISCOURSE: O TRABALHO COM O DISCURSO E O
SIGNIFICADO ALEM DA ORACAO
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A fim de compreender o sistema seméantico-discursivo da lingua, os autores Martin e
Rose (2007) desenvolveram a obra Working with Discourse: Meaning beyond the clause. Neste
estudo, os autores as examinaram as oragdes do texto como constituintes do significado. Assim,
a partir da verificacdo em distintos textos, ampliam o escopo de analise para as relacfes que se
dao nas Etapas e Fases integrantes de géneros textuais.

Martin e Rose (2007) apresentam, entdo, os recursos desenvolvidos para analisar o
sistema semantico-discursivo. O Quadro 02 abaixo ilustra a relacdo entre as funcdes sociais da

linguagem, as metafungdes da linguagem e os recursos apontados pelos autores:

Quadro 02: Relagdo entre o sistema semantico-discursivo e as metafuncdes

Sistema semantico-discursivo Metafungdo

Identificacdo Rastrear pessoas e coisas Textual Organizar textos
Periodicidade Fluxo de informacdo

Negociagdo Promover trocas Interpessoal Deflagrar relagbes sociais
Avaliatividade Negociar atitudes

Conjungao Conectar eventos Ideacional Representar a experiéncia
Ideagdo Representar a experiéncia

Fonte: Martin e Rose (2007[2003]), adaptado por Vian Jr. e Mendes (2015).

Portanto, 0s recursos semantico-discursivos s@o identificados como ldeacdo e
Conjuncdo, relacionados a metafuncdo ideacional; Apreciacao/Avaliatividade e Negociacdo,
que correspondem a metafuncdo interpessoal; ldentificacdo e Periodicidade, oriundos da
relacdo com a metafuncdo textual. Cada recurso possibilita ao leitor a compreensdo dos
diferentes aspectos que constroem o significado no texto, por isso, € importante compreender a
funcionalidade de cada um.

O recurso Ideacao € relacionado a forma como a experiéncia é construida no discurso.
O campo de experiéncia é formado pelas sequéncias de atividades que envolvem pessoas,
coisas, lugares e qualidades e é realizado no texto pelas ora¢des e seus elementos. Desse modo,
tal recurso observa a relacéo entre os elementos e as informagdes constituintes da experiéncia
por meio da analise de trés conjuntos de relacGes lexicais identificados pelos autores como
relacBes taxonémicas, relacbes nucleares e sequéncias de atividades. A Figura 02 resume 0

sistema de ldeacdo e as relagbes que esse sistema estabelece no texto.

Figura 02: O sistema de Ideagéo
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Relagdes
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atividades
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Fonte: Martin e Rose (2007, p. 76) - tradu¢do de Nonemacher (2019, p. 37)

Pelas relagdes taxondmicas podem-se verificar correntes de relacGes entre os elementos
e como se constroem as taxonomias de pessoas, coisas, lugares e suas qualidades ao longo do
texto. As relacbes nucleares observam as relacBes entre pessoas e coisas € 0S processos
envolvidos entre elas dentro da oracdo. E a sequéncia de atividades é desenvolvida de acordo
com o desenvolvimento de séries de atividades observadas pelos processos ao longo do texto.

Em seu estudo sobre o sistema de Ideagdo, Nonemacher (2019) extrai o excerto “(23)Os
projetos de instalacdo elétrica predial sdo uma das etapas mais importantes da construcdo.” (p.
96) para explicar a relacdo taxondmica composicional de um texto analisado. Tal analise
implica em observar a relacdo entre as partes menores que compdem conjuntos de maiores -

um todo -, assim, a autora afirma que:

Todas as demais relagdes taxonémicas construidas a partir dessa introdu¢do mostrada
no excerto (23) referem-se ao todo construcdo. A Entidade “projetos de instalagdo
elétrica predial” € parte desse todo e possui outras partes relacionadas: tipos de
diagramas e sistema elétrico. (NONEMACHER, 2019, p. 96)

Também relacionado a metafuncdo ideacional, porém, pertencente ao subtipo l6gico, o
recurso Conjuncéo trata das interconexfes entre os eventos do discurso. Desse modo,
estabelece a conexdo necessaria entre 0s processos do texto, 0 que possibilita a construcao da
experiéncia como sequéncia de atividades. Ainda, atenta-se a periodicidade dos dados no texto,
pois organizam de forma légica as ondas de informagdes no discurso. Dentre os quatro tipos
gerais de relagdes logicas utilizadas em tal recurso, estdo as relagdes de adi¢do, de comparagao,
de tempo e de consequéncia, que sdo estabelecidas em diferentes unidades que variam de
oracdes simples a sentencas mais complexas, e fases de texto a etapas do género.

No Quadro 3, observam-se usos do recurso Conjunc¢éo no discurso:

Quadro 03: Exemplo de uso da Conjuncéo Contraposicdo
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FALANTE1 uhum e hoje em dia as pessoas néo tém essa consciéncia principalmente os pais
38 na hora de orientar os filhos

359 os pais acabam também se preocupando justamente 50 nessa época de inscricdo do vestibular
40 FALANTE?2 essa tua pergunta & dtima ne

41 os pais eles se preccupam com com muitas coisas

42 dar um bom colégio para os filhos

43 prover ales com os livros que eles pracisam com cursos de idiomas

44 |mas realmente essa ainda é uma deficiéncia de uma grande parte das familias que eu atendo
45 debxam para a ultima hora

46 porque ainda ficam muito presos ao testes vocacional

47 e o teste ele muitas vezes ndo & o suficiente

48 o aluno precisa realmente ver esse mar de oportunidades que nds temos ai se abrindo para ele
49 para que a escolha seja bem consciente

50 inclusive porque o trabalho com os pais também & importante nesse ano

51 como que os pais podem ajudar

Fonte: Alves (2018, p. 108)

O Quadro 03 possui a transcricdo de um dialogo entre dois falantes. Nele, sdo destacados
0s usos do recurso Conjuncdo selecionados para relacionar os eventos do discurso. A linha 44,
destacada das demais, conta com um exemplo de Conjuncdo Contraposicdo, pertencente a
relacdo ldgica comparacdo, que contrasta as ideias abordadas.

O recurso Apreciacdo/Avaliatividade foca no modo como o0 mundo € avaliado no texto
a partir de determinados aspectos. Tal recurso € utilizado para observar as relacbes sociais;
assim, ao identificar como elas séo avaliadas, o leitor fica a par de como o escritor se sente a
respeito das pessoas ou coisas envolvidas no texto. As possibilidades de avaliacdes dividem-se
em trés tipos de atitudes: o Afeto, o Julgamento e a Apreciacdo. Nos Quadros 04, 05 e 06 abaixo,
Silva (2019) destaca as categorias de Atitudes com exemplos de realizacao.

O Afeto é relacionado aos sentimentos das pessoas. Observam-se, no Quadro 04, as
possibilidades de sentimentos a serem manifestados pelos participantes no discurso,

organizados conforme as Categorias de Afeto as quais pertencem e alguns exemplos.

Quadro 04: Categorias de Afeto

CATEGORIAS EXEMPLOS
DE AFETO POSITIVOS / NEGATIVOS
{IN) FELICIDADE Envolve as emogoes Alegre Triste
relacionadas ao coragio, Exultante Abatido
tais como tristeza, odio, Fehz Melancolico
felicidade ¢ amor. Amando Desanimado
(IN) SEGURANCA Diz respeito ds ecmogies Confiante Inquicto
relacionadas ao bem-estar | Seguro Ansioso
social: ansiedade, temaor, Confortavel Assustado
confianca. Confiante Surpreso
(IN) SATISFACAQ Abrange as emogbes Envolvido Monotono
relacionadas aos objetivos | Satisfeito Estagnado
realizados: tedio, Encantado Cansado
desprazer/desagrado, Emocionado Zangado
curiosidade, respeito.
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Fonte: Silva (2019, p. 61)

J& o Julgamento esta relacionado ao carater das pessoas. E possivel explorar mais
detalhes sobre tal Atitude no Quadro 05, no qual Silva (2019) relaciona as Categorias de
Julgamento conforme Estima Social e Sangdo Social e, em seguida, apresenta exemplos de

realizacao.

Quadro 05: Categorias de Julgamento

CATEGORIAS EXEMPLOS
DE JULGAMENTO POSITIVOS / NEGATIVOS
Normalidade | Diz respeito ao Sortudo Azarado
comportamento do Afortunado Infeliz
individuo: se & pouco Normal Estranho
usual, especial, Na moda Excéntrico
comum.
ESTIMA Capacidade Diz r;sPcilo a0 qu:-mlo Podcr-_:so Fraco
P o individuo ¢ capaz, Experiente Imaturo
SOCIAL
competente, Competente Desamparado
Bem-sucedido Incompetente
Tenacidade | Diz respeito ao quanto | Corajoso Covarde
o individuo & Cauteloso Precipitado
confiavel, pode-se Paciente Impaciente
contar com ele/a. Meticuloso Distraido
Veracidade Diz respeito ao quanto | Sincero Desonesto
o individuo € honesto. | Honesto Enganoso
Franco Mentiroso
S;\N(,'ai() Diplomatico Manipulador
SOCIAL Propriedade | Diz respeito ao quanto | Bom Mau
o individuo ¢ ético. Cumpridor da lei Imoral
Justo Corrupto
Generoso Injusto

Fonte: Silva (2019, p. 62)

Por fim, a Apreciagdo relaciona-se ao valor das coisas do mundo. Por meio de tal
Atitude, observam-se como objetos, acOes, atividades, entre outros elementos, séo avaliados no
discurso. O Quadro 6, elaborado por Silva (2019), contém as Categorias de Apreciacdo a serem

manifestadas e possiveis exemplos de avalia¢fes feitas no discurso.

Quadro 06: Categorias de Apreciacdo
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CATEGORIAS EXEMPLOS
DE APRECIACAO POSITIVOS / NEGATIVOS
Impacto: Diz respeito ao Cativante Chato
Isso te cativou? ‘impacto’ que os Excitante Arido
objetos provocam Intenso Monotono
RE;\(,.};\(} Nas Pessoas, Notavel Comum
Qualidade: Diz respeito a Bom Ruim
Isso te agradou? ‘quahdade” dos Adoravel Grotesco
objetos. Atraente Repulsivo
Proporgio: Diz respeito ao Harménico Desproporcional
Isso se sustenta? equilibrio das coisas. | Simétrico Contraditério
Consistente Amorfo
COMPOSICAO Bem feito
Complexidade: Diz respeito aonivel | Simples Extravagantc
Isso & dificil? de complexidade dos | Claro Vago
objetos. Preciso Simplista
Valoragiio: Diz respeito a nossa Profundo Raso
Isso é il ? avaliacio da Original Convencional
significacfio social do | Unico Comum
VALORACAO texto/processo; Util Falso
corresponde ao valor | Verdadeiro Sem valor
que se atribul as
colsas ou objetos.

Fonte: Silva (2019, p. 62)

Todas as avaliagdes sdo graduais e permitem graduar as categorias e quantificar a

intensidade de sentimentos. O Quadro 07 fornece exemplos de avaliacdes:

Quadro 07: Sistematizacdo dos elementos avaliados no texto TO3-REESCRITA

Elemento avaliado Realizacio Categoria/Polaridade
Letreiro Luminoso Apreciagio/Reacio-
impacto
Amiga Muito proxima Julgamento/Estima

2 social - Tenacidade (+)
g Maria (autora) E um livro aberto Julgamento/Estima
3 social-Tenacidade (+)
2 Livro Aberto Apreciacio/Reaciio-
£ gualdade (+)
Livro aberto Melhor definicio Apreciacio/composigi
o-proporgio (+)
Autora Sem querer, exponho meus sentimentos Afeto/Insatisfagio
Autora nio me importo com que as pessoas satbam como for | Afeto/Seguranca
meu dia, s¢ estou nervosa ou feliz
Autora gostana de saber como foi o dia delas também Afeto/Felicidade

Fonte: Silva (2019, p. 92) - adaptacdo nossa

De acordo com as andlises feitas por Silva (2019), ao negociar sua relagdo com a amiga,
a autora do texto expressa um Julgamento positivo de estima social sobre aquela participante.
Ao avaliar o “letreiro” como "luminoso", o exemplo ilustrado por Silva (op.cit. 92) demonstra
uma ocorréncia de Apreciacdo sobre o objeto e mostra como foi mobilizado o Afeto ao
expressar seus sentimentos em relagéo a si.

A Negociagao, por sua vez, trata de negociar as informagdes e 0s bens e servigos por
meio dos sistemas de atos de fala entre os participantes do discurso de acordo com as atribuigdes

feitas na interacdo. Este processo ocorre conforme 0s papeis que os participantes organizam,
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adotam e atribuem uns aos outros. O Quadro 08 contém as funcbes bésicas de fala negociadas
no discurso.

Quadro 08: Fungdes bésicas de fala

Iniciar Responder
Dar informagio Declaracio (afirmacio) Reconhecimento
Pedir informacdo Pergunta (questio) Resposta
Oferecer bens e servios Oferta Aceitacio
Pedir bens e servicos Comando Cumplicidade

Fonte: Martin e Rose (2007, p. 224) - traducdo de Silva (2019, p. 55)

O recurso Negociagao fornece ferramentas para assumir fungdes de fala no discurso, as
quais envolvem fazer perguntas, oferecer servicos e exigir bens. Em Silva (2019), observamos

as realizacOes de atos de fala, conforme o Quadro 09:

Quadro 09: Movimentos de troca instanciados no texto T04-Comentéario

TROCAS REALIZACAO

(ATOS DE FALA)

RESPONDER 1. Percebo uma boa evolugiio da sua primeira versio do texto para a reescrita:
(RECONHECIMENTO)

2. Tua escolha de ter colocado o paragrafo sobre o "livro aberto” no primeiro
parigrafo deixou o texto mais parecido com uma apresentacio pessoal;

3. Tuas explicagdes mais detalhadas sobre o "letreiro luminoso” em cima de
ti facilitam a compreensio do texto ¢ possibilitam um melhor entendimento;
4. O texto, com as tuas novas mformacées, adquiriu também uma melhor
concretude (pude imaginar como tu pensas) ¢ um melhor conhecimento sobre
ti melhor;

5. Foi crucial, ainda, a tua explicagio sobre o funcionamento do letreiro - em
quais situagdes esse acende apaga, melhor dizendo;

6.Percebo que tu tentaste muito ser bem entendida;

CONHECIMENTO

7. Tu deste mais uma informagio sobre a tua personalidade, o que foi
importante;

Fonte: Silva (2019, p. 96)

O Quadro 09 ilustra os atos de fala de um determinado texto, analisado nos estudos de
Silva (2019), e suas realiza¢6es no discurso.

O recurso ldentificacdo € relacionado & forma como séo inseridas, rastreadas e
mantidas as identidades de participantes e coisas no discurso. Abaixo, a Figura 03 apresenta as
escolhas bésicas feitas na Identificagdo de participantes; a primeira delas é introduzir o

Participante e, posteriormente, utilizar outros recursos para rastrea-los no discurso.
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Figura 03: Escolhas bésicas na Identificacdo

introduzir uma carta

IDENTIFICACAO

por pronome dela, ela

rastrear por nome Helena

por ‘a’” a Comissdo de Verdade e
Reconciliacéo

Fonte: Martin e Rose (2007, p. 157) - traducéo e elaboracdo nossa

Ao apresentar os referentes de uma analise textual realizada para examinar o fluxo de
informacdo em textos pertencentes ao género memorial de leitura, Haag (2018) aponta que:

Por se tratar de um Memorial de Leitura, o texto é narrado em primeira pessoa, assim,

o referente 1 é o referente principal e coincide com a identidade do autor do texto, o

que faz com que seja inserido no texto sem um determinante. Ja o referente 2, é

inserido de forma definida pela expressao a tarefa escolar de aprender as letrinhas
(1.03) [...] (HAAG, 2018, p. 44)

Haag (2018) identifica os referentes do texto analisado e, em seguida, realiza o
rastreamento de tais e apresenta outras expressdes lexicais utilizadas para identifica-los ao

longo do texto, como exemplo:

[...] o referente 1 é retomado ao longo do texto pelos pronomes pessoais eu, me e mim,
pelos pronomes possessivos meu e minha e vinte quatro vezes pela forma eliptica [eu].
Ja o referente 2, que é o foco/assunto do escritor, é retomado por uma grande
variedade de termos: a tarefa escolar de aprender as letrinhas (1.03), seus (1.03),
aquele cédigo aparentemente indecifravel (1.05-06) [...] (HAAG, 2018, p. 45)

De acordo com a autora, inferido no trecho acima, no recurso Periodicidade é
observado o fluxo de informagbes no discurso. O recurso pertence ao tipo textual de
significados e é relacionado a organizacdo do discurso como pulsos de informacdo. Nas
discussdes do estudo de Haag (2018), observamos como a andlise é feita em termos de uso de
um determinado termo, exemplificado por “onda” e a autora do estudo mostra que o termo ¢
empregado como uma metafora para a marca de picos e declinios de proeminéncia textual,
registrando o fluxo informacional do discurso. Ainda, de acordo com a interpretacdo de Haag
sobre seus dados, baseada em Martin (1992), a autora indica que o0 termo Tema/Novo é
utilizado para observar tais picos no nivel oracional, pois 0 Tema é o ponto de partida escolhido
pelo falante e/ou escritor nas oracdes de seu discurso e o Novo representa as novidades

apresentadas. Pelo resultado do estudo de Haag, verifica-se que é possivel analisar também as
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Etapas do discurso por meio do HiperTema/HiperNovo, e estender a anélise para um nivel

superior, podendo ir além do texto analisado, com o MacroTema/MacroNovo.

Figura 04: Camadas de Temas e Novos no Discurso

macroTema”

hiperTema
PREVER * Tema Novo ACUMULAR

hiperNovo

macroMowvo”"

Fonte: Martin e Rose (2007, p. 199) - traduzido por Haag (2018, p. 67)

Ao analisar as oragOes de uma Etapa textual, Haag (2018) apresenta quais foram as
proposi¢oes escolhidas pelo autor do texto para iniciar as oragdes, assim como aponta as novas

informac@es apresentadas ao leitor, construindo o fluxo de informacdes do texto:

Quadro 10: Tema marcado e Temas hdo-marcados em Etapa do discurso

[09]4]41

Tema marcado Tema ndo-marcado Nave

(uando crianca cu ndo vi a tarefa escolar de aprender as letrinhas...
Pelo contririo: [eu] entender o mais ripido possivel...
meus pais compreendiam [o codigo]
[eu] ansiel por aprender a ler
Assim, [eu] encarel as letras ¢ as palavras como amigas...
[eu] Lembro de responder empolgadamente. .
cu estava impaciente para finalmente decifrar...

Fonte: Haag, 2018, p.53

A andlise por meio dos recursos semantico-discursivos apresentados por Haag (2018)
pode ser feita em textos de distintas naturezas. Porém, a compreensdo do género textual ao qual
pertence o objeto de anélise auxilia a interpretar determinados aspectos presentes no texto que
sdo destacados durante a investigacdo do estrato semantico-discursivo. A secdo seguinte
aborda, portanto, os géneros textuais na perspectiva sisttmico-funcional para melhor

fundamentar este trabalho.
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2.3 0OS GENEROS TEXTUAIS NA LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

A concepcdo de género textual da LSF é influenciada pelo carater social da teoria.
Seguindo os estudos de Martin (1992), géneros textuais sdo relacionados ao potencial de
significado de cada cultura. Ao produzir um texto, o falante de determinada lingua seleciona o0s
elementos do sistema linguistico influenciado pelo contexto de situacdo. Tais escolhas séo
nomeadas como registro, que varia conforme a atividade social em questdo (campo), as relacdes
interpessoais nela estabelecidas (relacGes) e a organizagdo textual naquele momento (modo);
campo, relagdes e modo formam, entdo, as variéveis de registro (MARTIN; ROSE, 2007).

Martin (1985, p. 250) aponta que “Géneros sdo como as coisas sdo feitas, quando a
linguagem € usada para realiza-las. Elas variam de literarias até distantes de formas literarias:
poemas, narrativas, exposicOes, palestras, seminarios, receitas, manuais, agendamentos,
encontros de servigo, transmissdes de noticias e assim por diante.”®. Desse modo, 0s géneros
textuais correspondem &s atividades sociais de cada cultura realizadas na e pela linguagem. Em
estudos posteriores, 0 autor complementa que toda producdo textual possui um objetivo
comunicativo (MARTIN, 1992); assim, da mesma forma que as atividades sociais realizadas
em determinada cultura possuem um objetivo comunicativo, 0s géneros textuais nela
produzidos também possuem objetivos comuns.

Visto que os objetivos comunicativos sdo compartilhados, 0s géneros textuais possuem
estruturas similares para atingir o objetivo em comum do contexto social. Assim, Martin (1992)
pontua que 0s géneros textuais possuem estruturas esquematicas, que sao formadas por etapas
comuns aos géneros e alteradas de acordo com o registro. Almeida (2021) sintetiza as defini¢des
de género textual:

1. € um processo social, pois é uma conduta do individuo na sociedade;

2. é orientado a objetivos, uma vez que nds produzimos textos, tendo uma intencéo
de comunicagdo social, isto ¢, para “dizer algo a alguém”;

3. é composto por etapas, visto que ndo podemos veicular todos os sentidos a0 mesmo
tempo. Em consequéncia disso, seguimos passos/etapas quando falamos e
escrevemos, a fim de que nosso interlocutor nos compreenda;

4. possui uma estrutura esquematica, que o caracteriza a partir das etapas e fases

que regularmente o realizam nos textos. (ALMEIDA, 2021, p. 81 e 82 - grifos da
autora)

3 Traducfo de Almeida (2021, p. 79). No original: “Genres are how things get done, when language is used to
accomplish them. They range from literary to far from literary forms: poems, narratives, expositions, lectures,
seminars. recipes. manuals, appointment making, service encounters. news broadcasts and so on [...]”
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A partir da sintese de Almeida (2021), fundamentada nas defini¢des de Rose e Martin
(2018), é possivel pontuar, entdo, que o género textual € processo social orientado por objetivos
e por uma estrutura esquematica que segue Etapas e Fases que concretizam o texto.

A fim de compreender as Etapas dos géneros, Martin e Rose (2008) realizaram estudos
nos quais analisaram textos diversos para identificar a organizacdo e a construcdo de ideias em
diferentes géneros e ilustrar a funcionalidade de cada um. Os autores realizaram anélises
tipoldgica e topoldgica no desenvolvimento da obra. Dessa forma, a andlise tipologica utiliza
padrdes globais que classificam e organizam os textos para diferencid-los entre si. A partir
disso, a andlise topoldgica agrupa os textos conforme suas similaridades (MARTIN; ROSE,
2008).

Apods tal categorizacdo, os autores também identificam as Etapas e Fases dos géneros.
Nas Etapas, sdo observadas a presenca, a organizacdo e a sequéncia de eventos apresentados
nas producdes textuais. As Etapas constroem o texto de acordo com o objetivo comunicativo
daquele que o produz ao apresentar os eventos constituintes. O desenvolvimento das Etapas é
feito por meio de diferentes Fases, que sdo selecionadas conforme a construcdo textual.
Portanto, as Etapas de um género sdo similares, posto o objetivo comunicativo comum ao
género em questdo. Por outro lado, as Fases podem ser diferentes dentro da Etapa e ao longo
do texto, j& que a construcdo da experiéncia ocorre de forma distinta para cada falante.

Assim, os textos sdo agrupados de acordo com os “[...] objetivos sociais genéricos
realizados em suas especificidades por diferentes configuragdes.” (NONEMACHER, 2019, p.
53), identificados como familias de géneros. Em cada uma das familias, os géneros
compartilham propositos sociais, Etapas e fases. O resultado dos estudos sobre géneros, Etapas
e fases de Martin e Rose (2008) é atualizado e sintetizado por Rose (2020), conforme o Quadro

11 a seguir:
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Quadro 11: Géneros - familias, proposito, etapas e fases

Familias Géneros Propésito Etapas Fases
Orientagdo orientagdo
Relato relatar eventos Bieatis descricio
Orientagdo eventos
= Narrativa resolver complicagdes Complicagdo problema
£ Resolugdo solugdo
s > Orientagdio reagdo
é Episédio ::)nn;(p:::::\ar DS 8540 Complicagdo resultado
(Avaliagdo) comentario
< Orientagdo
ulgar caréter ou g reflexdao
Exemplum {:osnportamento ?::%hma )50 incidente (iclui outras fases)
Relatos . Orientagdo nascimento, familia,
autobiograficos Relater sverion dn vicx Eventos da vida eventos da infancia
Relatos 2 Orientagdo nascimento, familia, inicio da vida,
8 biograficos volatax: etapas da vide Etapas da vida estagios da fama
=
° 2
I~ . - S = Contexto tépico, contexto,
Relatos histéricos  relatar eventos histéricos E fishoricas estéigio 1, 2.. ( : re)
Explicagdo ::‘:2::;‘;:‘22::’;5 = Contexto topico, contexto,
histéricas 3 Etapas histéricas estagio 1, 2... (paraestrutura)
efeitos)
s . R Fenémeno
Sequencial explicar uma sequéncia Explicag2 passo 1,2 ...
explicar causas e efeitos (Fen6meno)
.§ Condicional alternativos (se a, entdo Expli condigdo 1,2 ...
S b) xplicagdo
-
- Fatorial explicar miltiplas causas Fenomeno: resultado resultado (fatores prévios)
fie] para um efeito Explicagdo fator 1,2... (paraestrutura)
3 explicar multiplos efeitos Fendémeno: causa causa (prévia),
Conseqiwencisl para uma causa Explicagdo consequéncia 1, 2... (paraestrutura)
Descritivo classmc_:ar e descrever Classnflcagéo fases depende d.o tépico S
2 uma coisa Descrigdo (p. ex. ap: , compor : o |
=
S 3 2 classificar e descrever Classificagdo s
E Classificativo tipos de coisas Descriglio tipol,2...
e descrever partes de um Classificagdo
Composicional todo Descricio parte 1,2 ...
Objetivo
Procedimento como fazer uma atividade Equipamento (hipdtese, ingredientes) passos
Método
Objetivo 5
. Protocolo o que fazer & ndo fazer Re Lista regras, avisos
g Relatg de olata & avaliar Objetivo Equipamento  (hipétese, preparagdo)
E experimento R R e e Método passos
g /observagdo P& ¢ Resultado Discussdo (revisdo) avaliagdo de resultados
=3
-~ Assunto Contexto
Estudo de caso relatar e avaliar casos Descrigdo Avaliagdo fases dependem do tépico ou durag@o
Recomendagdes
Plano estratégico  planejar estratégias g::::z/;asCOA':/t:l’;‘;ﬂo fases dependem do topico ou duragdo
Tese posicionamento, argumentos iniciais,
2 Exposi¢do zg:i:‘;nm por b ponto Argumentos paraestrutura, revisdo,
E Reiteragdo reiteragfo de poiscionamento
B
=
o . el . Assunto apresentagdo do assunto,
< Discussdo d's:t‘::s' . dio\l/?s(t): mats Lados prévia dos lados, paraestrutura,
PO Resolugdo revisdo, resolugdo do assunto
. 2 . Contexto texto, autor (audiéncia),
Resenha :};ﬂ;?ol;mn::::;:mmo’ Descrigdo do texto passos/componentes do texto,
é Reavaliagdo avaliagdo do texto
-
@
= 5 Avaliagdo texto, prévia de temas,
,§ Interpretagdo T s ou Sinopse do texto temas, técnicas, paraestrutura,
estéticas de texto @ sy
E Reavaliag@o avaliagdo, sintetizagdo de temas
<y : ; Avaliago .
nterpretagdo interpretar temas em Shce dos texio textos, prévia de temas por temas
comparativa multiplos textos P ou por textos, avaliagfo, sintese

Reavaliagdo

Fonte: Rose (2020, no prelo, p.4) - traduzido por Nonemacher (2019, p. 52)

26



Apesar da diversidade de informacdes sobre 0s géneros possibilitar inimeras reflexdes,
nos ateremos, na sec¢ao a seguir, aos géneros da familia dos argumentos, pois diz respeito ao

objetivo de estudo desta monografia.

2.4 A FAMILIA DO GENERO TEXTUAL ARGUMENTAR: ARTIGO DE
OPINIAO

Segundo Martin e Rose (2008), nos géneros textuais pertencentes a familia dos
Argumentos, o desenvolvimento textual ocorre em um tempo interno ao préprio texto. Os
autores pontuam que textos da familia de Relatos, por exemplo, sdo construidos com base na
perspectiva de tempo de um fato histérico ou evento da vida, a variar conforme proposito do
texto. Diferente dessa nocdo de tempo apoiada em eventos externos, o texto argumentativo
utiliza seu préprio tempo na construgdo textual. Ademais, tais textos contam com um autor que
defende seu ponto de vista sobre determinado assunto e 0s argumentos mobilizados a fim de
persuadir o seu leitor.

A familia de Argumentos conta com o0s géneros Exposi¢do e Discussdo. Conforme
aponta Souza (2022) a partir de Martin e Rose (2008):

Cada um carrega caracteristicas internas particulares e, consequentemente, propésitos
sociocomunicativos proprios. A Exposi¢ao, busca a defesa de um Unico ponto de vista
acerca de algum assunto, geralmente, um tépico relevante naquele contexto e tempo

social; ja a Discussdo apresenta um problema e os pontos de vista relacionados a isto.
(SOUZA, 2022, p. 77)

Conforme citacao, 0 género Exposicao apresenta as etapas
Tese*Argumentos”Reiteracio para defender o Gnico ponto de vista presente no texto. E
possivel que as Etapas sejam distintas em cada texto, pois a quantidade de argumentos pode ser
varia conforme o objetivo do falante ou grau de complexidade do assunto abordado, isto é, a
atividade social desenvolvida. O género Discussdo apresenta mais de um ponto de vista sobre
0 mesmo assunto com o intuito de estabelecer a comparacéo entre eles. No decorrer do texto,
somente um dos lados é destacado para que o leitor dé continuidade (MARTIN; ROSE, 2008).

Dentre os propdsitos comunicativos da familia de Argumentos, o artigo de opinido
possui maior proximidade com o proposito Exposi¢éo, ja que sua intencdo é defender uma tese
e persuadir o leitor com base em argumentos. Assim, como a atividade social do artigo de

opinido visa a persuaséo do leitor, o autor do texto utiliza de uma voz textual estratégica para
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convencé-lo sobre a verdade assumida e manifestada naquele texto (BOCCIA et al., 2019, p.
62).
Portanto, em conformidade com os estudos de Souza (2022):
“Esta voz textual se relaciona, especialmente, as fungdes interpessoais de um artigo
de opinido. Ademais, a propriedade persuasiva e a relevancia de uma intera¢do com o

leitor também séo elementos que nos apontam a importancia da fungao interpessoal
nos textos da familia dos Argumentos.” (SOUZA, 2022, p. 80)

Desse modo, o artigo de opinido possui em seu texto a avaliagdo particular do autor
sobre dado assunto, que utiliza de argumentos para convencer o leitor. Em outra perspectiva, 0
leitor de tal texto também avalia a argumentacao desenvolvida para convencé-lo, assim, cabe a
ele analisar se foi convencido ou ndo por aquela opinido.

Investigamos, no presente estudo, como o autor avalia os participantes presentes em seu
texto, 0 modo como ele constrdi o discurso para convencer o leitor e o fluxo de informacGes
selecionado ao desenvolver a argumentacdo do texto. A seguir, apresentamos a metodologia

utilizada para realizagdo de tal anélise.
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3 METODOLOGIA

Esta monografia é caracterizada como uma pesquisa de natureza qualitativa devido aos
recursos metodoldgicos necessarios para sua realizacdo. A utilizacdo de tal método decorre da
pesquisa ser executada sem hipoteses pré-estabelecidas, ocorrer em um cenario no qual seu
objetivo é descrever um fenémeno social e, por conta disso, utilizar dados de natureza social, e
contar com analises interpretativas embasadas em uma teoria (DORNYEI, 2007) - no caso deste
estudo, a LSF.

Ainda, o método qualitativo utiliza uma pesquisa documental em sua elaborag&o.
Segundo Silva et al. (2009), a pesquisa documental utiliza documentos como objeto de analise
por serem oriundos de atividades sociais produzidas por seres humanos. Ao realiza-las, as
pessoas transferem para 0s documentos caracteristicas de seu contexto social, o que
corresponde a informacdes de determinado espaco e tempo e revela modos de viver e de
compreender fatos sociais.

A pesquisa documental prevé a utilizacdo de determinadas etapas para realizar a
investigacao cientifica, sdo elas a) pré-anélise b) categorizacdo c) analise dos resultados. A pré-
analise orienta a coleta de dados de forma cautelosa a fim de verificar sua credibilidade para
que eles sejam adequados ao propdésito de pesquisa. Em seguida, a categorizacdo remete ao
processo de classificar os dados segundo categorias definidas pelo pesquisador previamente;
além disso, as categorias criadas devem considerar o material analisado e os objetivos de
investigacdo para atingir seu propdésito. Por fim, a etapa de anélise é aquela na qual os dados
sdo analisados pelo pesquisador de modo interpretativo embasado em uma teoria determinada
(SILVA et al., 2009)

Apdbs mapear o objetivo principal, que visa identificar como 0s recursos semantico-
discursivos de Avaliatividade e de Ideacdo atuam em artigos de opinido produzidos em contexto
académico, a metodologia e a teoria que orientam 0s rumos de pesquisa, 0 passo seguinte para
a elaboracdo desta monografia foi explorar o banco de dados, criado pelo projeto de pesquisa
“A Linguistica Sistémico-Funcional e a Escrita/Reescrita Académica”, para realizar a sele¢do
0s corpus da pesquisa. Tal banco de dados, idealizado pela profa. Dr.? Lucia Rottava, contém
textos produzidos por estudantes do curso de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS).

Os textos produzidos para a disciplina de Leitura e Producéo Textual foram coletados
de 2014 a 2018, periodo no qual Rottava ministrou a disciplina. Ao longo do semestre, foi

solicitado aos estudantes escreverem textos de cinco géneros textuais distintos, que incluiam
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apresentacdo pessoal, relato de uma emocéo forte, descricdo de um processo, memorial de
leitura e artigo de opinido. Os dados reunidos estdo disponiveis no blog Leitura e Producéo
Textual?, site que armazena um total de 2140 textos (SILVA; HAAG; SANTOS; ROTTAVA,
2021, p. 325). Dentre eles, estdo as primeiras versdes das producdes textuais de cada género e
suas respectivas reescritas, além do parecer que os monitores da disciplina atribuiram aos textos
- um bilhete supervisionado pela ministrante para orientar a reescrita.

O primeiro critério para selecdo dos dados foi examinar os textos pertencentes ao género
artigo de opinido, devido aos objetivos de pesquisa. Durante o processo, optamos analisar a
versdo reescrita dos textos, pois se trata do produto final do processo de aprendizagem
desenvolvido na disciplina de Leitura e Produgéo Textual.

A selecdo dos dados utilizados como objetos de andlise seguiu as indicacdes da etapa
pré-analise proposta pela pesquisa documental. Assim, em conformidade com o prop6sito do
estudo, selecionamos os textos que foram produzidos no mesmo semestre letivo, pois abordam
um tema comum e compartilham do mesmo contexto social e situacional de produgdo. Em
seguida, foram analisados os textos para identificar aqueles que possuiam as mesmas Etapas do
género textual artigo de opinido - conforme Rose (2020, p. 11), sdo elas: Tese Argumentos”
Reiteracdo -, pois, assim, cumpririam com o objetivo comunicativo do género de forma
satisfatoria.

Ao finalizar a pré-andlise, selecionamos trés textos produzidos por diferentes autores,
nomeados como "Aluno™ e seguido do numero que os identifica no banco de dados, que
corresponderam as necessidades para a execucdo da pesquisa. Os textos selecionados
constituem, portanto, uma amostra representativa da média dos textos pertencentes ao género
artigo de opinido presentes no banco de dados, pois representam um padrédo textual dentre os
demais dados por ser produzido em um mesmo contexto, conter as mesmas Etapas e abordar o
mesmo assunto geral. Assim, os objetos de analise sdo identificados textos do Aluno 84, Aluno
93, Aluno 102.

Finda a selecdo dos textos, os objetos foram analisados com recursos semantico-
discursivos oriundos da metodologia analitica proposta por Martin e Rose (2007). Para tal,
foram selecionados os recursos de Avaliatividade e de Ideagdo, pois correspondem a duas
metafungdes da linguagem. Assim, por meio dos recursos, as analises perpassam: a)

Avaliatividade: o0 modo como os autores avaliam participantes no texto ao desenvolverem a

4 Disponivel em: http://textosletraslsem.blogspot.com/p/blog-page.html. Acesso em: 02 de abril de 2021.
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discussdo em um género argumentativo; b) ldeagdo: a construcdo da experiéncia em um
discurso que objetiva o defender um ponto de vista.

A andlise completa dos dados esta disponivel na secdo a seguir.
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4 ANALISE DE DADOS

Esta secdo contém a analise dos dados selecionados. O estrato semantico-discursivo de
cada um dos trés textos foi analisado com o recurso de Avaliatividade e com o recurso de
Ideacdo. As subsecOes estdo divididas conforme o objeto analisado e essas subsecOes
organizadas de acordo com os recursos utilizados. Apds as anélises, sdo apresentadas as

discuss@es sobre os resultados na subsecéo 4.4.

4.1 ARTIGO DE OPINIAO - ALUNO 84
O artigo de opinido produzido pelo Aluno 84 teve suas Etapas identificadas durante a

pré-analise, conforme descrito na metodologia (cf. secdo 2). Tal identificacdo esta disponivel

na Figura 05; o texto original pode ser conferido no Anexo A.
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84.

Figura 05: Etapas do texto produzido pelo Aluno 84

Analise sobre a relagio entre o atraso na entrega e a demanda de trabalhos académicos do curso de
letras da UFRGS

Tese
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[
o

Nos dias atuais, a falta de tempo € um problema comum, constantemente associado a vida das pessoas.
Nesse contexto, entregar projetos da universidade € algo que faz parte da rotina de qualquer estudante. Com
uma agenda lotada de compromissos, com diversos trabalhos para concluir, disciplinas para estudar e livros
para ler, é comum nao conseguir terminar algum desses projetos a tempo. Estudantes da graduagao de Letras
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, por exemplo, argumentam que o motivo pelo atraso na entrega
de trabalhos académicos esta ligado a falta de tempo suficiente para fazé-los, tendo em vista a grande demanda
de avaliagoes e leituras exigidas pelo curso.

Argumento 1
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De fato, o curso concentra alta carga horaria semestral. Constata-se que, no primeiro ano de estudos,

os calouros de Licenciatura em Letras (Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa) ja se deparam
com 54 créditos obrigatorios. Considerando a presenga de disciplinas que exigem a leitura de obras completas,
como “Leituras Orientadas” e as voltadas para o estudo das Literaturas, o curriculo amplia ainda mais a carga
de estudos, tanto em sala de aula quanto extraclasse. Nessa rotina, o fator estresse pode ser determinante no
desempenho académico.
Uma pesquisa realizada com 192 estudantes universitarios de uma Instituicao de Ensino Superior da regiao
noroeste do Rio Grande do Sul investigou a relagdo entre estresse e desempenho académico. O estudo,
intitulado “Estresse e desempenho académico em estudantes universitarios”, verificou que a maioria da
amostra (74%) possuia estresse. Conciliar a rotina académica com os outros afazeres diarios, como emprego
e tarefas domésticas, € uma situagao que expoe os estudantes a demandas e pressoes excessivas. Segundo Rios
(2006), “a sobrecarga, aliada a fatores externos e em confronto com o perfil interno do individuo, produz
stress.” (p. 50). Dessa forma, o alto nivel de exigéncias académicas desenvolve um ambiente propicio a um
estado de estresse, cujos fatores prejudiciais ao organismo do individuo sao expressos em sinais corporais:

No plano biofisiologico, observa-se em muitos estudos que os individuos expostos a episodios de stress
apresentam algumas manifestagdes que explicam as alteracdes metabolicas no seu todo. As
manifestagdes nervosas em geral surgem na forma de dores de cabega que aparecem a qualquer hora do
dia, irritabilidade, angustia e crises de panico, vertigens, suores, sensacao de frio e de calor, insonias,
dores no torax ou perturbagdes em nivel da sexualidade. (RIOS, 2006, p. 39)

Argumento 2
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Por outro lado, a dispersao é um grande gatilho da falta de tempo. A tecnologia é hoje uma responsavel
pelo desperdicio de tempo do dia a dia — nesse caso, se torna uma concorrente que disputa e ocupa o tempo
que poderia ser destinado aos estudos. Limitar o uso das redes sociais virtuais € importante parar priorizar as
demandas da universidade. Além disso, sao muitos os fatores que contribuem para que o estudo tenha
qualidade — independentemente da quantidade de horas que seja destinada para ele. Os fundamentais sio:
concentragao, método, ambiente e motivagao. O planejamento, aliado ao modo adequado de estudar,
aumentam o aproveitamento do aluno para a realizagao das tarefas académicas no prazo. Assim, mesmo sob
a pressao do turbilhao de atividades. € preciso se acostumar a planejar antes para executar posteriormente.

Reiteracao
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O fato € que o estresse é inevitavel face as constantes adaptagoes que se impodem necessarias as pessoas,
visto que esta presente em situagdes que exigem capacidade de adaptacao da mente e do corpo. O periodo
académico nao se constitui excegao, exigindo que o estudante universitario vivencie uma série de mudangas,
podendo precipitar o aparecimento de estresse, bem como alteragoes no seu estado fisico. Dessa maneira, o
estudante cujo metabolismo esteja afetado pelo estresse, motivado pela grande demanda de atribuigdes e
consequente falta de tempo para executd-las, sofre as consequéncias desse desequilibrio, o que pode prejudicar
o seu desempenho no cumprimento das tarefas da universidade.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, serdo apresentadas as analises e discussdes sobre o texto produzido pelo Aluno
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4.1.1 ANALISE DO TEXTO ALUNO 84 - RECURSO AVALIATIVIDADE

Por se tratar de um texto argumentativo no qual o autor exp&e suas ideias para defender

seu ponto de vista sobre o assunto, utilizamos o recurso semantico-discursivo de Avaliatividade

para verificar como o autor do texto, identificado como Aluno 84, avalia os elementos em seu

texto. No Quadro 12 a seguir, estdo os elementos avaliados organizados de acordo com a linha

do texto na qual o elemento estd, identificamos o elemento avaliado, a realizacdo linguistica de

tal avaliacdo e sua categoria de Atitude.

Linha

10
11
13
14

15

21
23
23
24
32
32
33
34
35

37
40

Quadro 12: Elementos avaliados no texto do Aluno 84

Elemento Avaliado

falta de tempo
agenda
falta de tempo

demanda

leituras
curso
disciplinas
curriculo

fator estresse

demandas e pressGes
exigéncias académicas
ambiente

fatores

disperséo

tecnologia

tecnologia

Limitar o uso das redes sociais

fatores

planejamento

estresse

Realizacao linguistica
é um problema comum
lotada de compromissos
suficiente para fazé-los

a grande demanda de avaliacGes e leituras
exigida no curso

exigidas pelo curso

concentra alta carga horaria

que exigem a leitura de obras

amplia ainda mais a carga de estudos

pode ser determinante no desempenho
académico

excessivas

alto nivel

propicio a um estado de estresse
prejudiciais ao organismo do individuo

é um grande gatilho da falta de tempo
responsavel pelo desperdicio de tempo
concorrente que disputa e ocupa o tempo
é importante

que contribuem para que o estudante tenha
qualidade

aumenta o aproveitamento do aluno

é inevitavel

Categoria
Apreciacao
Apreciacao
Apreciacdo

Apreciacao

Apreciacdo
Apreciacao
Apreciacao
Apreciacdo

Apreciacao

Apreciacdo
Apreciacao
Apreciacdo
Apreciacao
Apreciacdo
Apreciacao
Apreciacao
Apreciacao

Apreciacao

Apreciacao

Apreciacao
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41 situacdes que exigem capacidade de adaptacdo Apreciacao

43 alteracGes no seu estado fisico Apreciacao
44 demanda de atribuicGes grande Apreciacao
45 falta de tempo consequente Apreciacao

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da analise, a primeira observacdo a ser feita diz respeito a frequéncia de
elementos avaliados. E possivel identificar que, com excecéo das linhas que possuem citagdes
de outros autores (por exemplo, as linhas 25 a 31), o texto escrito pelo Aluno 84 apresenta
avaliacbes em todas as Etapas do texto. Isto ocorre porque o0 autor apresenta informacdes
oriundas de outros meios, como a citacdo de outro autor, e, apenas ap0os apresenta-las, realiza a
avaliacdo de itens.

Um exemplo de tal ocorréncia é encontrado no trecho das linhas 17 a 20 (cf. Figura 05),
nas quais o autor descreve uma pesquisa realizada: “[...] Instituicdo de Ensino Superior da
regido noroeste do Rio Grande do Sul investigou a relacdo entre estresse e desempenho
académico.” (cf. Anexo A, linhas 17 e 18). Na linha seguinte (linha 20), apos finalizar a
apresentacdo das informagdes sobre a pesquisa, o autor avalia os elementos “demandas e
pressdes” como “excessivas” (linha 21).

Ao longo do texto, o autor aponta diferentes informacdes e mobiliza recursos
linguisticos para defender as informacdes trazidas na Etapa Tese do seu texto. Porém, apesar
das informacdes reportarem assuntos distintos entre si, o recurso Avaliatividade € utilizado de
forma similar para avalid-las. Desse modo, identificamos que os elementos foram avaliados
pelo autor através da mesma Atitude: a Apreciacdo. A Apreciacdo classifica coisas, objetos,
relacionamentos e acles; portanto, no texto do Aluno 84, todos os elementos avaliados séo
relacionados a agdes e coisas do mundo.

Tal afirmacdo é confirmada em todos os elementos presentes no Quadro 12. A seguir,
observamos alguns casos para exemplificar: “falta de tempo” (linha 4), “demanda” (linha 9),
“curso” (linha 11), “fator estresse” (linha 15), “ambiente” (linha 23), “tecnologia” (linha 32),
“planejamento” (linha 37). Na linha 4, a “falta de tempo” avaliada pelo autor diz respeito a um
problema comum enfrentado pelas pessoas, remetendo, assim, ao cotidiano de diversos
individuos. Ja na linha 9, a “grande demanda” refere-se a quantidade de avaliagdes e de leituras
que 0 curso exige, que o autor do texto considera algo maior do que o adequado. Em seguida,

¢ avaliado na linha 11 o “curso” que “concentra alta carga horaria” e, por conta disso, pode
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gerar um “fator estresse” (linha 15) que, segundo o autor, “pode ser determinante no
desempenho académico”.

A partir da linha 17, na Etapa Argumento 1 da Figura 05, a avaliacdo do Aluno 84 refere-
se ao “ambiente” académico (linha 23) como um local “propicio a um estado de estresse”. Ainda
a classificar os fatores que podem ser decisivos para o desempenho de estudos, o Aluno 84
pontua que a “tecnologia” (linha 32) ¢ “responsavel pelo desperdicio de tempo” e que o
“planejamento” (linha 37) “aumenta o aproveitamento do aluno”. Dessa forma, observamos
que os dados avaliados pelo autor remetem a problemas das pessoas, carga de atividades do
curso de ensino superior, consequéncia das exigéncias do curso e atitudes a serem tomadas para
lidar com tal situacéo; todos relacionados a atividades sociais distintas, porém, realizados pela

mesma Atitude que avalia as coisas do mundo.

4.1.2 ANALISE DO TEXTO ALUNO 84 - RECURSO IDEACAO

Com o recurso ldeacdo, € possivel observar a presenca dos participantes presentes no
texto e a predominancia de processos. Na producdo textual do Aluno 84, o nimero de
participantes é diversificado; do total de participantes, menos da metade aparecem novamente
no texto por meio de outras ocorréncias, como pode ser observado no Quadro 13.

Quadro 13: Participantes e processos no texto do Aluno 84

Participantes Outras ocorréncias Predominéncia de Processos
falta de tempo ser
estudantes [eles], estudante, estudante conseguir, vivenciar, sofrer

universitario

estudante de Letras calouro de Letras argumentar, deparar-se
curso curriculo concentrar, ampliar
fator estresse estresse ser

pesquisa estudo investigar, verificar
exigéncias académicas desenvolver

disperséo ser

tecnologia ser, tornar-se, ocupar
limitar uso de redes ser

planejamento aumentar
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periodo académico constituir-se
Fonte: Elaborado pela autora.

Desse modo, os participantes que foram retomados em diferentes ocorréncias foram
"estudantes”, "curso"”, "fator estresse” e "pesquisa”. No texto do Aluno 84, o participante
"estudantes” refere-se aos estudantes de ensino superior em geral. A recorréncia de tal
participante € justificada pela necessidade de explicar como funciona a rotina de estudantes do
ensino superior; podemos observar, na classificacdo abaixo, que o participante “estudante
universitario" é o ndcleo da oracéo e seu Processo remete justamente a aspectos de realizacdo

do seu cotidiano.

Exemplo 01:

O estudante universitario vivencia uma série de mudancas

Agente Processo Meio

Ja o participante "curso" ¢ realizado com o Processo relacional “concentra”. Assim,
constroi no discurso a experiéncia sobre a carga horaria do curso de Letras, informacao utilizada

pelo autor para confirmar um de seus argumentos.

Exemplo 02:
O curso concentra alta carga horéria semestral
Agente Processo Meio

O participante "fator estresse”, também identificado como "estresse" em outra
ocorréncia, ¢ o nucleo da oragao realizada com o Processo relacional. Nela, “o fator estresse” €
caracterizado como um “determinante no desempenho académico” (linha 15); sua relevancia
ao assumir a nuclearidade oracional esta relacionada a importancia do assunto na defesa da tese

do autor.

Exemplo 03:

O fator estresse pode ser determinante no desempenho académico

Agente Processo Meio
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Outro elemento utilizado para fundamentar a opini&o do autor do texto foi o participante

“estudo”. Ao selecionar “estudo” para ser o Meio ao invés de apresentar a pessoa e/ou

instituicdo que realizou o estudo, o autor do texto centraliza no ndcleo da oracao a importancia

no estudo e o que ele tem a contribuir com a sua argumentacéo; as referéncias foram atribuidas

adequadamente no texto, porém, a importancia foi destacada na escolha lexical do nucleo,

conforme a analise abaixo.

Exemplo 04:
O estudo verificou que a maioria da amostra
Agente Processo Oracao Projetada

Desse modo, observamos que a construcdo do campo de experiéncia do texto produzido

pelo Aluno 84 se da por meio das seguintes atividades:

Figura 06: Sequéncia de atividade na construcdo do campo de experiéncia - Texto do Aluno 84

A falta de tempo afeta
todos estudantes
universitarios.

»

A alta carga hordria
semestral e demanda de
estudos podem gerar
estresse nos estudantes e
influenciar no desempenho
académico.

A dispersao provocada
pela tecnologia ocupa o
tempo dos estudantes que
poderia ser utilizado para
estudar. Por isso, é
necessdrio planejamento
para o estudante aproveitar
seu tempo e realizar
atividades dentro do prazo.

Fonte: Elaborado pela autora.

»

O estresse esté presente em
diversas fases da vida e
afeta também a vida do
estudante universitdrio
devido a grande demanda
de atividades.

A sequéncia de atividades na Figura 06 evidencia que a ocorréncia das atividades

estabelecidas pelas relagbes nucleares € similar as Etapas do género textual artigo de opini&o.

Isto é, ao passo que as Etapas do género sdo Tese, Argumento(s), Reiteragdo, o autor Aluno 84

apresenta sua Tese, apresenta os Argumentos para defender seu ponto de vista e realiza a

Reiteracdo da sua opinido ao retomar as colocages feitas anteriormente.
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4.2 ARTIGO DE OPINIAO - ALUNO 93

As Etapas identificadas no artigo de opinido produzido pelo Aluno 93 podem ser

verificadas na Figura 07. A producéo textual originaria esta disponivel no Anexo B.

Figura 07: Etapas do texto produzido pelo Aluno 93
1 A falta de tempo ¢ uma reclamacao constante na vida de muitas pessoas. Falta tempo para fazer coisas
Tese 2 rotineiras, como cozinhar ou ir ao supermercado, muito por causa do atarefamento no trabalho ou estudos. Os
3 estudantes reclamam frequentemente do atarefamento e da falta de prazos dada aos trabalhos. No entanto, a
4 reclamacido nem sempre cabe ao acontecimento — a ma organizacao pode ser a causa.
5 Os jovens de hoje sdo chamados de “multitask™ ou “multitarefa”, em portugués. Isso, pois quase nunca
6  estdo focando em apenas uma tarefa, mas vérias. Entretanto, estudos da Associacio Americana de Psicologos
A 1 7  de 2006 mostram que a denominagdo de ‘multitarefa’ é erronea — o certo seria ‘troca-tarefa’, pois nio é
rgumento 8  possivel fazer multiplas coisas ao mesmo tempo, o cérebro ndo possui tal capacidade. A nova geragao é ativa
9  atal ponto que, ao invés de simplesmente sentar e fazer, vem trocando o que tem a fazer por outras coisas: a
10  chamada procrastinacido. Procrastinar nada mais é do que postergar as tarefas por qualquer outra coisa.
11 Boa parcela dos estudantes reclamam da falta de tempo na vida umversitaria e, tambem, dos prazos
12 rigidos dados pelos educadores. Eles, ao reclamarem da falta de tempo, abstém-se da culpa de talvez nao terem
13 tarefas suficientemente boas ou organizagdo para po-las em pratica, colocando-a no prazo. Quem da a tarefa,
14  seja professor ou outra pessoa, no entanto, tem em mente que o prazo é suficiente e os alunos aptos a
15  realizarem-na em tempo hébil.
16
s Nio ¢ raro que tarefas cujo prazo esta distante ou que ndo possuem um prazo definido sejam
18 negligenciadas pelos individuos. Uma das razoes para isso é a tendéncia a dedicarmos maior atengdo
19 para atividades mais simples e com mais vantagens em curto prazo do que para outras, mais complexas
20 e com beneficios obtidos somente a longo prazo (Koénig, & Kleinmann, 2007). (OLIVEIRA,
21 TEIXEIRA, CARLOTTO & DIAS, 2016)
Argumento 2 |2
23 O planejamento estudantil é essencial, segundo Oficinas de Gestao de Tempo com Estudantes
24 Universitarios de Oliveira, Teixeira, Carlotto e Dias (2016):
25
26 A capacidade de organizar as atividades de acordo com o tempo disponivel ¢ um fator importante para
27 0 sucesso académico de estudantes universitarios (MacCann et al., 2012) (OLIVEIRA. TEIXEIRA.
28 CARLOTTO & DIAS, 2016)
29
30 O processo de procrastinagao resulta de pura falta de organizagao do procrastinador, embasando-nos
31 na pesquisa de Oliveira, Teixeira, Carlotto e Dias (2016). Uma boa administragéo de tempo € a chave para
Reiteracio 32 ndo o faltar: planejamento de prioridades e aprender a lidar com as possiveis distragdes € o caminho para se
33 obter uma vida académica mais tranquila e proveitosa.
34
35  Referéncias
36 OLIVEIRA, Clarissa; TEIXEIRA, Marco; CARLOTTO, Rodrigo; DIAS, Ana; 2016. Oficina de Gestao de
37  Tempo com Estudantes Universitarios. Psicologia: Ciéncia e Profisséo, vol. 36, n° 1, p. 224-233.

Fonte: Elaborado pela autora.

As constatacdes sobre o texto da Figura 07 obtidas apds a analise com os recursos de

Avaliatividade e de ldeacdo serdo apresentadas e discutidas nos itens 3.2.1 e 3.2.2,

respectivamente, se seguir.
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4.2.1 ANALISE DO TEXTO ALUNO 93 - RECURSO AVALIATIVIDADE

A andlise feita com o recurso Avaliatividade no texto produzido pelo Aluno 93 revelou,
novamente, uma predominancia de Atitudes da categoria Apreciacdo. Os elementos avaliados

e suas respectivas realizagdes linguisticas estdo disponiveis no Quadro 14.

Quadro 14: Elementos avaliados no texto do Aluno 93

Linha Elemento Avaliado Realizacao linguistica Categoria
1 falta de tempo é uma reclamacdo constante Apreciacao
1 coisas rotineiras Apreciacao
3 estudantes reclamam frequentemente do atarefamento Julgamento
3 falta de prazos dada aos trabalhos Apreciacao
4 reclamacéo nem sempre cabe ao acontecimento Apreciacao
4 organizacao méa Apreciacao
7 denominagio de ‘multitarefa’ é errbnea Apreciacao
8 nova geracao é ativa Julgamento
11 parcela boa parcela dos estudantes Apreciacao
11 prazos rigidos Apreciacao
13 tarefas suficientemente boas Apreciacao
14 prazo é suficiente Apreciacao
14 alunos aptos Julgamento
23 planejamento estudantil é essencial Apreciacao
30 processo de procrastinacdo resulta de pura falta de organizacao Apreciacao
31 administracdo de tempo boa Apreciacao
33 vida académica mais tranquila e proveitosa Apreciacao

Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel identificar que as avaliagdes feitas pelo Aluno 93 também sfo, em sua
maioria, referentes a coisas do mundo, como objetos, relacionamentos e acdes. Porém,
identificamos trés ocorréncias de Atitudes relacionadas ao carater das pessoas, pertencentes a
categoria Julgamento. Com o julgamento, o autor do texto avalia elementos relacionados a
pessoas de determinados contextos.

O primeiro caso diz respeito a avaliacdo dos “estudantes” (linha 3) que “reclamam

frequentemente do atarefamento” (cf. Anexo B), na qual o autor embasa a apresentacdo de sua
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tese. Na Etapa Argumento 1 seguinte, o Aluno 93 julga que a “nova gerac¢ao” (linha 8) “¢ ativa”
para introduzir a nogdo de que a geracao € tdo ativa a ponto de ndo conseguir focar em apenas
uma atividade - informacao importante utilizada para argumentar sobre seu ponto de vista. Por
fim, no ultimo Julgamento, o Aluno 93 reporta que os “alunos” (linha 14) sdao “aptos”. Neste
caso, o0 autor relata que se os professores propdem determinados prazos para os alunos, é porque
0s considera aptos; porém, apesar do autor atribuir a origem da caracterizagao aos professores,
quem realiza tal avaliacdo é o proprio autor do texto para manifestar sua perspectiva sobre a
situacdo entre prazos propostos por professores e atitudes dos alunos.

Os demais elementos avaliados correspondem a coisas do mundo e, por isso, Sao
referentes a categoria Apreciacdo. O texto é iniciado pelo autor com a classificacdo sobre a
“falta de tempo” (linha 1) ser uma “reclamacéo constante”, a partir disso, ele julga a reclamacéo
dos estudantes sobre atarefamento - como comentado no paragrafo anterior - para, entdo,
classificar os demais elementos que correspondem a defesa de sua opinido. Durante tal
processo, o Aluno 93 aponta a “reclamagao” (linha 4) dos estudantes na realiza¢ao “nem sempre
cabe ao acontecimento” e, em seguida, avalia a “organizacdo” (linha 4) como “ma
organiza¢do”’; por meio desta avaliagdo, o autor demonstra sua tese sobre o assunto.

Nas linhas seguintes, os elementos seguem a classificacdo conforme a opini&o do autor
acerca do assunto. Os elementos “parcela” (linha 11) ¢ avaliado como “boa parcela dos
estudantes”, isto €, o autor classifica a maioria dos estudantes como pessoas que reclamam de
“prazo” (linha 11) “rigidos” no curso superior. Para dar sequéncia a sua exposi¢do sobre o
assunto, o autor avalia as “tarefas” (linha 13) dadas pelos professores como “suficientemente
boas”, bem como o “prazo” (linha 14) “¢ suficiente”, refor¢ado, assim, sua argumentagao de
que o problema com a falta de tempo ser resultado da auséncia de organizagédo de estudantes.
Em seguida, apresenta o “planejamento estudantil” (linha 23) como essencial para os
estudantes.

Por fim, na Etapa Reiteragdo, o Aluno 93 reitera sua perspectiva sobre o assunto com
base na avaliagdo dos elementos. Na linha 30, o autor avalia “processo de procrastina¢do” (linha
30) como algo que “resulta de pura falta de organizagdo”, pontua que a “administracdo do
tempo” como “boa” para ndo faltar tempo e conclui que, com ela, a “vida académica” (linha

33) € “mais tranquila e proveitosa”.
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4.2.2 ANALISE DO TEXTO ALUNO 93 - RECURSO IDEACAO
O texto escrito pelo Aluno 93 apresenta poucos participantes que sdo retomados em

momentos diferentes do texto por meio de processos, ora distintos entre si, ora iguais, como

apresentado o Quadro 15.

Quadro 15: Participantes e processos no texto do Aluno 93

Participantes Outras ocorréncias Predominéncia de Processos
falta de tempo ser

estudantes estudantes, eles reclamar, abster-se

jovens de hoje eles, nova geracao ser, estar, vir

procrastinar processo de procrastinacao ser, resultar

planejamento estudantil administracéo de tempo ser

Fonte: Elaborado pela autora.

O participante “estudantes” ¢ retomado no texto também como “eles”, sua presenga ¢
relevante, pois manifesta 0 comportamento de um grupo de pessoas avaliado pelo autor do
texto. No exemplo a seguir, a oracdo aponta a nuclearidade do participante como Agente do
Processo “reclamar”, o que caracteriza sua agdo relacionada as tarefas e aos prazos da

universidade.

Exemplo 05:
Os estudantes reclamam frequentemente do atarefamento e da falta de prazos
Agente Processo Circunstancia Meio

O autor do texto seleciona os “jovens de hoje” como participantes de seu texto, pois, em
sua argumentacao, aponta que “eles” ndo focam em apenas uma tarefa, o que resulta no ato de
procrastinar. Sua relevancia ¢ marcada, também, nas demais ocorréncias “eles” e “nova

geragdao” ao longo do texto.
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Exemplo 06:

[eles]

quase nunca

estdo focando

em apenas uma tarefa

Agente

Circunstancia

Processo

Meio

O ato de procrastinar, por ser foco da tese do Aluno 93, assume o nucleo da oragédo que

executa um Processo relacional, no qual atribui a ele suas caracteristicas por meio do Processo

“ser” - conforme o exemplo abaixo.

Exemplo 07:
Procrastinar nada mais é do que postergar as tarefas por qualquer outra
coisa
Agente Circunstancia | Processo | Circunstancia Meio

O autor Aluno 93 ainda explica como ocorre a procrastinacdo:

Exemplo 08:

O processo de procrastinagao

resulta de

uma falta de organizacao

Agente

Processo

Meio

Assim, as sequéncias de atividades que construiram a experiéncia no artigo de opiniao

do Aluno 93 foram:

Figura 08: Sequéncia de atividade na construcdo do campo de experiéncia - Texto do Aluno 93

Falta de tempo apontada Jovens da geraciio atual sio Reclamagdio de estudantes Procrastinacéo € resultado
por estudantes € causada multitarefas e, por conta sobre a falta de tempo na da falta de organizagdo,
por md administracdo de disso, so procrastinadores. vida universitdria é portanto, € necessdrio que

tempo.

Fonte: Elaborado pela autora.

resultado da md 0s estudantes administrem
organizacdo. bem seu tempo para lidar

com distragBes e aproveitar
vida académica.
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A Figura 08 destaca a sequéncia de atividades, definida com base nas relagdes nucleares,
similar as Etapas do artigo de opinido. Desse modo, a primeira coluna da Figura 08 apresenta a
tese do autor, igual a Etapa Tese, as duas colunas seguintes sao 0s argumentos mobilizados por
ele para defender sua tese, assim como as Etapas Argumentos, e, por fim, a ultima coluna

retoma suas ideias a fim de reafirma-Ilas, como feito na Etapa Reiteracéo.

4.3 ARTIGO DE OPINIAO - ALUNO 102

O texto redigido pelo Aluno 102 pode ser conferido na integra no Anexo C. Ja as Etapas

identificadas em tal artigo de opinido estdo disponiveis na Figura 09.
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Figura 09: Etapas do texto produzido pelo Aluno 102

A natureza socio-historica do tempo: a falta de tempo no contexto universitario

Tese

W ~NGOULBEWNRE
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E merente a todo aluno de ensino superior, desde o dia de sua chegada a umversidade, um dos
maiores problemas enfrentados pela nossa sociedade: a falta de tempo. Seja tempo para exercer todas as
atividades necessitadas ou tempo livre para o lazer, este problema pode levar a consequéncias mais sérias,
como problemas de satide. O tempo exigido para o cumprimento das tarefas propostas nas disciplinas de
ensino superior nao corresponde ao tempo real disponivel aos estudantes, que além de ter de lidar com os
trabalhos de faculdade, ainda trabalham no turno inverso e cumprem tarefas domesticas. Sado diversos os
questionamentos em volta dessa questdo: seria o excesso de tarefas o que prejudica o aluno? Seria a ma
administragao do tempo do proprio individuo a culpada?

Argumento 1
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Podemos aplicar a fala de Bernardo (1996) a esta situagao:

Um trabalhador contemporaneo, cuja atividade seja altamente complexa e que cumpra um horério de
sete horas por dia, trabalha muito mais tempo real do que alguém de outra época, que estivesse sujeito
a um horario de quatorze horas didrias, mas cujo trabalho tinha um baixo grau de complexidade. A
redugdo formal de horario corresponde a um aunmento real do tempo de trabalho despendido durante
esse periodo. (BERNARDO, 1996, p. 46)

Nesta citacdo podemos enxergar como trabalhador o aluno de ensino superior, ja que todas suas tarefas exigem
esforco intelectual e por isso possuem maior nivel de complexidade. Portanto, o trabalho do estudante nao se
limita somente ao tempo dentro da sala de aula, ele é somado ao tempo dedicado a tarefas e estudos,
acompanhando assim o aluno vinte e quatro horas por dia.

Mais uma comparagdo a trabalhadores pode ser aplicada ao falarmos sobre o tempo livre:

Alguns autores fazem uma diferenciagio entre o que denominam tempo disponivel/liberado da jornada
¢ tempo livre/lazer, enfatizando que nem todo tempo liberado da jornada de trabalho pode ser
considerado um tempo livre ou de lazer. Isto porque consideram que o tempo liberado pode ainda conter
diversas obrigacdes, sejam elas profissionais, familiares ou sociais. (CARDOSO, 2007, p. 38)

Ou seja, quando nossas tarefas ndo os acompanham, consumindo grande parte de seu dia, eles tem de lidar
com outras obrigagdes. Obrigagdes estas que podem ser ainda maiores se formos tratar de estudantes que
trabalham no turno inverso, sao encarregados das tarefas domésticas ou enfrentam problemas familiares.

Argumento 2
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Diante das informagoes apresentadas, no entanto, amda ha quem diga que o problema possa ser
solucionado apenas com uma melhor administragao do tempo. Na pesquisa de Leite, Tamayo e Giinther (2002)
feita com estudantes universitarios, o planejamento € visto como uma escolha influenciada pelos valores de
cada aluno:

Como se pode constatar, a maioria das pessoas sabe que deve planejar, priorizar suas atividades,
completar as atividades mais urgentes e ter uma rotina, mas nem todas procedem assim. E importante
entdo investigar todas as possiveis varidveis relacionadas ao fenomeno. Pode-se perguntar se a
organizagio do tempo ndo esta associada, por exemplo, aos valores ou metas que as pessoas tém e que
orientam a vida delas. Se as pessoas tém diferentes valores entdo se espera encontrar diferencas em
termos de organizagio do tempo em fungdo desses valores. (LEITE, TAMAYO, GUNTHER, 2002)

Partindo das informagdes vistas e refor¢ando-as com experiéncia propria, mesmo com a teoria
apresentada pelo estudo com universitarios acredito que a questio da administracdo de tempo pode ser
aplicada apenas a alguns cursos, nao sendo eles de turno integral e tendo poucas cadeiras obrigatorias por
semestre. Ao restante dos cursos que néo se encaixam neste modelo, o problema dos alunos segue o mesmo.
Nem com todo planejamento de tarefas resta tempo livre para o estudante. O trabalho intelectual realizado é
tdo intenso e continuo que cobra dedicagio em tempo integral, algo impossivel de oferecer. E por essa carga
tao grande que estudantes e trabalhadores acabam desenvolvendo problemas psicologicos, entre outros
problemas de saude.

Reitera¢io
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Tomo conclisao podemos allimar que a NIpotese proposia se mosira verdadeira. A malor causa da
falta de tempo dos estudantes universitarios se deve ao volume excessivo de tarefas propostas, o que leva a
consequéncias como falta de tempo livre para o lazer e o que pode desenvolver problemas de saude
posteriormente. O unico meio que vejo para solucionar este problema seria a diminuigdo da carga horaria ou
do mimero de disciplinas obrigatorias por semestre, ou até mesmo a proposta de tarefas interdisciplinares, que
abrangessem os conteudos de cada area, dando notas que contemplassem todas as disciplinas envolvidas,
assim diminuindo o mimero de tarefas de modo eficiente

DD DD DD
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REFERENCIAS
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Fonte: Elaborado pela autora.

A partir deste texto, foram realizadas as analises com o0s recursos Avaliatividade e

Ideacdo, que serdo apresentadas e discutidas nos itens a seguir.
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4.3.1 ANALISE DO TEXTO ALUNO 102 - RECURSO AVALIATIVIDADE

O Quadro 16 apresenta as relacdes entre elementos avaliados, suas respectivas

realizacOes linguisticas e a categoria da Atitude mobilizada pelo recurso Avaliatividade. As

informagdes constituintes foram extraidas do artigo de opinido produzido pelo Aluno 102, o

qual pode ser conferido na integra no Anexo C.

Linha

10
19
19
20

21

21

31
32

35

48
49
50
50
50
53

53

Quadro 16: Elementos avaliados no texto do Aluno 102

Elemento Avaliado

problemas

atividades

tempo
tarefas
[tempo]
tarefas
tempo
aluno
tarefas
[tarefas]

trabalho do estudante

[trabalho do estudante]

obrigacgdes
problemas

planejamento

problema

trabalho intelectual
dedicacdo

algo

carga

hipotese

causa

Realizacao linguistica
enfrentados pela nossa sociedade

necessitadas

exigido

propostas no ensino superior

ndo corresponde ao tempo real disponivel
excesso de tarefas que prejudica aluno
méa administracdo do tempo

trabalhador o aluno de ensino superior
suas tarefas exigem esforc¢o intelectual
possuem maior nivel de complexidade

ndo se limita somente ao tempo dentro da
sala de aula

somado ao tempo dedicado a tarefas e
estudos

ainda maiores

familiares

é visto como uma escolha influenciada pelos

valores de cada aluno

0 problema dos alunos segue 0 mesmo
é tdo intenso e continuo

em tempo integral

impossivel de oferecer

tdo grande

proposta se mostra verdadeira

da falta de tempo

Categoria
Apreciacao

Apreciacdo

Apreciacao
Apreciacdo
Apreciacao
Apreciacdo
Apreciacao
Apreciacao
Apreciacdo
Apreciacao

Apreciacdo

Apreciacao

Apreciacdo
Apreciacao

Apreciacao

Apreciacao
Apreciacao
Apreciacao
Apreciacao
Apreciacao
Apreciacao
Apreciacao
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54 volume excessivo de tarefas propostas Apreciacao

55) tempo falta de tempo livre para o lazer Apreciacao
55) problemas de saude Apreciacao
56 carga horaria diminuicdo da carga horéaria Apreciacao
57 namero de disciplinas diminuicdo da carga horéria ou do nimero de  Apreciacao

disciplinas obrigatorias
Fonte: Elaborado pela autora.

Assim como os textos redigidos pelos Alunos 84 e 93, o texto do Aluno 102 apresenta
uma predominancia de Atitudes relacionadas a Apreciacdo das coisas. Na primeira Etapa do
texto, a qual se refere a apresentacdo da Tese, o autor avalia os elementos referentes a defesa
de sua opinido. A avaliagdo das “tarefas” (linha 6) que sdo “propostas nas disciplinas de ensino
superior” contextualiza o leitor sobre a atividade a ser analisada. Em seguida, “tempo exigido”
(linha 6) realizado em “ nao corresponde ao tempo real” refere-se a necessidade de tempo para
executar as tarefas que, segundo o autor, excede o limite da vida real. O autor ainda pontua o
“excesso de tarefas que prejudica o aluno™ (linha 9), mas levanta o questionamento sobre a
administracao de “tempo” (linha 10) na seguinte realizacdo “mé administragdo do tempo.

O periodo de ora¢bes seguintes, correspondente ao trecho da linha 12 a linha 18, ndo
possui elementos avaliadores apontados pelo autor, pois se trata de uma citagéo utilizada para
exemplificar a defesa de seu ponto de vista. A mesma situagdo ocorre nos trechos linha 24 a 29
e linha 37 a 44.

Ao retomar sua construcdo textual, o autor fundamenta sua avaliacdo nos elementos
apresentados pelos autores do texto ao apontar que ¢ possivel considerar “trabalhador o aluno
de ensino superior” (linha 19), pois “suas tarefas exigem esforco intelectual” (linha 19). Assim,
ao classificar o esforco intelectual do estudante, o Aluno 102 ainda argumenta sobre “trabalho
do estudante” (linha 21) na realiza¢do “ndo se limita somente ao tempo dentro da sala de aula”
- na qual defende, novamente, que o trabalho do estudante transcender os limites da sala de
aula.

Apds outro trecho com citagdo de autores, o Aluno 102 retoma o texto trazido e avalia
o contetido externo com suas proprias afirmagdes. Assim, pontua que as “obrigagdes” (linha
31) externas ao trabalho dos estudantes podem ser “ainda maiores”, além de existir “problemas”
(linha 32) “familiares” para lidar também em sua rotina.

O elemento seguinte avaliado é "planejamento” (linha 35), no qual o Aluno 102 adianta
0 assunto da citacdo que ira utilizar. Nesta colocagao, ele aponta que o planejamento “é visto

como uma escolha influenciada pelos valores de cada aluno”, na perspectiva dos autores.
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Porém, apo0s a citacdo externa adicionada a seu texto, o Aluno 102 retoma a ideias dos autores
e avalia de forma contréria suas opinides ao defender que “administracao de tempo” (linha 47)
“pode ser aplicada apenas a alguns cursos”. Para continuar sua argumentagao, o Aluno 102 faz
as seguintes avaliagdes sobre o “trabalho intelectual” (linha 49) ser “tao intenso e continuo”, a
“dedicacdo” (linha 50) ser “em tempo integral”, e, por conta disso, ser “algo” (linha 50)
“impossivel de oferecer”.

Por fim, para reiterar sua tese e argumentacdo desenvolvida, o Aluno 102 faz avaliacbes
detalhadas na Etapa Reiteracdo de seu texto. A primeira delas ja inicia reafirmando sua ideia
com a avaliacdo da “hipotese” (linha 53) na realizagdo “proposta se mostra verdadeira”. Em
seguida, o autor do texto segue retomando suas ideias ao reforcar que “causa” (linha 53) “da
falta de tempo” decorre do “volume” (linha 54) classificado por ele como “excessivo de tarefas
propostas”. Ele retoma, ainda, a “falta de tempo livre para o lazer” (linha 55) e o que pode vir
a causar “problemas de satde” (linha 55). Para finalizar, o Aluno 102 ainda sugere uma solucéo
para o problema apresentado por meio da seguinte avaliacdo: "diminuigdo da carga horéaria ou

do numero de disciplinas obrigatdrias” (linhas 55 e 56).

4.3.2 ANALISE DO TEXTO ALUNO 102 - RECURSO IDEACAO

A partir da analise com o recurso Ideacdo, identificamos a presenga de um numero
reduzido de participantes distintos entre si que possuem outras ocorréncias ao longo do texto,

conforme o Quadro 17.

Quadro 17: Participantes e processos no texto do Aluno 102

Participantes Outras ocorréncias Predominéncia de Processos

problema tempo exigido, problema dos alunos,  levar, corresponder, seguir
falta de tempo

estudantes eles, estudantes, estudantes e lidar, trabalhar, cumprir, ser,
trabalhadores enfrentar, acabar

[n6s] [eu] enxergar, acreditar, afirmar, ver

tarefas trabalho de estudante, ele exigir, possuir, limitar-se, ser

planejamento planejamento de tarefas ser, restar

Ccursos restante de cursos ser, ter, encaixar-se

Fonte: Elaborado pela autora.
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No texto, sdo destacados os participantes com mais ocorréncias “problema” e
“estudantes”, os quais correspondem a falta de tempo e os estudantes que sofrem com ela -
elementos que se referem a tese do Aluno 102. As escolhas lexicais feitas para se referir ao
problema variam nas demais ocorréncias, sendo identificadas também como “tempo exigido”,
“problema dos alunos” e “falta de tempo”. Os Processos executados pelo participante
“problema” sdo, em sua maioria, Processos relacionais, pois estabelecem a relagdo entre o
participante e suas caracteristicas. O trecho abaixo trata de um exemplo de outra ocorréncia do
participante “problema”, identificado como “tempo exigido”, no qual o Processo relacional

“nao corresponde” caracteriza sua condi¢do de ndo ser suficiente para o tempo real dos

estudantes.
Exemplo 09:
O tempo exigido [...] néo corresponde ao tempo real disponivel dos estudantes
Agente Processo Meio

O outro participante mais recorrente, “estudantes”, refere-se a estudantes do ensino
superior. Seus Processos variam entre relacionais e materiais, pois é apresentada no texto a
rotina dos estudantes por meio dos Processos materiais e as caracteristicas do conjunto de
estudantes por meio dos Processos relacionais. No exemplo 10, o Aluno 102 indica o Processo
executado por estudantes com a utilizacdo de um Processo material, por meio do qual constroi
no discurso a experiéncia do estudante que também é trabalhador e, por isso, bastante atarefado.

Tal informacéo é enfatizada pelo autor com o advérbio “ainda”.

Exemplo 10:
[...] ainda [eles] trabalham no turno inverso
Circunstancia | Agente Processo Circunstancia

Apesar de ndo ser destaque entre o nimero de diferentes ocorréncias, o participante
“[nos]”, ocultado ao longo do texto, também merece ser observado. Tal participante refere-se a
VOz em primeira pessoa gque o autor inclui no texto para apresentar uma perspectiva de opinido,
isto €, sua propria voz. Porém, para evitar a escrita da palavra “eu” no texto, o autor adiciona

processos que sdo conjugados na primeira pessoa do discurso. O primeiro caso ocorre com 0
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Processo mental que identifica a opinido do autor sobre o aluno de ensino superior que pode ser

considerado um trabalhador.

Exemplo 11:
Nesta citacao, [nos] podemos enxergar | como trabalhador o aluno de ensino superior
Circunstéancia | Agente Processo Meio

Ao fim do texto, o participante “[nds]” aparece novamente para reiterar sua tese na

conclusdo do texto. Conforme o exemplo abaixo, 0 participante é associado a um Processo

verbal pelo qual o autor afirma sua opinido posta no inicio do texto.

Exemplo 12:
Como concluséo, | [nos] podemos afirmar que a hipotese se mostra verdadeira
Circunstancia | Agente Processo Meio

Apds observar a relacdo dos participantes e as selecdes lexicais do texto, identificamos

que a sequéncia de atividades desenvolvida para a construgdo da experiéncia foi a seguinte:

Figura 10: Sequéncia de atividade na construcdo do campo de experiéncia - Texto do Aluno 102

Alunos do ensino superior
possuem pouco tempo para
estudar e realizar demais
atividades cotidianas, o que
pode resultar em

problemas de satide. A
causa da falta de tempo é
resultado do excesso de
tarefas ou da md
administracdo de tempo?

»

O estudante ¢ considerado
um trabalhador, pois suas
tarefas sdo complexas
devido ao esfor¢o
intelectual necessdrio para
realizd-las. Além do
trabalho académico, os
estudantes possuem outras
tarefas didrias e outros
empregos.

»

O planejamento de tarefas
ndo € suficiente para os
estudantes universitirios
realizarem todas suas
atividades académicas e
cotidianas e ainda dispor
de tempo livre para lazer.
Por isso, estudantes e
trabalhadores desenvolvem
problemas psicoldgicos.

»

A causa da falta de tempo
dos estudantes € o excesso
de atividades académicas,
0 que resulta em pouco
tempo disponivel e
consequentes doengas
psicoldgicas. A solugdo
para a situagio € reduzir a
quantidade de carga
hordria semestral dos

estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados da Figura 10 mostram que a sequéncia de atividades, assim como exposto nas

seces 3.1.2 e 3.2.2, segue a mesma ordem de ocorréncia das Etapas analisadas no texto.

Portanto, a primeira atividade identificada no texto por meio das relagdes nucleares e descrita

na primeira coluna da Figura 10 é a apresentacdo da tese do autor (Etapa Tese), a segunda
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coluna possui o primeiro argumento do autor (Etapa Argumento), a terceira coluna possui outro
argumento utilizado pelo autor (Etapa Argumento) e a ultima coluna repete de maneira
resumida os argumentos mobilizados pelo autor para defender seu ponto de vista (Etapa

Reiteracdo).

4.4 DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise do estrato seméantico-discursivo realizada com os recursos Avaliatividade e
Ideacdo em textos produzidos em contexto académico forneceu inimeras informagfes para
reflexdes sobre a producédo de textos em que o autor tem de defender seu ponto de vista. Em
relacdo as analises com o recurso Avaliatividade, identificamos nos textos dos Alunos 84, 93 e
102 que os autores avaliam os elementos ao longo de todo o texto. Por se tratar da defesa de um
assunto que se refere a natureza social do tempo no contexto universitario, os elementos
avaliados perpassam, principalmente, a Atitude Apreciacdo (cf. SecBes 4.1.1,4.2.1, 4.3.1), visto
que ela avalia as coisas do mundo. Com exce¢do dos trechos que contém informacdes
reportadas e identificadas como originarias de outros meios, cada um dos autores ja manifesta
sua opinido desde o inicio do texto ao avaliar elementos de distintos &mbitos sociais, de maior
OU Menor proporgao.

No que diz respeito as analises com o recurso ldeacdo, os resultados apresentados sao
distintos entre si, porém, importantes para a investigacao de textos escritos. O recurso Ideacao
mostrou que cada um dos Alunos 84, 93 e 102 constréi a experiéncia de uma maneira diferente
em seu discurso. Enquanto o Aluno 84 utiliza um maior nimero de participantes em seu texto,
0s Alunos 93 e 102 concentram 0s processos em um nimero menor de participantes por meio
de outras ocorréncias realizadas por sinbnimos da primeira apresentacdo do participante.

Outro dado relevante manifestado na analise com o recurso Ideacédo foi relacionado a
forma como os autores dos textos constroem a apresentacdo de suas opinides no discurso. Isto
é, 0 Aluno 102 inclui-se no texto como participante para manifestar seu ponto de vista, assim,
0 texto contém processos que sdo realizados pelo autor. J& os Alunos 84 e 93 declaram suas
opiniBes por meio de oracOes afirmativas, as quais ndo contém tracos de presenca do autor no
texto; assim, manifestam sua opinido sem participar dos processos do texto.

Dessa forma, é possivel concluir que existem formas distintas de construir a experiéncia
para defender pontos de vistas diferentes sobre 0 mesmo assunto e, ainda assim, atingir o

objetivo comunicativo. Além disso, a analise com o recurso Ideacdo proporciona a construcao
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da sequéncia de atividades desenvolvida em cada um dos textos, que permitiram confirmar que
as construcdes, ainda que distintas entre si, mantém as mesmas Etapas do género textual artigo

de opinido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou identificar como o0s recursos semantico-discursivos de
Avaliatividade e de Ideacdo atuam em artigos de opinido produzidos em contexto académico.
Para realiza-lo, foi utilizada a LSF como fundamentacéo teérica, a partir dos conceitos base da
teoria (HALLIDAY; HASAN, 1985) e da Teoria de Género e Registro (Martin, 1992 e Martin;
Rose, 2008). Os procedimentos metodologicos utilizados no desenvolvimento do trabalho
foram as etapas de pesquisa qualitativa documental - pré-analise dos dados, categorizacéo e
andlise dos resultados - e a metodologia analitica proposta por Martin e Rose (2007) para
analisar o estrato semantico-discursivo da lingua por meio de diferentes recursos.

A analise dos dados feita com os recursos de Avaliatividade e de Ideacdo apresentou
resultados que atingem o objetivo de investigacdo. O recurso de Avaliatividade apontou que 0s
artigos de opinido possuem elementos avaliados pelos autores em todas as Etapas do texto.
Além disso, devido ao fato dos textos possuirem como tema a natureza social do tempo no
contexto universitario, os elementos avaliados foram majoritariamente relacionados a Atitude
de Apreciacéo, pois se referem a coisas do mundo.

J4 os resultados obtidos a partir da analise feita com o recurso de Ideagdo mostraram
que a experiéncia é construida no discurso de maneiras distintas, ainda que o género textual e
0 assunto sejam 0s mesmos. Desse modo, podemos concluir que existem formas diferentes de
construir a experiéncia para defender pontos de vistas diversos sobre 0 mesmo assunto e, ainda
assim, atingir o objetivo comunicativo do género utilizado. Além disso, a analise com o recurso
Ideag&o proporcionou a construgdo da sequéncia de atividades desenvolvida em cada um dos
textos, o que permitiu confirmar que as constru¢des, mesmo que distintas entre si, mantém as
mesmas Etapas do género textual artigo de opinido.

Por fim, salientamos que a andlise textual realizada com os recursos Avaliatividade e
Ideacdo avalia apenas um recorte dos elementos linguisticos mobilizados para a elaboragéo de
um texto, sendo eles referentes ao modo como o autor daquele texto classifica o assunto sobre
0 qual estd argumentando e como utiliza participantes, processos e escolhas lexicais para
construir sua experiéncia. Os demais aspectos sobre a estrutura de artigos de opinido requerem
analises de outros recursos do estrato semantico-discursivo, principalmente relacionados a
metafuncéo textual.

As consideracOes resultantes deste trabalho de conclusdo de curso contribuem com
estudos sobre leitura e producédo de textos de lingua materna em contexto académico e com 0s

estudos sobre a Linguistica Sisttmico-Funcional em Lingua Portuguesa. Além disso, a analise
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de artigos de opinido colabora com reflexdes sobre os géneros textuais da familia de
Argumentos, que estdo presentes ndo somente em contexto educacional, mas, também, em

diversas outras esferas sociais.
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ANEXOS

Anexo A - Texto produzido pelo Aluno 84
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Analise sobre a relacio entre o atraso na entrega e a demanda de trabalhos académicos do curso de
letras da ufrgs

Nos dias atuais, a falta de tempo ¢ um problema comum, constantemente associado a vida das pessoas.
Nesse contexto, entregar projetos da universidade € algo que faz parte da rotina de qualquer estudante. Com
uma agenda lotada de compromissos, com diversos trabalhos para concluir, disciplinas para estudar e livros
para ler, € comum nao conseguir terminar algum desses projetos a tempo. Estudantes da graduagao de Letras
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, por exemplo, argumentam que o motivo pelo atraso na entrega
de trabalhos académicos esta ligado a falta de tempo suficiente para fazé-los, tendo em vista a grande demanda
de avaliacOes e leituras exigidas pelo curso.

De fato, o curso concentra alta carga horéaria semestral. Constata-se que, no primeiro ano de estudos,

os calouros de Licenciatura em Letras (Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa) ja se deparam
com 54 créditos obrigatorios. Considerando a presenga de disciplinas que exigem a leitura de obras completas,
como “Leituras Orientadas” e as voltadas para o estudo das Literaturas, o curriculo amplia ainda mais a carga
de estudos, tanto em sala de aula quanto extraclasse. Nessa rotina, o fator estresse pode ser determinante no
desempenho académico.
Uma pesquisa realizada com 192 estudantes universitarios de uma Instituicdo de Ensino Superior da regiao
noroeste do Rio Grande do Sul investigou a relagdo entre estresse e desempenho académico. O estudo,
intitulado “Estresse e desempenho académico em estudantes universitarios”, verificou que a maioria da
amostra (74%) possuia estresse. Conciliar a rotina académica com os outros afazeres diarios, como emprego
e tarefas domeésticas, € uma situagao que expoe os estudantes a demandas e pressoes excessivas. Segundo Rios
(2006), “a sobrecarga, aliada a fatores externos e em confronto com o perfil interno do individuo, produz
stress.” (p. 50). Dessa forma, o alto nivel de exigéncias académicas desenvolve um ambiente propicio a um
estado de estresse, cujos fatores prejudiciais ao organismo do individuo sao expressos em sinais corporais:

No plano biofisiologico, observa-se em muitos estudos que os individuos expostos a episodios de stress
apresentam algumas manifestacdes que explicam as alteracoes metabdlicas no seu todo. As
manifestacdes nervosas em geral surgem na forma de dores de cabeca que aparecem a qualquer hora do
dia, irritabilidade, angustia e crises de panico, vertigens, suores, sensagao de frio e de calor, insonias,
dores no térax ou perturbacdes em nivel da sexualidade. (RIOS, 2006, p. 39)

Por outro lado, a dispersao é um grande gatilho da falta de tempo. A tecnologia é hoje uma responsavel
pelo desperdicio de tempo do dia a dia — nesse caso, se torna uma concoirente que disputa e ocupa o tempo
que poderia ser destinado aos estudos. Limitar o uso das redes sociais virtuais é importante parar priorizar as
demandas da universidade. Além disso, sao muitos os fatores que contribuem para que o estudo tenha
qualidade — independentemente da quantidade de horas que seja destinada para ele. Os fundamentais sao:
concentragdo, método, ambiente e motivagdo. O planejamento, aliado ao modo adequado de estudar,
aumentam o aproveitamento do aluno para a realizagao das tarefas académicas no prazo. Assim, mesmo sob
a pressao do turbilhdo de atividades, é preciso se acostumar a planejar antes para executar posteriormente.

O fato € que o estresse € inevitavel face as constantes adaptagdes que se impdem necessarias as pessoas,
visto que esta presente em situacdes que exigem capacidade de adaptagao da mente e do corpo. O periodo
académico nao se constitui excegao, exigindo que o estudante universitario vivencie uma série de mudangas,
podendo precipitar o aparecimento de estresse, bem como alteragdes no seu estado fisico. Dessa maneira, o
estudante cujo metabolismo esteja afetado pelo estresse, motivado pela grande demanda de atribuicoes e
consequente falta de tempo para executa-las, sofre as consequéncias desse desequilibrio, o que pode prejudicar
o seu desempenho no cumprimento das tarefas da universidade.
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Anexo B - Texto produzido pelo Aluno 93
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A falta de tempo € uma reclamagao constante na vida de muitas pessoas. Falta tempo para fazer coisas
rotineiras, como cozinhar ou ir ao supermercado, muito por causa do atarefamento no trabalho ou estudos. Os
estudantes reclamam frequentemente do atarefamento e da falta de prazos dada aos trabalhos. No entanto, a
reclamagao nem sempre cabe ao acontecimento — a ma organizagao pode ser a causa.

Os jovens de hoje sdo chamados de “multitask” ou “multitarefa”, em portugués. Isso, pois quase nunca
estao focando em apenas uma tarefa, mas varias. Entretanto, estudos da Associagdo Americana de Psicologos
de 2006 mostram que a denominagdo de ‘multitarefa’ é erronea — o certo seria ‘troca-tarefa’, pois nao €
possivel fazer multiplas coisas ao mesmo tempo, o cérebro nao possui tal capacidade. A nova geracao € ativa
a tal ponto que, ao invés de simplesmente sentar e fazer, vem trocando o que tem a fazer por outras coisas: a
chamada procrastinagao. Procrastinar nada mais € do que postergar as tarefas por qualquer outra coisa.

Boa parcela dos estudantes reclamam da falta de tempo na vida universitaria e, também, dos prazos
rigidos dados pelos educadores. Eles, ao reclamarem da falta de tempo, abstém-se da culpa de talvez nao terem
tarefas suficientemente boas ou organizagao para po-las em pratica, colocando-a no prazo. Quem da a tarefa,
seja professor ou outra pessoa, no entanto, tem em mente que o prazo é suficiente e os alunos aptos a
realizarem-na em tempo habil.

Nao é raro que tarefas cujo prazo esta distante ou que ndo possuem um prazo definido sejam
negligenciadas pelos individuos. Uma das razdes para isso ¢ a tendéncia a dedicarmos maior atengao
para atividades mais simples e com mais vantagens em curto prazo do que para outras, mais complexas
e com beneficios obtidos somente a longo prazo (Koénig, & Kleinmann, 2007). (OLIVEIRA,
TEIXEIRA, CARLOTTO & DIAS, 2016)

O planejamento estudantil é essencial, segundo Oficinas de Gestao de Tempo com Estudantes
Universitarios de Oliveira, Teixeira, Carlotto e Dias (2016):

A capacidade de organizar as atividades de acordo com o tempo disponivel é um fator importante para
o sucesso académico de estudantes universitarios (MacCann et al., 2012) (OLIVEIRA, TEIXEIRA,
CARLOTTO & DIAS, 2016)

O processo de procrastinagao resulta de pura falta de organizagao do procrastinador, embasando-nos
na pesquisa de Oliveira, Teixeira, Carlotto e Dias (2016). Uma boa administragao de tempo é a chave para
nao o faltar: planejamento de prioridades e aprender a lidar com as possiveis distragoes € o caminho para se
obter uma vida académica mais tranquila e proveitosa.
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O o ~NOULE WN -

A natureza socio-historica do tempo: a falta de tempo no contexto universitario

E inerente a todo aluno de ensino superior, desde o dia de sua chegada a universidade, um dos
maiores problemas enfrentados pela nossa sociedade: a falta de tempo. Seja tempo para exercer todas as
atividades necessitadas ou tempo livre para o lazer, este problema pode levar a consequéncias mais sérias,
como problemas de satide. O tempo exigido para o cumprimento das tarefas propostas nas disciplinas de
ensino superior nao corresponde ao tempo real disponivel aos estudantes, que além de ter de lidar com os
trabalhos de faculdade, ainda trabalham no turmo inverso e cumprem tarefas domésticas. Sao diversos os
questionamentos em volta dessa questao: seria o excesso de tarefas o que prejudica o aluno? Seria a ma
administracao do tempo do proprio individuo a culpada?

Podemos aplicar a fala de Bernardo (1996) a esta situagao:

Um trabalhador contemporaneo, cuja atividade seja altamente complexa e que cumpra um horério de
sete horas por dia, trabalha muito mais tempo real do que alguém de outra época, que estivesse sujeito
a um horario de quatorze horas diarias, mas cujo trabalho tinha um baixo grau de complexidade. A
reducdo formal de horario corresponde a um aumento real do tempo de trabalho despendido durante
esse periodo. (BERNARDO, 1996, p. 46)

Nesta citagdo podemos enxergar como trabalhador o aluno de ensino superior, ja que todas suas tarefas exigem
esforgo intelectual e por isso possuem maior nivel de complexidade. Portanto, o trabalho do estudante nao se
limita somente ao tempo dentro da sala de aula, ele € somado ao tempo dedicado a tarefas e estudos,
acompanhando assim o aluno vinte e quatro horas por dia.

Mais uma comparagao a trabalhadores pode ser aplicada ao falarmos sobre o tempo livre:

Alguns autores fazem uma diferenciacao entre o que denominam tempo disponivel/liberado da jornada
e tempo livre/lazer, enfatizando que nem todo tempo liberado da jornada de trabalho pode ser
considerado um tempo livre ou de lazer. Isto porque consideram que o tempo liberado pode ainda conter
diversas obrigagdes, sejam elas profissionais, familiares ou sociais. (CARDOSO, 2007, p. 38)

Ou seja, quando nossas tarefas nao os acompanham, consumindo grande parte de seu dia, eles tem de lidar
com outras obrigagdes. Obrigagdes estas que podem ser ainda maiores se formos tratar de estudantes que
trabalham no turno inverso, sdo encarregados das tarefas domeésticas ou enfrentam problemas familiares.

Diante das informagoes apresentadas, no entanto, ainda ha quem diga que o problema possa ser
solucionado apenas com uma melhor administragao do tempo. Na pesquisa de Leite, Tamayo e Giinther (2002)
feita com estudantes universitarios, o planejamento é visto como uma escolha influenciada pelos valores de
cada aluno:

Como se pode constatar, a maioria das pessoas sabe que deve planejar, priorizar suas atividades,
completar as atividades mais urgentes e ter uma rotina, mas nem todas procedem assim. E importante
entdo investigar todas as possiveis varidveis relacionadas ao fenémeno. Pode-se perguntar se a
organizacao do tempo nao esta associada, por exemplo, aos valores ou metas que as pessoas tém e que
orientam a vida delas. Se as pessoas tém diferentes valores entdo se espera encontrar diferencas em
termos de organizacao do tempo em fungéo desses valores. (LEITE, TAMAYO, GUNTHER, 2002)

Partindo das informagoes vistas e reforcando-as com experiéncia propria, mesmo com a teoria
apresentada pelo estudo com umniversitarios acredito que a questdo da administragdo de tempo pode ser
aplicada apenas a alguns cursos, nao sendo eles de tumno integral e tendo poucas cadeiras obrigatorias por
semestre. Ao restante dos cursos que nao se encaixam neste modelo, o problema dos alunos segue o mesmo.
Nem com todo planejamento de tarefas resta tempo livre para o estudante. O trabalho intelectual realizado é
tdo intenso e continuo que cobra dedicagdo em tempo integral, algo impossivel de oferecer. E por essa carga
tao grande que estudantes e trabalhadores acabam desenvolvendo problemas psicologicos, entre outros
problemas de saude.

Como conclusao podemos afirmar que a hipotese proposta se mostra verdadeira. A maior causa da
falta de tempo dos estudantes universitarios se deve ao volume excessivo de tarefas propostas, o que leva a
consequéncias como falta de tempo livie para o lazer e o que pode desenvolver problemas de satde
posteriormente. O inico meio que vejo para solucionar este problema seria a diminuicao da carga horaria ou
do numero de disciplinas obrigatorias por semestre, ou até mesmo a proposta de tarefas interdisciplinares, que
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abrangessem os conteidos de cada area, dando notas que contemplassem todas as disciplinas envolvidas,

assim diminuindo o ntmero de tarefas de modo eficiente.
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