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RESUMO

Nos ultimos anos, principalmente nos centros urbanos, tanto nas capitais,
regides metropolitanas e do interior, torna-se importante compreender as
motivagdes da presencga de jovens e adultos nas turmas de Educagéao de Jovens
e Adultos (EJA). Nesse sentido, o foco desta pesquisa é contribuir com estudos
da permanéncia dessas pessoas em escolas estaduais do interior do Estado do
Rio Grande do Sul. O estudo foi realizado em uma cidade na zona central do
estado, bem como entender e identificar quem sdo esses estudantes e os
sentidos que eles atribuem a EJA e porque nela permanecem. O trabalho foi
elaborado em forma de pesquisa empirica exploratéria, através de entrevistas
semiestruturadas, em duas escolas estaduais de EJA no Municipio em questéao.
A pesquisa tem carater qualitativo, envolvendo a dualidade de
permanéncia/evasao da EJA. As entrevistas foram realizadas no contexto da
pandemia de covid-19, e seus desdobramentos, embora ndo tenham sido objeto
especifico deste trabalho, estdo também presentes nas falas dos participantes
de pesquisa e fizeram parte do contexto da investigacdo. Participaram das
entrevistas estudantes, docentes da EJA e equipe diretiva da escola coletando
assim, informacgdes relevantes para a conclusao dos dados da pesquisa. Neste
trabalho, enfatizou-se a apresentacao e analises iniciais das falas de estudantes
e docentes. Esta pesquisa tem como objetivo a problematizagcdo das fungdes
sociais da EJA, e seus efeitos sobre dimensdes como trajetérias de vida,
escolaridade, relagcbes com o mundo do trabalho, entre outras. Os pressupostos
tedricos que sustentam a escrita contemplam conceitos, tais como: fracasso
escolar, sucesso escolar, evasao e permanéncia escolar.

Palavras Chaves: Educacao de Jovens e Adultos; Permanéncia; Evasao
escolar.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como enfoque principal a Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA). Conforme aponta Arroyo (2017), estudantes dessa modalidade
de ensino nela ingressam trazendo consigo farta bagagem de vida, contendo
suas trajetorias de vida, sobretudo no que se refere a sua experiéncia escolar,
conformando uma imagem “quebrada” de si mesmo como sujeito de direito e
sujeito da aprendizagem. Imagem trincada pelas dificuldades enfrentadas ao
longo da vida, envolvendo a negagao do direito de estudar, os efeitos do fracasso
escolar, o silenciamento de sua cultura e seus saberes perante os “inatingiveis”
saberes da escola. Muitas vezes, nesse desenrolar, a subjetividade da pessoa
jovem e adulta aluna da EJA é também temperada com o sofrimento de
preconceitos explicitos ou velados por parte da sociedade, quando nao dentro

da escola e da propria familia.

Minha trajetéria profissional, ainda como aluna dos primeiros semestres
do curso, iniciou-se na educacao infantil, e assim se deu até meados da metade
do curso. Sempre estive resistente quanto a educagéo de jovens e adultos, pois
acreditava que nao era “capaz’ de ensinar e transmitir conhecimentos a pessoas
com tantas experiéncias e vivéncias, e que, por algum motivo estavam voltando

aquele espago a procura de algo que, muitas vezes, nem eles sabiam o que era.

O primeiro contato ocorreu ainda na primeira metade do curso, quando
cursei a disciplina Educacédo de Jovens e Adultos: as préticas e seus sujeitos. E
neste momento que acontece o primeiro contato com esses alunos, quando
realizo uma pratica em uma escola estadual localizada em Porto Alegre. A
pratica foi enriquecedora o suficiente para aproximar-me desta modalidade,
contribuindo para a escolha da FDC (Formacéo Diversificada Complementar) na

EJA. Com isso, a escolha da tematica do trabalho, bem como do orientador do



trabalho é, de certa maneira, culminancia das praticas e dos estudos realizados

na Graduagao.

O tema “Sentidos da EJA para estudantes e docentes da
modalidade em uma cidade no interior do RS: Aproximagodes Iniciais” faz
refletir, através de andlises sobre as entrevistas realizadas, sobre muitos
aspectos relacionados a condi¢gao de escolarizagado que esses sujeitos da EJA
se encontram. Quanto aos estudantes, o enfoque do trabalho € compreender o
que faz continuar naquele espaco escolar, e o que os levou até ali, bem como
as dificuldades enfrentadas no percurso como estudantes. Com relacdo aos
docentes, tem por finalidade entender quais influéncias e circunstancias que
abrangem a escolha/colocagdo na modalidade da EJA e como se sentem sendo

professores da modalidade.

O processo de entrevistas e o contato com as escolas enfrentam diversas
dificuldades em decorréncia do momento em que o mundo esta passando, a
situacdo de pandemia de COVID-19. Tiveram que enfrentar paralisagdes,
adaptacdes de ensino remoto com um publico que, na maioria das vezes, nao
possui acesso a internet. O trabalho empirico envolveu a escuta dessas vozes,
ou seja, educandos e educadores, que precisam superar dificuldades e mesmo
assim seguem em frente, conscientes que a escola tem muito a influenciar e

agregar nas competéncias politicas, sociais e culturais.

Algumas questbes motivadoras foram decisivas para a escolha das
perguntas das entrevistas aos docentes e discentes, o que é comum na pratica

da Educacgao de Jovens e Adultos:_Por qual motivo vocé precisou parar 0S

estudos? Ao longo da sua vida, vocé sentiu-se discriminado por ndo ter os

estudos completos? O que fez vocé retornar a escola? Ja pensou em desistir,

parar? Se sim, por qual motivo? Quais os maiores desafios hoje como

estudante? Tem algo que te limita?

Neste sentido, os objetivos gerais do presente trabalho s&o:

e Delinear realidades dos processos educativos da EJA em um

municipio do interior do estado do Rio Grande do Sul



e Compreender os sentidos da Educagao de Jovens e Adultos para
estudantes e professores da modalidade de ensino no contexto

estudado.
Para tanto, foram objetivos especificos deste trabalho:

e Realizar levantamento bibliografico sobre principios da EJA, aspectos
histéricos e normativas legais.

e Delinear, a partir das respostas as entrevistas, sentidos da EJA para
discentes e docentes da modalidade, na forma de entrevistas
semiestruturadas

e Sistematizar e analisar dos dados de pesquisa.

Partindo desses objetivos, o presente estudo preconizou indagar, em
forma de entrevistas, alunos e professores da EJA. Nesta pesquisa, foram
entrevistados alguns alunos da rede estadual de ensino em um municipio
localizado na regiéo central do Rio Grande do Sul, tendo como objetivo principal

coletar dados baseados nas questdes de permanéncia e evasao escolar.

O presente estudo se organiza da seguinte maneira: o capitulo 2 trata-se
da revisao tedrica, no qual foi desenvolvido sobre a histéria da EJA e suas
fungdes. Seus principais acontecimentos foram destacados, tendo em vista que
ensinar jovens e adultos aconteceu em um cenario de constantes mudangas no

Brasil, desde sua colonizacao até os dias atuais.

O capitulo 3 versa sobre a metodologia do trabalho, onde sao
apresentados os seus principios, contextos do estudo, instrumentos de producgéao
de dados, sujeitos do estudo e a metodologia de analise de dados. O tipo de
pesquisa utilizada foi através de coletas de dados por entrevistas
semiestruturadas, dando uma flexibilidade as respostas dos entrevistados. No
mesmo capitulo é abordado sobre o contexto do estudo, ou seja, o local e o
ambiente no qual a pesquisa aconteceu, um municipio do interior do estado do
Rio Grande do Sul, localizado na zona central, caracterizado por ser de pequeno

porte e com grandes areas rurais em sua estrutura.

O capitulo 4 apresenta os dados e traga algumas analises iniciais, tendo
como objetivo o inicio do estudo na tematica escolhida, ja4 que a estudante
9



responsavel pela pesquisa, tem o interesse que a mesma continue, em trabalhos

futuros.

No capitulo 5 sio realizadas as consideragdes finais do trabalho, com
algumas ponderagdes com o fim de conclusédo do estudo, bem como, algumas
ideias de como proceder mais adiante, em um futuro interesse de aprofundar o

estudo.
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2 REVISAO TEORICA

21 Aspectos histéricos e normativas legais da
EJA

Conforme Friedrich et al (2010) € por volta da década de 1940 que se
iniciou no Brasil a alusdo a necessidade de ensino de jovens e adultos como
tema de politica educacional. Isso apds séculos de ou inexistentes agdes
voltadas para a Educagdo de Jovens e Adultos, ou de agdes pontuais e
efémeras, com base, sobretudo, na “boa vontade” dos individuos ou grupos
proponentes. Uma excecao a esse quadro talvez possa ser feita as iniciativas
dos jesuitas, no contexto de suas redugdes, presentes no periodo do potencial

territorio brasileiro integrante do Império Portugués (séc. XVI a XVIII).

Ja no Periodo Imperial, em 1824, tem-se a primeira Constituicao
Brasileira, que menciona que o acesso a “instrugcdo primaria e gratuita” estaria
garantida para “todos os cidadaos”. (HADDAD e Di PIERRO, 2000). Dito isso,
entende-se que os adultos estariam incluidos nesse grupo de “todos os
cidadaos”, acontece que o processo foi muito lento e quase nada aconteceu
durante esse periodo, mas contribuiu para que de alguma forma se tornasse
presente nas proximas constituicdes, mas durante este periodo poucas pessoas
possuiam cidadania, ou seja, ela era voltada para uma classe econémica mais
alta , ficando assim, os negros, mulheres e indigenas excluidos desse direito a

educacao, seja ela de criangas ou adultos.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), ap6s a Proclamacao da Republica,
em 1889, até o ano de 1930, caracterizou-se o afastamento das

responsabilidades da Unido acerca da Educagado de Jovens e Adultos e a



centralizacao dessas responsabilidades nas Provincias e Municipios. Ocorre que
essas Provincias e Municipios eram frageis financeiramente para tomada de
decisbes tao importantes quanto a alfabetizacdo e escolarizacdo desses

analfabetos em massa.

Ainda conforme Haddad e Di Pierro (2000), o censo de 1920, realizado
30 anos apés o estabelecimento da Republica no pais, indicou que 72% da
populagao acima de cinco anos permanecia analfabeta, ou seja, as medidas que
estavam sendo tomadas ainda ndo estavam sendo eficazes o suficiente e
atingindo o desejavel, visto o grande percentual de analfabetos. Com isso, parte
dos intelectuais da época comecgaram a ficar em “pavoroso”, pois demonstravam
sentimento de “vergonha” perante os outros Paises que estavam mais a frente

do Brasil a respeito da alfabetizagado. (Galvao; Di Pierro, 2007).

Foi assim que, nas primeiras décadas do século XX, houve uma grande
mobilizagcdo por parte da sociedade, com o intuito de garantir a alfabetizagao
dessas pessoas. O analfabetismo era visto nessa época atrelado a

criminalidade, pobreza e doengas em geral.

E no contexto da Era Vargas (1930-1945), que a EJA se torna uma
politica de Estado, conforme mencionado no inicio desta sec¢do. Foi nessa fase
que o Plano Nacional da Educacéo inseriu nas suas regras a obrigatoriedade do
ensino integral gratuito, incluindo os jovens e adultos, fazendo com que assim

aumentassem as obrigacdes em relagdo a educagao deles.

Porém, foi somente durante a década de 1950 que comegaram a surgir
projetos mais robustos que viabilizassem a oferta massiva da escolarizagao a
pessoas jovens e adultas, tidas entdo como excluidas da escola, por conta de
um modelo de desenvolvimento nacional, ja que o pais se abrira a vinda das
industrias também internacionais como a Volkswagen no Brasil. Esse modelo
econdmico reclamava aos trabalhadores que ocupariam vagas nas linhas de
montagem industrial, que soubessem ler os manuais. (PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001).

Com isso, foi criada a Campanha Nacional de Erradicacdo do

Analfabetismo e, em 1958, grupos de diferentes estados foram convidados para
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relatar suas experiéncias no Segundo Congresso de Educacdo de Adultos,
organizado pelo MEC (FRIEDRICH et al., 2010). Nesse congresso houve um
discurso do entao presidente Juscelino Kubitscheck de Oliveira, considerado um
marco histérico sobre a importadncia da educagdo de adultos. Pelo teor do
discurso, caberia a educagao de adultos, além de suprir as deficiéncias do ensino
primario, dar um suporte pratico para a vida. Além da capacidade de ler e
escrever, esses jovens deviam ser estimulados a aprender sobre praticas
profissionais e técnicas, valores sociais, politicos, éticos e morais, para que

assim consigam levar uma vida digna dentro do meio coletivo.

Neste mesmo congresso, o grupo vindo de Pernambuco, liderado por
Paulo Freire, ganhou destaque pelo posicionamento acerca do movimento da
educacéo voltado para o desenvolvimento da educagéao de jovens e adultos, que
tinha por finalidade destacar uma educacédo “‘com o homem” e nao “para o
homem”. Esse grupo foi marcado por suas duras criticas ao estado de
precariedade em que se encontrava a situacao dos prédios escolares para esses
jovens, bem como o inapropriado material didatico que era oferecido e também

qualificacdo dos docentes da area.

Paulo Freire foi um grande entusiasta e engajador do movimento da
alfabetizacdo de adultos, levando a proposta do sistema como uma nova
compreensao acerca da educagao dos adultos, trazendo como principal objetivo
a alfabetizacado deles através do processo de conscientizacdo dos sujeitos de
suas situagdes e circunstancias. Freire se tornou uma referéncia, pois
apresentava a educacgao de forma diferente, onde o sujeito no processo de
aprendizagem utiliza do senso critico e do didlogo para aprender, considerando
a cultura do povo como expressao, e respeitando a sua visdo de mundo e

experiéncias a partir dela.

Com a grande movimentacgao e a partir dos congressos estabelecidos por
Juscelino Kubitschek e protagonizados por Paulo Freire, comegaram a surgir

programas e movimentos acerca da escolarizagdo desses jovens e adultos.

Iniciativas da educacao popular que culminam com a experiéncia de
Angicos, em 1963, entre outras. Como desdobramento desses movimentos,

Paulo Freire é convidado para integrar a equipe de elaboragdo do PNAA — Plano
13



Nacional de Alfabetizagdo de Adultos. O PNAA tinha o intuito de alfabetizar

milhdes de jovens e adultos.

Entretanto, conforme Favero e Freitas (2011), cabe notar que os objetivos
dos processos empreendidos por Freire na Educacao de Adultos podiam iniciar

na alfabetizagdo, mas buscavam ir além, dado que, segundo os autores:

N&o temos duvida em afirmar que a melhor metodologia de trabalho foi
o Sistema Paulo Freire de Alfabetizacdo, que estava na base de um
amplo Sistema de Educacao de Adultos, iniciado com a alfabetizacéo
e culminando com uma Universidade Popular, numa perspectiva de
alargamento da continuidade dos estudos bem mais avancada do que

a que encontramos nos dias atuais. (FAVERO; FREITAS, 2011, p.371).

Em 1964, com o golpe civil-militar no Brasil, boa parte das iniciativas de
educacao de adultos vinculadas a Educacado de adultos tendo por contexto a
Educacao Popular foram descontinuadas e extintas. Muitas de suas liderancas
foram presas e/ou exiladas. O PNAA foi extinto, pois era visto como um
‘programa esquerdista”. Entdo, em meados dos anos 1962 foi criado o Plano
Nacional de Educagao (PNE), apds surgir a primeira Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao em 1961.

O intuito do regime militar visava a uma educagao mais voltada para o
aprendizado de técnicas e de voltada para aquisicdo de conhecimentos minimos
para adequacgao ao mercado de trabalho. Deveriam ser sublimadas do processo
educativo as dimensdes politica e contestadora da dimensao social em que os
sujeitos da educacéao vivem. Realgada pelas iniciativas da Educagéo Popular. O
processo educativo tinha uma caracteristica mais funcional, sem maiores

discussodes sobre a vida e sobre a transformacao da sociedade.

Em 1967, foi criado pelo Regime Militar o MOBRAL (Movimento Brasileiro
de Alfabetizagdo), um movimento politico que tinha como objetivo ensinar os
adultos a ler, escrever e realizar calculos simples. O movimento tinha um viés
muito mais politico do que social e preocupagédo com a educagao desses jovens
e adultos. Ainda neste contexto, em 1971, instaura-se a segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao — a Lei 5692/71 — na qual se padronizam os
processos educativos e de certificacdo de jovens e adultos na forma do Ensino

Supletivo.
14



Somente no contexto da redemocratizagao, Para Pierro, Joia e Ribeiro
(2001), essas conquistas sociais sao resultado do envolvimento de diversos
setores progressistas na elaboracédo da Constituicdo, ampliando atendimento e
responsabilidades do Estado, sobretudo ao contingente populacional mais
pobre.

Durante da década de 1980, mais especificamente na Constituicao
Federal de 1988 que se teve uma grande conquista social para a populagao
jovem e adulta, pois nela ficou estipulado que deveria ser ofertada o ensino
fundamental gratuito como direito publico de toda cidada e todo cidadao,
independente de idade, classe social e etnia. O texto deixa claro que o seu nao
oferecimento ou oferecimento irregular, implica na responsabilidade da
autoridade competente, mesmo para aqueles que nao concluiram ou cursam na
idade certa (FAVERO; FREITAS, 2011).

Para Pierro, Joia e Ribeiro (2001), essas conquistas sociais sao resultado
do envolvimento de diversos setores progressistas na elaboragéao da
Constituicao Federal, ampliando atendimento e responsabilidades do Estado,
sobretudo ao contingente populacional mais pobre.

Em uma certa continuidade histérica, ja no contexto da promulgagéo da
terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — a Lei 9394/96 —, é
surge pela primeira vez expressa uma secao sobre a Educagao de Jovens e
Adultos — a seg¢ao V — na qual dois artigos (artigos 37 e 38) em que se dispde
que o processo educativo deve atender as especificidades deste publico, bem
como estabelecem as idades minimas para realizacdo dos exames de

certificacdo e outras providéncias (BRASIL, 1996)."

T Art. 37. A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que n&o tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e
constituira instrumento para a educagéo e a aprendizagem ao longo da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante ag¢des integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educagao
profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderao a
base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater

15



Contudo, Machado (2016), em sua analise critica sobre os primeiros 20
anos da Lei 9394/96 e seus efeitos para a EJA, lembra que, em que pese a
importancia de termos os artigos 37 e 38 nesta legislagao para a consolidagao
da EJA, os dois artigos da segao especifica sobre a EJA tal como estdo séo
resultantes de um processo de contraposicao entre for¢cas sociais e suas visdes
sobre a educacao de pessoas jovens e adultas. A forma e a redagdo desses
artigos expressam efeitos de uma intensa disputa politica e discursiva que
sempre caracterizou a discussao da educagao de pessoas jovens e adultas, suas

concepgdes e objetivos, no contexto brasileiro.

Por exemplo, grupos mais ligados aos movimentos sociais e populares
reivindicavam e conseguiram pér em discussdo no Congresso Nacional uma
proposta de redacdo prévia, ndo de uma secado, mas de um capitulo na Lei
9394/96, intitulado Da Educagédo Basica de Jovens e Adultos Trabalhadores.
Neste capitulo, bem como em outras partes do texto, se pautava pela
responsabilizagdo ndo somente de entes publicos, mas dos empregadores,
sobre a garantia do Direito a Educagéo para a classe trabalhadora. Porém, no
embate politico com as forgas mais conservadoras do Congresso Nacional a
época, boa parte das responsabilizagdes atribuidas aos empregadores foram
suprimidas do texto final, bem como foi suprimido o qualificativo trabalhadores
do titulo do que era para ser um capitulo extenso, mas se torna, na versao final

da Lei 9394/96 uma sec¢ao sobre

Assim, lembra Machado (2016) que embora o que se propunha para a
EJA nas discussoes iniciais da Lei 9394/96, era bem mais do que acaba disposto
nos artigos 37 e 38, a presencga dos referidos artigos ampare a EJA como uma
modalidade da educacgao basica, viabilize sua insergdo nas redes publica de
ensino, promova, ainda que indiretamente, o aumento das pesquisas e

publicagdes especificas sobre a area (da qual, inclusive, o presente estudo faz

regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

| - no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo
aferidos e reconhecidos mediante exames.
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parte), além do tratamento especifico sobre as diretrizes curriculares nacionais

sobre a EJA, que dispde sobre as fungdes da EJA, tema da proxima sessao.

2.1.1 Fungoes da EJA

As demandas da Educacao de Jovens e Adultos é extensa e complexa. E
preciso saber quais sdo os seus objetivos e fungdes para poder pensar em que
consiste esta modalidade de ensino. Durante as leituras e estudos baseados na
EJA é possivel observar o quiao € necessario considerar as necessidades reais
desses individuos, tendo em vista que na maioria das vezes a pratica nao

acompanha a teoria.

by

Sabemos que as funcdes da EJA estdo atreladas a necessidade da
insercéo de jovens e adultos na escola, buscando uma universalizagao do campo
educacional, desejando através das politicas publicas sua legitima efetivacao, o

que por inumeros motivos ndo abrange todos os locais onde se faz necessaria.

Um exemplo é a diminui¢ao da oferta da EJA no interior do Estado do RS,
notadamente na cidade utilizada na pesquisa, em que as vagas se concentram
somente em duas escolas, o que torna dificil 0 acesso as pessoas do meio rural,
por exemplo, pois nenhuma das duas escolas encontram-se proximo as

principais saidas da cidade que dao acesso aos municipios e vilarejos vizinhos.

Através do parecer CNE/CEB 11/2000, também conhecido como
“‘parecer Jamil Cury” (BRASIL, 2000), foram estabelecidas as “Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos”.

Nas DCNs da EJA, recomenda-se que a modalidade ndao atue somente
da fungao de fornecer a escolarizag¢ao perdida, de ser um “ensino supletivo”, mas
de propiciar a quem, por qualquer motivo, nado conseguiu completar seus estudos
no tempo em que a legislagado educacional preconiza como sendo o referente a
escolarizagao obrigatoria, condigdes de acesso e permanéncia a um processo
educativo de qualidade. Preconiza que a EJA se configure como uma
modalidade da Educacgao Basica, uma educacgao regulada por Lei para pessoas
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jovens e adultas, ndo o anténimo do ensino “regular’, designacao errbnea dada

a educacao oferecida a criancas e adolescentes.

Postula que os estudantes jovens e adultos s&o estudantes da Educacéo
Basica, que ndo devem ser tratados como sujeitos de uma medida educacional
compensatéria, mas como sujeitos que devem ter seus direitos a educagao
garantido, independentemente de sua idade. Reivindica, neste sentido, que o
estudante da EJA deva ser tratado de igual forma que um estudante da
escolarizagdo obrigatdria, com o mesmo acesso a espacos (salas de aula,
laboratdrios, refeitérios, biblioteca, entre outros) e servigos oferecidos pela

instituicao (alimentacéao, transporte, secretaria escolar, entre outros).

Além disso, o parecer Jamil Cury dispde sobre as fung¢des especificas da

Educacao de Jovens e Adultos: reparadora, equalizadora e qualificadora.

Conforme Marchioro (2013), a fungao reparadora da EJA esta ligada no
reconhecimento de igualdades de direitos, garantindo uma escola de qualidade
para todos os estudantes dessa modalidade, visando uma oportunidade
perceptivel de permanéncia dos jovens e adultos na escola. Segundo o Parecer
PARECER CNE/CEB 11/2000: “E por isso que a EJA necessita ser pensada
como um modelo pedagdgico proprio a fim de criar situagdes pedagogicas e

satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adultos” (Brasil, 2000).

A funcao equalizadora tem como objetivo garantir a reentrada de
trabalhadores e outros segmentos, como donas de casa, encarcerados e
aposentados que nao tiveram oportunidade de dar continuidade aos estudos na
idade certa, por desproporcionais oportunidades de permanéncia no ambiente
escolar. Tem por finalidade a reparagéo desse sistema para que haja a chance

de insercdo no mercado de trabalho e vida social.

A funcédo qualificadora/permanente, tem por finalidade garantir a
atualizacdo de conhecimentos aos individuos durante toda a vida. Mais do que
nunca, ela é uma apelagao por uma educagao permanente, voltada a igualdade,
diversidade e solidariedade. Segundo o parecer, a fungcdo qualificadora, que
pode ser compreendida como a perspectiva da educagao e aprendizagem ao
longo da vida, consistiria no “préprio sentido da EJA”. (BRASIL, 2000, p.11).
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Porém, passadas duas décadas da elaboragao do parecer Jamil Cury,
seu teor passa a ser tensionado por novas legislagdes educacionais voltadas a
EJA. Trata-se da Resolucdo 01/2021, do Conselho Nacional de Educacgao /
Camara de Educagao Basica (BRASIL, 2021), que estabelece novas diretrizes
operacionais para a modalidade de ensino. A Resolugdo dispde de
normatizacdes da modalidade nos aspectos relativos ao seu alinhamento a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) e Educagao de Jovens e Adultos a Distancia.

Cabe salientar que a Resolugéao 01/2021 (BRASIL, 2021) se trata de um
documento de publicagcdo muito recente, que ainda demanda estudos para se
vislumbrar os riscos de descaracterizacdo da modalidade, sobretudo, por
exemplo, no que diga respeito como articular a demanda por alinhamento da
EJA a BNCC a demanda da EJA por um “modelo pedagdgico proprio” (BRASIL,
2000, p.9), disposto no parecer Jamil Cury.

Retomando os desdobramentos do parecer Jamil Cury, dentro das
perspectivas deste modelo pedagdgico proprio da EJA, € de suma importancia
conhecermos os sujeitos da EJA para podermos postular configuragdes
pedagogicas condizentes com sua condigdo e circunstancia. Dentre os varios
aspectos, destacam-se neste trabalho estudos relativamente recentes,
referentes a se perguntar ndo pela evasao na EJA, mas as motivagcdes pelas
quais os estudantes da EJA permanecem na escola, bem como estudos voltados
a delinear sentidos da EJA para estudantes, docentes e equipes diretivas da

modalidade.

2.1.2 Sujeitos da EJA e Estudos sobre Permanéncia

Estudantes da Educacao de Jovens e Adultos foram de alguma maneira
grandemente negligenciados, pois precisaram largar a fase tdo importante da
escolarizacao, provavelmente para assumir outras responsabilidades que a vida

solicitava no momento. Jovens e adultos que, apds serem “negligenciados” pelo
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préprio sistema (pois, é claro que o abandono e evaséo escolar diz muito sobre

politicas publicas), sdo novamente excluidos perante a sociedade.

Para Comerlato (2001), é naturalmente visivel enxergar quem sio esses
sujeitos da EJA: pessoas em sua maioria com baixo poder econémico, provindo
do meio rural e/ ou da periferia, multirrepetentes e pessoas com necessidades
especiais. Essas pessoas, além de tudo, sdo trabalhadores que aderiram a sua
prépria linguagem, dita por nos, profissionais da educagao como “errada”. Esses
adultos sdo inundados de uma cultura diferente das outras pessoas que
conseguem manter os seus estudos, pois precisam aprender a viver conforme a
sua propria realidade, o que n&o é “errado”, mas inapto a se inserir no mundo do

trabalho.

O estudante da EJA é o trabalhador, a dona de casa, o imigrante ou até
mesmo aquele senhor aposentado, que ja ndo consegue acompanhar as aulas
num ritmo de ensino regular. O planejamento precisa ser adaptado e as aulas
precisam ser diferenciadas, tanto que a carga horaria obrigatéria é

significativamente menor na EJA do que no ensino regular.

Sentem-se envergonhados, pois o mercado de trabalho cobra uma
escolaridade minima para um trabalho dito “digno”, tornam-se pertencentes a
uma classe social discriminada e acabam incluidos em grupos sociais com

individualidades significativas.
O jovem retorna a EJA em uma busca de certificagdo o que
teoricamente o colocaria no mercado de trabalho e teria o seu lugar na
sociedade garantido, tendo com isso o resgate da autoestima e
passando a ser visto como um cidaddo comum. Para tanto, confia que
sua entrada no mundo do trabalho lhe proporcione condigdes melhores

de vida, e pensa até na possibilidade de formacao de sua prépria
familia (PALACIOS, 1995 apud OLIVEIRA, 1999).

Um aluno jovem ou adulto que recebe as mesmas atividades de um
ensino regular, pode tornar-se um aluno frustrado e desmotivado, pois as suas
vivéncias ndo condizem com aquilo que esta sendo oferecido, e na maioria das
vezes as escolas acabam debatendo e percebendo isso dentro do préprio

ambiente escolar, mas sem um apoio de politicas publicas efetivamente.
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Jovens e adultos sdao maduros e esperam atividades praticas e
contextualizadas. Sua meta, geralmente, é aprender a ler e escrever ou, entao,
concluir os estudos para conseguir empregos melhores. Por isso, € preciso que

0 ensino esteja relacionado a realidade desses estudantes.

Ou, retomando a ideia de Arroyo (2017) do e da estudante da EJA
conformando uma “‘imagem quebrada” de si mesmo, a partir de uma
subjetividade demarcada (ou mesmo trincada) pela agrura da luta pela
subsisténcia e pelas dindmicas familiares, pelas relacbes abusivas, pela vivéncia
com o preconceito, com a precarizagao das condi¢cdes de trabalho e de vida. Mas
nao é somente isso. O e a estudante da EJA e suas imagens de si, sdo como
espelhos a refletir luzes e formas em varios sentidos que ndo o da aprendizagem
linear, gradativa, feita na infancia e adolescéncia. E, nessa constelacéo
imagética, desafiam a escola, equipes diretivas e quadros docentes da EJA a
deslocar suas imagens idealizadas de idade certa de aprender, o que jovens e

adultos sabem e deve aprender, e até de como esses sujeitos sao.

Para Arroyo, seria na reflexao constante e coletiva sobre “pontos cegos”
desse jogo de espelhos do processo educativo da EJA que se dariam as
potencialidades de novos curriculos. No exercicio de deslocar proje¢cdes mentais
e sociais das imagens dos e das jovens e adultos sobre si a partir de suas
vivéncias, quanto as que coletivos docentes fazem deles a partir de suas
idealizagcdes escolares que poderiam surgir novas formas de ensinar e de

aprender, talvez mais condizentes com as especificidades desse publico.

Nesse sentido, também pontua Brand&o:

As escolas deveriam se perguntar permanentemente sobre os
esforcos que tém sido empreendidos para que os jovens
encontrem as condi¢cdes necessarias de se fazerem sujeitos de
suas proéprias vidas e também sobre como promover processos
de socializacdo que orientem os jovens para a vivéncia de
culturas democraticas. (BRANDAO, 2008, p.114).

A grande diversidade da EJA é o que a difere das outras modalidades,
0 que nos permite uma ampla reflexao, levando em consideragcdo que os seus
estudantes tém motivos de chegada e permanéncia na escola, o que os distingue

daqueles que estdo no ensino regular.
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Os seus motivos sao especificos e influenciados por fatores externos, e
por isso precisam ser problematizados. E essencial que o curriculo da EJA seja
revisto, levando em consideragdo as vivéncias que esses alunos carregam
durante toda sua trajetoria pessoal e escolar, o0 que na maioria das vezes néo

condiz com a realidade na sala de aula.

Considerando as necessidades da formagcao desses adultos, focada no
mercado de trabalho e, mais uma vez, com o intuito dessa inser¢ao de forma
condizente com as suas necessidades, quais sdo as condutas que o Estado
viabiliza quanto a formacao dos professores dessa modalidade? Para que isso
ocorra, € necessario que os professores estejam cientes dos principios que
norteiam a EJA através da busca, pesquisando e procurando entender e
aprofundar estudos sobre o trabalho e 0 mundo do trabalho nos curriculos das
disciplinas da EJA.

Segundo Brandao (2018), “O curriculo ressignificado tem como finalidade
a construgdo de uma sociedade fraterna, igualitaria e democratica”, ou seja, a
reorganizagao do curriculo precisa reconhecer as diferengas dessas pessoas, €

trabalhar com essas pessoas, € nao para essas pessoas.

Além das dificuldades de acesso, os jovens enfrentam na chegada a
escola, curriculos enrijecidos e que ndao combinam com a sua realidade, trazendo
uma frustragdo quando comparado a sua vida em sociedade. Muitas vezes
aquele ambiente escolar € o unico local onde o aluno tem para vivenciar novas

experiéncias e para uma vida melhor, diferente do que sofrem diariamente.

A EJA possui dentro de seus principais tragos, a constante ideia do
abandono e evaséo escolar. Os numeros estatisticos demonstram essa negativa
realidade, sendo elevado o percentual de alunos que desistem do percurso antes
do término do mesmo. Porém, é de se considerar da mesma forma que se deve
perguntar os motivos de evasdao da EJA, é igualmente importante, até como
forma de conhecer os sujeitos com quem se trabalha, se perguntar o que motiva
as e os estudantes da EJA a permanecer na escola. Estudos sobre a
permanéncia na EJA sao relativamente recentes, e buscam identificar
representacdes individuais e interindividuais que possam acabar contribuindo

com a permanéncia na EJA.
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Percebe-se que os alunos que acabam por evadir da escola, sdo aqueles
individuos que nao tiveram um contato constante com o ambiente escolar, seja
na modalidade ou no ensino regular. Ja os alunos que permanecem na escola,
normalmente sdo aqueles que ja estiveram presentes nesse ambiente e de

alguma forma possuem uma familiaridade. (Mileto, apud Colares 2012).

Carmo (2010) comenta que nos estudos realizados por Mileto, ao invés
de simplesmente estratificar os motivos pela evaséo, se buscou identificar como
a par evasdo / permanéncia compunha movimentos de idas e vindas. E
importante que os alunos da modalidade se sintam pertencentes ao ambiente,
para que haja uma efetiva permanéncia, ou seja, onde o aluno nao se sentir

confortavel ou acolhido, provavelmente ndo ira permanecer.

Nesta perspectiva, a criagao de redes e outras estratégias, mediadas por
sentidos de pertencimento e tolerancia entre os grupos de estudantes da EJA de
determinado contexto estudado que poderiam estar contribuindo, ainda que
indiretamente, com a permanéncia na modalidade, uma vez tais lagos fazem
esse grupo tenha a sensacgao de “estar no mesmo barco”. (Mileto, apud Carmo,
2010)

Antecipando apreciagdes gerais sobre as respostas obtidas neste estudo
no municipio estudado, fruto da pesquisa deste trabalho, observa-se uma
permanéncia mais voltada a interesses pessoais relacionados a vida e sentidos
do saber, do que propriamente ao mundo do trabalho, pois para eles uma vida
“‘melhor” e um trabalho mais “digno” parece ser algo impossivel de realizar-se.
Percebe-se que as pessoas acabam trabalhando em locais que ndo exigem uma
escolaridade minima deles, como por exemplo, o trabalho no campo. Com isso,
a procura e permanéncia na escola esta mais ligada a questdes praticas do dia-
a-dia, como ler uma receita, ler um documento, assistir um filme legendado ou
ler para uma crianga da familia. Mas quando questionados sobre as mudancas
de vida em relagao ao profissional, a maioria nao prevé melhorias relacionados
a vida profissional, poucos foram os que relataram que estdo estudando para
depois continuarem uma formacao técnica ou universitaria, afirmando que a
idade nao permite uma mudancga tdo grande, ou que nao se sentem dignos de

uma oportunidade melhor.
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Essa grande diferenga de culturas e classes gera um choque nas
instituicdbes e educadores que recebem esses alunos. Estudantes jovens e
adultos precisam de acolhimento, pois a realidade do mundo deles é referente

aquilo que foram criados e induzidos a fazerem até ali.

Por exemplo, durante a manha, sao dadas aulas a alunos até no maximo
dezoito anos, que estdo com todo o “gas” para a preparagéao do vestibular, alunos
esses que, na maioria das vezes, ainda nao trabalham e possuem um apoio
familiar estavel. Esses mesmos professores que exigem muito desses alunos
sdo os professores que a noite estdo dando aula para os jovens e adultos da
EJA. Dessa forma, esses educadores precisam, num periodo de menos de 12h,
trabalhar até com os mesmos conteudos que os ministrados para alunos que
estariam a principio na mesma etapa de escolarizacao que os alunos do periodo
da manha. Porém esses conteudos precisam ser adequados e redimensionados
para o trabalho com a populagdo jovem e adulta, pois, embora estejam na
mesma etapa, os sujeitos da EJA séo totalmente diferentes daqueles do inicio
do dia.

A frequéncia desses jovens e adultos na EJA, precisaria ser a
demonstracdo de que a escola é o lugar legitimo para a constru¢cao dos seus
projetos de vida, e que eles estao praticando os seus direitos a educagao basica
de qualidade, bem como recebendo o conhecimento necessario de acordo com
as suas necessidades reais e ndao, somente, recebendo um ensino no qual o

unico intuito é corrigir um fluxo errado da sua escolarizacao.

De acordo com dados preliminares do CENSO escolar 2021, o Rio
Grande do Sul teve 19,8% menos alunos matriculados na EJA. Segundo o GZH
(2021) “Se em 2020 havia 70.733 estudantes matriculados em aulas de EJA
presenciais em escolas estaduais e municipais do RS, o numero caiu para
56.726 em 2021”, ou seja, uma queda brusca que em razdo da pandemia do
COVID-19 teve grande influéncia, tendo em vista as dificuldades que os alunos
encontraram no ensino remoto, devido a situagdo socioeconémica em que a

maioria vive.
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Os elementos apresentados até o momento buscam compor o pano de
fundo da investigacdo empreendida neste trabalho: delinear, a partir das
entrevistas realizadas, sentidos e motivagbes de permanéncia, na perspectiva
de discentes e docentes da EJA, de escolas estaduais de um municipio do
interior do estado do Rio Grande do Sul.
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3 METODOLOGIA

3.1 Principios

O principal objetivo da pesquisa realizada, foi a coleta de dados através
de entrevistas no modelo de perguntas semiestruturadas, contendo
guestionamentos objetivos e de facil compreensdo, mas que sao flexiveis, para
analise das informacgdes acerca dos motivos de permanéncia e sentidos da EJA

para estudantes de um municipio do interior do Rio Grande do Sul.

A metodologia utilizada nesta pesquisa, possui carater exploratorio,
tendo sido aplicadas entrevistas com o intuito de obter dados qualitativos acerca
da tematica escolhida. A pesquisa exploratoria possui como principal objetivo a
busca de compreensao sobre a causa estudada, bem como a intengcdo de

introducdo de um assunto que nunca foi explorado.

Os estudos exploratérios tém como finalidade definir as questdes ou
hipoteses para uma investigagdo posterior. Isto &, sdo o preludio para
uma investigagao subsequente, mas nao necessariamente um estudo
de caso. Estes estudos sao diferentes dos descritivos, podendo buscar
hipéteses e proposigcdes relevantes para orientar estudos posteriores.
(Meirinhos e Osorio, 2016, p.57)

Define-se esta pesquisa também como qualitativa, pois chamamos
assim, quando a pesquisa nado tem ou utiliza de métodos estatisticos. Ela é
utilizada para analisar situagbes que anadlises estatisticas n&do conseguem
explicar, por sua complexidade. Pode-se destacar, aspectos psicologicos,

opinides, atitudes de um certo grupo ou individuo.

Segundo Chizzotti (2003) “O termo qualitativo implica uma partilha densa
com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair
desse convivio os significados visiveis e latentes que, somente sdo perceptiveis

a uma atencao sensivel”.



3.2 Contextos do estudo

O Municipio da zona Central do Estado, foi escolhido por questbes
pessoais devido a pandemia e mudancgas de cidade. O local caracteriza-se como
uma cidade de pequeno porte, contando atualmente com 49.360 habitantes,
tendo em 2019 o total de 557 alunos matriculados na educagao de jovens e

adultos, e em 2020, 274 alunos matriculados.

A pesquisa realizou-se em ambiente escolar, em duas escolas estaduais

do municipio em questao.

A pandemia do COVID-19 foi um fator impactante para a escola. Durante
as entrevistas, os docentes relataram “Um sentimento de profundo vazio dentro
da instituicdo” pela auséncia dos alunos com o retorno das aulas em ensino
presencial. A demanda de retorno esta muito baixa, principalmente na escola
localizada no centro da cidade, no qual o publico possui um poder aquisitivo mais
alto. Na outra escola, localizada no bairro de menor poder aquisitivo, os alunos
retornaram em maior quantidade, tendo em vista que a alimentacgao fornecida na
escola faz muita diferengca no dia deles, tornando assim, importante o retorno

presencial.

Nas duas escolas utilizadas nesta pesquisa, foi informado que o ano de
2020 e 2021 foram muito dificeis, pelo fato de que os alunos em 2020 tiveram
dificuldades em se adaptar ao ensino remoto, a maioria inclusive, ndo possuia
acesso a internet e sem o ensino presencial, acabavam ficando sem algo dito

como bem importante da rotina da escola, a alimentagao fornecida.

Com a baixa demanda de matriculas na educagao de jovens e adultos,
apenas essas duas instituicdbes abrem turma em 2021, além de uma escola
particular da cidade que fornece a EJA de forma paga. E importante destacar
que a falta de procura na EJA ndo significa que ndo exista demanda da
modalidade, mas sim, diversos fatores que dificultam o acesso desses alunos a

categoria, como por exemplo a dificuldade de locomogao, pelo fato de muitos
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desses alunos localizarem-se em zonas de dificil acesso da cidade e, levando
em consideragao também que no interior o transporte publico ndo funciona em

horarios ampliados como nas grandes cidades.

Uma das escolas, nomeada escola A, fica localizada em um bairro central
da cidade, proximo aos principais comércios e pontos de referéncia do municipio.
Trata-se de uma escola de grande porte, com uma ampla estrutura e espaco
fisico. Nesta escola funciona também o ensino médio regular a noite. A escola
“A”, caracteriza-se na sua maioria por alunos que ja frequentaram a mesma
escola na modalidade regular, mas que por motivos de constante repeténcia ou

abandono escolar, retornaram na modalidade da EJA, agora a noite.

Os docentes que atuam nessa escola, na sua maioria, possuem vinculo
tanto com o estado, quanto com a rede privada e municipal de ensino, bem

como, atuam tanto na modalidade da EJA quanto no ensino regular.

Possui um grupo mais jovem, aparentemente com maior poder aquisitivo,
que no periodo da pandemia tinham aulas on-line com efetiva participagao dos
estudantes. Chama atengao o fato de, quando realizadas as entrevistas, a
professora “I.S.G”, da escola A haver mencionado que nem a comida estava

sendo efetiva para trazer os estudantes de volta a escola.

A outra escola, nomeada escola B, fica localizada na zona oeste da
cidade, situada em um bairro mais pobre do municipio e proximo a uma das
saidas da cidade, o que por consequéncia acaba acolhendo os estudantes de
vilarejos fora do municipio e também da area rural. Esta escola possui uma

estrutura menor, e ha pouco tempo passou por uma grande reforma.

Nesta escola temos um grupo com caracteristicas de idade mais
avangada, aparentemente com menor poder aquisitivo, que no periodo da
pandemia também tinham aulas on-line, mas com quase nenhuma participacao
dos estudantes. A escola B, passou uma imagem de ambiente mais acolhedor,
familiar, principalmente pela sua localidade, situado em um bairro mais

residencial e menos comercial.
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3.3 Instrumentos de produgao de dados

A pesquisa foi estruturada através de entrevistas, com o objetivo de
coleta de dados e organizada em formato de perguntas semiestruturadas,
contendo em torno de dez questdes para o publico de docentes, discentes e

equipe diretiva das instituicdes.

A entrevista € uma fonte de coleta de informacdes, através de dados
intrinsecos, que tem como propdsito descrever, comparar ou explicar fontes de

informagdes de determinados casos.

As entrevistas foram pensadas no padrao semiestruturado, pois possuem
um carater mais flexivel quanto as suas respostas, deixando de ser algo tao
enrijecido, principalmente quando se trata de um publico com tantas
diversidades. Segundo Flick (2004), as pesquisas semiestruturadas tém

possibilitado bastante interesse, e tém sido utilizadas frequentemente.

Este interesse esta associado com a expectativa de que é mais
provavel que os sujeitos entrevistados expressem os seus pontos de
vista numa situacéo de entrevista desenhada de forma relativamente
aberta do que numa entrevista estandardizada ou num questionario
(Flick, 2004, p. 89).

Este método é utilizado para captar diferentes interpretagcdes que as
pessoas tém sobre a vida. Assim, através das entrevistas é possivel ter uma

visdo ampla sobre a compreensao dos fendmenos.

Neste caso, ela foi conduzida de forma informal, através de perguntas ja
estruturadas, mas que deixavam que o entrevistado conduzisse de forma
espontanea sem a interferéncia do entrevistador, o que é relevante, levando em
consideragao que o publico da modalidade da EJA, traz vivéncias diversas e que

na maioria das vezes ndo cabem em uma pergunta.

O primeiro passo utilizado para formular as perguntas, foi definir o
objetivo das entrevistas, que foram tragadas de acordo com as necessidades
que encontrei em entender os cenarios da educagao de jovens e adultos no

interior do estado, bem como, entender os sentidos da modalidade para os
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estudantes e professores da rede. Com isso, as perguntas procuravam fazer
uma introdugéo sobre a vida desses individuos, questionando alguns aspectos
basicos para o entendimento desse contexto, fazendo com que eles

conduzissem conforme suas experiéncias, o restante da conversa.

e Ha quanto tempo estava fora da escola quando retornou

e Porque retornou? Algum motivo especifico?

e Porque saiu? E o que fez sair?

e Adversidades enfrentadas ao longo da vida como estudante

e A pandemia e a escola

As entrevistas foram realizadas no ambiente escolar, em horario de aula,
a noite. Com a ajuda da equipe diretiva, os alunos eram direcionados a
uma sala que foi cedida, e ficavam somente eles e o entrevistador,

individualmente.

Foi utilizado um gravador do celular, apds a permissao dos entrevistados,
bem como a explicagdo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE. Durante as entrevistas, apds me apresentar, procurei deixar
os alunos bem a vontade, deixando explicito que eles s6 responderiam aquilo
que se sentissem confortaveis, e que a entrevista poderia ser interrompida por

eles a qualquer momento.

De forma geral, as entrevistas tocam em assuntos que sao sensiveis
aquelas pessoas, entdo é preciso um olhar cauteloso do entrevistador em
relacdo a pessoa entrevistada, bem como um respeito as suas vivéncias, para
que nao haja nenhum juizo de valor, com generalizagdes e inversdes do que foi
dito.

3.4 Sujeitos do Estudo

A escolha dos alunos para a realizagdo das entrevistas foi feita pela
coordenacao das escolas, por conta da pandemia, foram escolhidos aqueles que

estavam presentes nos dias combinados. E visivel a maior frequéncia na escola
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B, localizada na zona mais pobre da cidade. Ja na escola A, que é a mais
centralizada, tivemos que remarcar as entrevistas ou realizar por video, pela falta

de alunos, o siléncio era ensurdecedor.

Os entrevistados foram 8 (oito) alunos e 5 (cinco) professores, divididos
em duas escolas. Dos alunos, 4 (quatro) eram mulheres e 4 (quatro) eram
homens, e dos professores, 4 (quatro) eram mulheres e 1 (um) era homem, com

idades, historias de vida e objetivos diferenciados.

Dentre as caracteristicas desses alunos, os homens em geral, tinham
idade entre 20 e 49 anos, sendo que 2 (dois) estudavam na escola A, na
totalidade 5 (9° e 1° ano), e os outros 2 (dois) na escola B, na totalidade 6 (2°
ano do EM). Ja as mulheres tinham idade entre 25 e 65 anos, sendo 2 (duas) da

escola A e 2 (duas) da escola B, ambas matriculadas na totalidade 6.

Para identificagdo dos sujeitos, utilizamos numero para substituir o nome,
utilizamos as siglas (E) para Estudante e (D) para docente. Utilizamos também
as siglas (H) para homens e (M) para mulheres. E, por fim, (A) para a Escola A

e (B) para a Escola B.

O quadro com os respondentes deste trabalho encontra-se no quadro 1:

Estudantes Professores

Homens Mulheres Homens Mulheres

Escola A P1,EHA P3,EMA P6,DMA
(aprox. 25 anos) (aprox.. 32 anos) (aprox. 50 anos
prof portugués)

Escola B P2,EHB P4, EMB P5,DHB P7,DMB
(aprox. 24 anos) | (aprox. 65 anos) (aprox. 40 anos (aprox.. 40 anos;
prof portugués) prof portugués)

Cabe notar processo de entrevistas também contou com integrantes das
equipes diretivas das escolas. Contudo, para fins de conclusao deste estudo em
tempo habil, acabou-se optando pelas perspectivas dos discentes e dos

docentes.
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Na escola A os alunos tinham mais facilidade em responder as perguntas,
notei que se sentiram mais confortaveis, e na escola B, pareciam mais
acanhados, pessoas mais envergonhadas e humildes. Durante todo o processo,

tudo foi conduzido para que eles se sentissem o mais a vontade possivel.

Entre os alunos da escola A em sua maioria era empregada em comércios
e mercados proximos a escola, o que facilitava a locomocgao até la. Na escola B
os alunos eram na sua maioria empregadas domésticas, serventes de obra ou

trabalhavam “para fora” (na zona rural da cidade).

Durante a escolha dos suijeitos, foi levado em consideracao a localizagao
das escolas, para entender os diferentes cenarios que existem na educacgao de

jovens e adultos do Municipio em questao.

Em relacdo aos docentes, a escolha deu-se pela coordenacdo das
escolas, convidando aqueles professores que estavam disponiveis no dia. Em
sua maioria os docentes sdo mulheres (ao menos foi o que pareceu nos dias das
entrevistas), tendo somente um professor homem. Suas idades variam de 27 a
65 anos, e todos estdo vinculados a pelo menos mais uma rede de ensino

(municipal ou particular).

Os professores dividem-se entre aulas no ensino regular e na EJA, bem
como, ensino fundamental e médio. Durante os relatos, os docentes que atuam
no ensino privado relataram uma grande percepgéao de diferengas sociais. O que
ganha destaque durante as entrevistas foi a notoriedade da falta de estudantes

negros na educacgao de jovens e adultos.

Durante as entrevistas, surgiram alguns questionamentos, como por
exemplo: “O Municipio em questdo ndo possui negros que estudam na EJA? ”
“Onde estao esses alunos? ” Pois, com certeza ha demanda, mas nao ha procura

por algum motivo especifico, provavelmente atrelado a questdes raciais.

Esses questionamentos surgiram apds a visita nas escolas, eu nao me

deparar com nenhum estudante da modalidade, que fosse negro.

Segundo dados do IBGE (2019), os negros no Brasil possuem taxa de
analfabetismo trés vezes maior que os brancos, o que nos leva a refletir. E um

viés de grande valia para aprofundar-se em um préximo estudo.
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3.5 Metodologia de Analise de dados

Durante os estudos para compor o trabalho, foi pensado e construido

quais eram os principais objetivos e resultados esperados desta pesquisa.

Com isso, durante o processo de construgdo, surgiram alguns
questionamentos que foram triviais para a escolha da forma que a analise de
dados se daria. A principal “chave” do estudo proposto é entender quais sdo os
cenarios da modalidade de educagao de jovens e adultos em uma pequena
cidade do estado, bem como entender os sentidos para os docentes e discentes

dessa modalidade.

No decorrer da idealizagdo do projeto, foi levado em consideracéo,
juntamente com o orientador desta pesquisa, em quais locais seriam realizados
os estudos, tendo em vista que a cidade escolhida, trata-se de uma cidade

pequena e que nao possui uma grande populagao matriculada na EJA.

De inicio, a principio, a pesquisa seria realizada tanto na area urbana da
cidade quanto na area rural, mas por conta das dificuldades de acesso na

pandemia, foi decidido pelo contato somente com os estudantes da area urbana.

Sendo assim, foram construidas entrevistas que tivessem como foco uma
analise de dados descritiva, ou seja, com o propdsito justamente de descrever
os eventos e objetos que estdo sendo analisados para futuras possiveis
conclusdes e estudos mais precisos. Por isso, quando o pesquisador obtém os
resultados, ele faz uma analise de hipéteses das respostas obtidas, que podem
ser validadas ou n&o por etapas subsequentes. (ROCHA; DEUSDARA, 2005).

Apos decidir sobre a escolha do publico-alvo (estudantes da educagao
de jovens e adultos de escolas publicas do Municipio), foram escolhidas as
escolas, através de pedido para a equipe diretiva das mesmas, e apos aceitarem,

foram constituidas perguntas para as entrevistas.

Foram entrevistados estudantes, professores e equipes diretivas das
duas escolas. Neste trabalho, enfatizamos como fontes primarias as falas de
estudantes e professores. As falas de integrantes da equipe diretiva podem ser

incluidas como fontes secundarias, caso se faga necessario.
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Adicionalmente, salienta-se o recorte para a analise de dados considerou,
neste momento, as respostas mais recorrentes dos entrevistados, sem
segmentacdo por escola e ndo utilizando a fala de todos os estudantes e
professores, o que pode vir a ser exposto em estudos mais aprofundados sobre

o0 contexto.
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4 ANALISE DE DADOS

41 Perspectivas dos Estudantes

4.1.1 HOMENS

Durante as entrevistas, os homens relataram como um dos principais
motivos de saida da escola a entrada obrigatoria no servigo militar, como um
ponto relevante no percurso da escolarizagao, ou que se aguarda para sair da

escola.

Nos relatos, era comum que eles descrevessem que o exeército surgiu
como um “salvador” na vida deles, mas que por outro lado, ndo conseguiam
manter o servigo militar com a rotina escolar, pois muitas vezes estavam de
servigo no quartel e ndo podiam comparecer a escola e as provas, levando ao

abandono escolar.

Por outro lado, apds a saida do exército (muitas vezes um ou dois anos
apos entrarem) eles relataram dificuldades em conseguir novos empregos, por
falta da escolarizagdo completa, ou seja, havia uma contrariedade em relagao
ao servigo militar obrigatério, aquele mesmo lugar que acolhe aquele individuo,
paga um salario mesmo sem escolaridade, também dificulta a permanéncia na
escola, pois muitos dos compromissos do exército sdo em horarios escolares, e
que nao se consegue dispensa. Mas esse mesmo lugar que acolhe, ndo permite

o crescimento la dentro sem a devida escolarizacdo minima para 0s concursos.

Os estudantes homens atuam normalmente em trabalhos bracais e que
nao exigem uma escolaridade minima para a atuagdo, como: pedreiros,
serventes, ajudantes de obras, etc. Quando questionados sobre o futuro apos
terminar os estudos, eles relatam uma vontade de conseguir um emprego melhor

e até mesmo cursar um ensino superior, mas ndo tem perspectiva quanto a isso,



pois relatam n&o terem condi¢gbes de arcar com uma mensalidade na faculdade
e nao se sentem preparados para cursar o ENEM e nem vestibulares de

faculdades publicas.

Participante 1, EH A
Entrevistadora: - “Por qual motivo vocé parou os estudos?”
Participante 1: - “Tive que parar pra ir pro quartel né, fiquem dois ai v
estudar”
E: “O que te fez retornar a escola?”
P1: - “Dificuldade de encontrar emprego depois de sair do quartel”
E: “Quais os teus projetos de vida?”
P1: “Eu quero ser psicologo na verdade, mas pra consequir ser psicélogo eu
preciso terminar os estudos, porque pra entrar na faculdade eu preciso ter os
estudos completos, mas pra conseguir iSSO eu preciso de um emprego para

poder pagar a faculdade, mas o meu emprego atual ndo permite.”

P1 demonstrou a todo momento durante a entrevista uma ansiedade em
mudar de vida. Ele manifestava um arrependimento de ter largado os estudos,
mas um alivio por ter conseguido entrar no quartel, o que foi uma grande ajuda

financeira na época.

Ele expressou grande vontade de seguir os estudos apos o término do
ensino basico em uma graduacgédo, mas demonstrou preocupagao quanto aos
custos de uma faculdade. Perguntei a ele se conhecia os programas do governo,
como PROUNI e sistema de cotas para estudantes da rede publica de ensino,
ele disse que ja havia ouvido falar, mas que ndo sabia como funcionava, mas

que ia pesquisar e pedir ajuda aos professores da instituigao.

Participante 2. EH B
E: - “Por qual motivo vocé parou os estudos?”

P2: - “Na verdade eu parei pra ir pro quartel né, dai eu tentei continuar, s6 que
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dai ficava muito ruim, por causa que eu tinha que tirar servico no quartel, dai
eu parei, eu abandonei”

E: “O que te fez retornar a escola?”

P2: - “Dai agora eu tava precisando de servigo, e sem o ensino médio completo
é dificil conseguir servigo, dai eu quis voltar de novo”

E: “Quais os teus projetos de vida?”

P2: "Depois que eu terminar eu quero arrumar um servigo melhor sabe, um

servigo que néo seja tao bragal” “Agora eu trabalho de pedreiro, servente.

P2 evidenciava ser um rapaz mais humilde, envergonhado, por ter parado
os estudos. Somente respondia o que eu perguntava e tinha um pouco de
dificuldade em manter a atencdo em mim. Percebi nele um vazio na sua fala,

parecia ser um jovem bem pobre e com dificuldades.

Quando questionado sobre seus projetos de vida, ele me disse que
queria largar o trabalho bragal, mas n&do evidenciou vontade de continuar os

estudos apods o término da escola.

4.1.2 MULHERES

As mulheres, em sua maioria, relataram a interrup¢caéo dos estudos por
motivos familiares, ou seja, gravidez na adolescéncia, estrutura familiar patriarcal
(quando falamos das mulheres mais idosas) e por necessidades financeiras,
quando precisaram interromper a escolarizagdo para ajudar nos custos de

manter a familia.

E notavel, em todas as classes sociais, as responsabilidades que se
depositam em cima das mulheres, seja nos centros urbanos ou rurais. Mas, no
caso das entrevistadas, que sdo pessoas de pouca renda e poder aquisitivo, é
mais forte a ideia de que a mulher precisa pensar em tudo antes de pensar em
estudar. Dentre as entrevistas, uma delas, nasceu e cresceu na “roga”, em

meados de 1956, ou seja, atualmente possui em torno dos seus 65 anos. Essa
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estudante, descreveu cenas fortes do seu cotidiano quando era ainda crianca,

apenas por estar estudando e com vontade de aprender.

E um tanto quanto perverso pensar que, em uma familia, constituida
provavelmente por muitos filhos, e pais que com certeza ndo tem condicdes e
apoio financeiro de ninguém, as meninas ndao possam estudar, pois precisam
trabalhar ajudando os pais e cuidando dos irm&os mais novos, e essa € a

realidade de muitas mulheres no interior do estado.

A realizacéo do retorno a escola, mesmo que anos apos a saida, € algo
que foi percebido durante as entrevistas das mulheres. Muitas delas ja estao
inclusive aposentadas, ndo trabalham mais, mas necessitam dessa formagao

para sua realizagao pessoal e o convivio em sociedade.

Ja entre as mais novas, € visivel a vontade de uma vida melhor, tanto
para elas, quanto para os filhos. As estudantes mulheres tém muito isso, de
pensar nos filhos e querer dar o exemplo para que ndo ocorra 0 mesmo com eles

que ocorreu com elas.

Quando questionadas sobre o futuro apds a conclusao dos estudos, as
mulheres demonstram uma vontade de crescimento profissional através da

educacao e melhoria nas condi¢gdes de trabalho.

Com isso, algumas das falas desses estudantes, estdo reproduzidas no

quadro abaixo:

Participante 3. EM A
Entrevistadora: - “Por qual motivo vocé parou os estudos?”
Participante 3: “Por que eu engravidei com 14 anos, na 62 série” “Eu dei um
tempo pra pode criar meus filhos”
E: “O que te fez retornar a escola?”
P3: “Terminar os estudos pra dar um exemplo pros meus filhos e eu quero
fazer um curso depois, um curso técnico” “Mas as vezes eu penso em desistir,
porque é bem cansativo trabalhar, estudar e cuidar dos meus filhos”

E: “Quais os teus projetos de vida?”
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P3: “Fazer um curso técnico e arrumar um emprego que me pague melhor e

me valorize mais”

P3 era uma moca muito timida, falava dos filhos com muito amor e afeto,
me relatou que engravidou muito jovem e apds a primeira filha acabou parando
os estudos. Ela expds que nao teve apoio da familia e também n&o ficou com o
pai da crianga, e por isso, precisou largar tudo e trabalhar para poder sustentar

a menina recém-nascida.

A estudante também relatou que o retorno a escola foi uma forma de
incentivar a filha mais velha, que também engravidou cedo e parou os estudos.
Hoje em dia a estudante possui seu proprio negocio, um pequeno comércio de
roupas na comunidade onde vive, mas expressa uma grande vontade de realizar

um curso técnico e melhorar as condi¢des financeiras.

Participante 4. E M B
Entrevistadora: - “Por qual motivo vocé parou os estudos?”
Participante 4: - “Por que meu pai me obrigou a sair da aula pra mim trabalhar,
cuidar meus irméos e tinha bastante irmao pequeno, né? entao eu tinha que
ajudar. E também porque eu tinha que trabalhar pra fora, né? Pro meu pai era
melhor trabalhar, ganhar dinheiro do que estudar.” “Um dia ele foi na sala de
aula e me tirou, me puxou pelos cabelos, eu tava na 42 série”
E: “O que te fez retornar a escola?”
P4: - “As pessoas me debochavam, porque eu falava muito errado, e eu sentia
vergonha” “Pra mim poder me expressar, falar melhor, por causa do meu filho,
ele é formado, ai os lugares que ele tava assim, eu ficava com vergonha,

b1}

porque eu ndo sabia falar direito” “E era um sonho meu, de voltar a estudar,
porque eu nunca deixei de ter vontade de estudar desde o momento que meu
pai me tirou da sala de aula”

E: “Quais os teus projetos de vida?”

P4: “Eu queria ser professora, mas ai, eu passei muito trabalho, trabalhei
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muito, me exploravam muito, entdo agora o que eu daria de conselho para que
as pessoas néo parem de estudar, a sabedoria ndo ocupa o lugar de ninguém,
porque depois vai fazer falta.” “Eu ndo penso em terminar os estudos, eu penso
em terminar pelo menos o ensino fundamental, ndo é pra alguma coisa sabe?

€ sO pra eu me sentir realizada”

P4 foi a estudante que mais me tocou durante a realizagdo do trabalho.
Uma senhora com idade em torno dos seus 60 e poucos anos, extremamente
humilde e com visiveis marcas emocionais deixadas durante a infancia e

juventude.

Essa estudante relatou, de forma totalmente espontanea, as situagoes
sofridas que teve durante sua trajetéria, como a sua retirada precoce da escola
quando crianga. A estudante é uma moradora da zona rural da cidade, hoje em
dia possui melhores condicdes, ja aposentada, seus objetivos sao diferentes dos

outros estudantes que dividem a sala de aula com ela.

Ela contou que passou muito trabalho durante a vida e nunca teve a
oportunidade de voltar a estudar, pois trabalhava muito para dar uma vida boa e
estudos para o filho. Quando questionada sobre o porqué do retorno a escola,
ela diz que é mais uma realizagao pessoal mesmo, pois sente muita vergonha
por falar errado e conviver com pessoas que sao “estudadas” do ciclo de

amizades do filho.

4.1.3 Anadlise geral das respostas dos estudantes

Analisando as respostas dos estudantes, € possivel perceber o quanto
almejam uma melhora na qualidade de vida através dos estudos, mas também,

como as coisas sao diferentes quanto trata-se de uma cidade interiorana.

Em outras cidades maiores, normalmente ndo temos essa experiéncia de
trabalho no campo, nem tao frequente essa saida da escola por conta do

exército, como acontece no caso dos homens.
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E comum que uma cidade pequena, como o Municipio em questdo, seja
uma cidade mais acolhedora, quando falamos em necessidades das pessoas
mais carentes, ou seja, é habitual presenciarmos as pessoas se ajudando,
muitas a¢gdes comunitarias e projetos sociais, mas também é dificil, um individuo
crescido num ambiente em que a maioria dos familiares n&o possui sequer uma
educacao basica completa, concluir os estudos. As dificuldades passam entre as
geracgdes, o trabalho bragal, do campo, € passado de avd para neto, de pai para

filho e assim sucessivamente.

Nota-se que ndo ha tantas diferencas com relacido as respostas dos
estudantes das duas escolas, o que se percebe é que os estudantes da escola
A sao pessoas com uma vida um pouco melhor, mesmo sendo pessoas carentes
também, tendo em vista a localizacdo da escola, que se encontra no centro da
cidade. Ja na escola B, os estudantes sao ainda mais carentes que os da escola
A, pois a escola fica localizada em um bairro proximo a comunidades da cidade,

bem como acessos a zona rural.

Em relacdo as escolas, ambas sdo escolas muito boas no quesito
estrutura e equipe diretiva e professores. Na escola B foi muito curioso um unico
relato de um professor que “destoava” dos outros, era um professor homem que
parecia nao se sentir a vontade por estar naquele ambiente, demonstrava uma
certa rejeicdo e comparava muito os alunos da modalidade com os alunos do
ensino regular. Tirando esse unico professor, os outros professores eram muito
afetuosos e pareciam dedicados e preocupados com os alunos, mesmo tendo
pouca frequéncia dentro de sala de aula durante a pandemia. Ambas as escolas
oferecem comida a noite, independentemente do numero de alunos que esta

presente no dia, ou seja, sempre tem alimentagao para eles.

Como ja foi dito anteriormente, o transporte publico também é um
limitador, ja que a cidade conta com transporte somente até as 18h como ultimo

horario.
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42 Perspectivas dos Professores

Os professores entrevistados eram em sua maioria, professores de mais
de uma rede de ensino, seja privada e municipal, ou privada e estadual, mas
todos estdo conectados tanto na rede privada, quanto na rede publica, o que

gera uma comparagao entre as redes.

Uma caracteristica desse publico, é que esses professores da modalidade
da EJA, sao professores que também atuam no ensino regular, o que faz eles
terem uma perspectiva mais profunda sobre os estudantes da modalidade de

jovens e adultos.

Os docentes demonstram grande afeto e preocupagdo com esses
estudantes, visto as barreiras e dificuldades que eles enfrentam, principalmente
em uma cidade que nao “enxerga” eles da forma que deviam. Durante os relatos,
os docentes demonstram angustia em relagdo ao futuro desses alunos e
principalmente, apds a pandemia, o que de fato eles absorveram de conteudos
que possam ser efetivamente utilizados para um desenvolvimento em prol do

futuro em sociedade e no mundo do trabalho.

Outra grande preocupacgao € a infrequéncia desses discentes em sala de
aula, o que é compreensivel, visto que o Municipio em questdo ndo possui
transporte publico a noite, e as escolas que oferecem transporte escolar, séo as
escolas municipais, que nao oferecem a EJA, a maioria dos estudantes ou mora
proximo a escola, vai a pé por quildmetros, ou utiliza dos “mototaxi’ que é algo

barato e muito utilizado na cidade.

Conhecer o aluno da EJA talvez seja um dos maiores obstaculos para os
educadores que irdo atuar nesta modalidade, porque devem explorar toda esta
experiéncia dos alunos, estimulando a comunicag¢ao, o compartilhamento de
sentidos, discussodes, contribuindo para a elevacao da autoestima e propiciando
a aquisicao e a construcao de saberes. Conhecer o perfil do aluno da EJA, além
de desafio para o professor, constitui-se também, em uma necessidade,
entendendo as suas experiéncias, cultura, os costumes e suas especificidades:
trabalhadores, empregados e desempregados, maes, filhas, idosos, seus

sonhos, angustias, ambi¢des que trazem consigo as marcas da exclusao social.
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Quando Paulo Freire (2013), diz que: “Nao ha saber mais,ou saber
menos, ha saberes diferentes”, ele nos convida a refletir sobre a construcao dos
saberes, enquanto nods, docentes. E sobre entender que os “saberes diferentes”
vao estar impregnados diariamente nas rotinas dos educandos. Isso €, atender
0 publico jovem e adulto, é entender que eles possuem adversidades que n&o
os torna menos competentes ou menos inteligentes dos que tiveram a
oportunidade de concluir, ou continuar os estudos na idade certa. Algo os levou
até ali, e € nosso dever como professores refletir sobre a nossa postura diante
desses saberes construidos através de toda uma vida, amparada histérica e

culturalmente na existéncia desses individuos.

Durante as entrevistas, um dos docentes se destacou por suas respostas,
demonstrando um certo desacolhimento em relacéo a realidade dos alunos, uma
falta de paciéncia e compreensao com as dificuldades, bem como uma
comparagao com os alunos do ensino regular de escolas privadas em que ele

atua.

Algumas das falas que considero importante para o enriquecimento deste

trabalho, estdo expostas no quadro abaixo:

Participante 5. DHB
Entrevistadora: - “Quais os maiores desafios como professor (a) de
jovens e adultos?
Participante 5: “Lidar com publicos téo diversos”
E: “O que acha que esses alunos possuem em comum?”
P5: “Dificuldade em aprender... bastante dificuldade, eles tém a falta de
estimulo para isso, sdo poucos 0s que realmente querem estudar. O objetivo
maior deles é concluir o ensino fundamental de qualquer forma, infelizmente.”
E: “Normalmente vocé consegue seguir o planejado? Ou precisa adequar
conforme a necessidade dos alunos?”
P5: “Seguidamente, frequentemente, tem que ser adaptado, porque eles ndo
conseguem mesmo!”

E: “Quais os seus aprendizados como professor trabalhando com
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pessoas jovens e adultas?”

P5: “Tu tem que ter mais calma, tem que procurar outros recursos, diversificar
as aulas e tem que adequar a necessidade deles”

E: “Agora na pandemia, como tem sido ser professor da EJA?”

P5: “Muita dificuldade no acesso deles ao sistema, e realizar as atividades que
a gente propbe. Eles ndo acessam, ndo respondem um formulario simples, e
eu tenho que retomar tudo novamente, e era uma coisa bem simples, e eles
estao sempre justificando o porqué ndo fazem, néo sei se ndo € um pouco de

ma vontade, ou desculpa por néo ter feito né?!”

P5 é o professor que mostrou uma resisténcia maior quanto ao olhar
social para esses estudantes. Relatou que trabalha em uma escola da rede
privada e que as coisas sao bem diferentes, os alunos sdo mais interessados.
Quando questionado sobre se era possivel comparar alunos do ensino regular
privado com alunos da modalidade de jovens e adultos ele disse que ndo, mas
que nota uma “falta de vontade” desse publico e comprometimento com os

estudos.

Participante 6. DM A
Entrevistadora: - “Quais os maiores desafios como professor (a) de
jovens e adultos?”
Participante 6: “Eu acho que é assim... é aquela socializacdo, que muitas
vezes quando a gente vé, antigamente eles aceitavam alunos menores de 18
anos e agora so alunos maiores, entdo antigamente eu tinha alunos com 16
anos e com 50, 60 anos, entdo esse era o principal desafio.” “Agora ndo esta
tendo tanta diferenca de idade”
E: “O que acha que esses alunos possuem em comum?”
P6: “A vontade de aprender, de adquirir conhecimento, das coisas que foram
perdidas...” “Eles tem aquela vontade que muitos alunos do ensino médio
normal ndo tem, aquela vontade de aprender, adquirir conhecimento, escrever

a ortografia correta, sdo alunos totalmente diferenciados na EJA”
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E: “Normalmente vocé consegue seguir o planejado? Ou precisa adequar
conforme a necessidade dos alunos?”

P6: “Eu preciso sempre adequar, por que nunca € o mesmo semestre, cada
semestre temos alunos diferentes né, as vezes pegamos alunos que estao ha
10 anos sem estudar, outros nem tanto né, mas ai tem que fazer uma
adequacdo por que ndo pode deixar nenhum aluno de fora, né? No
conhecimento. Muitas vezes, por exemplo, se eu for dar lingua estrangeira,
que é o inglés e o espanhol, entdo primeiro eu preciso saber o que eles ja
sabem, para poder partir dali o meu contetdo, porque na maioria das vezes eu
preciso ir la do inicio. Por exemplo, nesse semestre eu fiz uma apostila, e eu
néo pude usar com eles, porque nédo estava adequada.” “Ja aconteceu muitas
vezes de eu chegar com um planejamento e eles ndo entenderem nada, e eu

11

ter que recapitular tudo do basico do basico” “Quando eu vou iniciar o
espanhol, eu tenho que comegar do inicio, do BEABA, até o alfabeto.” “Néo é
facil, viu? eles ndo tem uma base”

E: “Quais os seus aprendizados como professor trabalhando com
pessoas jovens e adultas?”

P6: “Ai, € muito enriquecedor, cada um tem uma histéria pra te contar, eles
sdo muito afetivos, e essa afetividade faz toda diferenca dos alunos da EJA”
“Eles se apegam muito contigo, eles querem vivenciar aquilo que eles ndo
viveram ha anos atras, eles querem retomar, e isso € bem legal” “Antes da
pandemia a gente fazia jungées, almogos, assistia filmes que envolviam eles”
E: “Agora na pandemia, como tem sido ser professor da EJA?”

PG6: “Ah... assim 6, as aulas online como a gente faz com eles, eu vejo bastante
interagdo com eles, pra tu ter uma ideia, eu tinha um aluno que ele e a mée
dele assistiam as aulas, mas quem era meu aluno, era somente ele, ai ela se
envolveu tanto com as aulas que ela me pediu permissdo se eu deixava ela
assistir também. E ela participava também, como se fosse uma aluna normal”
“Aqui na nossa regiéo, é o trabalho que interfere nos nosso horarios das aulas,
até as vezes eles entram e dizem: Prof, olha so, eu to aqui no trabalho, agora

eu so posso ficar ouvindo, ndo posso ligar a cdmera”
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P6 € uma professora era uma pessoa extremamente afetiva, falava com
carinho dos alunos e demonstrava uma grande compreensdo com suas
particularidades. Uma profissional atuante ha mais de 20 anos na educacao de
jovens e adultos, demonstra preocupagao quanto ao futuro dos alunos e relata
que da o maximo de suporte pos escola que eles precisam, seja com dicas ou

indicacdes de locais para trabalhar, estudar e fazer cursos.

Quando questionada sobre o que mudaria na modalidade, ela relata que
acha que os alunos deveriam estar mais preparados para o mundo do trabalho,
assim como os alunos do ensino regular sao. Ela diz que vé os alunos jovens e
adultos muito perdidos, “sem rumo” para onde vao apés terminar os estudos,

néo se sentem capazes de seguir adiante.

Participante 7. D M B
Entrevistadora: - “Quais os maiores desafios como professor (a) de
jovens e adultos?”
P7: “Os maiores desafios... Acho que assim, como ha uma mistura muito
grande, do publico, né? da EJA... Tem desde os 18 anos até os 70 e poucos
anos. Entao as vezes quando mistura, tem um lado bom né? por que é uma
tfroca do pessoal de mais idade, tém mais experiéncia, né? Mas também tem
um desnivel muito grande de aprendizagem. O pessoal que vem mais velho,
que volta, geralmente parou ha muito tempo, entao pra eles voltar é um desafio
bem grande, e eles voltam com uma bagagem de estudos bem desatualizada,
0 que eles aprenderam ha muito tempo atras. Ja os jovens estdo naquela
euforia, querem um pouco de brincadeira, uma “folguinha”, querem vir
‘passear” na escola, e os mais velhos sdo mais focados. O publico que ficou
mais tempo sem estudar, vem com o intuito de aprender mesmo.”
E: “O que acha que esses alunos possuem em comum?”
P7: “A grande porcentagem esta querendo concluir o ensino fundamental ou
0 médio para ter um certificado para o trabalho mesmo.”
E: “Normalmente vocé consegue seqguir o planejado? Ou precisa adequar

conforme a necessidade dos alunos?”
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P7: “Tem que adequar quase sempre, geralmente os planejamentos s&o
diferenciados mesmo. Numa mesma turma tem varios niveis de aprendizado,
as vezes tem uns voltando, que por exemplo, eu como professora de portugués
eles tém até dificuldade na escrita e leitura, dependendo da turma... E bem
diferente do médio regular, porque no regular eles estdo mais ou menos no
mesmo nivel, a noite tem uns que pararam ha 20 anos, € uma mistura muito
grande”

E: “Quais os seus aprendizados como professor trabalhando com
pessoas jovens e adultas?”

P7: “Ai... eu amo né? trabalhar com a EJA! Acho que pra qualquer professor
que tu perguntar, tenho certeza que quem trabalha com a EJA gosta, sabe? A
gente aprende muito com eles. Eu aprendo muito, Sabe?! principalmente com
esse pessoal de mais idade, que esta voltando. Eles vém, dao depoimento e
mostram pra gente que nunca é tarde demais, e que a educagdo sempre vai
ser uma alternativa para ter uma vida melhor. Pra nés é prazeroso ver esse

pessoal voltando, eles tém muito mais vivéncia que a gente, é uma troca, né?”

E: “Agora na pandemia, como tem sido ser professor da EJA?”
P7: “Dificil, porque como eu te falei, alguns tém muitas dificuldades, e eles ja

tém dificuldades no presencial, esse pessoal da EJA, em sua maioria tem uma
certa idade, entdo com essas novidades de midia, plataformas... Ndo esta
sendo facil pra eles, eles acabam desistindo. Ontem mesmo uma me falou que
achava que néo ia consegquir continuar, porque estudar em casa é dificil, fazer

os trabalhos sozinhos em casa.”

P7 é uma professora que foi muito aberta quando falou sobre a EJA,
exp0os as dificuldades que enfrenta como docente, como a dificil tarefa de manter
um aluno em frequéncia constante de aula. Demonstrou afeto e preocupacao
com o futuro dos alunos, mas relatou que achava que a modalidade devia ser
separado por idade, pois os mais velhos sofrem um pouco quando estédo
‘misturados” com o0s mais novos, normalmente pelas dificuldades de
aprendizagem que esse publico enfrenta, tendo em vista o tempo que ficaram

fora do ambiente escolar.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

E dificil existir um cenério onde todos os individuos tenham os seus
direitos garantidos. E mais dificil ainda, quando esses individuos sdo pessoas

menos favorecidas e que ndo tem a nogéo desses seus direitos.

Durante um tempo, na realizacdo do trabalho, me questionei diversas
vezes o0 porqué da educagcdo de jovens e adultos ser tdo “boicotada”,
abandonada, esquecida. Em cada palavra e afago dos estudantes e professores
da rede estadual do Municipio utilizado para pesquisa, pude restabelecer a

minha fé e esperanca, que as coisas podem sim, melhorar para essas pessoas.

A historia da escolarizacdo de jovens e adultos no nosso Pais, esta
enraizada na retirada dos direitos dessa camada da populagado, ou seja, mesmo
nos dias atuais, é dificil de mudar uma realidade que ja esta tragada e enrijecida

ha tantos anos.

O intuito do trabalho foi conhecer os cenarios e sentidos da modalidade
em uma cidade do interior do nosso Estado, bem como compreender qual a
realidade dessas pessoas perante a situagdes e experiéncias na cidade em que
vivem, uma cidade na qual a maioria do seu espaco territorial € tomado por zonas
rurais, onde podemos claramente ver a desigualdade social. De um lado,
fazendas riquissimas, plantagcdes de soja e quase que grudado aquela realidade
rica, estdo os menos favorecidos, sem estudo, trabalhando na lavoura de manha

para conseguir comer a noite.

O objetivo foi entender esse cenario e conhecer melhor esses estudantes
e professores. Durante o percurso houve algumas adversidades, devido a
situacdo pandémica do Pais, dificultando o acesso as escolas de forma mais
livre, bem como dificuldade em encontrar esses estudantes presentes no

ambiente escolar.



Neste estudo, a partir de dados coletados, ficou evidenciado que: Quase
todos os estudantes homens da modalidade abandonaram a escola por motivos
de alistamento no exército, ja que a cidade € conhecida pela grande quantidade
de quartéis. Me pareceu, a partir da analise de dados, que esses individuos
enxergam uma “salvagao” no servigo militar obrigatério, uma forma de sairem da
extrema pobreza, com um servigo que nao exige a escolaridade minima deles.
ApOs a saida do quartel, e quando n&o conseguem crescer mais la dentro, esses
individuos conseguem somente encaixar-se em trabalhos bragais e servigos

como: servente de obras, pedreiro, pedo de fazenda e etc.

ApoOs o0 cansaco e desgaste emocional desses trabalhos que exigem
muito e pagam pouco, eles veem no término dos estudos uma forma de

conseguir um emprego mais digno.

Ja no caso das mulheres, em sua maioria, o abandono/saida da escola,
foram por motivos familiares, ou seja, gravidez na adolescéncia, necessidade de
cuidados com algum familiar, ajuda nos custos financeiros da casa e etc. Essas
mulheres, quando se veem livres da pressao da sociedade em cuidar dos filhos,
cuidar da casa, da familia, procuram o retorno a escola para evoluir
profissionalmente e ter mais dignidade no mundo do trabalho. As mulheres
demonstram maior interesse em continuar com os estudos apés acabar o ensino

médio, seja com um curso técnico ou graduacao.

Apesar das dificuldades encontradas, esses alunos continuam
percorrendo um percurso arduo em busca de suas realizacbes pessoais e

profissionais por meio da escola.

Durante o percurso do trabalho, pude concluir que a cidade escolhida,
apesar de ser uma cidade pequena, € um local de muitas riquezas, mas que

detém uma grande parcela de sua populagdo sem os estudos completos.

Os alunos apresentam dificuldades de locomocgao, tendo em vista que o
transporte publico nao funciona a noite, e a maioria destes alunos ndo possuem
veiculo proprio, o que dificulta o percurso até a escola. Seria interessante se
tivesse alguma forma de oferecer esse transporte para os alunos, para que

facilite essa locomocgao.
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Outra medida importante, é que tanto a escola, quanto os educadores
tenham o cuidado para que aqueles jovens que ali estdo, ndo se tornem novos
elementos de exclusdo da sociedade, garantindo a condigdo de permanéncia
deles no ambiente escolar. E natural que esses jovens e adultos carreguem uma
bagagem fragilizada durante o seu percurso escolar e que, no retorno as
instituicdes, isso venha junto. E relevante que os docentes saibam conduzir da
melhor forma possivel, adaptando os conteudos, linguagens e fazendo com que

aqueles individuos se sintam pertencentes daquele ambiente.

Outra medida importante, € que as escolas invistam no preparo para a
vida profissional desses estudantes pds escola, algo que foi muito apontado
durante as entrevistas, ja que eles se sentem perdidos ap6s o término dos
estudos. Investir em cursos profissionalizantes dentro da propria escola, bem
como palestras, para que eles aos poucos se insiram no mundo do trabalho

através da perspectiva pos término dos estudos.

Enfim, trabalhar com jovens e adultos € um trabalho arduo e que exige
dedicagao e afeto, sdo pessoas que foram muito negligenciadas e que néo
podem sofrer mais dentro do ambiente escolar. Nés, como docentes, futuros
docentes e sociedade em geral, temos o dever de garantir os direitos das
pessoas jovens e adultas, as acolhendo, apoiando e lutando a seu lado, entre
outras pautas, pelo direito estudar e desenvolver seu potencial humano ao longo

da vida.
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APENDICES

Apéndice 1 — MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PARTICIPANTE

PESQUISA: CENARIOS DA EJA NO INTERIOR DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL

COORDENACAO: Prof. Dr. Evandro Alves

Prezado (a) Sr. (a)

Estamos desenvolvendo uma pesquisa para estudar os cenarios da Educacdo de Jovens e
Adultos no interior do Estado, coordenado pelo Prof. Dr. Evandro Alves. Vocé esta sendo
convidado (a) a participar deste estudo. A seguir, esclarecemos e descrevemos as condigdes e

objetivos do estudo:

NATUREZA DA PESQUISA: Esta é uma pesquisa que tem como finalidade: S&o
objetivos da pesquisa pesquisar e coletar dados que demonstrem o publico que

frequenta a Educacao de Jovens e Adultos da Cidade de
PARTICIPANTES DA PESQUISA: Docentes e discentes da modalidade EJA.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo vocé sera entrevistado,
sendo que a entrevista sera gravada por audio, ou por video se for uma entrevista virtual, em
funcdo de cuidados necessarios devido a Pandemia de Covid-19. Vocé tem a liberdade de se

recusar a participar e tem a liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decida,
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sem qualquer prejuizo. Sempre que voc€ queira mais informagdes sobre este estudo pode entrar

em contato com a pesquisadora FERNANDA DE LIMA JAQUES, pelo fone (51) 993294015.

SOBRE O QUESTIONARIO/ENTREVISTA: Sero solicitadas algumas informagdes

basicas/perguntas sobre as vivéncias na EJA.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigagao sao
estritamente confidenciais. Trataremos todas as informac¢des sem que haja identificagdo
de particularidades de cada entrevistado. Os resultados obtidos na pesquisa serdo
utilizados para alcangar os objetivos do trabalho expostos acima, incluindo a possivel

publicacao na literatura cientifica especializada.

Desde ja, agradecemos a atengdo e a participagao. Caso queiram contatar a equipe,

isso podera ser feito pelos e-mails evandarilho(@gmail.com e fe.limaj@gmail.com

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , entendi os objetivos

desta pesquisa, bem como, a forma de participacdo. Eu li e compreendi este Termo de

Consentimento, portanto, concordo em participar.

Local e data:

(Assinatura do participante)
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Apéndice 2 — Roteiro de Entrevista

- Entrevista alunos:

1- Por qual motivo vocé precisou parar os estudos?
2 - Na época em que parou, vocé estava em qual série/etapa?

3 - Ao longo da sua vida, vocé sentiu-se discriminado por nao ter os
estudos completos?

4 - O que fez vocé retornar a escola?
5 - Ja pensou em desistir, parar? Se sim, por qual motivo?

6 - Quais os maiores desafios hoje como estudante? Tem algo que te
limita?

7 - Quais sao seus projetos de vida e de que forma a escola poderia te
auxiliar?

8 - Vocé acha adequado o material usado em sala de aula?

9 - Conte sobre suas experiéncias nas aulas de EJA? Como elas sao? O
que aprendes com elas?

10 - Agora na pandemia, como tem sido ser estudante da EJA?

11 - Vocé acha que algo deveria ser diferente no ensino de jovens e
adultos? Se sim, o que?

Entrevistas com os professores/equipe diretiva:

1 - Qual a sua formagao? Ha quanto tempo atuas como professor? Ha
quanto tempo atuas na EJA? O que te fez trabalhar com a EJA?

2 - Quais os maiores desafios como professor (a) de jovens e adultos?

3 - O que acha que esses alunos possuem em comum?
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4 - Normalmente vocé consegue seguir o planejado? Ou precisa adequar
conforme a necessidade dos alunos?

5- Quais os seus aprendizados como professor trabalhando com pessoas
jovens e adultas

5 - Agora na pandemia, como tem sido ser professor da EJA?

6 - Se pudessses elaborar uma escola de educagao de jovens e adultos
que tivesse mais publico, fosse mais inclusiva e com condi¢cdes de o estudante
ingressar, cursar e que os aprendizados escolares contribuissem para a vida,
como seria?

57



	1 INTRODUÇÃO
	2 REVISÃO TEÓRICA
	2.1  Aspectos históricos e normativas legais da EJA
	2.1.1 Funções da EJA
	2.1.2 Sujeitos da EJA e Estudos sobre Permanência


	3 METODOLOGIA
	3.1 Princípios
	3.2 Contextos do estudo
	3.3 Instrumentos de produção de dados
	3.4 Sujeitos do Estudo
	3.5 Metodologia de Análise de dados

	4  ANÁLISE DE DADOS
	4.1 Perspectivas dos Estudantes
	4.1.1 HOMENS
	4.1.2 MULHERES
	4.1.3 Análise geral das respostas dos estudantes

	4.2 Perspectivas dos Professores

	5 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	APÊNDICES

