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TRAJETORIAS JUVENIS E EDUCACAO: O DESAFIO DE SER
JOVEM DIANTE DO CONTEXTO CONTEMPORANEO

Giovane Antonio Scherer
Gisele Ribeiro Seimetz
Mauricio da Silva César

Trajetorias sdo construgdes histdricas que se fazem em todos
0os momentos da vida humana, envolvendo multiplas dimensdes e
experiéncias, sendo concebidas nas teias das relagdes sociais estabe-
lecidas ao longo do tempo. Tais trajetdrias sao construidas em todo
e qualquer momento histodrico, estando relacionadas com a ideia
de percursos, realizada por todos os sujeitos que fazem histdria e
auxiliam na construcao do tempo histdrico de que fazem parte. As
juventudes constroem suas trajetérias com uma particularidade:
essas se consolidam nabusca de autonomia diante de uma conjuntura
que impoe diversos desafios para esse processo. Nesse sentido, o
objetivo do presente capitulo é contribuir paraareflexdo acerca das
trajetorias juvenis, compreendendo seus desafios contemporaneos,
especialmente diante de uma crise de carater estrutural, agravada
na conjuntura contemporanea pela pandemia de COVID-19.
Paratanto, busca-se dialogar com os dados da pesquisa coorde-
nada pelo Observatdrio Juventudes PUCRS, que tinha como objetivo
“compreender os processos curriculares experienciados nos colégios e
unidades sociais Maristas, a partir das percepg¢oes dos(as) jovens es-
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tudantes do Ensino Médio” (UMBRASIL,; OBSERVATORIO JUVENTUDES
PUCRS/REDE MARISTA; OBSERVATORIO DAS JUVENTUDES PUCPR,
2020, p. 7). O capitulo tece algumas reflexdes tendo como base as
falas das/osjovenstanto nos grupos focais como nos resultados da
analise dos questionarios online autoaplicaveis respondidos pelas/
os estudantes de Ensino Médio. As linhas que seguem analisam a
relacdo entre trajetoriajuvenil e politica de educacao, sem se furtar
do posicionamento critico que envolve a discussdo sobre a temati-
ca das juventudes, realizando esse didlogo que envolve um tempo
histérico datado, o que implica uma analise que ndo esta descolada
da realidade social que o Brasil esta vivenciando — de pandemia —,
cujo cenario politico demarca ainda mais agravantes.

Sobre a pesquisa, este eixo de andlise envolve as trajetdrias
juvenis que dizem respeito desde a complexidade sobre “ser jovem”
até questdes relacionadas a elementos “cotidianos” que revelam o
debate aserrealizado levando em considera¢do os desdobramentos
que arealidade vai materializando, revelando as principais angustias
e desafios paraas/os jovens entrevistadas/os. Os questionamentos
sobre as “trajetdrias juvenis” sdo transversais a pesquisa, a0 mesmo
tempo que estdo ja no primeiro momento de realizagdo dos grupos
focais, mais voltados para aproximagdo com os sujeitos participantes.

A discussdo serd centrada nas trajetdrias juvenis, demarcando
esse lugar de heterogeneidade de incertezas impostas ao momento
presente, seguindo aandlise em relacao aos processos de educacao
e se contrapondo ao modelo formal, exclusivamente voltado para
o mundo do trabalho. Destacam-se as possibilidades de identificar
os espacos de protagonismo e de resisténcias vivenciados pelas
juventudes, sendo possivelidentificar nas falas das/os jovens esses
movimentos. E desse complexo de relacdes e processos sociais que
se identificam, nos projetos de vida, as contradi¢des entre o que se
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deseja pela prépria juventude e o que a sociedade de modo geral
elabora de expectativas para esse segmento social.

1 Trajetorias Juvenis: Heterogeneidade de Percursos em
Tempos de Incertezas

Serjovem € o grande desafio... Assim inicia uma das falas de um/a
jovem entrevistada/o na investigacao, demonstrando o contexto
complexo no qual se inserem as juventudes no tempo presente. Em
uma época em que as desigualdades sociais e violéncias, de todas
as naturezas, ampliam-se, especialmente potencializadas por um
contexto pandémico, analisar as trajetdrias juvenis, e tudo que a
elas se relaciona, constitui-se em uma necessidade. Para a analise,
mostra-se fundamental realizar o exercicio de abandonar as “lentes
adultocéntricas”, de cunho positivista, que, em grande parte das vezes,
sdo acionadas para analisar tais trajetdrias, uma vez que, segundo
um dos jovens entrevistados “nds [jovens] ndo temos uma sociedade
pronta para dialogar com a juventude, aberta as nossas sugestges,
anossa participagdo”. Para Gadis (2013), o adultocentrismo pode ser
definido como um conjunto de ideias e atos preconceituosos dirigidos
ajovens, que sao frequentemente infantilizadas/os, uma vez que a
juventude, enquanto um estado de incompletude, necessita ter o
seu comportamento tutelado constantemente e é um grupo visto
como objeto e ndo como sujeito da acao.

A compreensdo de trajetdrias juvenis — nesse sentido — precisa
estar calcada em diversos pressupostos para que as juventudes
sejam compreendidas para além de visdes que ndo dialogam com
as reais necessidades e desejos desse segmento social. Um dos
pressupostos fundamentais na perspectiva da compreensao de
trajetorias juvenis se constitui na necessidade de contrapor a ideia
dajuventude como uma fase preparatoéria para a vida adulta, como
um “vir a ser” fundamentada na passagem e incompletude.
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Aideia da juventude como um momento de passagem, ou fase,
é algo muito presente em diversos espacos, porém, tem-se a neces-
sidade de questionar: qual o momento da vida humana ndo se calca
em uma transitoriedade? A vida de todas as pessoas é construida
de diversos momentos, experienciados pelos sujeitos de multiplas
formas, congregando dimensdes singulares (que compdem a his-
tdria de vida de cada um), de elementos que sao particulares (que
relacionam aos marcadores sociais que o compdem, tendo relagdes
com base em questdes étnico-raciais, de género, identidade sexu-
al, dentre outros elementos); sendo atravessados por dimensoes
estruturais (que dizem respeito ao modelo econdmico vigente). Em
nenhum momento do seu desenvolvimento, a complexidade da
vida humana é passivel de ser enquadrada em fragmentos, em uma
perspectiva etapista.

A juventude, sendo assim, constitui-se como um processo du-
rante o qual sdo vivenciadas multiplas transformacgdes — tanto no
sentido bioldgico como social —, em que ocorre o desenvolvimento
intenso da autonomia do sujeito caracterizando-se de inumeras
formas, como a “possibilidade de venda da sua forga de trabalho,
constituicdo de novas relacdes afetivas e familiares, desenvolvimento
de processos identitarios”, no que diz respeito a construcao de au-
tonomias (SCHERER, 2017, p. 90-91). Evidentemente, tais processos
de constituicdo de autonomias nao podem ser compreendidos por
uma perspectiva homogénea, uma vez que a juventude compde
um grupo diverso (ESTEVES; ABRAMOVAY, 2007), sendo necessario
compreender os multiplos elementos que compdem as trajetdrias
das juventudes, e, conforme Groppo (2016), fazer uma intersecc¢ao
com outras categorias sociais e condicionantes histéricos.

A compreensdo da juventude como um processo que nao pode
serapreendido de forma homogeneizada se constitui em importante
elemento na andlise desse segmento social e de suas trajetérias de
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vida. Tais afirmacdes ndo desconsideram a necessidade de estabelecer
parametros etdrios, especialmente na perspectiva de construcdo de
acdes concretas, emtermos de politicas publicas’, para esse segmento
social, compreendido como sujeito de direitos. Considerando a exis-
téncia do direito a juventude, legalizado no Brasil pela Lei n.12.852
(BRASIL, 2013), que dispde sobre o Estatuto da Juventude (EJUVE),
sdo consideradas jovens as pessoas entre 15 e 29 anos. Tal estatuto
se constitui como um importante marco na luta para todas/os as/
os jovens brasileiros; além de indicar uma série de direitos que esse
segmento social possui, reconhece legalmente a necessidade de
acoes especificas para sujeitos nessa faixa etaria (SCHERER, 2018).
A juventude, nessa perspectiva, é compreendida como um mo-
mento de vida que se relaciona a construcdo de autonomias, o que
se torna extremamente desafiador atualmente. As trajetérias das
juventudes no contexto contemporaneo sdao marcadas por uma
heterogeneidade que se relaciona com os multiplos elementos que
compdem o universo juvenil,sendo que a suaanalise se mostra como
um grande desafio pela necessidade de ndo se limitar por compre-
ender esse segmento social em si mesmo, descolado do contexto
sécio-histdrico queincide nas relagdes sociais que sdo estabelecidas
entre os sujeitos na sociedade em seu atual estagio.
Pais (2006) refere que — nas décadas imediatas as do pds-guerra
- as transi¢des para a vida adulta assemelhavam-se as viagens em
estrada de ferro nas quais as/os jovens, dependendo da sua classe
social, género e qualificagdes académicas, tomavam diferentes
comboios com destinos previamente determinados, sendo que as
oportunidades para mudar de destino ou trajeto eram limitadas.
Posteriormente, as transi¢des vivenciadas por jovens eram mais

' Constituem-se em politicas de agdo que visam atender necessidades sociais cuja reso-
lugdo ultrapassa a iniciativa privada, individual e espontanea, e requer deliberada decisdo
coletiva regida por principios de justica social que, por sua vez, deve ser amparada por leis
garantidoras de direitos (PEREIRA, 2009).
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comparadas a viagens de automoével, uma vez que o condutor se
encontra em condicao de selecionar o seu itinerario de viagens em
um vasto nimero de alternativas, em funcao da sua experiéncia ou
intuicdo. Porém, atualmente, ndo sdo mais as condi¢des do motorista
que garantem uma conducao ajustada a rotas predeterminadas.

A metaforaabordada por Pais (2006) fazuma alusdo ao contexto
atual, quando os sujeitos — aparentemente — possuem inimeras
possibilidades de escolhas entre diversas atividades referentes ao
mundo do trabalho, porém, devido as transformacgdes societdrias
das ultimas décadas, que acarretam o acirramento das condi¢des de
trabalho, essas “escolhas” acabam sendo escassas em meio a uma
conjuntura cada vez mais precarizada. Evidentemente, dependendo,
especialmente da classe social, tais possibilidades de construcgdo de
trajetdrias juvenis se tornam cada vez mais reduzidas.

Isso se confirma ao analisar as falas das/os jovens participan-
tes da pesquisa, sendo que, para estudantes dos colégios privados,
o periodo da juventude esta relacionado com “aproveitar a vida”
e “autoconhecimento”, ja para estudantes de unidades sociais?
a “preparacdo para o futuro” foi a preocupacdo mais mencionada
com relacdo a concepcao de “ser jovem”. Esses resultados estdo
diretamente vinculados ao debate de classe social, uma vez que a
concepcao de juventude ligada a preparacdo para a vida adulta se
revela mais desafiadora para as juventudes que venciam um con-
texto de vulnerabilidade social, sendo mais complexa e dificultosa
ainsercao laboral desses segmentos sociais.

A esse respeito, Dayrell (2016, p. 7) afirma que:

2 As Unidades Sociais da Rede Marista sdo espagos voltados para criancas, adolescentes,

jovens eadultos emsituacdo de vulnerabilidade social, geralmente localizados em territdrios
com altos indices de violéncia.
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0 trabalho faz as juventudes! Essa constatagdo, aparen-
temente 6bvia, revela uma faceta da realidade brasileira
naqual milhdes de jovens seinserem desde muito cedo no
mundo do trabalho, interferindo diretamente na forma
como se constroem socialmente como jovens, interferindo
nasrelagées que estabelecem com afamilia, com os amigos,
delimitando o tempo livre e o lazer, disputando o tempo
da escola, dentre outras consequéncias! Ao lado da sua
condicdo como jovens, alia-se a da pobreza, numa dupla
condicdo que interfere diretamente natrajetdriadevidae
nas possibilidades e sentidos que assumem avivénciajuvenil.

0 que fica evidente na analise das falas das/os entrevistadas/
0s na pesquisa é o contexto de tensdo e medo com relagdo ao fu-
turo, que estd diretamente vinculado a essa inser¢dao no mundo do
trabalho, muitas vezes de maneira bastante precaria. As/os jovens,
quando questionadas/os acerca do que é ser jovem na atualidade,
tém suas respostas centralizadas também na associagao de “futuro”
e “pressdo”. Qutras expressdes aparecem em evidéncia, como “ama-
durecer”, “exaltacdo dessa fase davida”, “adquirir responsabilidades”,

“desafio e risco”, “conquistas a autonomia”, “decep¢des”, “desafios e
compromissos” (UMBRASIL,; OBSERVATORIO JUVENTUDES PUCRS/
REDE MARISTA; OBSERVATORIO DAS JUVENTUDES PUCPR, 2020, p.
39). Nesse sentido, observam-se, de forma nitida, os desafios da
construcao de autonomias diante de tempos de enormes questiona-
mentos para esse segmento social. As falas das/dos jovens também
revelam a pressdo presente nas trajetorias juvenis, como “tem muita
pressdo para o nosso futuro, tem muita pressdo para o que a gente
vai ser, como a gente vai chegar ld” (Estudante de Colégio).

Tal conjuntura repleta de pressao tende a ser agravada, prin-
cipalmente diante de uma perspectiva, cada vez mais, de maior de
desemprego e precarizagdo das relacoes de trabalho em que vive a
juventude brasileira de formaintensa, acentuada diante de uma crise
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sanitaria. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD) exp0e a maior concentragdo de desemprego para as juven-
tudes, sendo que indica, no terceiro trimestre de 2020, a existéncia
de cerca de 14 milhdes de pessoas desempregadas no Brasil; desse
total, 69,8% estdo nafaixaetariade 14a39anos (IBGE, 2020). Assim,
muitas/os jovens enfrentam grandes dificuldades em se inserir no
mercado de trabalho, acessando atividades laborais precarias que
proporcionam com pouca ou nenhuma estabilidade.

Esse cendrio afeta transversalmente todas as juventudes, in-
clusive os segmentos com maior escolarizacdo. Para Alves (2013),
as transformagdes do mundo do trabalho precarizado impactam
a massa flutuante de trabalhadores denominado “precariado”,
que cresce. Essa camada é constituida por jovens empregadas/os
e desempregadas/os do novo mundo do trabalho, recém-gradu-
adas/os e com alto nivel de escolaridade, mas que ndo consegue
inserir-se em relagdes laborais estaveis, sendo contratadas/os em
formas atipicas e instaveis de vinculos trabalhistas, que disfarcam
as relagdes empregaticias (ALVES, 2013). O precariado se encontra
exposto a uma incerteza crénica, tendo pela frente uma vida de
desconhecidas incégnitas em relagdo a sua inser¢do no mundo do
trabalho e acesso a direitos (STANDING, 2014), uma vez que possui
seus direitos flexibilizados e desmantelados.

De modo implicito ou explicito, as juventudes ouvidas pela
pesquisa, independente da sua inser¢do em colégios privados ou
unidades sociais, revelam angustia com relagao ao futuro e a esse
contexto, em particular diante de um cenario bastante instavel pre-
sente em sua insercdo laboral. As demandas para as juventudes na
contemporaneidade tém mudado, principalmente no que se refere
ao mundo do trabalho, o que gerainimeras tensdes e insegurangas.
Nos grupos focais, evidencia-se a preocupagao de “precisar” decidir o
queserado resto de suasvidas, levando ainimeros questionamentos.
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Conforme Abramo (2007, p. 79):

Ajuventude, vista como categoria geracional que substitui
aatual,aparece como retrato projetivo dasociedade. Nesse
sentido, condensa as angustias, os medos assim como as
esperancas, em relagdo as tendéncias sociais percebidas
no presente e aos rumos que essas tendéncias imprimem
paraa conformacao social futura.

0 segmento juvenil sente grande responsabilidade pelos ru-
mos do futuro, ao mesmo tempo que recai também sobre jovens o
encargo, a culpa pela ndo adequacdo as expectativas das quais nao
participaram. Entdo, ser jovem é também construcao social, que
perpassa distintos processos sdcio-histdricos de inimeras maneiras
diferentes. As trajetdrias de vida constituem um continuo processo
de desenvolvimento em todos os momentos, escolhas, mudancas de
rumo e percepgoes sao sempre uma constante, pois a vida humana
constitui um processo social (SCHERER, 2017). Pensar nas trajetorias
de vida implica compreender que os percursos sdo trilhados pelos
sujeitos, também socialmente, sendo que existem indmeras situa-
¢Oes cujos rebatimentos podem se dar no todo daquela pessoa ou
daquele grupo social especifico, de modo que é fundamentaltambém
atentar as expressoes de resisténcias e superacao.

No eixo “vivéncias e trajetorias juvenis” da pesquisa, encon-
tram-se as questoes de1a 4 do roteiro de entrevista de grupo focal,
buscando identificar “o jovem hoje”. Além das percep¢bes mais gerais
apresentadas anteriormente, busca-se entender as relagdes mais
cotidianas, constitutivas das trajetdrias das pessoas entrevistadas.
Quando questionadas/os sobre o que gostam de fazer, afirmam: pra-
ticar esportes; ler; assistir filmes, séries e televisao; escutar musica; e
estar com amigos/as, nesta ordem quanto aincidéncia das respostas.
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Quando se referem ao seu cotidiano, o envolvimento com as
atividades escolares mostra-se massivo em relagdo ao restante das
atividades; para 62% das/os jovens participantes dos grupos focais,
aescola é central. Ao serem questionadas/os sobre o cotidiano, as/
os jovens referem que este é pautado por atividades escolares (40%),
seguido de atividades extracurriculares (22%)3. Evidencia-se, num
contexto de formacao voltada para o trabalho, 0o ndo acesso ao lazer
como parte fundamental do desenvolvimento desses sujeitos, refor-
cando aindamaisa“pressdo” em tempo integral para as expectativas
de “futuro”, tdo mencionadas ao longo das entrevistas realizadas.

Observa-se que as trajetdrias de vida sdo perpassadas por di-
ferentes esferas da vida social, de modo que o dado apresentado
se destaca enquanto uma preocupacao de jovens entrevistadas/os,
uma vez que também questionam a finalidade dessa formacgdo, os
contetdos eaaplicabilidade praticaao longo da vida (como educacgdo
sobre uso do dinheiro, calculo de juros, tarefas de reparos domésticos,
dentre outros). Esse cenario de questionamento ao atual modelo de
ensino passaater umimportante agravamento no atual cenario de
pandemia, principalmente para a realidade brasileira, em que seus
rebatimentos tém se revelado avassaladores.

0 cendrio geral no Brasil é bastante complexo e ainda deman-
dara muita pesquisa; centrado em dados gerais sobre educacao, o
Relatoério INESC (2021) aponta que houve umareducdo de orgamento
em 2020 em relagdo ao do de 2019 e reducao de orcamento desses
dois anos em relacdo aos anos anteriores. Dentre as agdes com
recursos cortados ou zerados mal planejados estdo: EJA, bolsas
permanéncia e a realizagdo do ENEM na pandemia (provocando

3 Asoutrasrespostas paraaquestdo2referem-seadescansoeentretenimentono finalde
semana (12%), cotidiano dividido entre escola e tempo livre em casa (11%), atividade fisica
como parte do cotidiano (10%), trabalho como parte do cotidiano (5%), de um total de 111
respostaS(UMBRASIL,‘OBSERVATORIOJUVENTUDES PUCRS/REDE MARISTA;OBSERVATORIO
DASJUVENTUDES PUCPR, 2020).



TRAJETORIAS JUVENIS E EDUCAGAD 77

umaabstencado inédita de 50%) e com previsao de nao realizagdo em
2021. Se ndo houvesse tais cortes orcamentarios — sem considerar
possibilidades de aumento —, poderia haver a reducao da distancia
no ensino para estudantes que ndo contam com acesso a internet,
por exemplo (INESC, 2021).

Nesse panorama, ainda ndo sabemos dados reais sobre a
evasdo escolar,umavez que muitas criangas e adolescentes
foram obrigados a contribuir com a renda familiar, tendo
assumido atividades laborais, que certamente competem

com avida escolar (INESC, 2021, p. 34).

Os dadosanalisados ndo estdo descolados da realidade social em
que esta juventude esta inserida, a0 mesmo tempo que demarcam
um tempo histdrico pré-pandemia, de modo que é possivel identi-
ficar mudancas significativas desde ja. Assim, as trajetérias juvenis
sdo constituidas em meio a inumeros desafios, especialmente em
tempos pandémicos, que agudizam as angustias com relagdo a um
futuro marcado de incertezas. E importante considerar que, apesar
do contexto de mundo incerto, as trajetdrias juvenis sao também
construidas por meio de resisténcias, na perspectiva da construcao
de projetos de sociedade calcados em compromissos coletivos ou
como demonstra a fala de uma jovem participante:

[...]tem um compromisso muito grande com a nossa geragao
de tentar promulgar as mudancas que queremos e, também,
o compromisso histérico com aqueles jovens que jd lutaram
tanto para que hoje a gente tenha conquistado algo.

Nesse sentido, o proximo item tratard do papel da educacao na
perspectiva da formacao integral juvenil.
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2 A Educacao nas Trajetérias Juvenis: Desafios
Contemporaneos

Na construcdo de trajetorias juvenis, muitos sao os elementos
que as compdem e que impactam em seus processos de consolidacao.
Dentre esses elementos, a educagdo se constitui como uma mediagdo
fundamental para o desenvolvimento humano, e parte essencial nas
trajetdriasjuvenis. A educacdo consiste em um processo de formagao
cultural do ser, sob aformaindividual e/ou coletiva, oportunizando
ao ser humano desenvolver a capacidade de formar conhecimentos e
interagir no mundo (HIRO, 2011). A educacao, na concepgao de Freire
(1996), é um elemento fundante na constituicdo da autonomia hu-
mana como uma forma que possibilita ao ser humano a discussao
corajosa de sua problematica, com didlogo constante com o outro
e em uma perspectiva critica.

Compreendida como um direito social, a educacgao se consolidaa
partir de diversas bases legais como a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), assim
como o Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013). Essas garantem e
reafirmam, legalmente, a educacdo como um direito social que
oportunizao pleno desenvolvimento das pessoas, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Saovariasasacepcdes e fungdes atribuidasa educagao eaescola.
Segundo Amado (2011), a educagdo fundamenta-se em umajornada
de aperfeicoamento realizada por membros de uma comunidade
humana com a ajuda e o apoio de outras pessoas que fazem parte
da mesma comunidade, promovendo o desenvolvimento individual,
social e cultural, oferecendo a todos um patriménio comum (espiri-
tual, material, entre outros muitos), que vale a pena ser transmitido.
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Ao pensarmos a educagdo numa acepcao mais ampla do
que simplesmente a da escolarizacdo, entende-se que
outros espacgos sociais, tais como as associagdes, 0s grupos
informais, as redes online, os coletivos culturais, artisticos
e esportivos, entre outros, constituem-se como ldcus em
queosjovenstambém aprendem e se socializam através dos
processosalidesenvolvidos (LACERDA; AMARAL, 2018, p. 92).

A educacgdo possui natureza complexa, servindo também como
mecanismo de socializacdo entre professores, estudantes, familia-
res e comunidade escolar, indo além dos processos relacionados a
escolarizagdo. Nesse sentido, a pesquisa evidencia que a juventude
compreende o espaco escolar para além de um lugar de “transmis-
sao de saberes”. Com base no nimero de ocorréncias das categorias
que expressam a opinido das/os estudantes sobre “o que a escola
é para vocé”, é possivel perceber que a maior parte das/os jovens
consideraaescolacomo “espagos de construcdo de vinculos afetivos
e socializagdo”, seguido de um “espaco de formacao integral do ser”.

Com relagdo a construgdo de vinculos afetivos e de socializagdo,
mostra-se fundamental compreender a escola como um espaco
de vivéncias multiplas que possibilitam a compreensao do outro
em todas as suas diversidades. A fala de uma jovem participante
da pesquisa é ilustrativa quando refere que “ndo existisse escola,
como que as pessoas iam socializar com as outras? Como que elas
iam descobrir a diversidade? Como que elas iam descobrir as etnias?
Entendeu? Isso que eu acho que € a escola”.

Em uma sociedade que cada vez mais carrega consigo sementes
deintolerancia, mostra-se fundamental o exercicio do convivio com
as diferencas, em uma perspectiva da valorizagao das experiéncias
diversas, sendo um aspecto extremamente valorizado pelos jovens
nos grupos focais. Como discute Netto (2007), aigualdade opde-se
a desigualdade, nunca a diferenca; a diferenca o que se opde é a
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indiferenca, sendo que é necessario que os individuos sociais se
desenvolvam explicitando as suas auténticas diferencas: impres-
cindivel para aigualdade social.

Em relacdo ao convivio com a diferenca na escola, o Relatério
Grafico da Pesquisa (UMBRASIL; OBSERVATORIO JUVENTUDES
PUCRS/REDE MARISTA; OBSERVATORIO DAS JUVENTUDES PUCPR,
2020) questionou as/os participantes se haviam sofrido bullying
e se tinham visto episddios de bullying por caracteristicas fisicas,
opinides diferentes, dificuldade de aprendizagem, condicdes eco-
ndémicas, género, religido, cor da pele, orientacdo sexual e etnia.
Dos que sofreram bullying, a maioria relata té-lo enfrentado pelas
seguintes situagdes: caracteristicas fisicas (59,31%); opinides dife-
rentes (43,95%); dificuldade de aprendizagem (28,01%), condi¢des
econdmicas (13,37%), questdes de género (12,81%), religido (11,74%),
cor de pele (9,98%), orientacdo sexual (8,09%) e etnia (5,31%). Os
dados apontam para a necessidade do fomento do debate as di-
versidades, compreendendo a convivéncia como as diferengas e a
tolerancia enquanto elementos essenciais para o enfrentamento a
toda e qualquer situagdo de discriminagdo. Nesse sentido, é papel
da educacdo trabalhar com a diversidade, compreendendo as suas
relagdes e mediag0es com a logica da valorizacao do outro, dialo-
gando com a perspectiva de direitos humanos, conforme previsto
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos, pelo Parecer CNE/CP n. 8/2012 (MEC, 2012).

Outro aspecto valorizado pelas/os jovens entrevistadas/os diz
respeito avalorizagdo da educagdo integral; segundo Mauricio (2009),
a educacao integral reconhece a pessoa como um todo e ndo como
um ser fragmentado, sendo que esta integralidade se constrdi por
linguagens diversas, em variadas atividades. A educagdo integral
se contrap0e a tendéncia de reducdo da educacdo a qualificagdo
profissional, muito presente em tempos de massificagdo do ensino.
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0 acirramento das condi¢des de existéncia imposto pela légica do
capital, a exigéncia de melhor qualificagdo para o mundo do trabalho,
acarretou competicao e concorréncia generalizadas em diversas
esferas da vida, apontando para uma necessidade maior tempo de
formacao e permanénciana escola (SCHERER, 2020), sendo essa, em
grande parte das vezes,umareducao da preparagdo parao mercado
de trabalho.

As falas das juventudes e o conteddo dessas nas respostas
evidenciam a necessidade de construcdo de um projeto de ensino
que possa colocar em pauta questdes do tempo presente, buscan-
do uma formacdo que faga multiplas mediagées com a realidade
concreta, na perspectiva de cumprir com o objetivo maior de um
projeto formativo: de contribuir com o desenvolvimento humano, em
uma direcao critica. Isso ndo significa desconsiderar a importancia
de pensar as trajetodrias laborais e a preparagdo para inser¢do pro-
fissional enquanto elementos importantes no ambito da insercao
laboral juvenil.

Asjuventudes entrevistadas demonstram sua preocupacao com
uma educacao de qualidade, sendo que essa serve como ferramenta
na construcdo do pensamento critico e tem como centralidade o
desenvolvimento integral dos sujeitos (SCHERER, 2018). Além disso,
evidencia-se aimportancia da construcdo de canais de participagao
juvenil nos processos educativos, uma vez que:

Tervoz mais ativa em seus processos educativos, que sejam
ouvidos em suas realidades e trajetérias, que possam ser
levados a transformar a realidade escolar da qual fazem
parte e ndo sejam apenas meros agentes passivos de algo
quejalhesvem predefinido. Eisso ndo somente no ambito do
cotidiano escolar, mas também da construcdo das politicas
publicas de educacdo e da efetivagdo desta como direito
inalienavel (LACERDA; AMARAL, 2018, p. 102).
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Nessa realidade, mostra-se como de extrema importancia a
construcdo de instrumentos de participacdo das juventudes nos
processos educativos, em uma perspectiva contraria da lédgica adul-
tocéntrica. As/os jovens participantes da pesquisa evidenciam esse
aspecto, sendo que a maior parte das/os participantes dainvestigacdo
ressaltou, ao serem questionadas/os sobre como foi participar do
grupo focal,a sensacdo positivaao serem ouvidas/os e protagonizar
mudancas. A participacdo, na perspectiva do protagonismo juvenil,
constitui-se como elemento essencial na perspectiva do trabalho
com juventudes. O real protagonismo juvenil pode ocorrer quando
sdo desenvolvidas, por exemplo, atividades centradas na nogao
de que os jovens sdo colaboradoras/es e participes nos processos
educativos que com elas/es se desenvolvem (ABRAMO, 2007), e
nao em acOes prescritivas de uma participacdo baseada na nogao
da acdo individual.

A educacdo, no ambito das trajetdrias juvenis, é elemento fun-
damental na perspectiva da contribuicdo da construcdo de projetos
devida. Enquanto um direito fundamental que deve ser exercido na
l6gica da integralidade, possibilita reflexdo acerca do tempo pre-
sente e dos desafios cotidianos, levando em consideragdo a voz das
juventudes. Ela é uminstrumento de grande poténcia na perspectiva
que pode fazer florescer possibilidades junto com as juventudes, em
tempos aridos e repletos de desafios.

3 A Guisa de Concluséo

Diante de um contexto com diversas formas de violéncias e de-
sigualdade socialampliadas pela pandemia mundial de COVID-19, ser
jovem é um desafio complexo. Mesmo com alguns avangos materia-
lizados com o Estatuto daJuventude (EJUVE), conquistado diante de
muitos processos de lutas que reconhecem legalmente a juventude
como um segmento social sujeito de direitos, ha a necessidade de
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acoes especificas na faixa etdria entre 15 e 29 anos. As juventudes
ainda se depararam com ideias negativas e preconceituosas de
que a juventude seria como uma fase de maturacao biolégica, uma
perspectiva etapista de preparagdo para se inserir no mercado de
trabalho, ou,ainda, preparacao paraavidaadulta, como um “viraser”,
comumaimagem de incompletude que compdem o adultocentrismo.

Na construcdo e consolidacdo das trajetorias juvenis marcadas
pela heterogeneidade, a educacdo tem fundamental papel de me-
diagcdo para desenvolvimento, construcao de autonomia, elaboragao
de conhecimentos, formagdo cultural individual e coletiva em uma
perspectiva critica. Em meio a inimeros desafios, dentro de um
contexto de mundo incerto agravado pelos tempos pandémicos, é
papel da educacao discutir as situagdes de bullying que ocorrem e
sdo observadas naescola e, no convivio com adiferenca, ultrapassar
e combater questdes que envolvam qualquer tipo intolerancia e
preconceitos por caracteristicas fisicas, opinides diferentes, difi-
culdade de aprendizagem, condi¢des econdmicas, género, religido,
cor da pele, orientacdo sexual, etnia, entre outros.

Os processos educativos devem levar em consideracao a voz, a
efetiva participacdo das juventudes no convivio com as diferencas, a
valorizacdo das experiéncias diversas na perspectiva de possibilitar
aconstrucdo de projetos de ensino e de sociedade. Essa construcao
de projetos deve colocar em pauta questdes do tempo presente,
fazendo multiplas mediagcdes com a realidade concreta e principal-
mente que atenda aos interesses desse segmento social e estejaem
consonancia com a perspectiva dos direitos humanos. Pensar as
trajetdrias juvenis no contexto contemporaneo é tecer, junto com
esses sujeitos, possibilidades de construcao de projetos de vida e
futuro, sendo a educagdo, em uma perspectiva critica, elemento
central nesse processo.
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