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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar quais saberes tradicionais da Comunidade
Quilombola de Casca, localizada municipio de Mostardas/RS, podem ser valorizados no
Ensino de Ciéncias em diferentes contextos escolares da educacdo basica. O recorte da
pesquisa parte da perspectiva da educacdo étnico-racial como obrigatoriedade no ensino
regular, incluindo o Ensino de Ciéncias da Natureza, segundo a Lei 10.639/03. A producdo de
dados ocorreu por meio de entrevistas abertas de cinco moradores da comunidade. Quem
conduz a trajetoria das narrativas € o préprio sujeito participante. De acordo com a teoria
decolonial discutida no texto é necessario que 0s povos historicamente oprimidos sejam 0s
contadores das suas proprias histdrias. Por este motivo, a analise dos dados reflete sobre as
abordagens multi e interculturais dos saberes tradicionais no Ensino de Ciéncias da Natureza
a partir da propria perspectiva quilombola. Foram consideradas trés categorias de anéalise de
acordo com os dados produzidos, sendo elas agrupadas de acordo com os contetddos narrados.
A primeira categoria foi chamada de “aprender com as origens”, a segunda “aprender com a
diversidade” e, por fim, a terceira “aprender com o territorio”. Foi observado nas narrativas
diferentes tipos de conhecimentos na area das ciéncias naturais, sendo estes conhecimentos
relacionados com espécies de plantas e animais nativos, técnicas de plantio, compreensao

sobre as dindmicas dos ecossistemas, entre outros.

Palavras-chave: saberes tradicionais; ensino de ciéncias da natureza; educacao étnico-racial,

Quilombo de Casca; educacdo decolonial.



ABSTRACT

In this research we aimed to investigate which traditional knowledge of the Quilombola
Community of Casca, located in Mostardas/RS, can be used in Science Teaching in different
school contexts of basic education. The research frame is based on the perspective of ethnic-
racial education as mandatory in regular education, including Natural Sciences teaching,
according to Brazilian Law 10.639/03. Data collection took place through oral narratives of
five residents of the Quilombola Community of Casca. The one who leads the trajectory of
the narratives is the participant. According to the decolonial theory discussed in the text, it is
necessary for historically oppressed peoples to be the tellers of their own stories. For this
reason, data analysis reflects on multi and intercultural approaches of traditional knowledge
in the Teaching of Natural Sciences from the quilombola perspective itself. We considered
three categories of analysis according to the collected data, and they were grouped in
agreement to the narrated contents. The first category was called “to learn from origins”, the
second “to learn from diversity” and, finally, the third “to learn from the territory”. We
observed in the narratives that different types of knowledge appear in the natural sciences
area and this knowledge is related to native plant and animal species, planting techniques,

understanding of ecosystems dynamics, among others.

Keywords: traditional knowledge; natural sciences teaching; ethnic-racial education;

Quilombo de Casca; decolonial education.



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura 5:
Figura 6:
Figura 7:

LISTA DE FIGURAS

Representacdo das etapas MetodOIOQICAS . ......ovververierieieienieiere e, 34
Categorias de ANALISE. .....cucieieieieee ettt 41
Territorio Do QUIlOMDO de CaSCA . ....cvevveieieiiiiiece s 77
Territorio da Comunidade Quilombola de Casca .........ccceevvevieiieeiie i 78
Semente crioula de feijao-sopinha cultivada pelos moradores . .........ccccccevevvenenne. 79
Semente crioula de milho cultivada pelos moradores .........cccccceeevveevieie e veeciee 80
Cultivo de variedades de fEIJA0 . .....ccccveiiiiieiieii e 81



QUADRO 1
QUADRO 2

LISTA DE QUADROS



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CNE - Conselho Nacional de Educacéo

EMBRAPA - Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria
ERER - Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais

FCP — Fundacdo Cultural Palmares

HQ — Historia em Quadrinhos

INCRA - Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
PANC — Planta Alimenticia Ndo Convencional

PCN - Parametros Curriculares Nacionais

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TEN — Teatro Experimental do Negro

UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul



SUMARIO

L. INTRODUGAOD .....ooivieieeeeeeeeese ettt s et s ettt 11
1.1 OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS ...oooovssevvereessssssssssssessssssssssssssssssssssssssessssssssssssesssssssssssesssss 13
2. REFERENCIAL TEORICO ......oiiiieeieieeeseeesesseeseste s tes st sas s ssssesses st 14
2.1 EDUCACAO E AS CIENCIAS DA NATUREZA.....oomosreeereesssssssssssssessssssssssssessssssssssssssssssssssseee 14
2.2 EDUCAGCAO ETNICO-RACIAL oo ssssvsveessssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 17
2.3 MARCOS TEORICOS E LEGAIS DAS QUESTOES ETNICO-RACIAIS.....ooorveeeeeersssisssseene 20
2.4 OS SABERES TRADICIONAIS ......oovoeessesssvsseesssssssssssssessssssssssssesssssssssssssssssssssssssssessssssssssssessssssssssseee 23
2.4.1 COMUNIDADES TRADICIONAIS: OS QUILOMBOS .....ooormrreemmessssssssmssssssssssssssssssssssssssssssssssess 25
2.4.2 O TERRITORIO .....oommieeeeeereesssssssssssssssssssssssssesssssssssssssessssssssssssssssssssssssssesssssssssssssesssssssssssssssssssssssseee 26
2.4.3 A MEMORIA BIOCULTURAL .coovrrmsssveeseesssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssseee 28
2.5 MULTICULTURALISMO E A INTERCULTURALIDADE: DIFERENCAS E
PROXIMIDADES.......oooooossssssssseessssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessss 29
3. MARCOS METODOLOGICOS E A PESQUISA .......oovvereeeieseesseessseesssssessnsessnsensen s 33
3.1 COMUNIDADE QUILOMBOLA DE CASCA: SUA HISTORIA ......oreevvveeneneeeeeesssssssssssssssens 37
4. RESULTADOS DAS ANALISES ......coooviveveietesieesiee e esies s essessessessss s 42
4.1 CATEGORIA 1: APRENDER COM AS ORIGENS.......ococcceeerrmessmsssessessssssssssssesssssssssssssssssssssssssee 47
4.2 CATEGORIA 2: APRENDER COM A DIVERSIDADE ......ooommeeeenreessssssssssssssssssssssssesssssssssssssee 50
4.3 CATEGORIA 3: APRENDER COM O TERRITORIO.......ccommmmsmsseeneemssssssssssssesssssssssssssesssssssssseee 54
4.4 PLANO DE AULA 1: O FEIJAO NO MEU CABELO ......cc.ecoormessmssssseeessssssssssssesssssssssssesssssssssssseee 60
4.5 PLANO DE AULA 2: CAFE DE FEDEGOSO .....ccurvvvreemssmssssssessssssssssssesssssmsssssssssssssssssssesesssssssssssee 62
4.6 PLANO DE AULA 3: CONHECENDO OS ECOSSISTEMAS DE MOSTARDAS ... 64
5. CONSIDERAGOES FINAIS......ooootiiieeeeeeteeeseee st s s se sttt 66
8. REFERENCIAS.........cooieteeeeeeeetee e es s ses et sttt en s s st 70
APENDICE A: REGISTRO DAS VISITAS DE CAMPO | ..o 77
APENDICE B: REGISTRO DAS VISITAS DE CAMPO H ....cooooveviieieeerseesesessesesees s, 78
APENDICE C: REGISTRO DAS VISITAS DE CAMPO Hl......oooveiieieeeeeseesesessesieseesenenies s, 79
APENDICE D: REGISTRO DAS VISITAS DE CAMPO IV ..o, 80
APENDICE E: REGISTRO DAS VISITAS DE CAMPO V ....coovviiieieeeeesesesseseesees s, 81
APENDICE F: TCLE ..ottt ettt sttt enen e 82
APENDICE G — RESUMO APRESENTADO NO COLOQUIO DE EXPERIENCIAS E
PESQUISAS EM ENSINO DE CIENCIAS (CEPEC 2020)........ccoiiiieeieeseeeieesieeessesessessesesseesenesseeeas 85
APENDICE H — ARTIGO APRESENTADO NO CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO
(CONEDU 2020) ......oocvuevireeiceeesseeseesesseesesssssssss s ses st st ssssssssssessssssesssssssnssnsnsnsnsensensnsees 88

APENDICE | - APRESENTACAO NO ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM
EDUCAGAO EM CIENCIAS (ENPEC 2021).......coivieieeieieeeesiieeseesses st s st sesessessenssneeean 96



11

1. INTRODUCAO

Este trabalho de dissertacdo teve a intencdo de investigar os saberes tradicionais do
quilombo de Casca, localizado no municipio de Mostardas/Rio Grande do Sul, com o intuito
de explorar quais destes saberes podem contribuir para o Ensino de Ciéncias. A problematica
desta pesquisa surge com questionamentos enquanto professora de ciéncias, que se depara
com a realidade de diversos jovens negros que ndo se sentem aceitos na sociedade e que
normalmente ndo conhecem uma histéria outra que nao a do Brasil descoberto e colonizado
pelos europeus. Com isso surgem pensamentos como: Qual o conhecimento estd sendo
validado nas escolas? Que outros olhares podem ser trazidos para o contexto escolar? Esta
sendo realmente trabalhada a temética étnico-racial dentro das instituicdes escolares?

Em 2016 concluo o curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas (licenciatura) na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), sem ter tido muito conhecimento
sobre Ensino Etnico-Racial. Inicio assim a jornada como professora, e as praticas diarias
comecam a despertar a necessidade de aprofundar e discutir sobre determinados assuntos,
entre eles as questdes étnico-raciais. Este afastamento com o debate das desigualdades raciais
se aproxima como um desconforto social, e a partir disso busquei na pesquisa da pos-
graduacdo uma possibilidade de aproximacéo de divulgacdo desta tematica.

Por ter trabalhado em pequenas comunidades rurais, tendo a oportunidade de ter
contato direto com a agricultura familiar, e por intermédio de alguns colegas que ja
conheciam as comunidades quilombolas de Mostardas, onde 0s mesmos comentavam sobre a
singularidade, resisténcia e sabedoria dessas comunidades, fez que essa curiosidade agucasse
ainda mais o interesse pela tematica.

Sperotto (2016), em sua pesquisa de investigacdo, mostra que tanto em escolas
privadas quanto publicas no municipio de Porto Alegre existe uma tendéncia a limitar os
estudos e debates étnico-raciais em ciéncias aos termos da evolu¢do humana e de cor de pele.
Observou-se que professores, quando abordam a diversidade étnica, ndo trazem elementos da
cultura negra, mas sim elementos relacionados as diferencas da cor da pele e fatores
geneticos. Além disso, observou-se que alguns profissionais trazem conceitos e ideias
equivocadas a respeito da genética e evolugdo. A pesquisa referida reflete para a auséncia dos
aspectos historico-sociais da cultura negra no Ensino de Ciéncias. O que me levou a refletir
sobre a relevancia de discutir a aproximacdo cultural dos saberes tradicionais étnico-raciais.

Ao investigar os saberes tradicionais de comunidades quilombolas espera-se contemplar
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novas perspectivas na area das Ciéncias da Natureza, tendo em vista suas vivéncias marcadas
por territorios naturais.

A Educacdo propde um projeto de cidadania, de uma sociedade que seja vista e
compreendida por inteiro, em seu amplo conjunto de simbolos e manifesta¢fes culturais.
Logo, a problema de pesquisa define-se em refletir como os saberes tradicionais quilombolas
podem se entrelagar com o Ensino de Ciéncias, de forma a produzir saberes escolares que
valorizam a cultura negra. Esta escolha propde olhar o Ensino de Ciéncias com esta
capacidade de valorizar o repertorio cultural. Um olhar que tem a intencionalidade de
desconstruir a hegemonia do conhecimento e enxerga na pluralidade das culturas a
construcdo da educacdo brasileira. O Brasil, apesar de ser um pais de grande diversidade
cultural, ainda ndo apresenta a sua integralidade nas praticas pedagogicas escolares.

Ressalto aqui, a consciéncia enquanto pesquisadora branca, nesta pesquisa,
considerando ressaltar que nunca foi a pretensdo de ocupar o lugar da fala de um
estudante/pesquisador negro, porém tenho consciéncia que ocupo um espacgo ha universidade,
que é resultado do meu privilégio enquanto a estas diferencas sociais infelizmente ainda
existentes. Posteriormente, no texto trago algumas reflexdes de autores como Santos (2016),
onde é abordado sobre a falsa democracia racial e partindo deste principio onde a
pesquisadora se reconhece dentro desta falsa democracia.

Espera-se que essa pesquisa, assim como muitas outras disponiveis nas bases de dados
cientificos, sirva para refletir sobre as praticas pedagdgicas no Brasil. De igual forma,
considero importante que as discussdes sobre relacbes étnico-raciais reflitam a necessidade
de incentivar a formacdo de professores negros para atuar na Educacdo Basica. Durante a
dissertacdo, buscou-se utilizar nos referenciais teéricos publicacGes de pesquisadores (as)
negros (as) por compreender a importancia da representatividade na construgdo do
conhecimento dentro da tematica étnico-racial.

Os atuais numeros de estudantes, professores (as) e pesquisadores (as) negro (as) na
Graduacdo e Pos-graduacéo indicam o dever em estimular Politicas Publicas para a criacdo e
manutenc¢do das cotas para estudantes negros nas universidades. Espera-se que através destas
politicas possamos minimizar algumas das grandes desigualdades raciais no Brasil. Por fim,
grande parte da motivagdo ao realizar esta pesquisa reflete na compreenséo de que é preciso
expandir o olhar dos profissionais docentes e possibilitar 0 acesso aos conhecimentos das
comunidades quilombolas e que estas, por outro lado, tivessem seus saberes valorizados em

outros territorios.
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1.1 OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS

O presente trabalho tem como objetivo geral investigar quais saberes tradicionais da
Comunidade Quilombola da Casca podem ser valorizados no Ensino de Ciéncias em qualquer
contexto escolar da Educacdo Béasica. Assim, emergiram os objetivos especificos para ajudar
responder a problemaética em questao:

1) Discutir como se apresenta a tematica étnico-racial no curriculo de Ciéncias da

Natureza na BNCC,;

i) Compreender o panorama geral de publicacdes sobre a temética do ERER no

ensino de Ciéncias na Natureza;

i) Por fim, propor trés planos de aula com objetivos e habilidades especificas, as

quais contam com sugestdes para aplicar em sala de aula.

Este Gltimo objetivo especifico foi uma adaptacéo do objetivo original, que envolveria
a aplicacdo destes planos de aula na EMEF Nossa Senhora Aparecida, pelo professor regente
da disciplina de Ciéncias, com diferentes turmas do Ensino Fundamental dos Anos Finais.
Esta adaptacdo se fez necessaria em decorréncia dos agravamentos da pandemia do
coronavirus (COVID-19)! e o risco de contaminagdo, considerando que a escola atende
estudantes oriundos das comunidades quilombolas e permaneceu fechada por longo periodo.

O trabalho esta organizado em capitulos sendo que o capitulo 1 € esta introdugdo, com
apresentacao e contextualizacdo da pesquisa.

O capitulo 2, intitulado referencial teorico, aprofunda os elementos fundantes da
tematica, como educacdo étnico-racial, ensino de ciéncias, e as teorias do multiculturalismo e
a interculturalidade, educacéo decolonial e a memoria biocultural.

Ja o capitulo 3, Marcos metodoldgicos da pesquisa, discorre sobre o caminho
percorrido para a realizacdo desta pesquisa descrevendo o0s procedimentos e técnicas
utilizados neste percurso.

O capitulo 4, resultados e discussfes, conta com a analise dos dados produzidos; e,

por fim, capitulo 5, as consideragdes finais.

1 0 coronavirus (COVID-19) é uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2. Surgiu inicialmente na Asia, no ano
de 2019, e rapidamente se espalhou pelos demais continentes, tornando-se uma pandemia. Devido ao grande nimero de
mortos e infectados, no ano de 2020 foi recomendado o estado de quarentena no Brasil a fim de evitar o aumento do nimero
de contaminagdes.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO E AS CIENCIAS DA NATUREZA

A educacdo é considerada um termo amplo, que abrange distintos significados a
depender do contexto no qual estid inserida. Para Branddo (2002) a educagdo ndo
necessariamente se restringe ao processo educativo formal que ocorre dentro dos espagos
escolares, podendo ser entendida como as interagcdes que ocorrem entre os individuos de uma
comunidade ou grupo social, nas quais existem trocas de saberes e construcfes de
conhecimentos e sentidos. Considera-se, entdo, ndo somente o ensino das préaticas escolares,
mas sim todo processo da construcdo de conhecimento entre individuos, que venham a
ocorrer nos diversos espacos sociais.

A educacdo enquanto processo de producdo do saber, tem a responsabilidade de
estimular que seus sujeitos adquiram a capacidade de atuar na sociedade de forma critica e
ativa. Isso inclui compreender a natureza diversa das mais variadas formas de expressao
cultural. Por vezes, ocorre justamente o oposto, ou seja, a escola se torna apenas mais uma
forma de reproduzir a hegemonia cultural, negando as demais culturas e legitimando os
valores das classes dominantes. Nestes casos, a educacdo e a escola atuam como
mantenedoras das formas de opressao e das relacbes de poder na sociedade, sem questionar
ou pensar sobre outros modos de viver e aprender com a diferenca (ZURBA, 2003).

Dentre os elementos constituintes da pratica educativa, temos o curriculo escolar que
pode ser entendido como um importante agente regulador do ensino. O curriculo, muito além
do documento, pode ser encarado como pratica social que nos constr6i como sujeitos
idiossincraticos. Ndo se resume ao simples processo de transmissdo de conhecimento, mas
sim como processo ativo, que observa e interage com seus sujeitos participantes. Pode-se
dizer que o curriculo representa as singularidades humanas, a forma como estas pessoas se
relacionam e como a sociedade atua na sua formacéo. O curriculo é 0 que nos constitui e nos
posiciona como individuos “no interior das diversas divisdes sociais” (SILVA, 2005, p. 190).

O curriculo ndo comeca e nem termina no papel, porém curriculo € producdo em agéo,
é processo continuo e passivel de mudancas ao longo do percurso formativo pedagogico. E
chamado de curriculo ativo toda a por¢do curricular que estd para além dos documentos
orientadores. S&o as materializagcbes que ocorrem nos espacgos escolares. Neste sentido,
curriculo pode ser compreendido como as experiéncias escolares, as interacfes na
comunidade escolar e tudo aquilo que influencia no processo pedagogico dos estudantes
como sujeitos sociais (MENEGOLLA & SANT’ANNA, 2003).
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Neste sentido, ancorada em Silva (2005) e Moreira e Silva (2018), passo a entender
curriculo como um conjunto de acbes para a efetivacdo da formacdo cidada, de modo de
construir sujeitos sociais. Desta forma, o curriculo assume um viés politico, que implica em
algo indissociavel das relagdes de poder da sociedade. Pensar o curriculo entdo, se torna acdo
necessaria para questionar o pensamento hegemonico e buscar construir novos olhares para
0s processos sociais. O curriculo se constitui como uma ferramenta de acao pedagdgica, de

uma educacéo cidadé e transformadora.

A educacdo podera ser capaz de transformar realidades quando as escolas forem
capazes de dar suporte na formacdo de estudantes que olham ao seu entorno e buscam fazer
parte da sociedade, assumindo seus papéis na participacdo politica, social e cultural. O
compromisso com a sociedade exige a ndo neutralidade das praticas escolares, assumindo
assim uma inversdo nas prioridades do ensino. Se antes era priorizado um ensino universal,
agora se busca estimular propostas contextualizadas e de acordo com a realidade, para que 0s
estudantes encontrem sentido naquilo que estudam (FENNER; DEL PINO, 2015).

Com as atuais questdes sociais se faz necessario que as mudancas curriculares
acompanhem essa sociedade do desenvolvimento, sem deixar se fazer presencas aos
elementos que permitem a expressdo da singularidade de cada individuo. Ao mesmo tempo,

0S grupos sociais.

Dentro dessa perspectiva de educacdo e curriculo escolar, aparece o ensino de
ciéncias, pautada por discussdes fazendo alusdes sobre as formas de como ensinar em nossas
salas de aula. A disciplina de Ciéncias Naturais tem seu marco inicial no Brasil na década de
1930, esta area era compreendida pela unido da Biologia, Quimica e Fisica. Até a decada de
70 a disciplina de Ciéncias era obrigatdria somente nas duas séries finais do antigo ginasio.
Com a Lei n.5.692, em 1971, foi declarada a obrigatoriedade do Ensino de Ciéncias no
Ensino Fundamental, em sua integralidade (FENNER; DEL PINO, 2015).

Nesta época o ensino estava focado no método cientifico, o que gerou nas préximas
décadas questionamentos em relacdo a este modelo de pratica. A partir de 1980, época de
redemocratizacdo do pais, a preocupagdo com o carater social e ambiental comeca a ganhar
destaque. As propostas pedagogicas comecam a valorizar os saberes dos estudantes no
processo de ensino-aprendizagem, ainda que fossem considerados inferiores em relagédo ao
saber cientifico (OSTERMANN; REZENDE, 2020). Percebe-se que de |4 para ca séo

tentativas de aproximar aquilo que esta definido como Ensino de Ciéncias e 0 que ¢é da
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realidade social, na verdade ha tentativas de aproximar, e explicar através da ciéncia 0s
processos inerentes ao cotidiano e a realidade. Enfatiza-se também o processo investigativo,
no qual os sujeitos estudantes “propdem perguntas sobre determinado objeto de estudo, criam
hipoteses e buscam por resultados, através do método cientifico” (KINDEL, 2012, p.39).

Para Kindel (2012) relembrar o papel da escola, significa garantir que as novas
geracOes conhecam o0s processos historicos da humanidade, que envolvem os valores e ideias
produzidas nas relagbes ao longo da vida em sociedade. A educacdo carrega em si a
possibilidade de inserir esta cultura em nossas vidas de modo reflexivo para que possamos
participar das praticas culturais de modo construtivo. A escola tem esta funcdo de refletir
sobre todos os conhecimentos que nos cercam (amigos, familia, institui¢Oes religiosas, etc) de
modo que a crianca possa compreender a diversidade do mundo. Também é responsabilidade
da escola fazer com que o aluno se perceba no mundo diverso, como parte da sociedade, mas

também reconheca sua propria identidade diante da pluralidade.

Existem diferentes esferas de responsabilidade escolar, sendo elas diferenciadas em:
sensibilizagdo, intervencdo, compreenséo e responsabilizagdo. Dentre as possibilidades do
Ensino de Ciéncias esta a sua capacidade em trazer elementos da realidade do aluno para o
seu proprio processo educativo. Reside na sensibilizacdo do estudante quanto a sua
aprendizagem, estimulando-o a interagir com o0 mundo e perceber a sua responsabilidade
perante ele. E também papel das ciéncias incentivar que o aluno se sinta capaz de intervir de
forma ativa e critica na sociedade, reconhecendo suas necessidades e limites do outro
(KINDEL, 2012).

O ensino de ciéncias em uma perspectiva ecolédgica provoca um olhar sistémico do
estudante em compreender-se como parte de grandes e complexas redes de interagdo. Com
isso, 0 ensino de ciéncias tem como papel fundamental ndo se desvincular do seu
entendimento como ser humano, vivo e em processo de construcdo e socializagdo. A
diversidade da espécie humana deve ser parte constituinte do curriculo de ciéncias. Contudo,
a compreensdo da constituicdo humana ndo acaba na esfera genética e fisioldgica. Existem os
aspectos historicos, sociais e culturais, que estdo intrinsecamente conectados com aquilo que
se considera elemento bioldgico. Dai a relevancia em discutir a educacdo para as relagbes
étnico-raciais em todos os componentes curriculares escolares (VERRANGIA; SILVA,
2010).



17

2.2 EDUCACAO ETNICO-RACIAL

A Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais no Brasil pode ser definida como todo o
conjunto de praticas, conceitos, e referenciais implicitos e explicitos que pretendem formar
uma cultura de convivéncia respeitosa, solidaria e humana entre publicos de diferentes
origens, pertencimentos étnico-raciais presentes no pais e que se encontram nos espacos
coletivos de aprendizagem (escolas, faculdades, centros formativos). Impulsiona-se esta
politica a partir das demandas nacionais e internacionais para 0 combate ao racismo,
xenofobia e todos os preconceitos e intolerancias que geram violéncia na sociedade e atingem
também os espacos de educacdo escolar. Estas demandas tém sido levantadas historicamente
pelas vitimas destes ataques, negros, mulheres, indigenas, homossexuais, entre outros. Um
dos destaques das pautas reivindicatérias para os movimentos de libertacdo, emancipacéo e
reconhecimento é o Movimento Negro 2(BRASIL, 2006).

As discussdes sobre educacdo éetnico-racial no pais se fortalecem a partir da década de
80. No ano de 1986, na cidade de Sao Paulo, o seminario “O Negro e a Educagao” estimulou
a construcdo de artigos que posteriormente foram publicados nos Cadernos de Pesquisa da
Fundacdo Carlos Chagas. A partir desse momento histérico, comecgou entdo, a ser discutida a
nocdo de identidade e as desigualdades raciais. Ja nesta época, estudos apontavam sobre as
praticas racistas recorrentes dentro dos espacos escolares, fator que também estimulou
iniciativas de agdes educativas e projetos para combater estas violéncias sofridas pelas
pessoas negras (GOMES, 2007).

No inicio dos anos dois mil, houve um grande aumento nas produgdes decorrentes das
necessidades de 0s grupos de pesquisa debaterem sobre 0 assunto e trazer essas reivindicacoes
como necessaria nas Politicas Publicas (COELHO; SOARES, 2015). A partir das demandas
internas do sistema educacional e da sociedade civil organizada e promulgada a Lei
10.639/03, um importante marco legal promoveu a¢Ges de combate ao racismo nas escolas

através do reconhecimento da cultura africana e afro-brasileira (GOMES, 2010).

E importante salientar que o termo étnico-racial foi ressignificado ao longo dos

debates sobre as politicas contra as desigualdades raciais no Brasil. O conceito de etnia

2 0 Movimento Negro tem seus primeiros registros ap6s a abolicdo da escravatura com jornais voltados para a populagéo
negra, denunciando casos de discriminagéo racial. Em 1931 é criada a Frente Negra Brasileira. Com isso comecam a surgem
diferentes entidades relacionadas ao Movimento Negro, como o Teatro Experimental do Negro (TEN), em 1940, concebido
como importante resgate dos valores negro-africanos (PEREIRA, 2005). O TEN, laboratério de experimentagao artistico
cultural, que propunha desmascarar a democracia racial e o seu real monopdlio de privilégios da elite branca
(NASCIMENTO, 2019). O Movimento Negro tinha como principal objetivo denunciar o racismo, unir e organizar a
comunidade negra. (ALBERTI; PEREIRA, 2007).
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corresponde a um grupo que possui determinados tracos de proximidade e solidariedade,
composto de pessoas que consideram possuir origens e interesses comuns.

Sendo assim, um “grupo étnico ndo ¢ mero agrupamento de pessoas ou de um setor da
populagdo, mas uma agregacao conscia de pessoas unidas ou proximamente relacionadas por
experiéncias compartilhadas” (CASHMORE, 2000, p. 196). Ou ainda, “a etnia refere-se a um
grupo social cuja identidade se define pela comunidade de lingua, cultura, tradicdes,
monumentos histdricos e territérios” (BOBBIO, 1992, p. 449). E comum que o conceito de
etnia esteja associado a determinados grupos que pertencem e exercitam um mesmo conjunto
de praticas sociais. Ao longo da histéria foi utilizado para se referir aos povos considerados
diferentes do padrdo dominante na sociedade: judeus, indios, negros, entre outros. Enquanto
que raca € um termo de origem bioldgica, utilizado para diferenciar individuos de uma
mesma espécie que passam a desenvolver caracteristicas genéticas e fisioldgicas
diferenciadas em seus processos evolutivos. Torna-se de tal modo, equivocada a utiliza¢do do
conceito quando aplicado para a realidade humana, que em sua diversidade de individuos nao
possui caracteres suficientes para considerar a existéncia de ragas. Ainda assim, a partir do
pensamento socioldgico, considera-se fundamental o conceito de raca para compreender as
sociedades racistas e as desigualdades raciais no Brasil, na forma como operam e se
institucionalizaram. Portanto, o termo raca € utilizado pelos tedricos de modo a ressignificar

0 conceito bioldgico.

Ao analisarmos individuos e suas caracteristicas percebe-se que em pouco eles se
diferenciam entre si, onde os padrdes fisicos seguem a logica dos sequenciamentos genéticos
e, de forma geral, possuimos caracteristicas funcionais que nos permitem concretizar as
mesmas tarefas, de tal forma que também as caracteristicas fisicas ndo representam
diferencas na constituicdo genética. Estudos que analisaram a proporgdo genetica de algumas
populacdes humanas observaram 8% de genes de origem africana em populacdes brancas que
moram na cidade de Porto Alegre®, assim como encontraram 50% de genes caucasdides
(brancos) em uma populacéo negra da cidade do Rio de Janeiro®. O fato é que todos os seres
humanos pertencem a uma mesma espécie. A ideia de raca que foi empregada para a nossa
espécie ndo tem relacdo somente com fatores geneticos e fisiologicos. Além dos componentes

biologicos, ela se constitui através das manifestagdes sociais e culturais (SANTOS, 2016).

3 Capital do Estado do Rio Grande do Sul.
4 Capital do Estado do Rio de Janeiro.



19

Considerando o contexto historico e politico, que gerou diversas associacdes
preconceituosas com 0s termos etnia e raca, atualmente a expressdo étnico-racial é
referenciada para as questbes concernentes a populacdo negra brasileira, sobretudo, na
educacdo. O que a juncdo dos termos propde, sobretudo, é reformular a ideia de que 0s povos
estdo condicionados a estas diferencas fisiondmicas e culturais, ressignificando a forma como

a sociedade classifica 0s grupos segundo 0 que se entende por etnia e raca.

Com isso fica evidente que para conhecer a realidade do negro brasileiro, as
caracteristicas fisicas e a classificacdo racial ndo sdo aspectos relevantes. Faz-se necessario
que a dimensdo cultural, territorial, mitica, politica e identitaria seja reconhecida. Vale refletir
as formas como a sociedade tem enxergado o povo negro e o quanto desse olhar realmente

corresponde a como este grupo de fato se identifica.

Por isso a escolha do termo enfatiza a intencdo em desmistificar a separacdo dos
grupos humanos ndo através das suas caracteristicas bioldgicas, e voltar o olhar para as suas
dimensdes simbolicas e culturais. Para compreender o outro através das relacBes étnico-
raciais é preciso praticar o exercicio de considerar 0s processos identitarios vividos pelos
sujeitos, 0s quais correspondem ao modo como esses se veem e se identificam. Ao falar em
educacdo étnico-racial é essencial falar em pertencimento étnico-racial, que o processo em

que o individuo negro passa a se sentir como parte da sociedade (GOMES, 2005).

Ao falar em diversidade € essencial questionar a origem destas diferencas, o
significado do eu e do outro. A prépria biologia pode explicar a questdo da identidade. Existe
uma parte fisica, do corpo, que serve de fundamento para a criacdo da nossa do eu e do outro.
O corpo biologico surge como a fronteira do eu. No corpo comeca a existir a nogao de
identidade, mas ndo termina ali. Existe uma serie de fatores, como explica Hall (2007), que

influenciam e muitas vezes acabam por delimitar a nossa identidade.

A ideia de identidade étnica, por exemplo, consiste em algo construido no passado,
em momentos particulares no tempo. A partir dos movimentos demograficos das didsporas e
demais deslocamentos, ocorre um hibridismo destas identidades. Ainda que os tragos de cada
etnia permanecam presentes nesta sociedade, é importante destacar que a hibridizagdo néo
ocorre em um contexto neutro, ou seja, este processo também esta marcado pelas relacdes de
poder da sociedade, o que gera uma desigualdade na expressdo identitaria de cada povo
(HALL, 2003).
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Segundo Gomes (2010) existem culturas, mais facilmente observadas em uma
sociedade, e existem as diferencas que surgem ao longo dos processos historicos, construidas
a partir das relacOes de poder de determinados grupos sociais, que buscam a dominagéo e
exploracdo do outro. O debate sobre a diversidade ndo acaba quando eu reconheco o outro, e
sim quando eu penso a minha relacdo com o outro. Existem padrdes das classes hegemonicas
que sdo considerados da norma vigente na sociedade. Estes grupos dominantes criam relacdes
de poder na sociedade, na qual todos os demais grupos segundo esta mesma normativa,
permanecendo na zona da marginalidade social. As desigualdades sociais sdo entdo
estabelecidas, criadas por uma ldgica politica de dominacdo e que ndo tem por interesse este
debate. Cabe as instituicGes de ensino fazer do espaco escolar um lugar para estas discussoes,

de forma critica e emancipatoria.

Nos paises colonizados se faz necessario contextualizar historicamente as relagdes
pedagogicas, remetendo as suas diversas origens sociais, em um passado anterior a
colonizacdo. No sistema escolar, hd uma marginalizacdo e inferiorizacdo dos tracos culturais
indigenas e africanos, enquanto os conhecimentos e valores de matriz europeia séo modelo
Unico de cultura e humanidade, sendo assim, tais praticas contribuem para a manutencgéo das
estruturas sociais. O mesmo ocorre nas instituicbes escolares, que replicam as formas de
dominacdo, pautando o curriculo e objetivos escolares a partir da ldgica e valores
eurocéntricos (DUSSEL, 1974).

Dessa forma, Verrangia (2010) sugere abordagens no Ensino de Ciéncias sobre 0s
aspectos culturais das populaces tradicionais africanas e afro-brasileiras, relacionados aos
seus entendimentos acerca dos fendmenos naturais, das relacdes entre formas vivas e nédo
vivas, da salde e producéo de alimentos, entre outros, na intencdo de valoriza-los enquanto
patrimdnio cultural mundial. Superando assim a ideia do povo africano como méo de obra,

dissociada da esséncia humana social e cultural.

2.3 MARCOS TEORICOS E LEGAIS DAS QUESTOES ETNICO-RACIAIS

A Lei N° 10.639 de nove de janeiro de dois mil e trés, estabelece a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileiras e africanas nas escolas publicas e privadas do
Ensino Fundamental e Médio; o Parecer do CNE/CP 03/2004 que aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e para 0 Ensino

de Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas; e a Resolucdo CNE/CP 01/2004, que
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detalha os direitos e as obrigacdes dos entes federados ante a implementacdo da lei comp&em
um conjunto de dispositivos legais considerados como indutores de uma politica educacional
voltada para a afirmacdo da diversidade cultural e da concretizagdo de uma educagdo das
relacbes étnico-raciais nas escolas, desencadeada a partir dos anos 2000. Vale ressaltar que a
lei foi criada a partir da demanda e luta do préprio movimento negro, ao evidenciar o debate
acerca do mito da democracia racial. Foi constatado, assim, a necessidade de implementar
Politicas Publicas na area da educa¢do que incentivassem préaticas antirracistas. Referente aos
incisos da Lei 10.639/03:

“§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo

da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra

brasileira e 0 negro na formacg&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do

povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil”
(BRASIL, 2003).

No ano de 2006 foi criado o documento “Orientagdes e ag¢des para a educagdo das
relagdes étnico raciais”, com o esforgo de grupos de trabalho, compostos por estudiosos da
area, principalmente da educacdo, que buscam trazer um historico do tema e suas perspectivas
de acdo (BRASIL, 2006). Neste documento é possivel encontrar um apanhado geral sobre o
ERER®, possibilidades no ensino e suas bases legais. E nesse mesmo contexto foi aprovado,
em 2009, o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das

Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Outra importante politica publica na area étnico racial sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola (2012), que constituem um importante
documento que regula e define como objetivo para a educacdo quilombola assegurar que as
escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos dos territérios quilombolas
considerem as praticas socioculturais, politicas e econdmicas das comunidades quilombolas,
bem como 0s seus processos proprios de ensino-aprendizagem e as suas formas de producéo
e de conhecimento tecnoldgico. As diretrizes relatam um conjunto de a¢des de forma que os
estudantes passem a valorizar a producédo cultural quilombola e sua memdria coletiva, através
das préticas pedagogicas, com formacdo de profissionais e materiais didaticos adequados. E
um documento de extrema relevancia social, pois garante medidas legais para que estas

praticas escolares de fato ocorram.

5 Conjunto de ages para a construgdo de uma sociedade justa, através da luta contra o racismo e demais formas de opressdo
contra a populagéo negra.
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Os PCNs reconhecem que é responsabilidade do Ensino das Ciéncias Naturais o
desenvolvimento do estudante enquanto individuo e cidaddo. Entende-se como parte do
processo da cidadania o reconhecimento da pluralidade sociocultural do Brasil. Faz parte
disso conhecer as comunidades, povos e nagdes que formam o nosso pais, aprendendo a
valorizar suas diversidades. O exercicio de consolidar a democracia racial exige repensar as
praticas sociais, passando a incluir praticas de combate ao racismo nas escolas e debates

constantes sobre a valorizacéo da diversidade cultural do pais.

Dentre 0s objetivos expostos no documento estd a valorizagcdo da Ciéncia como um
conhecimento que “colabora para a compreensdao do mundo e suas transformacdes, para
reconhecer o homem como parte do universo e como individuo” (BRASIL, 1997, p.21), sem,
porém, trazer aspectos do multiculturalismo e as diferentes formas de saber e conhecer. Neste
sentido, Silva (2002) questiona se documentos como 0s PCNs conseguem, de fato, colaborar
com uma educacdo multicultural, quando na verdade trazem uma abordagem generalista e

que privilegia o saber cientifico em relacdo aos demais.

A nova BNCC, a qual foi implementada e homologada no ano de 2017, é o
documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica (BRASIL, 2017).
O documento divide o componente curricular de Ciéncias da Natureza em trés unidades
tematicas: Matéria e Energia; Vida e Evolugdo; Terra e Universo. A segunda unidade propde
0 “estudo de questdes relacionadas aos seres vivos, incluindo os seres humanos, suas
caracteristicas e necessidades, e a vida como fendbmeno natural e social, os elementos
essenciais a sua manutencdo e a compreensdo dos processos evolutivos que geram a
diversidade de formas de vida no planeta” (BRASIL, 2017, p.326). Este eixo prevé o estudo
dos ecossistemas, suas caracteristicas, incluindo as interacdes ecoldgicas entre seres vivos e
com os fatores abioticos do ambiente, com énfase nas interacfes que os seres humanos
estabelecem entre si e agdes antropicas relacionadas ao meio ambiente. Abordam-se, ainda, a
importancia da preservacdo da biodiversidade e como ela se distribui nos principais
ecossistemas brasileiros.

O documento da Base € regido por dez competéncias gerais, entre elas algumas que

destacam a pluralidade cultural:

“Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
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2

mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania [...]
(BRASIL, 2017, p.9, grifo nosso).

A BNCC propbe o resgate dos saberes e vivéncias no processo educativo dos
estudantes como parte da formacdo cidadd. A valorizacdo da diversidade é colocada como

fator importante na cultura escolar, ao estimular um ambiente de respeito e empatia:

“[...] promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza”.
(BNCC, 2017, p. 9;10, grifo nosso)

Ao longo do documento, sdo descritas algumas sugestdes de acbes de combate ao
preconceito. Especificamente na area de Ciéncias da Natureza ha& apenas um paragrafo que
cita a diversidade da vida, a qual se inclui a diversidade humana: “Conhecer, apreciar e
cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se
respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as
suas tecnologias” (BRASIL, 2017, p. 324). Nao ha comentarios sobre o0s aspectos

socioambientais e 0s saberes tradicionais.

2.4 OS SABERES TRADICIONAIS

Saberes Tradicionais sdo o conjunto de saberes e préaticas relacionadas com o mundo
natural e que na oralidade s&o transmitidos dentro de uma determinada comunidade. Existem
agrupamentos de signos e simbologias, de cada territério, que geram saberes especificos de
uma realidade. “Esses saberes sdo o resultado de uma co-evolugéo entre as sociedades e seus
ambientes naturais, 0 que permitiu a conserva¢ao de um equilibrio entre ambos” (DIEGUES,
2001, p.15). Os seres humanos também sdo responsaveis pela diversidade natural no
momento em que alteram paisagens e dominam modos de interagir com espéecies animais e
vegetais. Isso leva a pensar sobre as diversidades culturais e 0s modelos culturais dominantes
que a ameacam, uma realidade da sociedade e dos curriculos escolares.

Sdo saberes oriundos de comunidades tradicionais, como 0s povos indigenas,
quilombolas, caigaras, ribeirinhos, extrativistas, entre outros. Definidos como ‘“saber” e
“saber-fazer”, constroem Seus conhecimentos propriamente dito através das suas habilidades
e interacBes com o meio. Os conhecimentos passam entdo a fazer parte do territorio e sdo
mantidos vivos através do tempo, por meio da contacdo oral de histdrias, dos ensinamentos
do trabalho diario, nas musicas e ritos (DIEGUES; ARRUDA, 2001). Com o atual cenario

brasileiro, como a perda de areas habitadas e igualmente a perda de seus direitos, muitas



24

comunidades tradicionais correm o risco de perder parte de sua cultura, e consequentemente
todo conhecimento construido.

Estas comunidades ao longo dos anos foram desenvolvendo técnicas especificas de
manejo dos recursos naturais. Seus saberes foram construidos de maneira informal, ndo
possuem registros ou patentes de acordo com as normas do mercado mundial e por isso se
torna primordial que seus conhecimentos sejam protegidos através de legislacdo adequada.
Santilli (2008) afirma ser fundamental reconhecer a importancia dos saberes tradicionais nos
avancos das tecnologias e na industria farmacéutica. Muitos dos principios ativos utilizados
na medicina e as investigacfes sobre as propriedades medicinais das plantas estdo ancoradas
nos saberes destas comunidades.

Adere-se aos autores citados considerando a importancia e o significado dado os
saberes tradicionais. Desse modo, em concordancia com os autores citados, passo a entender
0s saberes tradicionais como um conjunto complexo de redes de conhecimentos tecidas por
estas comunidades que vivem em estreita relacdo com o meio ambiente, em um contexto
historico e social. Estes saberes sdo construidos nas relacfes sociais destes sujeitos que, por
meio da comunidade, mantem as tradi¢Oes vivas através da oralidade e das préaticas sociais.

Considerando a diversidade cultural do Brasil, é agravante que os saberes tradicionais
ndo sejam considerados para as contribuicbes na formacdo pedagdgicas dos espacos
escolares. Existe ainda uma supervalorizacdo do saber cientifico. Neste sentido, Baptista
(2010) defende a demarcagdo de saberes no ensino de ciéncias a fim de que os estudantes
possam compreender que existem outras formas de se compreender a natureza. A demarcagao
dos saberes requer dialogo e reflexao critica no processo de construcdo do conhecimento.

Em se tratando da teméatica ambiental, é importante enxergar os saberes tradicionais
como possiveis aliados na constru¢cdo do debate sobre meio ambiente. Saberes cientificos,
que seguem os padrbes de uma pesquisa metodoldgica, ndo é necessariamente oposto aos
saberes tradicionais. Cada um apresenta seus pontos importantes na constru¢do do
conhecimento, porém sob Oticas distintas. Nesta perspectiva, 0s saberes tradicionais podem
contribuir com as pesquisas na area ambiental. Da mesma forma quando falamos em
educacgéo ambiental, os campos de ensino necessitam cada vez mais ampliar seu olhar para as
realidades locais a fim de compreender a realidade ambiental dos locais (QUINTEIRO,;
FONSECA, 2018).

O saber cientifico possui uma universalidade no campo de conhecimento, porém
opera segundo légicas conceituais e de rigor metodolégico. Ja o saber tradicional concretiza-
se a partir de realidades locais, dos processos empiricos e das suas percepcles a partir do
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vivido. Isso ndo impede uma abordagem educativa que envolva ambos os tipos de
conhecimento. O saber tradicional traz a localidade, a proximidade de realidade ao estudante,
enquanto que o saber cientifico traz a abordagem da verificacdo e da compreensdo universal
de determinados conceitos (LEVI-STRAUSS, 1997).

Segundo a abordagem etnoecoldgica, as relacBes entre humanos e 0s aspectos
ecologicos sdo compreendidas a partir dos modos de fazer e viver o meio natural. Sendo
assim, o conhecimento ecoldgico tradicional representa todo o repertério de saberes destas
comunidades sobre suas relagbes entre as especies locais e com o0 prdprio ambiente
(TOLEDO, 1992). Os saberes tradicionais operam de modo a contribuir para um ensino
plural, incluem a diversidade de saberes e novas maneiras de producdo do conhecimento. A
educacdo para as relacdes étnico-raciais exige que a légica da visibilidade social se reinvente,
que a comunidade negra possa escrever sua propria historia e que acima disso, possa ser a sua

narradora.

2.4.1 COMUNIDADES TRADICIONAIS: OS QUILOMBOS

No Brasil, estima-se que haja ao menos 3000 comunidades quilombolas, amplamente
distribuidas pelo territério nacional. No Rio Grande do Sul é o 6° estado com maior nimero
de comunidades quilombolas do Brasil, atras somente de estados do nordeste e norte (CPISP,
2009). Sédo 146 comunidades identificadas, presentes em ambientes urbanos e rurais. A
grande maioria (90%) delas possui certificacdo emitida pela Fundacdo Cultural Palmares
(FCP), porém seguem em processo de titulacdo (CPISP, 2020). Territério quilombola é auto
definido pela prépria comunidade, sendo todo aquele caracterizado como espaco de
resisténcia socio historico cultural. A definicdo sobre o que se considera uma comunidade
quilombola torna-se, portanto, complexa e unica. Os critérios de auto definicdo sdo
imprescindiveis para que se ocorra a delimitacdo do territorio, bem como da propria
significacdo do espaco social. De tal forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Escolar Quilombola (2012) reforcam em seu documento, Art. 3°, a sua definicdo de
quilombo como “grupos étnico-raciais definidos por auto atribuicdo, com trajetoria histérica
prépria, dotados de relagOes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressdo histérica” (BRASIL, 2012). Ressalta-se, ainda, a
existéncia tanto comunidades rurais quanto urbanas, que lutam pelo direito a terra, liberdade

dos costumes e crencas, e partilham de trajetdrias e lagos de pertencimento em comum.
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A titulacdo do territorio quilombola é um processo longo, orientado pela legislacéo
federal e também estadual, que ocorre por meio da abertura de processo na superintendéncia
do Incra, por pedido da comunidade ou da propria instituicdo. Para dar inicio ao processo é
necessario obter a certidao de registro da comunidade quilombola junto a Fundacao Palmares,
e entdo é produzido um relatorio técnico de identificacdo e delimitacdo do territorio. Os
documentos passam por diversas instancias juridicas e setores governamentais, até a fase
final de encaminhamentos, na qual a comunidade pode conseguir o titulo ser registrado em
cartério (ANDRADE, 2015).

Branddo (2015) entende por comunidades tradicionais 0s grupos que possuem
caracteristicas préprias, de acordo com sua etnia, religido ou préticas sociais. Estes grupos,
ainda que isolados, sempre possuem alguma relacdo com a sociedade, onde existem tendo
como referencial a cidade. Assim podemos pensar os quilombolas, comunidade que possui
suas proprias formas de se expressar, mas que existem e sempre existiram a partir do
processo historico de construcdo social a partir da colonialidade fundamentada por Mignolo
(2005). Segundo este conceito, a relacdo colonial ainda predomina sobre as formas dos
saberes. As relacdes de poder estabelecidas na sociedade e todo o histérico de violéncia e
repressdo passados pelos descendentes destes grupos, se expressam na forma como atuam e
vivem até hoje na sociedade. Esses povos apresentam a sua propria l6gica e modo de ver e
compreender 0 mundo. Estes grupos tradicionais possuem uma intensa relacdo com a terra,
seu local de trabalho e produgéo social (DIEGUES, 2001).

2.4.2 0 TERRITORIO

A Comunidade Quilombola de Casca localiza-se no municipio de Mostardas, no
Estado do Rio Grande do Sul, na regido sul do Brasil. Além da Comunidade de Casca,
existem outros dois quilombos no municipio de Mostardas. O territorio da comunidade
abrange uma area entre o litoral sul do RS e a Laguna dos Patos, demarcada em sua extensdo
pelo bioma pampa, com a presenca de ecossistemas lacustres, mata de restinga e paisagens

alteradas pela silvicultura.
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Figura 1: Mapa do Rio Grande do Sul. No ponto em vermelho esta localizada a Comunidade Quilombola de
Casca (Fonte: Google Mapas).

O Pampa representa um total de 2% da area do territorio brasileiro, sendo o Unico
bioma do pais distribuido em apenas um estado. E considerado uma regido com pouca
valorizacdo quanto a sua diversidade, ainda que seja considerado uma &rea de grande
prioridade para a conservacdo devido ao excessivo desmatamento e exploragdo econémica
que sofre. O Pampa enfrenta impactos ambientais como a criacdo de gado, a silvicultura e as
monoculturas de soja e arroz. As espécies da flora, em geral, ndo possuem um grande apelo
visual e a paisagem por vezes pode parecer extensa e uniforme. Porém, o pampa possui um
alto indice de biodiversidade e importancia para a histéria do Rio Grande do Sul.

A conservagdo ambiental estd relacionada com o quanto a populacdo conhece e se
identifica com determinado ambiente. Para Chomenko (2006), estes fatores sdo essenciais
para que um territ6rio passe a diminuir a sua perda de biodiversidade e invista em medidas de
protecdo ambiental. Este conhecimento e valorizagdo dos fatores ambientais normalmente
esta vinculado aos saberes locais e tradicionais da regido, e que podem ser revisitados através
da educacdo (SUERTERAGAY; SILVA, 2009).

A regido do litoral sul do Rio Grande do Sul ocupa uma faixa territorial entre a Lagoa
dos Patos e a zona costeira representada pelo ecossistema de restinga. E também conhecida
como “litoral negro” por ser historicamente ocupada pelas comunidades quilombolas. O
termo surge ndo somente pelo territdrio ser marcado pela presenca dos quilombos, mas
também por todas as relacfes de compartilhamento de praticas culturais que ali sdo criadas.
Gomes (2006) ressalta a importancia da localidade geografica para a permanéncia da

comunidade quilombola, como a garantia da autonomia e seguranca. Sendo assim, estes
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individuos possuem sua propria maneira de interpretar e conhecer, no fazer e pertencer a este
territorio. Trata-se, portanto, da manifestacdo da complexa relacdo entre as dinamicas

naturais e as intencionalidades humanas.

2.4.3 A MEMORIA BIOCULTURAL

A Memoria Biocultural representa as manifestacdes dos saberes oriundos de suas
praticas individuais e coletivas de comunidades rurais tradicionais. Essas memdrias sao
formadas a partir de uma complexa e extensa rede de experiéncias, fundadas principalmente
na relagdo que a comunidade estabelece ao longo dos anos com o0 meio ambiente. Esta
relacdo entre sujeito e espaco € fundamental para se compreender o conceito da Memoria
Biocultural, no qual o territorio é ressignificado através do que foi e ainda € vivenciado por
estas comunidades tradicionais. Da mesma forma, 0s povos que ddo lugar ao territorio sao
por ele igualmente transformados, ao passo que estdo constantemente suscetiveis as
mudancas que ocorrem no ambiente (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015).

Os autores ressaltam o vinculo humano com a natureza, como fonte essencial de
garantia a sobrevivéncia. A utilizacdo dos recursos naturais que fortalecem sua relagdo com o
espaco. As comunidades tradicionais possuem um conhecimento ecoldgico, onde interagem
diretamente com os recursos daquele ecossistema. Esses conhecimentos vao ter relacdo com a
sua intera¢do e manejo do ambiente, “cada cultura local interage com seu proprio ecossistema
local e com a combinacdo de paisagens e as respectivas biodiversidades nelas contidas, de
forma que o resultado ¢ uma ampla e complexa gama de interagdes finas e especificas”

(TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015, p.40).

A Memoria Biocultural se refere tanto aos conhecimentos sobre a diversidade
bioldgica quanto sobre a diversidade cultural. No que diz respeito a diversidade bioldgica
estdo incluidas as paisagens, habitats, genomas e espécies. Ja a diversidade cultural distingue-
se em genética, linguistica e cognitiva. As comunidades tradicionais sdo consideradas as
portadoras dessas sabedorias, e, portanto, essenciais para a manutencdo da biodiversidade.
Assim sendo, toda préxis corresponde a um corpus de conhecimento e 0s modos de produgdo
destes povos, em suas especificidades sdo os responsaveis pelas riquezas bioculturais. Estes
territorios de conhecimento séo construidos pela oralidade e € por ela que se mantém vivos.

Com as mudancas decorrentes do progresso nos meios de producéo agricola a partir
da metade do século XX houve o que os autores chamam de Amnésia Biocultural. A ela se
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referem para tratar da perda de parte da Memoria Biocultural e todo seu processo em formar e
manté-la viva (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015).

2.5 MULTICULTURALISMO E A INTERCULTURALIDADE: DIFERENCAS E
PROXIMIDADES

O multiculturalismo pode ser entendido como os processos em que diferentes
culturas convivem em sociedade, de modo construtivo, ao compreender a complexidade
cultural em suas coexisténcias, cujas identidades devem ser reconhecidas em suas diferencas
(MUNANGA, 2010). Pensar o multiculturalismo no contexto educativo é pensar a educacao
centrada na cultura nas suas mais diversas formas de existéncia e no modo em que as mesmas

interagem entre si, seus tensionamentos e singularidades.

O movimento multicultural inicia com as reivindicacdes populares, e passa entdo a
ser incorporado nas discussdes sobre cultura e sociedade. Inicialmente é tratado de forma
superficial a fim de ndo ameacar o territorio seguro dos grupos sociais privilegiados. Existe
uma identificacdo e reconhecimento das culturas, que ainda passam a ser tratadas como
“outras”, da ordem da nao normalidade vigente. O que alguns autores questionam (HALL,
2007; WALSH, 2008) é o quanto esta forma de aceitar a diversidade, sem de fato reconhecé-
la, ainda estd presente no modo como o multiculturalismo se expressa na sociedade e
consequentemente na educacdo. Sem garantias da criacdo de um ponto de ruptura das
hierarquias do poder, o multiculturalismo pouco faria pela real equidade na construcdo da

sociedade.

McLaren (2000) atenta para a necessidade do multiculturalismo repensar a
“diferenga” e ndo somente a diversidade, no sentido de assumir um multiculturalismo critico,
ou seja, ter a nocdo de que as relagdes entre 0s grupos nas sociedades sdo marcadas por
tensdes e desigualdades, que cada grupo possui conhecimentos e subjetividades Unicas, ndo
comparaveis. Enfim, estas criacbes de grupos se ddo em contextos singulares, com uma
histdria escrita em tempos e territdrios distintos. Por isso ressalta que é na diferenca que o
multiculturalismo critico se define. No encontro de culturas, ndo como todas iguais, mas
como todas excepcionalmente Unicas em sua constru¢do. Sendo assim, o multiculturalismo

critico entende as relagdes de poder como construtoras da sociedade.

Quando a escola pensa em um curriculo privilegiando dos saberes oriundos de uma
determinada classe, ela ndo permite que os outros saberes possam também ali existir. A

auséncia dos saberes oriundos de diferentes grupos sociais indica uma tendéncia ao
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universalismo, que aceita as diferencas, mas ndo as enxerga de fato como produtoras do
saber, existindo os saberes que sdo e os que ndo sao valorizados (APPLE, 2006). Sendo
assim, o multiculturalismo critico se aproxima, com suas ressalvas, do proximo conceito a ser
discutido, o da interculturalidade. O ponto central no qual se diferencia o multiculturalismo e
a interculturalidade é a intencdo e a percepcdo da necessidade em construir dialogos
emancipatérios. O que a interculturalidade propde ¢ um dialogo a partir das diferencas,
reconhecendo que as desigualdades existem e sdo elas que mantém as relagdes de poder na
sociedade.

Walsh (2008) percebe que as teorias multiculturais cumprem o papel de manter a
I6gica hegemdnica eurocéntrica, porém, ndo questiona estes modelos de dominacdo, ja a
interculturalidade atua em direcdo a mediacgdo entre diferencas. O interculturalismo entende a
hibridizacdo cultural como a principal dindmica na sociedade e dai a necessidade em
possibilitar espacos para que esse didlogo entre as diferencas culturais aconteca. Como
pontuado, a ideia de interculturalidade leva em consideracdo a desigualdade e as relacdes de
poder que costuram as dinamicas culturais (DELMONDEZ; PULINO, 2014). Candau (2008)

seguindo a mesma légica, descreve o conceito de interculturalidade como:

“[...] um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicacéo e aprendizagem
entre culturas em condicBes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade.
Um intercAmbio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferenca. Um espaco de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relages e os conflitos de poder da sociedade ndo sdo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e politica
gue interpela o conjunto da sociedade, que parte de praticas e agBes sociais
concretas e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade.
Uma meta a alcancar” (CANDAU, 2008, p.10-11).

A proposta de uma educacdo cultural compreende se fazer manifestar todas as
culturas e seus varios grupos pertencentes a espagos coletivos semelhantes. No espaco escolar
existem esta vasta diversidade cultural, todas submetidas a zonas de fronteiras, local onde
uma cultura encontra a outra. Historicamente, as escolas ndo deram visibilidade a este
territorio do saber, deixando-o a margem, e em destaque tem se mantido o conhecimento
cientifico. Quando se trata do ensino de ciéncias, essa fronteira da cultura se torna um abismo
ainda maior, onde a educacdo em ciéncias traz um repertério metodoldgico da construcdo do
conhecimento que em sua maioria entra em conflito com o repertério cultural dos estudantes
e comunidade familiar. De tal forma, a aprendizagem em ciéncias percorre 0 processo de

aprender também um novo campo cultural:
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“Uma forma de ajudar os estudantes a movimentarem-se entre seu mundo cotidiano
do senso comum e 0 mundo abstrato da ciéncia é tratar a ciéncia do ponto de vista

gue a maioria dos estudantes a concebe: a ciéncia como uma cultura estrangeira”
(AIKENHEAD, 2009, p. 40).

Dito isso, é possivel obter uma visdo do curriculo de ciéncias, assim como 0s
demais, como a cultura hegemonica dos espacos escolares. Tal qual na sociedade, na escola
algumas culturas se sobressaem nas relacfes de poder. A cultura escolar é caracterizada por
esta homogeneizagdo do ensino e na formacao dos sujeitos. Existem documentos regulatorios
para isso, sendo o curriculo um deles, se por um lado essa normatizacdo cumpre seu papel na
tentativa de trazer igualdade aos seus estudantes, por outro, ela ignora as subjetividades e
trajetdrias enfrentadas por cada individuo (CANEN, 2000). Outra estratégia do sistema
dominante foi manter-se, por anos, menosprezando e até mesmo deslegitimando as culturas

populares como formas de producgéo do conhecimento.

Educacdo e cultura estdo totalmente interligados, ndo existe processo educativo que
ndo esteja conectado com o contexto cultural dos sujeitos envolvidos. A educacdo pode ser
entendida como o espaco dos encontros culturais. Logo, a instituicdo escolar esta permeada
de culturas diferentes, de modos de fazer e conviver. Ainda que estes espagos possam
aprender com essas diversidades, 0 que muitas vezes vivenciam-se nas escolas é uma
homogeneizacdo da cultura. Atualmente se tem buscado valorizar o multiculturalismo,
enxergando-o como elemento fundante na construcdo das préaticas escolares (CANDAU,
2008).

Hall (2003) descreve ainda diferencas entre os tipos de multiculturalismo, entre eles
o multiculturalismo critico, que enfatiza e questiona os fenémenos de opressdo, desigualdade
e resisténcia de algumas culturas em detrimento de outras. Ha ainda outras correntes tedricas
que consideram o multiculturalismo atual contraditério ao lidar com a diversidade de forma a
manter algumas relacdes de poder que deveriam ser repensadas. Sendo assim, pretende-se
centrar algumas reflexdes nas perspectivas de Munanga (2010), que descreve o

multiculturalismo como:

“Em vez de opor igualdade e diferenca, é preciso combina-las para poder construir a
democracia. E nessa preocupacdo que se coloca a questdo do multiculturalismo,
definido como encontro de culturas, ou seja, a existéncia de conjuntos culturais
fortemente constituidos, cuja identidade, especificidade e I6gica interna devem ser
reconhecidas, mas que ndo sdo inteiramente estrangeiras umas as outras”
(MUNANGA, 2010, p.41).
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A colonizacao dos saberes comega no mesmo momento que a colonizacao europeia de
diversos paises. Foram milhares de linguas, histérias, memorias e culturas que de certa forma
ficaram submersas, frutos da dominacéo des seus territorios. A colonialidade é construida a
partir da nocdo da universalidade, os conhecimentos produzidos neste parametro séo todos
aqueles da ordem do modelo Unico, considerado aceito pela ciéncia (MIGNOLO, 2005;
QUIJANO, 2010). A supremacia do colonizador comegou na sua intencionalidade de negar
os direitos ao colonizado, fazendo do homem europeu um ser superior e passivel de tirar a
humanidade dos demais povos. Este pensamento, tdo fortemente arraigado na logica
hegeménica, foi capaz de se perpetuar na sociedade, estabelecendo critérios de merecimento
e bem-estar social que seguem a servico da classe dominante (BERNARDINO-COSTA;
MALDONADO-TORRES; GROGFUGEL, 2019).

Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grogfugel (2019) ainda destacam a
decolonialidade como um amplo projeto de luta pela resisténcia da populacdo negra
brasileira. Enfatizam a necessidade de ndo se tornar apenas mais um projeto académico,
porém sua maior razdo de existéncia sdo as lutas politicas. Ao trabalhar com a
decolonialidade os autores reforcam a importancia de manter o projeto, mesmo que
académico, vinculado as lutas do movimento negro.

A educacdo decolonial surge como uma proposta que questiona 0 pensamento
colonial e as formas como ele se manifesta e ainda regula as praticas de ensino nas
instituicdes escolares. Nos ultimos anos, a proposta multicultural na educacdo teve suas
criticas, apontando uma necessidade em trazer novas perspectivas. A educacdo decolonial
propde a criacdo e a construcdo de novas condicdes sociais, politicas e culturais e de
pensamento. Decolonizar a educacdo € possibilitar processos pedagdgicos ndo hegeménicos,
com um projeto de ensino para além da transmisséo e universalizacdo do saber (OLIVEIRA;
CANDAU, 2010).

Em Epistemologias do Sul, Santos (2014) confronta, através do conceito geogréafico, a
marginalizacdo de outras culturas que ndo as colonizadoras. Para Mignolo (2005) sobre a
colonizacao do saber, 0 autor debate sobre a monocultura do saber, ou seja, 0s conhecimentos
invisibilizados, fruto do conjunto de saberes e experiéncias vivenciadas pelas culturas
adjacentes, sdo suprimidos diante de um conceito de universalismo do pensamento que
privilegia somente uma pequena parcela, a classe dominante, da sociedade. Com isso, é
apresentada a ecologia do saber, que entra em embate com a monocultura do saber, propondo

novos olhares a constru¢do do conhecimento cientifico tradicional.
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O preconceito colonial proveniente do eurocentrismo tem dificultado essa mudanca de
paradigmas também no contexto escolar. Nos paises colonizados, como o Brasil, a ecologia
do saber se torna ainda mais relevante, para que 0 povo reveja seus principios de
aprendizagem e possa se compreender enquanto cultura constituida na diversidade de saberes
(SANTOQOS, 2007).

Nascimento (2019) propde préaticas de combate ao racismo estruturante através da
unificacdo do Movimento Negro Brasileiro. O autor enfatiza a necessidade do negro em
recuperar a sua memoria. Memdria esta que foi estrategicamente apagada pelas relacfes de
poder no projeto societario brasileiro, mas que ainda assim permanecem presentes nas
relacdes comunitarias. Desde a colonizacdo, houve no Brasil um esfor¢co em anular a cultura
africana, separando o povo africano da sua origem, porém, essa comunidade teve como forma
de resisténcia cultural a nogdo de pertencimento aos seus territorios, os quilombos. Desta
forma, o autor ressalta que quilombo “ndo significa escravo fugido”. Quilombo quer dizer
reunido fraterna e livre, solidariedade, convivéncia, comunhao existencial” (NASCIMENTO,

2019, p.289-290).

3. MARCOS METODOLOGICOS E A PESQUISA

A presente pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa (BOGDAN, BIKLEN,
1994). A metodologia empregada no desenvolvimento da parte empirica foi denominada de
“inspira¢do etnografica”, conforme orientagdo metodoldgica de Marli de André (1995). A
pesquisa de inspiracdo etnografica conta com elementos da etnogréafica, ainda que ndo possua
toda a complexidade da pesquisa etnografica. E chamada de inspiracdo etnografica por
possuir um foco investigativo em aspectos histérico culturais, por utilizar observacao
participante e um forte grau de interacdo por parte do pesquisador.

Para dar resposta a problematica, ap6s as visitas na comunidade quilombola da Casca,
e escutando as narrativas dos sujeitos que aceitaram contribuir na pesquisa, utilizou-se a
Analise de Contetdo (BARDIN, 2011) para ajudar e contribuir nos resultados finais e assim,
tentar finalizar em partes a pesquisa.

Seguindo a teoria de Bardin (2011), os dados coletados foram sistematizados em
etapas, produzindo categorias que posteriormente foram utilizadas para criar trés planos de
aula baseados nos saberes tradicionais quilombolas de Casca. A separacdo em categorias de

analise auxilia a identificar diferentes areas do conhecimento que podem ser relacionadas



34

com o ensino de Ciéncias. As etapas abaixo descrevem o0s principais estagios realizados para
o0 desenvolvimento da pesquisa:
i) Etapa I: pesquisa exploratdria;
ii) Etapa Il: saidas de campo e coleta de dados, que incluem: anota¢des no diario de
campo, observacdes, gravacdes das entrevistas abertas e fotografias do local;

iii) Etapa Ill: organizacéo e triangulacdo dos dados.

Etapas da analise

( 1
Etapa | Etapa Etapa llI:
Levantamento = Saidas de campo Categorizagdo dos dados
bibliografico
- Anotagdes no Triangulagio
Produgac de dois didric de campo

artigos de revisdo

e Obszervactes

‘e Histdrias orais

Figura 2: Representacdo das etapas metodoldgicas (Fonte: Autora, 2022).

Esta pesquisa utiliza uma abordagem com inspiracdo etnogréfica, onde o tempo
limitado do trabalho de campo tem o intuito de observar de maneira mais detalhada possivel
0 objeto pesquisado. Para que se obtenham informac6es mais proximas da realidade possivel
foram utilizados diferentes métodos de coleta de dados, tais como: diario de campo, livres
narrativas, entrevistas e observacdes (LUDKE; ANDRE, 1986). Sendo assim, as principais
formas de producdo de dados foram o diario de campo com anotacdes escritas, as entrevistas
gravadas com aparelho eletronico e as observagdes, registradas no diério e atraves de
fotografias e videos.

Dentre as coletas de dados, a observagdo participante se concretiza como uma
importante ferramenta para compreender o territorio estudado e as formas de interacdo dos
sujeitos com o ambiente. Considerada uma estratégia de campo que envolve uma participagdo
ativa dos sujeitos pesquisadores com a amostra populacional estudada e conta com uma

observacao intensiva do ambiente, que representa o local de encontro e espago de vivéncias
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cotidianas (MOREIRA, 2002). E necessario haver um planejamento cuidadoso do trabalho e
uma preparacdo do pesquisador para delimitar o qué e como observar (LUDKE; ANDRE,
1986). O uso dos sentidos, como o olhar e escuta atento se tornam importantes para obter
registros que contribuam para a analise dos dados.

A amostragem da populacéo foi realizada de modo intencional, sendo selecionados 0s
individuos que a propria comunidade considera representativa para o tipo de informacéo
relevante na pesquisa. Por se tratar de saberes tradicionais, ap0s conversas com alguns
moradores, foram selecionados individuos que possuiam experiéncias historicas com o
territorio e a comunidade. Esta escolha tem relacdo direta com o fato de estes serem também
os individuos mais antigos da comunidade e/ou que possuem maior atividade com a estrutura
organizacional do quilombo.

Por ser uma comunidade mediana em tamanho populacional, e grande parte dela
composta por sujeitos mais jovens e nao tdo ativos nas comunidades, foi definida este tipo de
amostragem. Além disso, 0 objeto da pesquisa € especifico, e ndo esta diretamente
relacionado com o perfil da comunidade e sim com suas histérias de vida e suas relacées com
0 ambiente. Apds estarem cientes do objeto de pesquisa 0s proprios sujeitos representantes da
comunidade auxiliaram no processo de escolha dos individuos entrevistados: Indicaram e
apresentaram sujeitos que consideram representativos, em sua historia e participacdo na
comunidade, e que estariam dispostos a contribuir com a pesquisa.

As entrevistas sdo importantes em pesquisas que se pretende compreender certa
realidade, ja que o entrevistado tem a oportunidade de dar voz a sua percepcdo e a sua
histdria. De tal forma, é essencial que a entrevista seja face a face, permitindo que a interacao
entre entrevistador e entrevistado construa um ambiente de dialogo e de escuta. Quando se
trata de uma pesquisa de investigacdo cultural, € interessante que estejam centradas na
memdaria humana e sua capacidade de rememorar o0 passado enquanto testemunha do vivido,
como um registo de determinados modos e vida e outros aspectos da historia. Podemos
entender a memdria como a presenca do passado, como uma construcao psiquica e intelectual
de fragmentos representativos desse mesmo passado, nunca em sua totalidade, mas parciais
em decorréncia dos estimulos para a sua sele¢cdo. Ndo é somente a lembranca de certo
individuo, mas de um individuo inserido em um contexto familiar ou social, por exemplo, de
tal forma que suas lembrancas sdo permeadas por inferéncias coletivas, moralizantes ou nédo
(MATOS e SENNA, 2011).

A entrevista aberta ndo estruturada foi considerada a mais adequada, pois nela o
entrevistador tem a liberdade de desenvolver a situacdo para qualquer direcdo, o que permite
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maior mobilidade nos assuntos explorados (MARCONI; LAKATOS, 1999). Nas entrevistas,
tanto estruturadas quanto semi-estruturadas, existe um ponto de partida no qual o pesquisador
atua como agente definidor. Ja nas entrevistas ndo estruturadas, quem assume o corddo
condutor é o sujeito contador. E ele quem decide o que serd ou ndo narrado, tomando como
critérios de escolhas os eventos da sua propria experiéncia de vida, e ndo necessariamente
guiado pela cronologia dos acontecimentos. Contudo, isso ndo impede que o pesquisador
possa fazer pequenas intervencdes, apenas ndo é ele quem determina o que seréa contado.

A escolha das entrevistas abertas se deu pela intencdo de realizar uma coleta dos
dados que valoriza ndo somente os saberes tradicionais, mas que seja reconhecido e
legitimado todo o processo de construcdo dos saberes destas comunidades. O objetivo foi
valorizar a trajetoria de vida dos sujeitos, ndo tendo como objetivo colocar em xeque a
veracidade dos acontecimentos. Aqui o principal é se aprofundar na subjetividade do
individuo e na sua percepcdo de mundo, capturando suas particularidades sobre um tempo e
espaco especificos (PERAZZO, 2015).

A metodologia de pesquisa de inspiracdo etnogréafica requer empatia e capacidade de
escuta do pesquisador, que imerge em uma nova realidade no intuito de conhecer da forma
mais genuina possivel. Por isso a necessidade de respeitar 0 momento da fala dos sujeitos
narradores. Meihy (2005) e de Meihy e Ribeiro (2011) relembram o compromisso que a
pesquisa na area social tem em dar voz aos excluidos. Se, historicamente, a ciéncia
tradicional silenciou as demais formas de conhecimento é através da metodologia cientifica
que o pesquisador pode reconstruir a histéria das comunidades subjugadas.

Na fase inicial foram realizadas visitas para conhecer a regido a fim de apresentar a
proposta da pesquisa aos envolvidos. No dia 28 de janeiro de 2020, por intermédio de “N1”,
ocorreu a primeira visita de campo ao Quilombo de Casca. N1 € estudante do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza, da UFRGS, campus Litoral
Norte do Estado do Rio Grande do Sul. Ser introduzido na comunidade ¢ um momento
importante para o seguimento na pesquisa (MINAYO, 2001). Neste momento foi visitada a
sede da associacdo da comunidade, espaco onde ocorrem reunides entre 0s moradores e 0s
representantes elegidos pela comunidade.

Esta primeira visita foi essencial para o contato com algumas familias moradoras,
figuras envolvidas com o movimento da associacao e pessoas mais antigas na comunidade. A
partir destas conversas foi possivel delinear provaveis participantes da pesquisa, de acordo
com o sentido de pertencimento a comunidade. Assim, primeiramente quatro moradores

demonstraram interesse em contribuir com seus relatos, e posteriormente, em outras visitas
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um outro morador também aceitou participar. Por se tratar de uma coleta de dados que
prioriza a memoria dos individuos, € importante que 0s sujeitos participantes possuam
trajetoria significativa dentro da comunidade. No caso, todos os narradores sdo pertencentes

da comunidade desde seus nascimentos.

3.1 COMUNIDADE QUILOMBOLA DE CASCA: SUA HISTORIA

A Comunidade Quilombola de Casca, localizada no municipio de Mostardas,
certificada e com titulacdo parcial segundo a Fundagdo Palmares desde 2010, foi o primeiro
quilombo da regido a conseguir a certificacdo das terras. De acordo com o processo de
titulacdo finalizado em 20 de novembro de 2010, o quilombo apresenta uma area de 1.200
hectares, dispostos entre os dois lados da faixa da estrada. Existem mais 1.100 hectares que
seguem em processo de regularizacdo. Toda a &rea € dividida em lotes, distribuidos
igualmente entre as cerca de 85 familias que vivem atualmente no territério. A regido €
caracterizada por monoculturas de soja nos terrenos vizinhos, cultivadas por pessoas externas
a comunidade, as quais segundo o0s entrevistados tém por pratica comum o uso de
agrotoxicos. Os mesmos ainda ressaltam que a introducdo do agrotdéxico modificou a
qualidade de vida dos habitantes da comunidade quilombola, interferindo na terra e
consequentemente nas plantacGes. A comunidade de Casca possui uma associacao, criada em
1999, e que atualmente possui pouca participacdo da comunidade, segundo moradora

entrevistada.

Historicamente, os moradores consomem o0 que se desenvolve melhor na regido.
Poucos vivem da agricultura ou pecuaria, somente como modo de subsisténcia, e € comum
que cada familia possua sua propria horta e criacdo de alguns animais, como ovelha, gado,
porco e galinha. Na agricultura fazem uso recorrente de milho catete, feijdo mourinho, feijao
sopinha, mandioca, e em menor escala algumas frutiferas e vegetais. Além desses alimentos,
costumam cultivar melancia de porco, fruto utilizado como alimento para os porcos, e
também “poronguinho”, espécie espontanea de potencial alimenticio.

As entrevistas foram ouvidas e gravadas. Os Unicos momentos de interrupgdo ocorrem
nas proprias pausas dos atores sujeitos da pesquisa, momento que serve também para outras
interacdes entre pesquisador e pesquisado, interjeicdes de interesse € no maximo algumas
perguntas que ndo desvie o foco da narrativa que esta sendo contada. Os rumos da historia

vao sendo contados pelo protagonista, de forma livre, de acordo com 0s seus critérios. Estes
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critérios apontam para memorias que consideram importantes de serem compartilhadas.

Todas as historias estao intrinsecamente conectadas com os fatores ambientais do territorio.

Ap0s definir os objetivos e projeto de pesquisa, partiu-se para a primeira etapa, a fase
exploratoria. Onde foram realizadas pesquisas e leituras acerca dos referenciais teoricos, o
que ja estd sendo produzido na area e lacunas. Deste momento emergiu um artigo referente
analise documental da Base Nacional Comum Curricular (2017) em relacdo a tematica
étnico-racial no Ensino de Ciéncias, e um outro artigo sobre o estado da arte das relacbes
étnico-raciais em trabalhos publicados na area de Ciéncias da Natureza. A Pesquisa
proporcionou conhecer o atual estado dos trabalhos na area, bem como, se aprofundar na
temaética.

A segunda fase, a pesquisa de campo, foi dividida em trés segmentos: Primeiro,
segundo e terceiro encontros. Segue entdo as entrevistas, marcadas pela liberdade da propria
sujeita em decidir qual memoria seria partilhada. Os relatos ocorreram sem interrupcdes e
sem desvios no rumo da narrativa, para que o proprio contador selecionasse a ordem
cronoldgica dos eventos contados, bem como a selecdo dos momentos que consideram
relevantes e significativos para serem compartilhados.

Eventualmente, foram realizadas pequenas intervengoes, sem deixar de dar espago ao
participante, como por exemplo, enfatizando algo dito pelo contador da histéria ou
perguntando algo dentro do contexto do relato. Todo o relato foi gravado com aparelho
eletrbnico, com prévia autorizacdo concedida pelos narradores através do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), lido, explicado e assinado por ambas as partes
(Apéndice F).

Ao total, foram realizadas entrevistas abertas com cinco moradores da comunidade.
Quatro foram de pessoas consideradas “antigas”, sendo trés mulheres e um homem. O quinto
participante selecionado foi a pessoa que facilitou o processo de entrada no quilombo e
auxiliou na apresentagéo do projeto de pesquisa para os moradores, sendo essencial para a
viabilidade da coleta de dados. Os nomes dos participantes foram preservados e serdo

utilizados apenas os nomes ficticios no texto, como segue no quadro abaixo.

QUADRO 1: RELACAO DO NOME FICTICIO DOS SUJEITOS NARRADORES E SUA IDADE

Nome ficticio dos Idade
participantes
S1 40 anos
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M2 86 anos
A3 80 nos
D4 47 anos
15 79 anos

Fonte: Autora (2022).

No primeiro encontro, foi realizado o contato inicial com a comunidade, através de
uma agente facilitadora, moradora do quilombo e estudante do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza da UFRGS, campus Litoral Norte. Neste dia, S1
apresentou a comunidade, mostrando a sede da associa¢do, como também encaminhou até a
casa de uma das liderangcas da comunidade, onde 0 mesmo contou informacdes pertinentes
sobre a comunidade. Apods, foram comentando sobre os “antigos”, figuras mais
representativas da regido por serem mais velhos e possuirem maior conhecimento e contato
com as historias da comunidade. Assim foi escolhido o publico-alvo para os relatos orais: 0s

sujeitos “antigos” da comunidade, em geral conhecido pela grande maioria dos moradores.

A académica (S1) mostrou a estrutura da maioria das residéncias do local, onde foi
apresentada outra possivel participante da pesquisa, ao chegar, M2 naturalmente comeca a
relatar historias do tempo antigo. S8o apresentados artefatos antigos tipicos utilizados no
cotidiano, como moedores de grdos, junco seco usado como fibra, ferramentas para a
agricultura, entre outros. Sentadas na area externa da casa, foi apresentado alguns tipos de
graos de milho, utilizados para produzir café e ao final da conversa, caminhamos para a casa
do sujeito colaborador da pesquisa A3, que iniciou suas narrativas ap0s as devidas
apresentacoes.

No segundo encontro, foram realizadas visitas a0s mesmos sujeitos da pesquisa, A3 e
M2, sendo que esse encontro nos proporcionou conhecer outro possivel participante da
pesquisa, D4, que se prontificou a apresentar outros territorios da regido. Caminhando pelos
terrenos da familia em direcdo ao litoral, avistou-se uma paisagem de lagoas e dunas. O
narrador contou historias da sua época de crianca, atividades comuns na regido como a pesca
e fez observacgdes sobre as mudancas ocasionadas pelos ventos nas dunas.

No terceiro encontro seguimos novamente os relatos dos participantes. Seguindo
ainda os principios da metodologia das entrevistas, acrescentando alguns momentos de
perguntas para compreender pontos especificos das narrativas passadas. Apos esta coleta,
seriam marcados novos encontros, agora com professores da rede municipal de ensino,

atuantes nas escolas que recebem estudantes oriundos da comunidade quilombola de Casca.



40

Porém, devido a pandemia do COVID-19, foram sendo adiados os encontros a fim de
respeitar os protocolos de distanciamento. As comunidades comecaram a ser vacinadas
tardiamente, gerando sucessivos novos surtos de doenga, o que impediu novas visitas de
campo.

No comeco do ano de 2022, foram remarcadas as coletas dos dados, porém as
comunidades estavam sofrendo com o aumento no numero de casos de contaminados. Por
este motivo, foi decidido realizar a pesquisa com os dados até entdo produzidos, analisando-
os e desenvolvendo trés planos de aula pensando em um curriculo decolonial que pudesse
trazer o olhar quilombola para o ensino de Ciéncias da Natureza.

Apds realizar as gravacOes, foram realizadas as transcricdes, respeitando todas as
particularidades da lingua falada, com pausas, repeticGes, énfases, palavras com erros
gramaticais, entre outros. Assim é mantida a originalidade dos dados. Posteriormente é
realizada a textualizacao sobre o texto original, agora escrito nos padres da norma culta, sem
repeticbes, sons e erros, com a intencdo de melhor representar a cultura quilombola, os
trechos trazidos na secédo dos resultados seguem como na primeira transcrigdo, sem correcoes
gramaticais. A proxima, e Ultima, fase conta com a analise das narrativas, que seguirdo a
proposta da Analise de Conteudo Tematica, proposta por Gomes (2009). Esta andlise

constitui-se pelos seguintes momentos:

)} Leitura compreensiva: primeiro contato com os dados escritos, formando as
impressdes iniciais que irdo servir de base para a analise posterior;

i) Separacdo do material: selecionar trechos das narrativas orais e criar grupos de
sentidos/categorias;

iii)  Sintese interpretativa: dialogar com as categorias formadas e demais dados com a
fundamentacéo tedrica utilizada, produzindo as analises necessarias para discutir o

objetivo proposto inicialmente.
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Esquema de categorizacao

“Aprender com as origens” | | “Aprender com a diversidade” ‘ “Aprender com o territdrio”
A histéria do feijdo sopinha; Diversidade de fauna e flora: O pampa: Ambientes
As histdrias das chegadas espécies de peixes, aves, répteis lacustres, interagoes
dos africanos; Inicio dos e mamiferos; Os usos das ambientais; dunas e dindmica
quilombos (histéria de sementes de fedegoso e milho dos ventos; alteragoes
formagao, certificagao e para fazer café; Uso comestivel ambientais antrépicas
associagao). de caxi (porongo). (monocultura e silvicultura).
Ntcleo de sentidos: Nucleo de sentidos: Conhecer Ntcleo de sentidos: Conhecer
Entender a nogao de espécies nativas e diferentes usos os ecossistemas,
resisténcia, do fazer ao longo da histédria. compreender as dindmicas de
quilombola e na valorizagdo modificagdo do ambiente.
da sua cultura e histéria.

Figura 3: Categorias de andlise (Fonte: autora, 2022).

As categorias criadas seguem 0s pressupostos da pesquisa e por isso possuem relagdes
tanto com a comunidade quanto com os conhecimentos na area de Ciéncias da Natureza. A
partir das andlises foi possivel formar trés classes de saberes tradicionais, cada um

correspondendo a uma distinta area do ensino de Ciéncias. Seguem as categorias (figura 2):

Categoria A: em “aprender com as origens”, a categoria abrange relatos gerais sobre a
vivéncia em comunidade, a partir do fazer. Estdo presentes aqui os indicios das
representacdes de quem eles sdo, da sua resisténcia. Em relacdo ao Ensino de Ciéncias,
aparece o relato de uma histéria sobre o feijdo-sopinha, muito conhecida entre os moradores
da comunidade e dos demais quilombos do municipio. Conta-se que o feijdo-sopinha veio da

Africa, no periodo da colonizac&o, no cabelo das mulheres escravizadas.

Categoria B: em “aprender com a diversidade” estdo incluidos os saberes relativos aos
tipos de sementes e plantas, relativos a diferentes modos de uso e demais especificidades
conhecidas pela comunidade. Nesta categoria estdo 0s saberes sobre plantas alimenticias ndo
convencionais, como 0 consumo de caxi ndo maduro, uma espécie de porongo da regido; o
uso de sementes de fedegoso para produzir café; a diferenciagdo dos tipos de junco para a
producdo de palha, usada nas ramas de cebola.

Categoria C: “aprender com o territorio”, Gltimo grupo engloba os saberes referentes
as interacdes que ocorrem no ambiente, muito interligado com o elemento da observacéo.

Foram consideradas as narrativas sobre os sistemas lacustres, a conservacdo de peixes,
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relacdes ecoldgicas, dindmica das dunas, mudancas ambientais de origem antropica
(monocultura e silvicultura).

A categoria B aparece central na figura por estar interligada tanto com a classe A
quanto com a classe C. “Aprendendo com a diversidade” (Classe B) nas narrativas aparece
conectada com a histéria do feijdo-sopinha devido a diversidade de sementes de feijdo
cultivadas na comunidade e das sementes das demais espécies de hortalicas e plantas nativas.
Por outro lado, esta mesma classe (B) possui um grau de conexdo também com a categoria
“aprendendo com o territorio” (classe C), onde ambas surgem nas falas sobre cultivo, modos

de plantar e compreender os ciclos da terra e dos elementos abioticos do ecossistema.

A partir do que foi produzido nas categorias de analise, foram criados trés planos de
aula sugestivos para docentes da area e demais profissionais que tenham interesse em
desenvolver propostas multiculturais. Cada plano foi desenvolvido seguindo um dos tépicos
presentes em cada categoria, podendo ser alterado e utilizado na maneira que preferir. Nos
planos constam 0s objetivos das aulas, contextualizacdo, praticas, objetos do conhecimento e
habilidades desenvolvidas segundo a BNCC e possibilidades avaliativas. Também estéo
indicadas faixas etarias para se desenvolver os planos de aula. O intuito principal desta etapa
do trabalho é que esta pesquisa possa sair do campo tedrico e visitar diferentes espacos

escolares.

4. RESULTADOS DAS ANALISES

A andlise de dados foi realizada a partir da triangulacdo entre os diferentes métodos de
coleta de dados da pesquisa e a discussdo das possibilidades de insercdo destes dados ao
curriculo das Ciéncias da Natureza a partir do dialogo entre as perspectivas multiculturais e
interculturais para uma educacao para as relagdes étnico-raciais. Para isso vai ser analisado o
curriculo proposto pela BNCC em todas as etapas do ensino de ciéncias (anos iniciais, finais I

e Il e ensino médio).

Em pesquisa documental realizada previamente, com a analise da BNCC foi possivel
observar pouca discussdo sobre a educacdo para as relagcdes étnico-raciais no ensino de
ciéncias da natureza (apéndice F). Como constatado, as palavras “raga”, “raciais”, “etnia”,
“multicultural”, “negritude”, “antirracismo” ndo aparecem em nenhum fragmento da Base
Nacional Comum Curricular. Os termos “intercultural” e “afro-brasileira” inexistem no

curriculo de Ciéncias da Natureza, e sdo encontrados, em sua maioria, na area de Linguagens
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e Ciéncias Humanas. A palavra “negra/o(s)”, igualmente ausente no componente investigado,

estd presente apenas nos objetivos de conhecimento do curriculo de Histéria. Percebe-se uma

tendéncia em deixar para as ciéncias humanas a tarefa de discutir as relacdes étnico-raciais,

retirando assim das Ciéncias da Natureza a responsabilidade em refletir e questionar sobre o

mito das racas e das distor¢cdes evocadas pela evolugédo no passado.

Pensando nisso, foi elaborada um quadro de relacdo entre os tipos de conhecimentos

observados na analise dos dados e as propostas da BNCC (Quadro 2).

QUADRO 2: RELAGAO ENTRE 0OS CONHECIMENTOS QUILOMBOLAS OBSERVADOS NA
PESQUISA E AS UNIDADES TEMATICAS DA BNCC

Conhecimentos Unidade Objeto de Habilidades
observados Tematica | Conhecimento
Diversidade de fauna Vida e Seres vivos no (EF02C104) Descrever caracteristicas de plantas e
Evolucdo | ambiente animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, local
onde se desenvolvem etc.) que fazem parte de seu
cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que eles
vivem.
Diversidade de flora Vidae Nutricdo do (EFO5CI08) Organizar um cardapio equilibrado
com potencial Evolucdo | organismo com base nas caracteristicas dos grupos
alimenticio alimentares (nutrientes e calorias) e nas
necessidades individuais para a manutencdo da
salide do organismo.
Ecossistemas Vidae Diversidade de (EFO7CI07) Caracterizar 0s principais
Evolugdo | ecossistemas ecossistemas brasileiros quanto a paisagem, a
quantidade de &gua, ao tipo de solo, a
Clima disponibilidade de luz solar, a temperatura etc.,
correlacionando essas caracteristicas a flora e
fauna especificas.
(EF08CI16) Discutir iniciativas que contribuam
para restabelecer o equilibrio ambiental a partir da
identificacdo de alteragBes climéticas regionais e
globais provocadas pela intervencdo humana.
Mudanc¢as Ambientais | Vidae Fenbmenos (EFO7CI08) Avaliar como o0s impactos
Evolucdo | naturais e impactos | provocados por catastrofes naturais ou mudangas
ambientais nos componentes fisicos, biolégicos ou sociais de
um ecossistema afetam suas populacées, podendo
ameacar ou provocar a extingdo de espécies,
alteracdo de habitos, migracéo etc.
Processos de extracdo | Matériae | Transformagdes (EF06CI102) Identificar evidéncias de
de substéncias de Energia quimicas transformacgdes quimicas a partir do resultado de
sementes misturas de materiais que originam produtos
diferentes dos que foram misturados
Sistema reprodutor de | Vidae Mecanismos (EFO8CI07) Comparar diferentes processos
animais Evolucdo | reprodutivos reprodutivos em plantas e animais em relagdo aos
mecanismos adaptativos e evolutivos.
Tipos de solos e suas Terrae Usos do solo (EFO3CI10) Identificar os diferentes usos do solo
caracteristicas/ Plantio | Universo (plantagdo e extracdo de materiais, dentre outras

adaptado para solo

possibilidades), reconhecendo a importancia do
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arenoso solo para a agricultura e para a vida.

Fonte: Autora (2021).

Ao falar em ERER e Ensino de Ciéncias se faz necessaria uma discussdo mais ampla
acerca das contribuicbes do movimento negro nos saberes da area, como exposto por
Verrangia e Silva (2010). Os trabalhos publicados nesta area tendem a trazer a tematica da
identidade e imagem negra, o papel das ciéncias para a desconstrucdo dos mitos e
preconceitos em relagdo a cor da pele e demais caracteres fisicos.

Tao relevante quanto estes aspectos, também sdo os saberes construidos nos territorios
negros. Cada grupo, na sua constituicdo historica, possui um conjunto de vivéncias unicas,
capazes de gerar conhecimento através da sua producéo social. E interessante trazer a tona o
debate sobre a pluralidade das contribui¢cGes do povo negro para a educacdo em ciéncias, e
principalmente, ndo limitar este ensino ao tema racial na perspectiva bioldgica. De forma
alguma isto se torna uma critica a esta abordagem tdo essencial para uma educacdo
antirracista.

Apo6s o tratamento dos dados, além das trés categorias de andlise criadas, foi
elaborado um plano de aula a partir de cada grupo gerado, com o intuito de construir um
diadlogo entre as praticas pedagdgicas e os saberes tradicionais da Comunidade de Casca. As
propostas dos planos estdo ao final das unidades “Aprender com as origens", “Aprender com
a diversidade” e “Aprender com o territorio”. Os planos foram criados apenas como formas
sugestivas, com o objetivo de que possam ser adaptados para qualquer realidade, a depender
das necessidades de cada contexto escolar.

Vale lembrar que ndo é de exclusividade quilombola a necessidade de se conhecer
sobre a sua cultura, é também dever dos demais grupos sociais buscar se aproximar destes
saberes. A decolonizacdo da educacdo enfatiza que 0s grupos hegemdonicos precisam abrir
mé&o de seus espacos de privilégio e aprender, de forma critica, a origem das relacdes de
poder e como isso gera ainda hoje as desigualdades sociais vivenciadas pelos demais grupos
(GOMES, 2019).

Aproximar a sala da aula da realidade do aluno pode facilitar e dar sentido ao
aprendizado dos estudantes. Acrescenta-se junto a isso, a importancia de conhecer outras
realidades, principalmente quando a Unica que conhecemos é a nossa. O multiculturalismo
critico propde este encontro de culturas. O Brasil, pais com um nimero expressivo de
quilombos, carrega ainda o dever histérico em contar as narrativas destas comunidades, que

por muito tempo foram invisibilizadas e resumidas a escraviddo. O quilombo é um local de
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cultura, de expresséo e producéo de conhecimento, fato que contraria as no¢oes equivocadas
de que os aspectos éetnico-raciais se limitam aos critérios fisicos de uma pessoa, como a sua
cor de pele. Inclusive soma a desconstrucdo dos julgamentos de inferioridade de racas
instituidos ao longo da histéria (GOMES, 2005). Tal qual os eixos sociais, essas comunidades
representam espacos do saber e podem contribuir com as praticas educativas.

E importante que o curriculo escolar brasileiro priorize a sua propria cultura, de forma
a “recriar a historia do brasileiro, nio como um europeu tropicalizado, mas como um povo de
singularidades. Deixar transparente aspectos da civilizagdo brasileira e como civilizagdo é
entendido o encontro de culturas” (SANTOS, 2016, p.22).

O que se pretende aqui é expandir o olhar para os saberes do movimento negro, que
estdo presentes na cultura afro-brasileira, na musica, na politica, e todas as esferas da
sociedade. Dentre os grupos especificos, encontram-se as comunidades quilombolas,
estudadas no presente trabalho e alvos da discussdo. Os territdrios quilombolas sdo espacos
de saber, com especificidades como qualquer outro, e que remetem aos conhecimentos sobre
0 espago habitado, espaco este que foi ressignificado no tempo. O quilombo para o
quilombola é terreno fertil, de possibilidades.

Munanga (2012) reforca a importancia de superar a imagem do negro, ndo como
aquele que apenas contribuiu no processo colonizatério, e sim como parte da constituicdo
brasileira, com grande contribuicdo na cultura, literatura, politica, economia e demais areas.
Isso porque o brasileiro precisa se reconhecer enquanto sua origem e, para além do
esteredtipo do europeu tropicalizado, reconstruir a sua imagem como povo miscigenado,
inscrita nas marcas das relacdes culturais e identitarias (SANTOS, 2016).

N&do sé os conhecimentos das comunidades quilombolas podem ser incluidos no
curriculo de Ciéncias. O modo com que 0 sujeito observa 0 meio ambiente, caracteristico das
comunidades rurais e tradicionais, € um importante ponto para o debate no Ensino de
Ciéncias. Pode-se afirmar que incentivar o pensamento critico e a investigacdo sdo um dos
objetivos principais das Ciéncias da Natureza, e para promover estas atitudes ¢é
imprescindivel o olhar observador ao mundo que o cerca, que permite conhecer o presente e
compara-lo com as mudancas decorrentes ao longo dos anos. Lembrando que curriculo é
pratica em movimento, que varia e se modifica de acordo com as necessidades do grupo
(MOREIRA; CANDAU, 2007).

A criacdo dos planos de aula e a analise das possiveis contribuices que os saberes
tradicionais quilombolas vao de encontro ao proposto por Bernardino-Costa, Maldonado-
Torres e Grosfoguel (2019). O projeto da decolonialidade de ressignificar a existéncia destes
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saberes na sociedade, trazé-los em voga ao questionar a universalidade das narrativas
dominantes do mundo moderno colonial.

Para Verrangia (2013) é um desafio tratar das questfes de matriz afro-brasileira no
ensino de Ciéncias. Ainda que existam possibilidades, isso requer uma grande mudanca de
paradigmas no curriculo tradicional das escolas brasileiras. Os conhecimentos tradicionais de
matriz africana e afro-brasileira estdo diretamente relacionados com os conhecimentos de
Ciéncias da Natureza, onde as comunidades, como exposto anteriormente, possuem uma
relacdo de interdependéncia com os fatores ambientais externos.

A tradicdo oral dos povos tradicionais permite conhecer a diversidade ambiental ao
longo da histéria em que aquela comunidade vive no local, as narrativas garantem que 0s
saberes sejam mantidos ao longo das geragcfes. Quando se escuta um quilombola, na verdade
estamos escutando varios de seus antepassados, através da oralidade € possivel conhecer
espécies de plantas e animais, bem como compreender o funcionamento das dindmicas
ecossistémicas.

As narrativas permitem que o ouvinte conheca um ambiente através da riqueza das
informacdes descritas. Por isso, estad presente na fala dos narradores 0s processos como o
bater do junco para producdo de esteiras de plantio e o café com grdos da semente de
fedegoso. Todos eles, tipicos do trabalho diario do campo, com seus respectivos modos de
fazer. Assim como nas Ciéncias, também possuem um rigor metodoldgico, podendo vir a ser
objeto de estudo deste componente curricular.

O colonialismo, ainda presente nos textos e praticas didaticas, tem determinado os
modos de fazer na educacdo brasileira. A partir da l6gica colonial se estipulam os critérios da
normalidade social, estendendo-se ao contexto escolar, determinando aquilo que é
considerado relevante ou ndo para a aprendizagem e consequentemente regulando os
contetdos curriculares das instituicdes escolares (MALDONADO-TORRES, 2007).

A escola passou anos contando uma versao da historia das comunidades quilombolas,
assim como toda comunidade negra, uma historia marcada por vozes brancas e eurocéntricas.
A educacdo decolonial exige que estas comunidades assumam a posi¢do de narradoras de
suas proprias historias, negando o papel de colonizados que Ihes foi imposto anteriormente
pela classe hegemonica. Que sejam protagonistas do que é ensinado nas salas de aula do pais
no qual participaram ativa e positivamente da sua construcgéo.

O entendimento do sujeito como individuo no corpo social € um dos temas centrais
nas praticas escolares. No documento da BNCC as compreensdes acerca da individualidade e
coletividade, da nogdo do eu e do outro, estdo pautadas como prioridades nas competéncias
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gerais e habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes. O conceito de identidade esta
constituido a partir das diferencas, de forma que os tragos subjetivos estdo marcados pelos
simbolismos das representacdes sociais. Nos constituimos em um territorio cultural, local de
expressao subjetiva, constantemente marcados pela nogéo do eu e do outro (HALL, 2007). As
culturas sdo, portanto, 0s espagos sociais em que os individuos passam a dar sentido ao
mundo e construir significados (DELMONDEZ; PULINO, 2014).

Seguem nas categorias as analises sobre os diversos saberes da Comunidade de Casca
e as conexdes com o que se espera do ensino de Ciéncias da Natureza, de acordo com sua

matriz curricular.

4.1 CATEGORIA 1: APRENDER COM AS ORIGENS

Nesta categoria foram considerados aqueles elementos das narrativas que relatam a
histéria do quilombo, os processos de efetivacdo e titulacdo das terras, historias da chegada
de seus antepassados na regido, filosofias e pensamentos dos antigos, como sdo chamadas as
pessoas que viviam antes na comunidade. E possivel observar no trecho abaixo um dos
relatos sobre a formac&o inicial do territério, 0 momento em que ele passa a ser propriedade
do povo remanescente dos escravizados. Aparecem nos relatos as marcas da colonialidade
(QUIJANO, 2010), como o0s eventos nos quais pessoas ndo pertencentes a comunidade
tomaram parte de seus territdrios durante esse processo, ainda que fossem 0s proprietarios
daquelas terras:

“[...] isso aqui era uma fazenda, da Dona Maria Quitéria, ela deixou pros
escravos dela.. ela deixou a roupa que ela tinha, os ouro, ela deixou os
escravo dela rico.. tudo, bicho, tudo.. e a metade aqui os iel (0s ricos) vieram
e tomaram conta.. naquele tempo o pessoal muito abobado : “oh fulano, me
da uma terra ai pra eu morar” e o pessoal foi cedendo.. e agora nois fomo

ficando tudo nesse pedaco ai.. tem o adrido aqui desse lado, ele comprou ja
de outros, eles plantam arroz (trecho da narrativa de 15)”.

Percebe-se que existe um grande desafio em reestruturar as formas de relacdo na
sociedade brasileira, devido ao fato do pais ter sido estruturado em préaticas exploratorias da
colonizagdo. Propor uma mudanca no arcabouco da desigualdade racial significa entrar em
embate com diversos setores da sociedade, entre eles o da educacdo. O sistema educacional
brasileiro tem permitido a manutencdo do pensamento colonial ao valorizar os conhecimentos
e culturas de alguns grupos e desvalorizar o de outros. Os curriculos escolares sao também

responsaveis pelas concepcles da autoimagem, da depreciacdo de alguns caracteres fisicos
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em relacdo a outros, do mesmo modo que associa determinadas comunidades a ideias de
superioridade ou inferioridade. Logo, a descolonizacdo dos curriculos € dificil, porém um
caminho necessério a ser percorrido para a construcdo da democracia a fim de possibilitar que
os individuos subjugados tenham seus direitos de contar sua propria historia.
“[...] tem esse e tem também o feijdo sopinha... esse tem historia, dizem que
ele veio nos cabelos das mulheres negras 14 da Africa, elas trouxeram
escondido nos cabelos... vieram nos navios, na época da escraviddo. E a

gente cultiva até hoje esse feijdo, 14 no Teixeiras eles tém bastante semente
guardada” (trecho da narrativa de 15).

Segundo os quilombolas, os gréos vieram escondidos, devido que ndo foi permitido ao
povo escravizado trazer nada da sua cultura. A semente é até hoje muito circulada entre as
comunidades quilombolas da regido e o feijdo-sopinha é um dos mais consumidos pelos
moradores, segundo os narradores. O feijao trazido é fruto da resisténcia do povo africano em
manté-lo vivo e ainda é plantado naquelas terras. Por mais que existam na comunidade
diversas variedades do feijdo-mitdo, assim como seus ancestrais, 0s moradores ainda fazem
questdo de cultivar a semente. Existe um valor em manter aquela variedade de feijdo, pela
importancia histérica cultural, pelos relatos trata-se de uma semente que carrega um valor
simbolico, histérico e cultural muito significativo. A meméria biocultural gerada em torno da
narrativa desta histéria demonstra a valorizacdo quilombola em manter a diversidade genética
viva.

Conforme relato da entrevistada 15, a historia do feijdo-sopinha é muito significativo e
tem um valor simbdlico, para a comunidade quilombola de Casca. O feijdo-sopinha, € uma
variedade entre os feijdes-miudos da espécie vigna unguiculata, faz parte da memdria social
da comunidade. Existe um esforco no processo de resgate da semente, que se constitui em
conseguir plantar o seu plantio e garantir a produgdo para consumo. Empenho este que se
explica pela representatividade que a cultura tem no processo identitario, esse grdo, vindo do
continente africano junto aos seus ancestrais, € um dos simbolos da sua identidade, nao
apenas da expressdo subjetiva de cada individuo, mas da capacidade de cada um em se
enxergar como pertencente a uma cultura, a um grupo social (HALL, 2007).

A necessidade de conhecer e manejar 0S recursos naturais para a subsisténcia leva a
um entendimento sobre os mecanismos da manutencdo das sementes crioulas, assim
denominados os grdos manipulados e preservados pelos agricultores tradicionais. Os
guardides de sementes mantém, assim, a diversidade genética e os modos de producdo social

destas familias. Assim como a garantia da reproducdo da variedade do feijdo depende de
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guem os cultiva, a memoria social assegura a identidade coletiva da comunidade (OLANDA,
2015).

O feijdo é um dos alimentos mais tradicionais na cultura alimentar brasileira,
independentemente dos grupos sociais, este prato pode ser encontrado nas mais distintas
comunidades no pais. Aprofundar-se sobre as origens do proprio alimento, sua histéria e
cultura, da producéo até a chegada ao consumo de cada estudante € um importante processo
de compreensdo que auxilia na formacdo cidadd do individuo. Inclusive consta nos
documentos curriculares, como a BNCC, objetos de conhecimento relacionados a
alimentacdo e saude, com énfase na alimentacao saudavel, tabela nutricional e classificacdes.
Ha também como sugestdo o debate em relacdo aos tipos de alimentos, podendo ser refletido
aqui as cadeias produtivas e formas alternativas de produgdo (BRASIL, 2017).

Além destas, existe a possibilidade de enriquecer o didlogo acerca dos aspectos
genéticos atraveés da concepcdo de memoria social e das narrativas afetivas sobre a histéria do
feijdo-sopinha. O conhecimento sobre a variedade genética desta espécie de feijao faz parte
dos contextos de aprendizagem do curriculo escolar e pode ser utilizado para discutir a
questdo das caracteristicas genéticas da espécie Vigna unguiculata com as demais espécies
comumente consumidas pelos estudantes. E possivel gerar um espaco de memorias afetivas,
estimulando que os estudantes tragam também seus relatos e comparam com a historia da
Comunidade de Casca.

A pedagogia decolonial enxerga 0s espagos institucionais escolares para além da
transmissdo do saber. A educacdo assume entdo um compromisso com as lutas sociais,
politicas e epistémicas da libertacdo, como uma forma de reparacdo social e de esperanca por
um futuro outro, o qual a educacdo seja também espaco de resisténcia e insurgéncias
(WALSH, 2013). Nesta perspectiva é importante que se invertam as ldgicas epistémicas nos
processos pedagogicos, que refletem o racismo epistémico e seus impedimentos a
manifestagdo das outras formas de saber nos espagos educativos. O Ensino de Ciéncias
tradicionalmente se materializou a partir da visdo eurocéntrica, por isso a discussdo em trazer
relatos e vozes aquilombadas na tentativa de expor estes modos de pensar quilombolas e fazer
emergir possiveis novos caminhos na educacéo.

Assim como discutir sobre aquilo que pertence a realidade dos estudantes, é
significativo que os mesmos tenham acesso ao que ndo figura a sua dimensdo social. O
multiculturalismo critico prop6e que as escolas tenham acesso a diversidade de saberes e
culturas a partir de uma perspectiva de reflexdo, para que atentem aos processos histéricos
que geraram abismos sociais na realidade social brasileira (HALL, 2003).
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No curriculo escolar a cultura europeia aparece como autora da nossa historia,
narrando a construcdo de uma nacdo que teve diversos outros povos como atores. Assim
como a cultura europeia faz parte da histéria, a cultura quilombola também o é e, portanto,
deve ter sua narrativa presente nos curriculos escolares. Por mais diferenciadas que possam
ser 0s costumes, todos precisamos conhecer a cultura quilombola, pelos mesmos motivos que
estudamos a cultura dos povos colonizadores (MOREIRA; CANDAU, 2007).

A analogia entre as pedagogias e as sementes ancestrais conduzidas por Salazar e
Walsh (2017) faz uma alusdo ao processo de producdo dos saberes como parte natural do
cultivo de uma cultura, que se desenvolve necessariamente através do tempo e das geracdes.
Atenta-se para a questao da ancestralidade e para que uma cultura se mantenha viva: “Hablar
de las siembras culturales es hablar del cultivar, de hacer producir, de perpetuar las semillas
culturales que los y las mayores sembraron en el espacio del territorio y que perduran hasta
hoy” (SALAZAR; WALSH, 2017, p.292).

Como ja manifestado por Nascimento (2019), o conceito de quilombo nao se restringe
ao territorio fisico, acima disto, é uma instituicdo que concretizou sua existéncia paralela ao
sistema dominante. O territério do povo livre na verdade representa a liberdade da
consciéncia social, um sistema construido contra a corrente hegeménica. E necessério rever o
conceito de quilombo como local parado no tempo. Quilombo significa um ajuntamento de

pessoas, de saberes é um territorio de saber, construido no tempo e em constante construcéo.

4.2 CATEGORIA 2: APRENDER COM A DIVERSIDADE

Esta categoria retine os saberes tradicionais acerca das diferentes espécies de fauna e
flora, que estdo presentes no cotidiano dos quilombolas. Dentre estes saberes estd o
conhecimento propriamente dito sobre as caracteristicas dos animais e plantas nativas da
regido, bem como técnicas de cultivo, variedades de espécies comestiveis, propriedades
nutritivas e seus potenciais alimenticios. Nesta categoria esta incluida uma grande variedade
de areas de conhecimento, que serdo aqui discutidos sobre suas interrelagfes com o ensino de
ciéncias.

O milho foi um dos alimentos base da alimentacdo dos povos originarios do Brasil.
Tradicionalmente utilizado pelos povos indigenas, segue sendo um dos grdos mais
consumidos nas comunidades tradicionais devido ao seu valor nutricional. O beneficiamento
dos gréos na producdo de farinhas é bastante comum entre estes povos. Segundo os dados

produzidos, as comunidades quilombolas da regido de Mostardas, entre elas o Casca,
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armazenam e cultivam diversas variedades de milho crioulo. Como seguem nos trechos
abaixo:

“Tem milho de semente mitda, semente grande, tem o milho catete... o
pildo eu ndo tenho, eu tentei fazer um tempo atras, eu tentei, t4 ali cavocado
por dentro.” (trecho da narrativa de M2).

Uma das entrevistadas, M2, afirma que a producéo de café com semente de fedegoso era uma

pratica muito comum:

“[...] antigamente as comidas eram tudo diferente do que de agora ... o café,
o café era feito em casa, era feito de milho, quando ndo era de milho,
quando que a gente agarrava arroz, fazia de arroz, desse fedegoso também.
Era tudo torrado, o milho era torrado, queimava o0 milho na panela, socava
no pildo, fazia o café, 6, e era café bom, hoje em dia se fizer ninguém quer
tomar (risos). O do fedegoso é muito bom, dizem que é bom até pro
sangue... agora ninguém mais faz. Aqui tem de montdo o fedegoso, ta
vendo aquela arvore 14, é o fedegoso... tem aquela vagem o fedegoso, vai
abri, deixa seca...” (trecho da narrativa de M2).

No trecho: “hoje em dia se fizer ninguém quer tomar”, de modo simbdlico esta
representado aquilo que Toledo e Barrera-Bassols (2015) falam da visdo positivista de um
futuro que valoriza mais a ciéncia e menos as memorias e identidades destes povos. O debate
desta dissertacdo esta em repensar essa l6gica, em que ndo seja preciso apagar as memorias e
ainda sim podendo contextualiza-las dentro dos curriculos escolares.

Fedegoso é o nome popular para arvores do género Senna sp., comumente utilizadas
na regido para restauracdo ecoldgica do bioma Pampa (EMBRAPA, 2016). O uso deste grao
como café justamente levanta voz sobre a questdo da experimentacdo, palavra-chave das
Ciéncias da Natureza. Conhecer 0 mundo através da experimentacdo, como faziam estes
povos tradicionais e levar para a sala de aula a possibilidade de discutir e conhecer novas
culturas, novas formas de entender o mundo ¢é algo muito significativo.

Os povos tradicionais quilombolas ao longo da formagéo das suas comunidades foram
mobilizando seus conhecimentos e habilidades para a garantia da vida, a exemplo do
emprego de técnicas especificas para a producdo de materiais utilizados no cotidiano, criacdo
de ferramentas e até mesmo de procedimentos (BRANDAO, 2015). Cabe reconhecer que
estas diversas formas de utilizacdo da tecnologia colaboram com o progresso das atividades
econdmicas e facilitam o manejo dos recursos naturais de acordo com o que esta disponivel
no ambiente.

“O junco a gente batia, depois por essa hora (11h) o junco tava estendido
(de fiera), secava, no sol. Quando chegava o fim do dia a pessoa ia juntar,
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amontoava... ¢ deixava abrandar, porque o junco no sol fica duro e depois
amarrava, carregava para dentro da casa, pra depois vender” (trecho da
narrativa de A3).

“As comidas da gente era tudo diferente, era batata, aipim, milho, feijdo era
tudo plantado em casa, feijio miudinho, conhece feijio miudo né? E um
miudinho, o feijdo preto é o de pé que a gente fala, todos dao de pé, mas o
feijdo mitdo essa da ramada e o preto esse ndo d4 ramada grande... a
comida da gente era essa... e quando nao tinha feijdo a gente fazia canjica...
e hoje em dia, por isso que existe muitas doencas, ¢ tudo a base de toxico...
Antes a gente fazia banha, era nés mesmo que engordava o porco... Outra
coisa que a gente gostava muito de fazer é (risos).. Como é, a farinha de
cachorro, torra 0 milho e deixa o milho ficar moreninho, com banha, depois
soca ele no pildo, ai peneira ele e depois bota no pildo de novo, bota a
banha, bota acucar e soca ele de novo, é a farinha de cachorro e fica tdo
bdo... Uma vez no Teixeiras, tinha festa para mostrar as coisas da
antiguidade, ¢ eu so sabia isso que ninguém conhece” (trecho da narrativa

de M2).

A alimentacdo quilombola envolve uma série de conhecimentos sobre 0s manejos das
espécies vegetais. As diferencas taxondmicas entre as espécies de feijdo denotam uma
habilidade em observar a estrutura da planta e reconhecer suas diferencas. A produgéo de
farinha, utilizando pildo manual, para a confeccdo de pratos tipicos que representam a
tradicdo das festividades locais. Observa-se a diferenciacdo entre as variedades de milho,
entre elas o milho catete. O milho catete € uma semente cultivada historicamente pelos povos
indigenas e que passou a ser utilizada também pelos quilombolas com a chegada dos seus
ancestrais no Brasil.

Em pesquisas sobre a alimentacdo escolar na regido de Mostardas (HENDLER et al,
2021); (HENDLER; RUIZ; DE OLIVEIRA, 2021) é abordada a questdo da perda da
valorizacdo das sementes locais como o feijdo sopinha e o milho catete. No debate s&o
levantadas hipdteses de que a falta de interesse no consumo destes grdos poderia estar
vinculada a uma memodria coletiva negativa sobre a origem destes alimentos, associados a
momentos de escassez e miséria na época da colonizacdo. Vale ressaltar que entre 0s
individuos mais antigos da Comunidade de Casca existe uma valorizacdo e esforco em
manter a produtividade destas sementes. Reverter a memoria social do negro como sujeito
social, que produz conhecimento e ndo como fruto da colonizacdo, é o ponto crucial para a
interculturalidade. Dizer que o0 negro ndo comega e nem termina de existir na colonizagdo néo
€ negar a historia de violéncia e brutalidade ocorrida neste periodo, mas sim afirmar o seu

nédo pertencimento ao sistema de dominagdo hegemaonico.
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“Ela planta um poronguinho, coisa bem boa um ensopadinho de
poronguinho... e agora ndo tem, ndo € época pra quem planta, mas tem que
comer verde, porque sendo ele fica duro, a massa dele, é melhor que
abobora... desde o tempo antigo que se sabe que tem que comer verde”
(trecho da narrativa de M2).

O caxi, (Lagenaria siceraria), ¢ uma planta da familia Cucurbitaceae, mesmo grupo
ao qual pertencem as aboboras, melancias, chuchus, entre outros vegetais. O caxi possuli
bastante similaridade com os porongos, também conhecidos como cabagas e utilizados em
alguns paises para confeccdo de instrumentos ou utensilios culinarios. Os quilombolas nédo
sabem ao certo a origem da espécie ali na comunidade, mas possivelmente é originaria do
continente africano. Assim como o porongo, o caxi é um fruto seco quando amadurece por
iSso os antigos falam que deve ser consumida ainda verde. No Rio Grande do Sul, os
porongos sdo conhecidos geralmente para a confeccdo de cuias, utilizadas no preparo do
chimarrdo. A cultura do chimarrdo é arraigada na regido sul do pais, 0 mesmo nédo se pode
dizer do caxi na alimentagdo. Comumente encontrado nas regides rurais do estado, é
considerado uma Planta Alimenticia Ndo Convencional (PANC), devido ao seu baixo
consumao.

O ensino das caracteristicas das plantas é essencial para compreender a origem dos
alimentos, suas propriedades nutricionais, bem como conhecer os mecanismos de
desenvolvimento destes seres vivos e 0s processos evolutivos envolvidos na sua adaptagao.
Na BNCC ¢ possivel encontrar em diferentes anos habilidades requeridas para esta area do
conhecimento. O Brasil, por sua ampla extensdo geografica, possui uma diversidade de fauna
e flora, muitas dessas espécies de plantas ndo sdo conhecidas em todo o pais. Por vezes os
pequenos grupos regionais de uma localidade podem saber formas de utiliza-las, e por isso é
interessante que se possa discutir e divulgar estas possibilidades de ensino.

No plantio de grdos como arroz, milho e feijao, € comum ser encontrado um inseto da
espécie Sitophilus granarius, conhecido popularmente como gorgulho. O gorgulho consome
0s nutrientes das sementes destas plantas, sendo um exemplo de relagdes ecoldgicas entre
espécies animais e vegetais comum no contexto da agricultura. Em producBes que néo
utilizam defensivos quimicos, os agricultores desenvolvem outras técnicas de cultivo para
evitar a perda da producdo. Eventualmente os grdos séo encontrados com o0s insetos e isso faz
parte da realidade dos sujeitos quilombolas. Existe outra percepcdo sobre as relacfes

ecoldgicas, ndo uma relacdo de dominacdo, mas de aprender a dindmica das demais
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populacdes do ambiente e pensar estratégias que cumpram com a finalidade de obter uma
producdo de alimentos necessaria para 0 proprio consumo.
“Eu tenho até milho torrado dela ali, mas o gorguio tomou conta, 0 gorguio
¢ um bicho que da no milho, é 0 mesmo do feijao... o feijao tem disso, tem
época de plantar, se ndo ele bicha, as vezes ja sai da roga bichado” (trecho
da narrativa de M2).

Por fim, como analise geral desta categoria € valido discutir o suposto universalismo
econémico defendido pelo sistema moderno, que ndo é capaz de reconhecer a diversidade de
maneiras econdmicas de produzir a vida. Ao observar os modos de viver na comunidade
quilombola, atenta-se para a diversidade de saberes em relacdo as producGes materiais e a
forma de trabalho. Os afazeres diarios no quilombo estdo diretamente conectados com a
subsisténcia e suas atividades econdmicas denotam conhecimentos especificos. Seus esforcos
se constituem dentro de um arranjo local, de suas proprias necessidades e ndo obedecem ao
sistema econdmico vigente (GOMES, 2019).

Santos (2015) reflete sobre a biointeracdo, forma como o quilombo interage com 0s
demais seres vivos e o territorio. Segundo o autor, as praticas sociais dos quilombolas estdo
conectadas em comunhdo, através da partilha, pois todas suas a¢fes sdo resultado da energia
organica do ambiente e de tal forma devem ser reintegrados desta forma. Por isso consideram
que o pertencimento de cada espécie € em seu territorio e 14 devem permanecer. Este

pensamento estabelece uma outra forma de conhecer e tratar as relacdes entre 0s seres Vivos.

4.3 CATEGORIA 3: APRENDER COM O TERRITORIO

Esta categoria abrange os relatos sobre os ecossistemas da regido. Diferentemente da
categoria anterior (“aprender com a diversidade”), focada na diversidade de espécies, esta
categoria envolve as relaces ecossistémicas em uma maior escala, como elas interagem com
0 meio ambiente, e 0s proprios fatores ambientais abioticos, como clima, solo, agua. Além
disso, estdo incluidas as narrativas sobre mudancas na paisagem, sejam elas de origem natural
ou antropica, como as alteragdes ambientais causadas pela silvicultura e monocultura em
larga escala.

Para o quilombola, o territorio € uma extensédo do seu modo de se expressar no
mundo. Todo seu trabalho, sua vivéncia, seus conhecimentos foram gerados a partir daquele

meio. Todos 0s encontros para a coleta de dados foram feitos nos ambientes externos das
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residéncias. No primeiro deles, sentadas embaixo de uma figueira, olhando a paisagem a
frente, uma das narradoras contam algumas de suas lembrancas:

“Antigamente, aqui na volta ndo tinha ninguém, era campo, isso aqui no
nosso tempo era tudo campo, isso aqui ndo tinha nada, tu vé ai esse mato,
tem essa casa ali, ndo, era sO as chacaras, agora ndo, tem mato (eucalipto)
por tudo que ¢ lugar, é tudo fechado... mudou muita coisa, quem tinha gado,
matava bicho gordo, porque tinha onde engordar, tinha até um banhado aqui
pra tras, aqui no tempo do pessoal mais velho, eles colocavam pra engordar
porco s6 no banhado. Ndo cheguei a conhecer, mas tem o aguapé de
engorda porco, aguapé de marrecéo, aqui nesse banhado tinha ... tiravam s6

para matar... ja nos se criamo assim...” (trecho da narrativa de M2).
“Decodificar a paisagem significa reconhecer o trabalho humano nela impresso”
(OLIVEIRA, 2018, p.17). Uma populacdo, quando atua em um ecossistema, permite que seu
conhecimento sobre as dindmicas naturais que ali ocorrem faca parte daquele territério. O que
passa a existir € o ser humano como parte da paisagem, e ndo como seu construtor, ideia
constituida no imaginario do sujeito social, moderno, que tende a se considerar superior

quando comparado aos demais sistemas Vvivos.

Estes conceitos distorcidos sobre 0s aspectos ecoldgicos e evolutivos da humanidade
tendem a estarem presentes nas praticas escolares. A percepcao do ambiente, o olhar atento
ao modo como o ecossistema atua, se modifica, quais 0s seus processos naturais e formas de
se adaptar a eles, tudo isso € caracteristico das comunidades que vivem nos ambientes rurais.
Da mesma forma observa-se esta capacidade de observacdo nos moradores da Comunidade
de Casca. Capacidade esta que devemos estimular nos jovens estudantes, independentemente

do local que vivem.

“[...] e na época que nds se criamo n&do existia trator assim para trabalhar...
Sé trator pras granjas, em roca € na enxada, de boi e arado... Aqui tudo era
feito em arado e enxada, era os fazendeiros que plantava arroz. Aqui, arroz
no6s nunca plantamo” (trecho da narrativa de M2).

Ainda que a comunidade quilombola tenha sido excluida deste processo
desenvolvimentista da agricultura tradicional, é possivel perceber a interferéncia deste
movimento no cotidiano dos sujeitos. Esse processo, chamado de amnésia biocultural, causa
uma ruptura nos processos de formacgéo dos saberes locais ao passo que afetam a forma como
os individuos se comunicam e interagem com o0 meio ambiente (TOLEDO; BARRERA-
BASSOLS, 2015). A chegada das maquinas, na agricultura em larga escala, e 0 aumento da

monocultura de soja e da silvicultura, ocasionaram mudancas no modo de viver da
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comunidade. Como comentado por uma das narradoras anteriormente, antes da titulacéo,
muitos quilombolas negociaram parte de suas terras com grandes produtores de arroz e
silvicultores, ndo pertencentes a comunidade, 0 que acarretou em um aumento do uso de
agrotoxicos nas proximidades do quilombo.

Os impactos ambientais afetam muitas camadas da sociedade, e nem sempre todas
tém o direito de se manifestar sobre as consequéncias que podem recair sobre elas. O debate
em Ciéncias da Natureza sobre as formas de exclusdo, as dominagdes dos grandes produtores
nos sistemas naturais e como isto afeta ndo somente o morador local, mas toda uma rede
ambiental. Entre as propostas curriculares estdo incluidas a capacitacdo dos sujeitos nos
debates sobre os impactos ambientais que os atuais modelos desenvolvimentistas podem
causar e suas consequéncias a longo prazo para a sociedade. Para formar cidadaos criticos se
faz favoravel que o estudante tenha acesso aos contextos econdmicos locais, nacionais e

mundiais.

“Aquilo ali nos trabalhava, nos fazia esteira de junco, e botava la na areia
pra plantar, a esteira era bom no chéo pra poder plantar...a areia ¢ solta, dai
fica firme. A gente cortava o junco de foice, pegava umas taquara... e tem
uma palha ali, a espadama, tem outro nome também, ela é diferente do
junco” (trecho da narrativa de M2).

O estudo do solo requer conhecimento sobre as suas caracteristicas basicas, como a
sua constituicdo, umidade, densidade, elementos minerais presentes e as diferencas entre 0s
tipos de solo. No Brasil, por sua ampla extensdo territorial, existe uma grande diversidade de
solos. Na faixa litoranea o solo mais encontrado é o arenoso. As comunidades que vivem
nesta regido, e praticam agricultura de subsisténcia, passam a aprender formas de manejar
estes recursos. Na comunidade de Casca, os alimentos plantados em geral sdo aipim, milho,
melancia-de-porco, feijdo e algumas outras variedades de plantas alimenticias que se adaptam
a este tipo de solo.

Quando ndo ha possibilidade de se cultivar em solo arenoso, tradicionalmente estes
sujeitos teciam esteiras de junco, uma graminea do género Juncus, para colocar sob o solo e
semear espécies frutiferas ou vegetais. Como comentado no trecho acima, existe uma outra
planta similar ao Junco, conhecida por Espadana, encontrada também em regifes alagadicas
do terreno campestre. Porém esta segunda normalmente nao era utilizada para a producéo das

esteiras, devido a estrutura da folha que dificulta 0 manejo.
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No dia 14 de marco de 2020, caminhando pelos terrenos atrds da casa, um dos
participantes das narrativas foi mostrando as plantas que encontrava pelo caminho e
paisagens a frente:

“Bah isso dai espeta nos dedos que barbaridade (apontando para espécie de
cactos), esse espinho ai é venenoso, é que nem aquele bicho né, tem o porco
espinho e tem aquele... o ourico. Uma vez eu era moleque e espetei num
desses ai... quando eu era moleque vivia correndo por ai, a gente corria
atras daqueles vagalumes” (trecho da narrativa de D4).

Apontando para as dunas, 0 narrador comenta sobre a alteracdo delas causada pelo
vento. Mostra também uma area onde ha uma monocultura de eucaliptos e diz que 14 existiam
dunas. Indicando a lagoa proxima de onde caminhdvamos, comentando que nunca havia visto

ela tdo vazia, ficou por um tempo observando e repetindo essa frase. Comentou que ali a

paisagem se modifica muito e que dessa forma eles aprendem a viver de acordo com o clima:

“ E bom quando t& cheio, fica aqui na cerca... secou de vez, menina! Nunca
vi assim o banhado, t6 com 47 anos e nunca vi disso... aqueles areia 14 de
longe tdo invadindo a chacara, ela muda bastante, no verdo... ela anda né,
caminha, l& de primeira era tudo banhado (apontando para a regido de areia),
ai ela (a areia) veio pra cima, agora ela ja é um campestre, tem outra lagoa la
do outro lado[...]” ( trecho da narrativa de D4).

Toledo e Barrera-Bassols (2015) comentam sobre estudos dos conhecimentos

tradicionais sobre a natureza:

“[...] o fenémeno cognitivo aparecia separado de seus prop0sitos; em outras
palavras, o complexo sistema formado pelo conjunto de conhecimentos e as
praticas produtivas se mantinha artificialmente separado; e 0 corpo
cognitivo era sO parcialmente estudado, de modo que o pesquisador
estudava apenas fragdes (plantas, animais, solo, etc.) ou dimensdes
(sistemas classificatorios, elementos utilitarios, entre outros) da totalidade
do sistema de conhecimento” (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015,
p.91).

Ainda que seja um processo natural, classificar e estudar apenas fracGes dos saberes, a
intencionalidade desta analise também esta em trazer um panorama geral dos saberes
tradicionais da Comunidade de Casca, 0s ensinamentos que ndo s6 o conhecimento, mas de
igual forma o olhar e a perspectiva que esta comunidade possui sobre o territério ao qual

pertence. A interculturalidade instiga que novas formas de se fazer e viver sejam revisitadas e
entendidas como produtoras de saber (WALSH, 2008).
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A teoria decolonial traz colaboracdes no dialogo entre o ensino de ecologia e a
interculturalidade, como por exemplo, a propria nocdo de conservacdo por parte das
comunidades tradicionais. As comunidades tradicionais, por terem seu meio de subsisténcia
intrinsecamente relacionado com o ambiente, costumam desenvolver diferente técnicas para o
uso e manejo dos recursos naturais locais:

“Oh, tinha jacaré, tinha peixe, tartaruga...isso aqui antigamente dava
gosto... tem bastante passarinho ainda, ratdo, capivara, tem tudo isso no
banhado...ali no meio tem agua oh, ali deve ter jacaré, ali t& o caique, ali
tem peixe, o pessoal pega por diversdo, traira, jundia, caard, pra vender a
gente ndo pega pra vender, sé pro gasto mesmo, nos aqui é sO pra preservar
mesmol...] (trecho da narrativa de D4).

No trecho acima, é possivel identificar uma concepcdo sobre conservacao,
concomitantemente ao conhecimento da fauna local, advindo das observacdes necessarias
para manter a atividade da pesca naquela regido. Nota-se que além das espécies de peixe, 0

narrador conhece também outras espécies que interagem neste mesmo ecossistema e que

possuem relevancia para a dindmica das relacdes ecoldgicas.

“Deve ter 7km de areia, ali vai até o mar... a partir agora do dia 21 ja
comeca a chuva, ai chove mais... eu gosto mais do verdo... mas a natureza
¢é a que Deus da...” (trecho da narrativa de D4).

O narrador comenta que a chuva esta relacionada com a época do verdo. Nos relatos
dos narradores aparecem em diferentes momentos as desigualdades sofridas em relacdo ao
uso das terras, nas dificuldades encontradas no cultivo para a subsisténcia, enquanto

fazendeiros conseguem manter suas monoculturas, com equipamentos adequados:

“Naquela época a agente trabalhava no banhado, minha filha, com 4gua em
meia cintura, pra bater junco. E cortava e depois saia, vinha almogava e
depois entrava de novo. A luta era feia, mas dizem que tudo termina né
minha filha... depois a gente foi para as lavoura de arroz e na época que nos
se criemo ndo existia trator assim pra trabalhar. So trator paras granjas, em
roga € na enxada, de boi e arado. Aqui tudo era feito em arado e enxada..
Eram os fazendeiros que plantava... aqui, arroz nois nunca plantemo.. Terra
a gente sempre teve, mas nunca teve forga pra plantar arroz. E agora, depois
de um ano, veio um trator pra plantar, mas plantar de que jeito? ”(trecho da
narrativa de M2).

A memoria biocultural é percebida como importante elemento constituinte dos
quilombos. Suas trajetorias e lutas estdo intrinsecamente relacionadas com o ambiente, suas

interacdes e dindmicas que sdo escritas através do tempo. Cada mudanca no ambiente

representa também uma mudanca no modo de vida e na concepcao destas comunidades.
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Em pesquisas anteriores (RONCATO, 2016; AMARAL, 2018; CASTRO, 2018), os
autores constatam um baixo conhecimento dos alunos oriundos de municipios do estado do
Rio Grande do Sul sobre -caracteristicas gerais e diversidade do bioma pampa.
Recorrentemente, estudantes da Educacdo Bésica associam 0 pampa como regido de baixa
diversidade, utilizada para a criagdo de gado e silvicultura.

Em pesquisa realizada com os livros didaticos (BORTOLUZZI CASTRO e at, 2019),
0 pampa é o menos representado dentre todos 0s outros biomas brasileiros, aparecendo
somente relacionado com a agricultura e a pecudria. Quanto a caracterizagdo da regido, tende
a ser mencionado como campo com gramineas e nada referente a sua diversidade tanto de
fauna quanto flora. Os saberes citados nas categorias de analise “Aprender com a
diversidade” e “Aprender com o territdrio” contém uma ampla variedade de conhecimentos
que se adequam com as propostas curriculares de ensino dos biomas.

O conhecimento sobre as espécies de animais e plantas nativas da regido, os tipos de
solo do bioma, a dindmica dos sistemas lacustres, o tipo de clima e o plantio sdo alguns dos
exemplos possiveis de atrelar com o ensino sobre o pampa. Além disso, a regido possui a
especificidade de estar no encontro entre 0s campos e zona litordnea, com a presenca das
dunas destes ecossistemas. Ndo deixando de lado a importéncia de debater ecologia em sala
de aula sem deixar de vincular os ambientes com 0s povos desses territorios.

Ao estudar um ecossistema é relevante considerar a dimensdo sociocultural do

mesmo, afinal o debate é justamente em reconhecer as interacfes entre comunidades e
natureza, e que ao fim, mais do que nada, os estudantes possam aprender com esta relacao.
De acordo com os textos de apresentacdo da BNCC, ao longo da formacéo dos estudantes dos
Anos Finais, espera-se que 0s mesmos estudem sobre as caracteristicas dos ecossistemas,
bem como as interagdes dos seres vivos com outros seres vivos e com os fatores ndo vivos do
ambiente. Com destaque para as interagdes que os seres humanos estabelecem entre si e com
0s demais seres vivos e elementos ndo vivos do ambiente.

Abordam-se, ainda, a importancia da preservacdo da biodiversidade e como ela se
distribui nos principais ecossistemas brasileiros. “Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o ambiente, por meio do uso inteligente e responsavel
dos recursos naturais, para que estes se recomponham no presente e se mantenham no futuro”
(BRASIL, 2017, p. 279).

Ainda que ndo seja a proposta desta pesquisa, a discussdo sobre 0s espagos ocupados
pelos quilombolas nas universidades e escolas se faz necesséria. A presenca de profissionais
da educacéo de diferentes realidades facilita praticas educativas nas quais novos horizontes
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possam ser estudados, a partir de perspectivas antes ndo consideradas no curriculo escolar.
Falar em educacdo multicultural é também atentar para os atores destas praticas. As
narrativas na educacao necessitam de maior diversidade, com o protagonismo do povo negro.

Devido a pandemia do COVID-19, que gerou a impossibilidade em dar seguimento a
pesquisa na escola municipal da regido, foram realizadas algumas adaptagcdes nos percursos
da pesquisa. Como nédo foi possivel comparar os planos de aula do municipio com o0s
conhecimentos tradicionais do quilombo, foram criados planos de aula baseados em alguns
saberes que aparecem nos resultados. Os temas escolhidos para os planos séo referentes as
categorias de anélise. No primeiro plano de aula inclui os saberes da categoria “aprender com
as origens, o segundo plano, sobre a categoria “aprender com a diversidade” e o terceiro

plano, “aprender com o territorio”.

4.4 PLANO DE AULA 1: O FEIJAO NO MEU CABELO

Contextualizacdo: A histdria que remete a origem do gréo da espécie de feijdo sopinha
(Vigna unguiculata) é contada com orgulho pelos mais antigos da comunidade. Durante o
periodo de colonizagdo, as pessoas escravizadas nos paises da Africa, através de um ato
violento e desumano, ndo tiveram o direito de levar seus pertences aos paises colonizados.
Ainda assim, as mulheres africanas conseguiram trazer em seus cabelos os grdos do feijdo-
sopinha, contam os moradores da Comunidade de Casca a historia que circula por todos 0s
quilombos da regido de Mostardas. Desde entdo este feijdo vem sendo cultivado nos
quilombos do municipio, assegurando a heranca historico cultural da matriz africana destes
grdos, que simboliza parte da histéria de todos os brasileiros.

Além desta semente, as comunidades possuem uma grande variedade de tipos de
feijdo. Ha relatos da prépria comunidade que apontam para até cerca de cinquenta variedades
diferentes que sdo cultivadas nestes territorios. Os moradores afirmam que o feijdo-sopinha
possui elevados niveis nutritivos, como alto teor proteico e de carboidratos. Este feijdo, assim
como outros da variedade de feijdo-miudo, pode ser cultivado em solos secos e arenosos,

como os encontrados na regido de Mostardas.

Obijetivo da aula: Conhecer a histéria do feijao-sopinha, nas suas dimensées humanas

e historico-culturais, e a diversidade de sementes de feijao do municipio de Mostardas.

Compreender a constituicdo de uma semente, elementos necessarios para 0 Seu
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desenvolvimento, comparando fatores abioticos da regido do pampa e de paises africanos.
Comparar clima, solo e outros fatores. Aprofundar-se na historia da chegada do feijao, da
Africa até o Brasil. E possivel realizar uma aula interdisciplinar com os componentes de

linguagens (Literatura e Artes).

Publico-alvo: Alunos da rede publica ou privada, anos finais do Ensino Fundamental,
nas turmas de 6° ou 7° anos. Quando adaptado, este plano também pode ser aplicado para
turmas do 5° ano dos anos iniciais, sendo indicado uma énfase nos aspectos ludicos do plano

de aula, como a historia da chegada do feijao-sopinha no Brasil.

Unidade tematica: Vida e evolucdo; Terra e Universo.

Objetos do conhecimento: Nutricdo do organismo, habitos alimentares, célula como

unidade da vida e diversidade de ecossistemas.

Habilidades: (EF05CI08) organizar um cardapio equilibrado com base nas
caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais
(atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a manutencdo da salde do organismo;
(EF06CI05) explicar a organizacdo basica das células e seu papel como unidade estrutural e
funcional dos seres vivos; (EF07CI07) caracterizar os principais ecossistemas brasileiros
quanto a paisagem, a quantidade de agua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a

temperatura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna especificas.

Desenvolvimento da aula: A histéria da origem do feijdo-sopinha (Vigna unguiculata)

é contada oralmente para a turma. Ao finalizar, poderdo ser mostradas fotos do continente
africano e dos paises em que houve tréafico de escravizados, como Angola, Costa do Marfim e
Mocambique, e de onde poderia ter vindo a semente (IBGE, 2000). Mostrar fotos
comparativas da regido, caracteristicas do solo, fazendo perguntas que induzam o pensamento
critico e investigativo sobre fatores abidticos necessarios para o desenvolvimento das
sementes. Observar imagens de diferentes variedades de feijao e tabelas que contenham
valores nutricionais dos gréos. Se houver a possibilidade, levar diferentes graos, até mesmo o
de feijdo-sopinha e outros tipos de feijado miudo. Estimular que os estudantes participem,
fazendo perguntas sobre o conhecimento prévio deles com relagdo as variedades

apresentadas. Investigar o consumo alimentar do feijdo entre os integrantes da turma.

Apos a historia contada e a apresentacao das regides e das variedades de sementes, 0s

alunos serdo responsaveis por desenvolver uma historia em quadrinhos sobre a travessia do
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feijdo-sopinha, do continente Africano até o Brasil. No trabalho deverdo trazer elementos que
demonstrem seus conhecimentos acerca do solo, das espécies vegetais citadas e da cultura

afro-brasileira.

Como proposta de aula pratica experimental, os alunos em duplas ou trios podem
selecionar trés sementes de feijao-sopinha, separando recipientes para cada um. Na auséncia
de feijdo-sopinha pode ser utilizado qualquer tipo de feijdo. No primeiro recipiente sera
utilizado solo fértil, com terra adubada, no segundo, solo argiloso e no terceiro solo arenoso.
Para garantir a germinacéo pode utilizarem mais de uma semente em cada tipo de solo. A fim
de incentivar a participacdo e envolvimento dos estudantes, alguns integrantes serdo
selecionados para realizar a manutencdo dos vasos, molhando e levando-os até locais com
luminosidade adequada, quando necessario. A partir da segunda semana os alunos fardo
observacdes semanais dos recipientes com relatorio experimental no qual devem preencher as
informacbes sobre a germinacdo, processo de crescimento e demais observacoes
comparativas entre o desenvolvimento nos diferentes tipos de solo. Explicar sobre o processo

da fotossintese, que ocorre dentro das células vegetais e permite a nutricdo da planta.

Avaliacdo: Producdo de desenhos ou histérias em quadrinhos (HQ) que representem
toda a narrativa contada aos estudantes sobre a origem do feijdo-sopinha e a construcdo do

relatdério sobre o processo de desenvolvimento das plantas, segundo o experimento realizado.

Tempo necessério: 4 aulas (1h/a).

4.5 PLANO DE AULA 2: CAFE DE FEDEGOSO

Contextualizacdo: O Fedegoso (Senna occidentalis) pertence ao género Senna, de

ampla ocorréncia em todo o territorio brasileiro. Caracteriza-se por ser um arbusto, de porte
que chega até dois metros de altura, e folhas perenes. Produzem frutos secos do tipo vagem,
com sementes internas. Analises das diversas partes de S. occidentalis demonstraram que elas
contém substancias pertencentes a classe dos antracenos, flavonoides, xantonas, esterdis,

carboidratos e outras. Apesar das sementes conterem antraquinonas®, estudos revelaram que

6 s&o substancias derivadas da dicetona do antraceno, utilizadas em medicamentos como laxativos, por agirem
irritando o intestino grosso, aumentando a motilidade intestinal e, consequentemente, diminuindo a reabsorcéo
de 4gua (SOUSA et al, 2003).
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ndo existe qualquer risco toxicologico aos consumidores da bebida preparada com as
sementes da planta, visto que o fator tdxico é eliminado pelo procedimento usual de
torrefacdo (Medoua & Mbofung, 2006).

Objetivos da aula: Investigar as estruturas e substancias presentes nas sementes

estudadas. Explorar métodos de extragdo de “café” de diferentes sementes, como o fedegoso,
milho crioulo e arroz organico. Realizar o procedimento experimental, passo-a-passo, para
comparar diferencas com o processo de extracao do café tradicional. Acompanhar e descrever
0s demais processos que envolvem a producéo de bebida feita a partir destes grédos. Conhecer
as caracteristicas das espécies vegetais citadas.

Publico-alvo: Alunos da rede publica ou privada, das séries finais do ensino

fundamental, nas turmas de 6°s anos.

Unidade tematica: Matéria e Energia.

Objeto do conhecimento: Misturas homogéneas e heterogéneas, separacdo de

materiais e transformacdes quimicas.

Habilidades: (EF06CI101) classificar como homogénea ou heterogénea a mistura de
dois ou mais materiais (dgua e sal, 4gua e 6leo, agua e areia etc.); (EFO6CI02) identificar
evidéncias de transformacfes quimicas a partir do resultado de misturas de materiais que
originam produtos diferentes dos que foram misturados (mistura de ingredientes para fazer
um bolo, mistura de vinagre com bicarbonato de sédio etc.); (EFO6CI03) selecionar métodos
mais adequados para a separacdo de diferentes sistemas heterogéneos a partir da identificacdo
de processos de separacdo de materiais (como a producéo de sal de cozinha, a destilagéo de
petréleo, entre outros); (EFO6CI04) Associar a producdo de medicamentos e outros materiais
sintéticos ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, reconhecendo beneficios e avaliando

impactos socioambientais;

Desenvolvimento da aula: Em grupos os alunos receberdo sementes de fedegoso,

arroz e milho, ja secos. E interessante entregar a cada grupo uma folha com instrucdes sobre
0 procedimento. Os alunos deverdo encontrar formas de torrar grao, se houver laboratorio na
escola ou espaco para utilizar fogo. Apds este procedimento, os grdos devem ser moidos ou
pilados. Com uso de filtros e recipientes de vidro, cada grédo sera filtrado com agua quente. A
fim de comparagdo também é vélido fazer uma amostra com café moido. Com os liquidos ja

filtrados, os alunos podem fazer comparagdes quanto as caracteristicas de cada resultado. Se
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houver a possibilidade, utilizar medidores de pH. Contextualizar os aspectos histéricos e
sociais das comunidades que utilizavam estas técnicas de extracdo. E possivel também fazer
um paralelo sobre a origem do café. Alunos podem fazer suas préprias pesquisas e buscar
possibilidades de outras sementes para extrair substancias.

Avaliacdo: Participacdo na préatica experimental com entrega de relatorio do grupo e

confeccao de material de divulgacao para apresentar na escola ou feira cientifica.

Tempo necessério: 3 aulas (1h/a).

4.6 PLANO DE AULA 3: CONHECENDO OS ECOSSISTEMAS DE MOSTARDAS

Contextualizacdo: O bioma Pampa possui caracteristicas singularidades das demais

regibes do Brasil. Localizado em um Unico Estado do Brasil, no Rio Grande do Sul, possui
parte do seu territdério nos paises vizinhos, como Argentina e Uruguai. Rico em espécies
endémicas de plantas, além de possuir muitas espécies de animais. Segundo estudos € um dos
biomas menos estudados, até mesmo quando se observa o ensino dentro do proprio estado do
Rio Grande do Sul. A regido de Mostardas possui uma caracteristica Unica, por estar
localizada entre a Laguna dos Patos e a costa litoranea. Possui regido de restinga, com
vegetacdo tipica de zona costeira e presenca de dunas. Neste territorio é possivel encontrar

também muitos ecossistemas lacustres.

Obijetivos da aula: Apresentar o bioma pampa através do olhar dos quilombolas.

Conhecer a diversidade de espécies e ecossistemas, compreendendo alguns conceitos da
ecologia. Discutir alteracdes ambientais antropicas, incentivando o pensamento critico, a

argumentacdo e o trabalho em equipe.

Publico-alvo: Alunos da rede publica ou privada, das séries finais do ensino

fundamental, nas turmas de 7°s anos.

Unidade tematica: Vida e evolugéo.

Objetos do conhecimento: Diversidade de ecossistemas e fendmenos naturais e

impactos ambientais.

Habilidades: (EFO7CI07) caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto a

paisagem, a quantidade de agua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura
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etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna especificas; (EFO7CI08) avaliar
como o0s impactos provocados por catastrofes naturais ou mudangas nos componentes fisicos,
biol6gicos ou sociais de um ecossistema afetam suas populacbes, podendo ameacar ou
provocar a extingdo de espécies, alteragdo de habitos, migracao etc.

Desenvolvimento da aula: Inicialmente organizar a formagdo de grupos na turma.

Com o uso de imagens disponiveis, poderdo criar um exemplo do pampa selecionando a
imagem de espécies animais e vegetais encontradas na regido. Fardo 0 mesmo com o0
ecossistema lacustre e as dunas. As imagens podem ser recursos digitais ou impressos,
dependendo da estrutura disponivel na sala de aula. A montagem é feita a partir dos
conhecimentos prévios e suposicdes que possuam a respeito do bioma, tirando fotos das
paisagens montadas. No segundo momento sd@o mostradas imagens da regido de Mostardas e
a explicacdo de alguns conceitos, como de espécie nativa e espécie, caracteristicas climaticas
e edaficas da regido e como isso pode influenciar na fauna e flora da regido. Os grupos terdo
a oportunidade de refazer suas montagens e tirar fotos novamente. Para estimular a
participacdo dos alunos na aula, podem ser feitas perguntas como: “Vocé ja teve a
oportunidade de conhecer a regido citada? ”, “Vocé sabia que o pampa pode ser encontrado
préximo a regido costeira? ”, etc. Propor uma discussdo sobre a formacdo as dunas e a

silvicultura.

Por Gltimo, é indicado que se realize uma atividade de juri simulado. Para isto, é
necessario que as turmas se dividam em dois grupos principais: “a favor” e “contra”, para
debater sobre o tema “Plantio de eucalipto nas dunas”. Explicar para a turma o
funcionamento da dindmica: cada grupo tera no maximo 15 minutos para apresentar seu
contexto, justificando seus motivos em concordar ou no com a proposta. E esperado que
cada grupo seja participativo na elaboracdo de questionamentos para 0 grupo adversario.
Dependendo da caracteristica de cada turma durante a atividade, é possivel que o professor
regente da turma estimule os alunos com perguntas abertas, incentivando-os a argumentar e

refletir.

Avaliacéo:

Atividade 1: Uma possibilidade € aplicar um pequeno questionario apos a atividade,
com perguntas dissertativas sobre a propria compreensdo dos alunos sobre o tema.
1) O que surpreendeu sobre as espécies de animais que habitam esses ecossistemas?
2) Qual destes ecossistemas ja teve a oportunidade de visitar?
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3) Vocé sabia que existem comunidades quilombolas no pampa?
4) “As dunas andam”. Como vocé poderia explicar para uma pessoa que nao participou

da aula sobre o significado desta frase?

Atividade 2: O juri simulado ¢ avaliado através da participacao e interesse dos alunos
durante o processo. E importante a observacdo atenta durante o processo avaliativo,
percebendo as diferentes formas de interacdo que ocorrem entre os estudantes. Selecionar
critérios de pontuacdo de cada grupo, como por exemplo: uso de dados cientificos na
argumentacao, capacidade de dialogar sem uso de violéncia verbal, organizagdo do grupo,
etc. Se possivel realizar uma tabela com a pontuacdo em cada item e entregar para 0s
estudantes para que possam compreender seu desempenho na atividade. A avaliacdo pode ser

descritiva.

Tempo necessério: 4 aulas (1h/a).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Embora existam muitas pesquisas sobre a educacao para as relacdes étnico-raciais, o
campo dos conhecimentos tradicionais de matriz africana ainda estad predominantemente no
campo teorico das discussdes. Ainda € insipiente o resultado quando se busca por producoes
que envolvam préticas quilombolas no Ensino de Ciéncias. Quando representadas, as praticas
sdo entre a propria comunidade, de modo a valorizar sua cultura, sendo muito relevante e
significativo resgatar os elementos histérico culturais como agentes transformadores das
formas de se fazer educacao.

Tanto o multiculturalismo quanto a interculturalidade sdo correntes tedricas que
discutem novas formas de integrar a educacdo para as relacfes étnico-raciais nas escolas.
Enquanto o multiculturalismo propde a integragdo das culturas marginalizadas pela
sociedade, a interculturalidade considera a complexidade em se fazer uma real justica social
ao evidenciar a diversidade cultural. Na visdo intercultural, € preciso rever a logica
hegemdnica da sociedade, e por consequéncia a da educacdo. Ndo somente o debate sobre a
diversidade, mas sim e principalmente de como e a partir de quais relagdes foi instaurada a
desigualdade racial no Brasil.

A diversidade de areas do conhecimento observadas no Quilombo de Casca quanto
aos aspectos da biodiversidade nativa e exotica e das suas interacdes indica que os saberes

tradicionais da comunidade possuem uma relacéo histérica com aquele territdrio. De acordo
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com o quadro proposto (quadro 2), existem diversas inter-relacGes das propostas pedagogicas
da BNCC com os conhecimentos observados na comunidade.

As trés categorias abordadas na analise de dados representam recortes das relagdes
humanas através do tempo nestes espagos ambientais. A categoria “aprender com as origens”
traz discussdes sobre a cultura de matriz africana, contemplando o processo de identificacéo e
apropriacdo do territorio quilombola, ao mesmo tempo em que aproxima os fatores culturais
dos povos africanos. Diferentemente do que se observa nos sistemas escolares, a cultura
africana na formacao e historia do Brasil ndo se limita a algo parado no tempo. Os elementos
e simbolos de origem africanas estdo presentes de distintas formas na constituicdo do povo
brasileiro, sendo as praticas quilombolas um dos territorios de producéo cultural.

Na categoria “aprender com a diversidade” hé aspectos da diversidade ndo s6 de fauna
e flora, como também de formas de fazer e saber. A categoria instiga a questionar sobre
diferentes formas de se conhecer a biodiversidade brasileira, como 0 uso das sementes, as
formas de plantio, entre outros. Como foi discutido anteriormente, existe uma tendéncia em
universalizar as formas de conhecimento e validar algumas em detrimento de outras. A
ciéncia tem como objetivo tentar compreender os eventos do mundo natural, e de igual forma
atraves dela é possivel estas novas formas de saberes, sem necessariamente julga-los como
certos ou errados, mas sim como possibilidades outras de se fazer. Um dos exemplos citados
foi o “café” produzido a partir de sementes da planta conhecida como fedegoso. E possivel,
através das ciéncias naturais promover estas investigacdes, contextualizando os aspectos
histdricos e sociais, evidenciando qualquer experiéncia que possa trazer beneficios para a
sociedade.

A terceira e ultima categoria, “aprender com o territorio”, busca abranger o conceito
de territorio como espago de producdo e interpretacdo social. Aqui o territorio € observado
como parte do desenvolvimento da comunidade enquanto processo coletivo. As mudangas
gue acontecem no ambiente sdo relatadas pelos narradores como eventos que marcam suas
proprias vidas. A partir da nocdo de territorio foi possivel explorar a nogdo de conservacao
dos povos tradicionais, que mantem estas relacbes com o ambiente natural. Essa compreenséo
de que recursos naturais séo finitos e que ocorrem alteragcbes ambientais s&o componentes
essenciais para o curriculo de Ciéncias da Natureza.

Outro aspecto abordado nas discussdes envolve o conhecimento acerca dos
ecossistemas e paisagens do sul do Brasil. O bioma pampa tem sofrido ameacas devido a falta
de medidas de conservacdo, sendo também considerado um bioma pouco estudado nas
escolas. A perspectiva quilombola, impregnada de sentidos, pode ser considerada um
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elemento diferenciado para o conhecimento deste territorio em seus termos sociais, histéricos
e econdmicos.

Os povos quilombolas tem em sua pratica e em seu territério muita historia e cultura a
ser reconhecida. Parte da tentativa em fomentar a educagdo decolonial estd em revisitar os
tantos territorios da cultura brasileira. Deixar emergir espagos em que o povo quilombola
possa recontar a sua historia, a partir da sua narrativa e perspectiva de mundo. O povo
africano teve a sua histéria omissa pela perspectiva eurocéntrica na formacao brasileira e ao
propor uma educacdo étnico-racial é essencial que se supere a logica do povo escravizado e
da mao-de-obra. O quilombo ndo é apenas um territorio, parado no tempo, € local de
vivéncia, de producdo de saber, e assim como todas outras comunidades, faz parte do

conjunto social brasileiro.

Através da pesquisa foi possivel pensar aproximacdes entre o Ensino de Ciéncias e 0s
saberes tradicionais quilombolas, como citado anteriormente. A perspectiva da educacgédo
étnico-racial permite ao pesquisador tracar discussdes pertinentes aos métodos pedagdgicos
empregados. De tal forma a atentar para ndo estar apenas reproduzindo a I6gica hegemonica
de dominag&o racial branca, ao celebrar a cultura africana como algo estereotipado e sem

aprofundamento histérico social.

Serd a educacdo decolonial uma proposta possivel para a educacdo escolar? Se
possivel, como fazé-la? Essa e outras discussfes estdo relacionadas ao tema de analise desta
dissertacdo. Os conhecimentos tradicionais da Comunidade de Casca, bem como das demais
comunidades quilombolas tdo presentes no Brasil, poderiam ser facilitadores de uma
educacdo para as relacBes étnico-raciais no ensino de ciéncias? Fica evidente que os saberes
quilombolas possuem relacdo com os conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza. A
forma como se relacionam com o territorio permite que eles aprendam no processo de
observacdo, testando possibilidades, empregando técnicas e metodologias que sdo adquiridas
através da pratica e da oralidade, conhecimento geracional transmitido ao longo dos anos.
Ainda que as analises e discussdes tenham permitido pensar possibilidades de praticas
pedagdgicas, ficam as reflexdes sobre os sistemas de ensino e sua atual capacidade e

disposi¢do em rever a ldgica colonial da educacéo.

Como pesquisadora, durante todo o processo de desenvolvimento deste projeto, foi

uma experiéncia Unica e transformadora. Poder compartilhar estes resultados com outros
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profissionais da area com o intuito de se perceber a importancia em discutir sobre a educacéo

étnico-racial a partir de uma perspectiva decolonial.

Enquanto profissional docente percebe-se o quanto os questionamentos da pesquisa
mobilizaram as praticas pedagdgicas. Por esta mesma razdo, por compreender que pesquisa e
educacdo estdo interligadas, o objetivo desta pesquisa era aproximar os saberes tradicionais
quilombolas do Ensino das Ciéncias da Natureza, o qual acredito ter sido cumprido, apesar

das modificacGes enfrentadas durante o percurso metodoldgico.

Devido as dificuldades impostas pelo contexto da pandemia, ndo foi possivel trazer a
quantidade amostral de dados pensada inicialmente. Acredita-se que, para seguir o rigor
metodoldgico de uma pesquisa de campo, seria necessario ter realizado mais visitas ao
quilombo a fim de observar as variagfes cotidianas da comunidade e dos participantes das
narrativas. Contudo, os dados produzidos conseguem trazer reflexdes pertinentes ao tema das
relacBes étnico-raciais no ensino de ciéncias. Esta pesquisa teve por intuito expandir o

horizonte dos olhares cientificos, mas também pedagdgicos.

Durante toda a construcao da pesquisa ficou evidente a necessidade em conhecer mais
sobre a cultura afro-brasileira, compreender sua origem, suas marcas de opresséo e o que isso
significa para os processos educativos. Vejo, como professora, que esta pesquisa trouxe
provocacOes além das praticas de ensino e aprendizagem, mas principalmente como sujeita
que pratica e reproduz certas I6gicas que ndo representam todas as formas de existéncia
humana. Ao construir este trabalho, foi feito o exercicio de escuta ativa atraves das narrativas
para que os futuros leitores possam, de alguma forma, encontrar nas palavras o conjunto de
simbolismos da nossa cultura. Espero que os leitores encontrem nesta pesquisa um espaco

para se questionar e refletir sobre as formas de construcdo de conhecimento na sociedade.
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APENDICE A: REGISTRO DAS VISITAS DE CAMPO |

Figura 4: Territério Do Quilombo de Casca: Paisagem campestre, ao fundo dunas (Fonte: Autora, 2020).
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APENDICE B: REGISTRO DAS VISITAS DE CAMPO I

Figura 5: Territorio da Comunidade Quilombola de Casca: Ecossistema lacustre (Fonte: Autora, 2022).
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APENDICE C: REGISTRO DAS VISITAS DE CAMPO 11

Figura 6: Semente crioula de feijdo-sopinha cultivada pelos moradores (Fonte: Autora, 2022).
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APENDICE D: REGISTRO DAS VISITAS DE CAMPO IV

Figura 7: Semente crioula de milho cultivada pelos moradores (Fonte: Autora, 2022).
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APENDICE E: REGISTRO DAS VISITAS DE CAMPO V

Figura 8: Cultivo de vaiedades de feijdo (Fonte: Autora, 2022).
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APENDICE F: MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de autorizacdo de participacdo para pesquisa de mestrado em Educacdo em

Ciéncias.

Vocé estd sendo convidado (a) a contribuir com a pesquisa “PAMPA, LAGOAS E
HISTORIAS: Saberes Tradicionais das comunidades quilombolas de Mostardas e suas
contribuicdes para o Ensino de Ciéncias”, que tem como finalidade investigar os
conhecimentos da comunidade acerca dos elementos e processos naturais na regido. A
pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizara coletas de dados realizadas por meio de
observacao participante, anotacdes em diarios de campo, narrativas livres e entrevistas aos
moradores das comunidades quilombolas do Municipio de Mostardas/RS. Durante as
entrevistas e narrativas livres sera utilizado um gravador de som, para que a pesquisadora
possa ouvir posteriormente as informacgdes das entrevistas e analisar estes dados. O
entrevistado podera sinalizar a qualquer momento se, por algum motivo, ndo se sentir
confortavel com alguma das perguntas. Ndo sera considerada ou validada nenhuma pergunta

gue o entrevistado ndo concorde em responder.

A participacdo nesta pesquisa nao oferece nenhuma complicacéo legal e ndo o (a) submetera
a situacbes constrangedoras, obedecendo aos critérios da ética na Pesquisa com Seres
Humanos conforme a Resolucdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Todas as

informagdes coletadas nesta investigacdo séo estritamente confidenciais. Este estudo podera
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contribuir na valorizacdo das comunidades quilombolas dentro dos espacos escolares com o

compromisso assumido com a UFRGS.

Em comum acordo, o nome dos sujeitos colaboradores da pesquisa constard na presente
dissertagdo. Em qualquer momento durante a pesquisa, 0 colaborador que desejar preservar

sua identidade, podera sinalizar para a pesquisadora a sua vontade e tera o anonimato.

A recusa em seguir contribuindo com a pesquisa serd sempre respeitada, possibilitando que
seja interrompido o processo de analise das informacGes a qualquer momento, se assim vocé
desejar. A recusa ndo acarretara prejuizo em sua relagdo com os pesquisadores ou com a

instituicao de origem.

Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que as

informacdes fornecidas por vocé possam ser utilizadas nesta pesquisa.

Para tanto, preencha os itens que se seguem:

ASST AU ettt ettt ettt e e e e e e e e et e e e e e e e e ettt e e e e e e e e et raaeeeeaaaa—s

LOCAI € LA cooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e

Através dessa autorizacdo 0 projeto de pesquisa passara a tramitar no sistema

eletronico da Plataforma Brasil e tera inicio somente apds a recebida a autorizag&o.

Esse termo de autorizacdo serd emitido em duas vias, uma ficara com a pesquisadora e
a outra com o (a) participante. Este termo contém o e-mail dos pesquisadores, assim como o
contato do Programa de P0Os-Graduacdo da UFRGS através dos quais o (a) participante

podera esclarecer davidas referentes a pesquisa.

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos

adicionais.



Cordialmente,

Orientador: Pesquisadora:
Prof. Dr. Roniere Santos Fenner Manuella Mattos dos Santos
E-mail: roniere.fenner@ufrgs.br E-mail: manuella.mds@hotmail.com

PPG Educacdo em Ciéncias — UFRGS
Quimica da Vida e Saude
Rua: Ramiro Barcelos, 2.600 Prédio Anexo

Porto Alegre/RS. F.: (51)3308-5538

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Av. Paulo Gama, 110, Sala 311, Porto Alegre, RS — Cep: 90040-060
Fone:3308.3738

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br
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APENDICE G - RESUMO APRESENTADO NO COLOQUIO DE
EXPERIENCIAS E PESQUISAS EM ENSINO DE CIENCIAS (CEPEC 2020)

Educacdo Decolonial em Ciéncias: Contribuicdes da Comunidade Quilombola de
Casca/RS)

Manuella Mattos dos Santos’, Roniere dos Santos Fenner®
Introducéo e objetivos

A escola tem esta fungéo de refletir sobre todos os conhecimentos que nos cercam, de

modo que a crianca possa compreender a diversidade do mundo. E responsabilidade da escola
fazer com que o aluno se perceba no mundo, reconhecendo sua prépria identidade diante da
pluralidade (KINDEL, 2012). E fundamental a presenca da Educacdo para as RelacBes
Etnico-Raciais no curriculo escolar, no intuito de “recriar a histéria do brasileiro, ndo como
um europeu tropicalizado, mas como um povo de singularidades” (SANTOS, 2016, p.22).
A educacdo decolonial propde a criacdo e a construcdo de novas condic¢Bes sociais, politicas e
culturais e de pensamento. Decolonizar a educacdo é possibilitar processos pedag6gicos nao
hegemdnicos, com um projeto de ensino para além da transmissdo e universalizagdo do saber
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010). E preciso compreender o significado politico e identitario do
negro no Brasil, considerando as dimensdes historica e cultural. Uma educacéo antirracista é
também uma educacdo multicultural. Verrangia e Gongalves e Silva (2010) sugerem
atividades no Ensino de Ciéncias que abordem os aspectos culturais das populagdes
tradicionais africanas e afro-brasileiras, relacionados aos seus entendimentos acerca dos
fendmenos naturais, das relacfes entre formas vivas e nao vivas, da saude e producdo de
alimentos, entre outros, na intengdo de valoriza-los enquanto patriménio cultural mundial.

A regido do litoral sul do Rio Grande do Sul, também conhecida como litoral negro, é
historicamente ocupada por comunidades quilombolas. Estes individuos possuem sua propria
maneira de interpretar e conhecer, no fazer e pertencer a este territorio. Trata-se, portanto, da
manifestacdo da complexa relacdo entre as dindmicas naturais e intencionalidades humanas.
Este resumo apresenta os resultados parciais da pesquisa de Mestrado e tem como objetivo
compreender as praticas destas comunidades, pensando as possibilidades em agregar estes
Saberes Tradicionais no curriculo do Ensino de Ciéncias na Educagéo Basica, a partir de uma
Educacéo Decolonial.

" Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo de Educacgdo em Ciéncias, da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul — RS, Brasil, manuella.mds@hotmail.com;

8 Discente do Programa de Pds-Graduagdo de Educagdo em Ciéncias, da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul - RS, Brasil, roniere.fenner@ufrgs.br;
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Trajetoria metodoldgica

Esta pesquisa, do tipo estudo de caso etnografico, vem sendo realizada na
Comunidade Quilombola Casca, localizada no municipio de Mostardas/RS. S&o utilizados
diferentes métodos de coletas de dados, como narrativas orais, observagdo participante e
diario de campo. Até entdo foram realizadas entrevistas com trés moradores, escolhidos como
representantes pela propria comunidade, pelo fato de serem mais velhos e possuirem mais
tempo de relacdo com o quilombo e suas historias. As entrevistas ocorrem através das
historias orais, que possuem uma dindmica mais, assim as informagOes obtidas representam
aquilo que o narrador considerou mais relevante de ser contado. N&o € somente a lembranca
de um individuo, mas de um individuo inserido em um contexto social, de tal forma que suas
lembrancas sdo permeadas por inferéncias coletivas (MATOS e SENNA, 2011).

Resultados e discussoes

Nos relatos selecionados na pesquisa, observa-se que os entrevistados da comunidade do
Casca possuem um repertorio diverso de saberes no que se refere aos elementos naturais e
paisagisticos do territorio que habitam. Os seus saberes estdo intimamente relacionados com

0 meio ambiente. Observa-se nos trechos abaixo:
“Aquilo ali n6s trabalhava (apontando para o junco), nds fazia esteira de junco, e
botava la nas dunas pra plantar, a esteira era pra bom no chdo pra poder plantar ...
A gente cortava de foice, pegava umas taquara... tem uma palha ali, a espadama,
que corta a mao”

O processo do uso do junco como esteira para plantio era comum na regido. Esses repertorios
culturais, na diversidade de fazeres, representam a interacdo destas comunidades com este

ambiente:
“O junco a gente batia, depois por essa hora (11h) o junco tava estendido...
secava, no sol. Quando chegava o fim do dia a pessoa ia juntar, amontoava... e
deixava abrandar, porque o junco no sol fica duro e depois amarrava, carregava
pra dentro da casa, pra depois vender”.

O Pampa é um bioma com pouca visibilidade frente a sua diversidade. As espécies da flora,
em geral, ndo possuem um grande apelo visual e a paisagem pode parecer extensa e
uniforme. Porém, o pampa possui um alto indice de biodiversidade e importancia para a
histéria do Rio Grande do Sul. Esta regido tem sofrido com os impactos antropicos causados
pelas monoculturas de soja e eucalipto. Existe um entendimento por parte desta comunidade
sobre estas alterag0es ambientais:
“A areia muda... antes esse banhado era muito maior, dai a areia vem pra cima...
porque a areia anda né... é bom quando td cheio, fica aqui na cerca. Secou de vez,
menina. Nunca vi assim 0 banhado, t6 com 47 anos e nunca vi disso... aqueles
areia la de longe tdo invadindo a chacara, ela muda bastante, no verdo... ela anda
né, caminha, 14 de primeira era tudo banhado (apontando para a regido de areia),
ai ela (a areia) veio pra cima”.
Apontando para os eucaliptos, dizia que la ja houveram dunas. Ficou por um tempo
observando e enfatizando sua surpresa com estas mudangas ambientais. Relatava que a
paisagem mudava muito e que eles, os moradores, vivem de acordo com estas mudangas,
climaticas e sociais: “Antigamente, aqui nas volta ndo tinha ninguém, era campo, isso aqui
no nosso tempo era tudo campo, isso aqui ndo tinha nada, tu vé ai esse mato... tem mato
(eucalipto) por tudo que é lugar, é tudo fechado”. As altera¢cdes ambientais estdo como temas
a serem discutidos no curriculo de Ciéncias da Natureza.
Os moradores entrevistados relatam sua preocupacdo com a conservacdo da diversidade
local: “Ali tem peixe, o0 pessoal pega por diversdo... Traira, Jundia, Caara, pra vender a
gente ndo pega pra vender, sé pro gasto mesmo, nos aqui é sé pra preservar mesmo”.
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O conhecimento sobre plantas alimenticias ndo-convencionais aparece em suas narrativas ao
citar espécies vegetais nativas e seus usos alternativos. Como por exemplo, o consumo do
Caxi: “Coisa bem boa um ensopadinho de poronguinho (Caxi)... e agora ndo é época pra
guem planta, mas tem que comer verde, porque sendo ele fica duro, a massa dele é melhor
que abobora... desde o tempo antigo que se sabe que tem que comer verde”. Ou ainda o uso
de sementes de Fedegoso como café:

“Antigamente as comidas eram tudo diferente do que de agora ... o café, o café era

feito em casa, era feito de fedegoso, milho e arroz. Era tudo torrado, o milho era

torrado, queimava na panela, socava no pildo, fazia o café, oh, e era café bom. O
do fedegoso é bom também, dizem que é bom até pro sangue”

Considerac0es finais

A pesquisa ainda estd em fase de desenvolvimento, porém os dados coletados demonstram
algumas das possibilidades dos Saberes Quilombolas serem aplicados no Ensino de Ciéncias
na Educacdo Bésica. Ha trechos de relatos que demonstram a relacdo dos sujeitos com o
ambiente. Foram considerados relevantes os trechos das narrativas que citam os elementos do
ecossistema, como conhecimento sobre a dinamica dos sistemas lacustres e de dunas,
diversidade de fauna e flora local, conservacdo dos recursos, uso de sementes de fedegoso
(Senna sp.) e milho para producdo de café, consumo de plantas alimenticias nao
convencionais, entre outros.

Referéncias

KINDEL, Eunice. Aita. Isaia.A docéncia em Ciéncias Naturais: construindo um curriculo
para o aluno e para a vida. Erechim: Edelbra, 2012;

MATOS, J. S.; SENNA, A. K. Histéria oral como fonte: Problemas e métodos. Rio Grand:
Historiae, 2011;

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Pedagogia decolonial e
educacdo antirracista e intercultural no Brasil. Educ. rev., Belo Horizonte, v. 26, n. 1, p. 15-
40, Abr. 2010. Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&
pid=S010246982010000100002&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 16 out. 2020;

SANTOS, Joel Rufino dos, 1914-2015. A questdo do negro na sala de aula/Joel Rufino dos
Santos. — 22, Ed. — Sdo Paulo: Global, 2016;

VERRANGIA, Douglas; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Cidadania, relagdes étnico-
raciais e educacdo: desafios e potencialidades do ensino de ciéncias. Educ. Pesqui., S&o
Paulo, . 36, n. 3, p. 705-718, Dec. 2010. Disponivel — em;
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S151797022010000300004&Ing=¢e
n&nrm=iso>. Acesso em 15 out. 2020.



88

APENDICE H - ARTIGO APRESENTADO NO CONGRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO (CONEDU 2020)

A EDUCAGAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO
DE CIENCIAS DA NATUREZA: UMA ANALISE DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

Manuella Mattos dos Santos
Roniere dos Santos Fenner

RESUMO

O presente artigo apresenta uma analise documental da Base Nacional Comum Curricular e seus
anexos (Temas Contemporaneos Transversais), com o objetivo de apontar de que forma é tratada a
tematica Etnico-Racial nos capitulos que regulam o Ensino de Ciéncias da Natureza na Educacio
Bésica. Os resultados estdo expostos em uma nuvem de palavras com o0s termos mais encontrados
nesta area de conhecimento, ¢ em uma tabela com a frequéncia dos termos “étnico-raciais” e outros
que remetem ao tema, como “afro brasileira”, “identidade”, entre outros. As correntes do
multiculturalismo consideram a inser¢do e reconhecimento das diversas culturas que compdem a
sociedade nas praticas educativas. Com base nos resultados apontados, verifica-se que existem
indicagdes no texto que ressaltam a importancia da diversidade humana no curriculo escolar, porém
atenta-se para o nimero pouco expressivo de termos como “étnico-racial”, “negra/o”, “intercultural” e
“multicultural” no curriculo de Ciéncias da Natureza. Constata-se que a abordagem da Educagéo para
as RelacBes Etnico-Raciais estd mais presente nos curriculos de Ciéncias Humanas e demais
componentes. Amplas sdo as possibilidades de contribui¢cdo do Ensino de Ciéncias para a Educagao
Etnico-Racial, como exposto pelos autores referenciados. Ainda que a Base Nacional Comum
Curricular ndo discorra sobre estas potencialidades, o documento garante, através dos seus objetivos e
temas transversais, a necessidade de desenvolver a temaética.

Palavras-chave: Ciéncias da Natureza, Educac&o Etnico-Racial, BNCC.

INTRODUCAO

As transformacgbes na sociedade entre os anos 1960 e 1980, decorrentes do
desenvolvimento populacional e somado a impasses politicos, elevam os problemas sociais.
As escolas passam a se preocupar em oferecer aos estudantes elementos para a participagdo
comunitaria. A disciplina de Ciéncias passa a contemplar em seu curriculo temas relevantes
para a realidade social, dando subsidios para a formacdo de cidaddos conscientes e
responsaveis (KRASILCHIK, 2000). Para compreender os temas atuais se faz cada vez mais

necessario a conexdo entre as esferas sociais:
“Para debater e tomar posi¢do sobre diversos temas, sdo imprescindiveis tanto
conhecimentos éticos, politicos e culturais quanto cientificos. Isso por si s6 ja
justifica, na educacdo formal, a presenca da area de Ciéncias da Natureza, e de seu
compromisso com a formagdo integral dos alunos” (BRASIL, 2017, p.321).
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A escola tem a responsabilidade de fazer com que o estudante compreenda as
diferentes identidades culturais e reconheca sua propria diante da pluralidade. Conhecer os
processos historicos da humanidade é essencial para compreender as relacbes em comunidade
(KINDEL, 2012). A sociedade brasileira, em sua pluralidade cultural, é ainda marcada pelas
opressdes historicas de certos povos em relagdo a outros. “Durante toda a historia da
populagdo brasileira, brancos, negros e indios ocuparam posi¢cdes sociais diferentes”
(SANTOS, 2016, p.12). Mesmo ap0s todos estes anos, os padrdes hierarquicos da hegemonia
cultural se mantém, e sdo eles que regulam as identidades societarias brasileiras.
Caracteristicas fenotipicas, como cor de pele, definem as condicGes e relaces sociais. Por
essas e outras questdes, Santos (2016), afirma existir no Brasil o que ¢ chamado de “mito da
democracia racial”, que leva a crer que essa democracia existe, quando na verdade, ela se
anula no apagamento historico cultural.

A Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais surge como uma projeto de agdes que
pretende formar uma cultura de convivéncia respeitosa, solidaria e humana entre 0s
individuos de distintas origens Etnico-Raciais presentes no Brasil e que ocupam 0s espagos
de ensino (BRASIL, 2006). A expressdo étnico-racial vem sendo adotada para se referir as
questdes concernentes a populacdo negra brasileira, sobretudo, na educacdo. O significado
bioldgico do termo raca, ndo pode ser aplicado para a condicdo humana, ja que nao
possuimos variagOes genéticas significativas entre a espécie. Assume-se, portanto, a ideia de
raca que remete a complexidade histdrico social deste conceito. Por outro lado, a identidade
étnica representa os aspectos culturais de determinados grupos. “A cultura de um povo ou o
conjunto de suas praticas culturais constitui parte substantiva daquilo que chamamos de
identidade” (GOMES, 2010, p.27).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, é o documento
normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica (BRASIL, 2017).
Algumas de suas competéncias gerais incluem: “Valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais”, “compreender-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros”, e “promover o respeito ao outro e aos direitos humanos, com a valorizagao
da diversidade de individuos e grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades”. Outro aspecto relevante ¢ que na BNCC, os Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) passaram a ser referéncia nacional obrigatéria para a elaboracdo dos
curriculos e propostas pedagdgicas, pois sao considerados essenciais para uma educacao
escolar integrada com o contexto social dos seus estudantes.

Compreendendo o papel da BNCC em nortear o curriculo da atual Educagéo Basica
Brasileira, torna-se importante analisar quais sdo as suas prioridades. A Educacdo para as
Relaces Etnico-Raciais € essencial para o reconhecimento da cultura Afro-Brasileira e acdes
de combate ao racismo, enquanto o Ensino de Ciéncias da Natureza é responsavel por
promover espacos de construcdo de conhecimento. O presente artigo analisa o curriculo de
Ciéncias da Natureza proposto pela Base Nacional Comum Curricular com o objetivo de
expor a frequéncia e como é abordada a tematica das Relagdes Etnico-Raciais neste
documento.

METODOLOGIA

A presente pesquisa, de carater exploratorio, refere-se a analise documental da atual
Base Nacional Comum Curricular, arquivo digital em formato PDF, contendo 600 paginas. A
pesquisa documental, busca em registros especificos, informacdes acerca do tema
investigado. Caracteriza-se por analisar documentos que ndo passaram por nenhum
tratamento cientifico anterior (OLIVEIRA, 2007).
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“Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informacdes, ele o faz investigando, examinando, usando tecnicas
apropriadas para seu manuseio e andlise; segue etapas e
procedimentos; organiza informacGes a serem categorizadas e
posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses|[...]” (SA-SILVA
etal., 2009, p. 4-5).

A fim de compreender a frequéncia e formato em que a tematica Etnico-Racial figura
no documento, foram utilizados os seguintes descritores de busca: “étnico/a-racial”, “étnico-
cultural”, “etnia”, ‘“racial”, “raga”, “identidade”, “diversidade”, “cultura”, “negritude”,
“negro/a”, e suas variagdes no plural. As palavras-chave utilizadas representam alguns dos
conceitos mais relevantes na area pesquisada. A partir destas buscas, foram selecionados para
anélise partes do documento que tem referéncia direta com a Educacdo Etnico-Racial nas
paginas que se referem ao Ensino de Ciéncias da Natureza. Como resultado, foi criada uma
tabela, na qual estdo enumeradas a quantidade de vezes em que aparecem os termos de busca
em trés aspectos do documento: O texto integral da BNCC (Documento completo), somente
as paginas que se referem ao Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental (Ciéncias - EF) e
os recortes do Ciéncias de Natureza no Ensino Médio (Ciéncias - EM).

Além disso, foi utilizado o recurso online do “WordClouds” para produzir nuvens de
palavras das paginas referentes ao Ensino de Ciéncias da Natureza na BNCC. As Nuvens de
Palavras, do inglés “Word Clouds”, sdo imagens criadas a partir da contagem de expressoes
que existem em um determinado texto. Nesta representacdo grafica, o tamanho das palavras
indica proporcionalmente a quantidade de vezes em que elas estdo presentes no textoEste
recurso visual auxilia na compreensdo das teméaticas mais predominantes em um texto e/ou
documento.

Também foram analisados os documentos “Guia Pratico Temas Contemporaneos
Transversais da BNCC” ¢ “Contextualizagdo Temas Contemporaneos Transversais da
BNCC”, disponiveis como material de apoio no site da Base Nacional Comum Curricular.

REFERENCIAL TEORICO

A realidade do negro no Brasil envolve uma complexa dimensdo simbdlica, que
implicam o seu pertencimento no mundo. A forma como a sociedade classifica 0s outros a
partir deste conjunto de caracteres fisicos e sociais, ndo necessariamente correspondem ao
que este individuo assume como identidade. O pertencimento étnico racial envolve a maneira
que os sujeitos se consideram diante de todas suas vivéncias e processos identitarios
(GOMES, 2010). Ser negro ndo se esgota hos componentes bioldgicos, mas sim como parte
de uma construcdo de identidade, marcada por territérios, culturas, em que a identificacdo
racial é também socialmente construida (ASSIS; CANEN, 2004). Neste contexto, Munanga
(2012) entende a negritude como um movimento de resisténcia através do reconhecimento
das origens socioculturais de cada sujeito. Um processo de emancipagdo de todas opressoes
histdricas vividas pelos descendentes afro brasileiros.

No Brasil ainda esta muito presente o0 mito da democracia racial, que considera existir
uma relagdo harmonia entre a heterogeneidade brasileira e estabelece, silenciosamente, um
padrdo branco de identidade e a necessidade de se ter referenciais eurocéntricos para o
reconhecimento social e cultural (CANDAU; OLIVEIRA, 2010).

“Nos, brasileiros oriundos de diferentes grupos étnico-raciais —
indigenas, africanos, europeus, asiaticos —, aprendemos a nos situar na
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sociedade [...] por meio de préticas sociais em que relacfes étnico-
raciais, sociais, pedagogicas nos acolhem, rejeitam ou querem
modificar. Deste modo, construimos nossas identidades — nacional,
étnico-racial, pessoal —, apreendemos e transmitimos visdo de mundo

que se expressa nos valores, posturas, atitudes que assumimos”
(SILVA, 2008, p.491).

Os espacos escolares podem contribuir com a manutencdo das praticas racistas ao
ignorar certas atitudes. Nisso consiste o “silenciamento”, no qual professores e comunidade
escolar que optam pela ndo intervencdo em casos de agressoes fisicas ou verbais decorrentes
de pensamentos racistas. As criancas negras e ndo negras sofrem com isso, pois lhes foi
retirada a oportunidade de refletir sobre estas agressdes. Como consequéncia, a segregacao
social, baixo autoestima e permanéncia do pensamento racista no ambiente escolar (SILVA,
2018). Nessa perspectiva, é essencial que se desenvolva um trabalho continuo e aprofundado
em todas as areas de conhecimento, que respeitem a diversidade de realidades. O
multiculturalismo refere-se a estas praticas que integram todos os conhecimentos, oriundos de
distintas culturas, marginalizadas ou oprimidas, no centro da formacao cidada:

“Em vez de opor igualdade e diferenca, ¢ preciso reconhecer a
necessidade de combiné-las para poder construir a democracia. E
nessa preocupacdo que se coloca a questdo do multiculturalismo,
definido como encontro de culturas, ou seja, a existéncia de conjuntos
culturais fortemente constituidos, cuja identidade, especificidade e
l6gica interna devem ser reconhecidas, mas que ndo sdo inteiramente
estranhas umas as outras, embora diferentes entre elas” (MUNANGA,
2014, p.35).

De maneira ainda mais complexa é pensada a interculturalidade critica, que propde a
reconstrucdo deste pensamento vivido a partir da hegemonia cultural. Na educacdo
intercultural, os espacos de fala, a visibilidade e as relagdes de poder na sociedade sé&o
questionados. Segundo Oliveira e Candau (2010), a interculturalidade pode ser encarada
como instrumento para 0s sujeitos repensarem a logica hegemodnica da sociedade e
reconstruirem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No texto inicial do capitulo de Ciéncias da Natureza, afirma-se como compromisso:
“assegurar o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da
historia”. Como objetivos estdo elencadas as situagdes de aprendizagem, reconhecendo a
diversidade cultural. Duas das competéncias especificas deste componente referem-se a
diversidade humana: “compreender-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro” e “Valorizar a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza”. Estas competéncias condizem com o pensamento
multiculturalista, da combinacéo entre liberdade individual e reconhecimento das diferencas
culturais (MUNANGA, 2014).
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Figura 1: Nuvem de palavras construida a partir dos capitulos de Ciéncias da Natureza no documento da Base
Nacional Comum Curricular.

Participar dos processos educativos para uma educacdo antirracista, e acima de tudo,
para uma equidade racial, é antes de tudo, compreender 0s processos histdricos e socioldgicos
que levaram a construir a nossa atual sociedade (SANTQOS, 2016). O curriculo de Ciéncias da
Natureza, que se destaca em termos vinculados a compreensdo do mundo (Figura 1), ainda
apresenta poucas associacdes com o humano, a sociedade e a sua historia. Observamos na
nuvem de palavras (figura 1), a predominancia de termos como “Terra”, “Energia”, “Agua” e
“Fendmenos”. Entre as palavras que possuem mais conectividade com as relacdes humanas,
estdo: “Corpo”, “Humana” e “Saide”.

De acordo com os resultados de busca dos descritores escolhidos, as palavras “raca”,
“raciais”, “etnia”, “multicultural”, “negritude”, “antirracismo” ndo aparecem em nenhum
fragmento da Base Nacional Comum Curricular. Os termos “intercultural” e “afro brasileira”
inexistem no curriculo de Ciéncias da Natureza, e sdo encontrados, em sua maioria, na area
de Linguagens ¢ Ciéncias Humanas. A palavra “negra/o(s)”, igualmente ausente no
componente investigado, esta presente apenas nos objetivos de conhecimento do curriculo de
Historia.

Tabela 1: Descritores relacionados a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e sua frequéncia nos
textos da Base Nacional Comum Curricular.

Descritores Documento Completo Ciéncias EF Ciéncias EM
Afro brasileira/o 7 - -
Diversidade 118 12 8
Etnico-cultural 5 1 -
Etnico racial/étnica 9 - 2
Identidade(s) 51 1 1

Intercultural 16 - -
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Negra/o(s) 6 - -

Racismo 4 - 1

Fonte: Autores, 2020.

O termo “Etnico-cultural” encontrado refere-se ao seguinte trecho: “[...] desenvolvam
atitudes de respeito e acolhimento pelas diferencas individuais”. O documento das
OrientacBes e Acdes para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais sugere a problematizagio
das praticas sociais para um olhar mais critico diante da realidade, utilizando a contribuicéo
dos saberes de todos os povos no desenvolvimento curricular (BRASIL, 2006).

O termo “diversidade”, consideravelmente frequente na BNCC, ¢ majoritariamente
citado em Ciéncias da Natureza como sinénimo de “diferentes formas de vida”. Dezesseis
destas palavras sdo vinculadas ao conceito de preservacdo da natureza e ecossistemas, como
sinbnimo de biodiversidade. As outras quatro sdo utilizadas para descrever aspectos das
relacbes humanas. Quando relacionada a diversidade humana, faz referéncia aos aspectos
fisicos/fisiologicos: “(EF01CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre o0s colegas,
reconhecendo a diversidade e a importancia da valorizacéo, do acolhimento e do respeito as
diferencas”. Ainda que ndo deva ser a unica forma de discussao acerca da tematica racial, a
aceitacdo das caracteristicas fisicas do corpo negro é muito importante para construir 0s
demais aspectos, culturais, intelectuais e psicolégicos da negritude (MUNANGA, 2012). De
tal modo que a educacdo desvincule o padréo branco como referéncia para o pertencimento
social (GOMES, 2010).

Valorizacdo da identidade negra

A auséncia de determinadas palavras no documento analisado pode ser refletida no
silenciamento perante posturas no ambiente escolar, constatado por Silva (2018). Bem como
observado na palavra “racismo”, que aparece somente uma vez no curriculo de Ciéncias da
Natureza, mesmo o Brasil sendo um pais estruturado nas praticas racistas. E neste espaco do
“ndo dizer”, que se manifesta o mito da democracia racial, que distorce a omissdo pela nogao
de igualdade (SANTOS, 2016). A responsabilidade do ensino de Ciéncias estd também em
desconstruir os conhecimentos que afirmam as diferencas de inferioridade/superioridade, que
se construiram ao longo da humanidade. Para a construcdo da identidade negra é preciso que
0 projeto educacional brasileiro rompa com a homogeneizagéo cultural e da “cegueira racial”
(ASSIS; CANEN, 2004).

Temas Contemporineos Transversais (TCT’s): Contextualizacio e Guia Pratico

O documento sobre a contextualizacgdo cita resolugdo CNE N° 7/2010, que determina
que os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular em seus
conteudos, temas contemporaneos que afetam a vida humana. Cita também as diretrizes
especificas para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, dispostas na Resolugdo CNE/CP N° 1/2004. Os sistemas e
redes de ensino, assim como as escolas, possuem autonomia para decidir a abordagem que
utilizardo dos temas contemporaneos, de acordo com a realidade de cada unidade de ensino.

Existem seis eixos de temas transversais propostos pela BNCC no Guia Préatico de
Temas Contemporaneos Transversais. S&o eles: Ciéncia e Tecnologia, Meio Ambiente,
Economia, Saude, Cidadania e Civismo e Multiculturalismo. Diversidade cultural, educacéo
para 0 multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais brasileiras. Ainda que a Base
Nacional Comum Curricular ndo exemplifique especificamente o multiculturalismo no
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curriculo de ciéncias da natureza, a criacdo de um eixo especifico para este tema define que o
mesmo deve ser contemplado nas diferentes areas de conhecimento. No Guia Pratico foi
encontrado uma proposta interdisciplinar entre as disciplinas de Historia e Geografia sobre
diversidade cultural. Novamente, observa-se uma tendéncia em manter as Ciéncias da
Natureza afastada daquilo que remete ao cultural/humano/social.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da histéria, o curriculo de Ciéncias passou por transformacbes que
implicaram em uma educacéo escolar interessada em formar sujeitos criticos e conscientes,
considerando a realidade social. Os resultados da andlise da Base Nacional Comum
Curricular, revelam que a temética das RelagBes Etnico-Raciais aparecem com mais
frequéncia nas outras areas de conhecimentos, como as Ciéncias Humanas.

A BNCC inclui em seu contelido propostas para uma Educacio Etnico-Racial, pois
abarca possibilidades que envolvem a questao identitaria e multicultural. Na area de Ciéncias
da Natureza este debate é mais limitado, como evidenciado na nuvem de palavras e na Tabela
1. H& uma baixa ou nula presenca de termos importantes para o Ensino Etnico-Racial. Como
observado nos curriculos, ha uma tendéncia em permanecer distinguindo aquilo que pertence
a Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas. Ainda que o curriculo tenha passado por mudancas,
0 que é da ordem social possui vinculos limitados ao Ciéncias da Natureza.

O principal documento que regula este debate, intitulado “As Orientacdes e Acdes
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais”, enfatiza a importincia da formagdo de
professores para que todas os componentes curriculares, ressaltando o ensino de Ciéncias da
Natureza, oportunizem o didlogo com este tema. Este componente curricular um papel
fundamental na desconstrucdo de certos estereotipos atribuidos ao grupo negro, bem como
proporcionar o reconhecimento dos corpos como forma de expressdo, discutir as
contribui¢bes da cultura negra na construcdo do pensamento cientifico, entre outras acoes
para que este componente curricular passe a de fato contribuir no debate da identidade social
brasileira.
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Resumo

O presente artigo traz reflexdes acerca da presenca da Memoria Biocultural nos Saberes
Tradicionais Quilombolas. Nestes saberes, por vezes presentes no Ensino de Ciéncias da
Natureza nos espacos escolares, emergem diversidades de pensar, fazer e conhecer, essenciais
ao processo educativo critico e reflexivo. A Memoéria Biocultural é uma rede de
compreensdes de mundo que se manifestam no simbolismo do tempo e da cultura de
transmissao de conhecimentos, e é atraves da rememoragdo daquilo que foi e ainda é, que se
constroem 0s processos educativos. Compreendendo os curriculos como documentos
estruturantes do pensar eurocéntrico, discute-se a insercao de Saberes Quilombolas a fim de
romper com a légica hegemonica.

Palavras chave: Memdria Biocultural; Ensino de Ciéncias; Saberes Tradicionais
Quilombolas.

Abstract

This article deliberates on the presence of Biocultural Memory in Quilombola Traditional
Knowledge. In this knowledge, sometimes present in the Teaching of Natural Sciences in
school spaces, emerge diversities of thinking, doing and knowing, which are essential to the
critical and reflective educational process. Biocultural Memory is a network of world
understandings that are manifested in the symbolism of time and the culture of knowledge
transmission, and it is through the remembrance of what was and still is that educational
processes are built. Understanding the curricula as structuring documents of Eurocentric
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thinking, the insertion of Quilombola Knowledge is discussed in order to disrupt this
hegemonic logic

Key words: Biocultural Memory; Science Education; Quilombolas Traditional
Knowledge.

Introducao

Segundo Diegues (2001), saber tradicional ¢ todo o conjunto de saberes e praticas
relacionados com o mundo natural e que na oralidade sdo transmitidos dentro de uma
determinada comunidade. Existe um agrupamentos de signos e simbologias, de cada
territorio, que geram saberes especificos de uma realidade. “Esses saberes sdo o resultado de
uma coevolugdo entre as sociedades e seus ambientes naturais, 0 que permitiu a conservacao
de um equilibrio entre ambos” (DIEGUES, 2001, p.15). Os seres humanos também sdo
responsaveis pela diversidade natural no momento em que alteram paisagens e dominam
modos de interagir com espécies animais e vegetais. 1sso leva a pensar sobre as diversidades
culturais e os modelos culturais dominantes que a ameagam, uma realidade da sociedade e
dos curriculos escolares.

O componente curricular de Ciéncias da Natureza tem como objetivo refletir sobre todos os
conhecimentos que nos cercam, de modo gque a crianga possa compreender a diversidade do
mundo. Através da sua proposta reflexiva, o ensino de ciéncias insere novas realidades em
nossas vidas, para que possamos participar das praticas culturais de modo construtivo
(KINDEL, 2012). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que regula
préaticas de ensino escolar, inclui em seu conte(ido propostas para uma Educacdo Etnico-
Racial, pois abarca questfes identitarias e multiculturais. Na &rea de Ciéncias da Natureza
este debate € mais limitado, ainda que cite a necessidade da diversidade étnico cultural e
valorizacdo da diferenca. Neste sentido, Verrangia (2013) destaca que o ensino de ciéncias
precisa compreender 0s processos historicos sociais das experiéncias. Por isso cita como
exemplo a abordagem das praticas culturais de origem africana como possivel contribuicdo
ao processo educativo dos estudantes. De tal modo que nas escolas se possa trabalhar o
conhecimento e respeito as diferentes culturas, como as de matriz africana, ao mesmo tempo
em que se pratica Ciéncia.

A Educacéo para as Relagbes Etnico-Raciais surge como um projeto de agbes que pretende
formar uma cultura de convivéncia respeitosa, solidaria e humana entre os individuos de
distintas origens étnico-raciais presentes no Brasil e que ocupam 0s espacos de ensino
(BRASIL, 2006). Neste documento sdo propostas diversas formas de praticar o combate ao
racismo e unificacdo do movimento negro, através da compreensdo da diversidade
sociocultural na qual vivemos. Ao pensar nos conhecimentos das populagdes tradicionais
africanas e afro-brasileiras, podemos destacar algumas de suas contribui¢des para o ensino de
Ciéncias da Natureza, tal como o estudo da vida e dos fendbmenos naturais, 0 conhecimento
sobre diversidade animal e vegetal, interacbes entre formas vivas e ndo vivas nos
ecossistemas, aspectos da saude, producdo de alimentos, entre outros (VERRANGIA, 2013).
O modelo de curriculo eurocéntrico da educacdo basica despreza 0s saberes ndo
hegemonicos, e acaba por funcionar como um mecanismo de exclusdo (SILVA, 2005). Na
contracorrente desta tendéncia, a educacdo decolonial pretende justamente romper com
padroes da modernidade capitalista. Nesta proposta de educagdo, todos conhecimentos
subalternizados ao curriculo eurocéntrico surgem como forma de exaltar e valorizar a
diversidade de saberes, cultura, povos e suas manifestacdes (CANDAU, 2010).
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Como exposto, este artigo reflete as possibilidades de incluir saberes quilombolas no ensino
de ciéncias a partir de uma perspectiva da Memoria Biocultural. O presente trabalho traz uma
breve revisdo bibliografica sobre saberes quilombolas no ensino de ciéncias, analisando de
que forma a Memoria Biocultural quilombola esta presente na construcdo destes saberes. A
proposta é refletir sobre os potenciais da Memoria Biocultural nas préaticas e nos curriculos
escolares da educacéo basica, de forma a promover uma Educagdo para as Relages Etnico-
Raciais decolonial.

Os Quilombos

O Brasil possui cerca de mil novecentos e quarenta e oito terras quilombolas, divididas em
terras oficiais ou em processo de titulacdo (CPISP, 2020). Neste territorio de pluralidade
étnica, marcado pelo processo histdrico de libertacdo e resisténcia, é possivel repensar as
relacdes étnico-raciais e 0 modelo de sociedade hegemdnica no qual vivemos. No Brasil, pais
estruturado em praticas racistas, é dever do curriculo escolar proporcionar experiéncias que
repensem o pensamento colonial, de dominacéo e exploracéo.

Brandéo (2015) entende por comunidades tradicionais 0s grupos que possuem caracteristicas
proprias, de acordo com sua etnia, religido ou praticas sociais. Estes grupos, ainda que
isolados, sempre possuem alguma relacdo com a sociedade, pois existem tendo como
referencial a cidade. Assim podemos pensar os quilombolas, comunidade que possui suas
préprias formas de se expressar, mas que existem e sempre existiram a partir do processo
histdrico de colonialidade. As relaces de poder estabelecidas na sociedade e todo o historico
de violéncia e repressao passados pelos descendentes destes grupos, se expressam na forma
como atuam e vivem até hoje na sociedade. Esses povos apresentam a sua propria légica e
modo de ver e compreender o mundo. Estes grupos tradicionais possuem uma intensa relagao
com a terra, seu local de trabalho e producéo social (DIEGUES, 2001).

Em O Quilombismo, grande marco do debate critico as questdes afro-brasileiras, Nascimento
(2019) propGe praticas de combate ao racismo estruturante atraveés da unificacdo do
Movimento Negro Brasileiro. O autor enfatiza a necessidade do negro em recuperar a sua
memdaria. Memdria esta que foi estrategicamente apagada pelas relagdes de poder no projeto
societario brasileiro, mas que ainda assim permanecem presentes nas relacfes comunitarias.
Desde a colonizacdo, houve no Brasil um esforco em anular a cultura africana, separando o
povo africano da sua origem, porém, essa comunidade teve como forma de resisténcia
cultural a nogdo de pertencimento aos seus territdrios, os quilombos. Desta forma, o autor
ressalta que quilombo “ndo significa escravo fugido. Quilombo quer dizer reunido fraterna e
livre, solidariedade, convivéncia, comunhdo existencial” (NASCIMENTO, 2019, p.289-290).

A Memboria Biocultural

A diversificacdo de seres humanos se fundamentou na diversificagdo agricola e paisagistica.
Neste processo de coevolucdo, os seres humanos passam a aprender a utilizar estas
singularidades que habitam. “Isso pressupde que a diversidade biologica e cultural sdo
construgdes mutuamente dependentes enraizadas em contextos geograficos definidos”
(BARRERA-BASSOLS; TOLEDO, 2015, p.15).

A Memoria Biocultural, caracteristica de comunidades rurais tradicionais, representa entdo
estas manifestacdes dos saberes oriundos de suas praticas individuais e coletivas. Essas
praticas vivem dentro de uma memodria, oriundas de uma extensa rede de experiéncias e se
caracterizam por conhecimentos sobre a diversidade bioldgica e cultural. As paisagens,
habitats, genomas e espécies estdo inclusas na diversidade bioldgica. Ja a diversidade cultural
distingue-se em genética, linguistica e cognitiva.
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Os autores ressaltam os vinculos societarios, mas para alem disso, os vinculos humanos com
a natureza, como fonte essencial de garantia a sobrevivéncia. A utilizacdo dos recursos
naturais, fortalecem sua relacdo com o espaco. As comunidades tradicionais possuem um
conhecimento ecoldgico, pois interagem diretamente com os recursos daquele ecossistema.
Esses conhecimentos vao ter relagdo com a sua interacao e manejo do ambiente. “Cada
cultura local interage com seu proprio ecossistema local e com a combinacéo de paisagens € a
respectiva biodiversidade nelas contidas, de forma que o resultado é uma ampla e complexa
gama de interagdes finas e especificas” (BARRERA-BASSOLS; TOLEDO, 2015, p.40).

As comunidades tradicionais sdo consideradas as portadoras destes sabedorias e, portanto,
essenciais para a manutengdo da biodiversidade. Assim sendo, toda praxis corresponde a um
corpus de conhecimento e os modos de producdo destes povos, em suas especificidades sao
0s responsaveis pela riquezas bioculturais. Estes territorios de conhecimento sdo construidos
pela oralidade e € por ela que se mantém vivos.

A perspectiva Quilombola no Ensino de Ciéncias

Branddo (2015) diferencia o “nds” e o “outro”, como os diferentes grupos que habitam um
mesmo espaco social, e que ainda assim vivem em zona de fronteira. Encontro de culturas,
local onde o diferente se encontra e o desafio da pluralidade se evidencia. Reconhecer a
diferenca entre o “nds” e o “outro” ¢ ponto de referéncia para se praticar a diversidade
bioldgica e cultural.

Embora grande parte dos autores ndo correlacionem diretamente a Memoria Biocultural como
parte essencial da construgcdo do conhecimento tradicional, as pesquisas na area da educacao
utilizam estes elementos para a construcdo de conhecimento na educacdo basica. Silva e
Silva-Casto (2019) exp6em seus resultados na perspectiva etnobotanica, com o uso de plantas
medicinais pelas comunidades quilombolas, trazendo elementos da memdria ancestral em sua
discussdo. O que estd sendo considerado aqui sdo as informacbes que sdo passadas de
geracdo em geracdo, mantendo estes conhecimentos presentes na Memoria Biocultural
coletiva.

Existem muitas pesquisas sobre a Educacdo para as Rela¢Bes Etnico-Raciais, ainda que o0s
Conhecimentos Tradicionais de Matriz Africana estejam predominantemente desvinculados
as praticas escolares, o que justifica a escassez de resultados quando se busca por producoes
que envolvam praticas quilombolas no ensino de ciéncias nas bases de dados. Quando
pesquisadas, as praticas sdo entre a propria comunidade, de modo a valorizar sua cultura
atraves do resgate histdrico cultural.

O atual documento que rege os curriculos escolares na educagdo bésica, a BNCC, apresenta
trechos referentes a Educacéo para as RelagBes Etnico-Raciais. Silva (2012) compreende o
curriculo como pratica social para a nossa constru¢cdo como sujeitos cidaddos. Nao é, de
forma alguma, apenas transmissdo de conhecimentos. Curriculo é formacdo em acgdo, ao
representar as singularidades dos sujeitos e da sociedade, entende-se a sua relevancia na
constituicdo de cada processo de cidadania. “O curriculo € o que nos constitui € nos posiciona
como individuos e alocados multiplamente no interior das diversas divisdes sociais” (SILVA,
2012, p. 190).

Atualmente ha diversos materiais produzidos sobre a cultura quilombola em diferentes
regibes do Brasil. Através deles é possivel pensar em propostas didaticas sobre 0s
ecossistemas brasileiros que incluam as especificidades dos quilombolas, mostrando aos
alunos as paisagens pelo olhar das comunidades que pertencem a estes territdrios. Estas
praticas que envolvem a Memoria Biocultural podem aproximar os saberes escolares da
cultura afro-brasileira, e até mesmo colaborar na superacdo do racismo epistémico.
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O conhecimento a partir do rememorado

Como observado por da Silva e Ramos (2019), jovens quilombolas que frequentam
instituicdes escolares possuem conhecimentos acerca do ambiente que vivem através da
observacdo e das histérias. Nestes relatos apresentam um vasto conhecimento da
biodiversidade bem como das dinamicas ecossisttmicas dos manguezais do nordeste
brasileiro. E no ambiente que o quilombola encontra seu meio de subsisténcia, o seu fazer
social enquanto comunidade. Esta interacdo gera a criacdo de um territério proprio, de
resisténcia. A Memoria Biocultural é percebida como importante elemento constituinte dos
territorios. Suas trajetdrias e lutas estdo intrinsecamente relacionadas com o ambiente, suas
interacdes, dindmicas e alteracBes ao longo do tempo.

E comum que as pesquisas na area revelem uma grande relacio entre comunidade quilombola
e territorio. Muitas informacdes pertinentes ao ensino de Ciéncias da Natureza, que
evidenciam o potencial da Memdria Biocultural para o curriculo da educacdo bésica
brasileira:

“Os elementos da historia afro-brasileira neles inscritos, as préticas sociais e
culturais, os valores morais e estéticos, a religiosidade, as visbes de mundo
especificas, entendidas como outra légica cultural de matriz africana e, também,
constitutiva da identidade nacional “(GOMES, 2003, p.167).

De acordo com a Matriz dos Conhecimentos Tradicionais, proposta por Toledo e Barrera-
Bassols (2015), podemos classificar estes conhecimentos em astrondmicos, fisicos
(atmosfera, litosfera e hidrosfera), bioldgicos e ecogeograficos, organizados de acordo com
seu carater estrutural, dinamico, relacional e utilitario. Nos trabalhos citados, os aspectos
biol6gicos aparecem com mais frequéncia, como o uso de plantas medicinais e conhecimento
da fauna nativa, seguida pelos conhecimentos ecogeograficos e da hidrosfera, acerca da
importancia da dgua e do ambiente para a subsisténcia.

A pluralidade de conhecimentos presentes nestas pesquisas demonstra o potencial destes
dados para as redes de ensino da educacdo bésica, e igualmente diverso os tipos de
conhecimentos tradicionais. Existe uma ampla dimensdo da matriz destes conhecimentos, de
acordo com as areas de conhecimento. Essas classificagdes podem ser feitas também de
acordo com o0s objetos de aprendizagem dos curriculos escolares, como aprender sobre
astronomia com as historias das comunidades quilombolas. Entende-se por curriculo o
processo ativo de tudo que é materializado em sala de aula e que pode influir no processo
educacional do aluno como individuo social MENEGOLLA; SANT’ANNA, 2003).

Para Nascimento (2019), Verrangia (2013) e Gomes (2003) rememorar a histéria do povo
negro é criar praticas de valorizagdo de sua cultura no territorio brasileiro. As préticas
multiculturais em Ciéncias da Natureza, bem como em todo o curriculo escolar, podem ser
consideradas antidoto daquilo que Toledo e Barrera-Bassols (2015) chamam de amnésia
biocultural, rompendo com o processo de apagamento de alguns povos em detrimento da
supremacia do capitalismo moderno.

Consideragbes Finais

Pouco ainda se discute sobre as praticas na perspectiva destes povos tradicionais, em
contextos que ndo sejam propriamente pertencentes ao territério quilombola, ou seja, na
educacdo escolar regular ndo h& muitos trabalhos que divulguem préticas que utilizam
Saberes Tradicionais Quilombolas. Se no curriculo da educacdo béasica observamos um
padrdo de conhecimentos hegemonicos, é de igual importancia compreender e discutir a
diversidade cultural, suas praticas e saberes. Quebrar a l6gica hegeménica do pensamento
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colonial é justamente trazer para a sociedade aquilo que esta na ordem dos grupos situados a
margem deste padrdo de conhecimento. Visto que a educagdo bésica possui curriculos
permeados de conhecimentos eurocéntricos, € na diversidade biocultural que se abre o espaco
para representar este patrimonio sociocultural. As instituicbes escolares devem reconhecer e
praticar tais espacos de fala em seus curriculos, e € na Memdria Biocultural dos
conhecimentos tradicionais que permanecem latentes estes elementos da diversidade de
povos. A discussdo esta em fazer da escola um espaco constante de fronteira, de
enfrentamento ao outro, ndo como disputa ou embate, mas sim como simbolo da alteridade e
aceitacdo. A Memoria Biocultural inserida nas praticas escolares evidencia um curriculo
diverso, que valoriza a cultura e historia afro-brasileira.
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