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RESUMO

O trabalho apresentado aqui busca refletir sobre a identidade docente ao longo
da trajetdria de atuagao profissional, buscando fazer o recorte de pesquisa nos
momentos de pratica docente durante a graduagédo. Assim, o objetivo deste
trabalho é compreender de quais formas a pratica como professor(a) de
Geografia no Projeto Educacional Alternativa Cidada (PEAC) atua na
construcao da identidade docente. Para desenvolver esta pesquisa utilizou-se o
método (auto)biografico, onde se produziu as trajetérias de trés professoras de
Geografia, das quais tiveram experiéncias no projeto durante a graduagao.
Buscou-se fazer a analise das narrativas para entender como a pratica atuou na
construcao das suas identidades docentes, e apresentar o PEAC no contexto da
educacao popular no Brasil. O trabalho esta estruturado em forma de um ciclo,
denominado O semear da identidade Docente, onde se desenvolvem as
seguintes tematicas: a experiéncia docente no PEAC, a anadlise desta
experiéncia através da (auto)biografia e o resultado desta experiéncia na
identidade docente. Fecha-se o ciclo percebendo as diversas potencialidades
presentes na pratica docente exercida no PEAC, como a influéncia da
construgcao docente coletiva dentro de um espago de educagao popular e a
valorizagdo do sujeito educador como um mediador no processo de

aprendizagem.

Palavras-chave: Identidade Docente, Método (auto)biografico, Pré-Vestibular
Popular, PEAC.






ABSTRACT

The work presented here seeks to reflect on the teaching identity along the
trajectory of professional performance, seeking to make the research cut in
moments of teaching practice during graduation. Thus, the objective of this work
is to understand in which ways the practice as a Geography teacher in the
Alternative Citizenship Educational Project (PEAC) acts in the construction of the
teaching identity. To develop this research, the (auto)biographical method was
used, which produced the trajectories of three Geography teachers, who had
experiences in the project during their graduation. We sought to analyze the
narratives to understand how the practice acted in the construction of their
teaching identities, and to present the PEAC in the context of popular education
in Brazil. The work is structured in the form of a cycle, called The sowing of
teaching identity, where the following themes are developed: the teaching
experience in the PEAC, the analysis of this experience through (auto)biography
and the result of this experience in the teaching identity. The cycle is closed by
realizing the various potentialities present in the teaching practice exercised in
the PEAC, such as the influence of collective teaching construction within a
space of popular education and the appreciation of the educator subject as a
mediator in the learning process.

Keywords: Teacher identity, (auto)biographical Method, Pre-University entrance
exam, PEAC.
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PREPARANDO O TERRENO

Para introduzir essa pesquisa, ou como diz o titulo, preparar o terreno,
comego por dizer o quanto apresentar este trabalho esta envolto de afeto, pois
percebo nessa pesquisa a possibilidade de compreender como se construiu a
identidade docente daqueles sujeitos dos quais experienciaram o PEAC, e ao
mesmo tempo analisar as potencialidades das experiéncias praticas para a
formagao de professores e professoras neste espago no qual construi uma forte
relacdo. As tematicas abordadas e a metodologia escolhida estdo carregadas
de subjetividades, das quais nos formam enquanto profissionais e sujeitos.
Essas caracteristicas séo a base deste trabalho, e por isso, antes de qualquer
coisa, inicio ressaltando a afetividade com a qual desenvolvi meu Trabalho de

Conclusao de Curso.

A escolha deste tema se da, primeiramente, pela minha prépria trajetéria
na Universidade: consegui acessar o ensino superior em 2015 apds ter sido
aluno do PEAC em 2014; atualmente sou professor e passei grande parte da
minha graduacédo lecionando aulas no cursinho; e desde 2020 sou um dos
coordenadores da Geografia no projeto. Além disso, € muito importante
ressaltar que decidi ser professor de Geografia quando tive minha experiéncia
como aluno no projeto. Portanto, nos momentos em que refletia sobre qual tema
desenvolver no trabalho de conclusao de curso, percebi o quanto meu trajeto
durante a graduacdo estava ligado com o PEAC. Estas experiéncias
vivenciadas no projeto foram muito importantes para a construgcdo da minha
identidade docente. Além desse carater individual e pessoal que inspirou essa
pesquisa, a percepgédo de como a construgéo coletiva presente num projeto de
educacado popular pode influenciar os sujeitos envolvidos (educadores e
educandos) também criou interrogag¢des para um aprofundamento maior sobre

o tema.

Apresentar uma pesquisa sobre esta tematica tornou-se relevante

também para a reflexdo sobre a formacao docente da Geografia pois, segundo
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Névoa (1992, p. 27), “o profissional competente possui capacidades de
autodesenvolvimento reflexivo". Frequentemente sdo as subjetividades que nos
constroem ao longo da formacgéao profissional, principalmente nossas memdérias
escolares, nossas crengas pessoais e também as praticas docentes ao longo de
nossa formacgao inicial. Buscar por experiéncias das quais possibilitem uma
pratica qualitativa durante a formacdo de Licenciatura em Geografia, podem
construir na identidade habilidades e reflexdes importantes, tanto para o

presente deste sujeito quanto para o futuro profissional.

A escolha da metodologia (auto)biografica mostra-se muito oportuna no
desenvolvimento desta pesquisa, compreendendo o quanto este método tem
relacdo com os estudos sobre identidade docente, tema no qual esta presente
neste trabalho. Numa pesquisa autobiografica, segundo Abrahdo (2004), “o
sujeito se desvela, para si, e se revela para os outros, como uma historia
autorreferente carregada de significado”. Pensar na docéncia através de suas
subjetividades configura-se como relevante ao perceber-se o quanto estas
influenciam na identidade de professores(as) durante suas vidas, assim como
também dao significados a estes mesmos sujeitos. Busca-se dar o devido
protagonismo da docéncia aqueles(as) que a constroem cotidianamente: os(as)
professores(as), oportunizando ndo sO um espago para nharrarem suas
trajetérias mas também para a reflexdo sobre sua propria pratica, possibilitando
caminhos e descobertas das quais ndo se conhece sendo através desse
processo auto reflexivo. Para este trabalho foram desenvolvidas as narrativas
(auto)biograficas de trés professores que experienciaram o PEAC durante a

graduagédo em Geografia.

Estruturalmente, o trabalho esta organizado em um ciclo. Iniciado no
segundo capitulo, denominado O semear da identidade docente, apresenta-se
os processos envolvidos na construgdo da identidade profissional docente
através de reflexdes e dos referenciais utilizados na pesquisa. Posteriormente,
no terceiro capitulo, chamado Sementes plantadas no PEAC, busca-se dar um
panorama geral sobre a educagao popular no Brasil, assim como apresentar o

PEAC, espaco escolhido para se “plantar” as sementes da identidade docente.
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Para além disso, elucidam-se também as experiéncias vividas em outros
lugares e momentos, pois também sao importantes para compreender a
construcéo da identidade dos sujeitos, e as possiveis perspectivas da Geografia
na educacgao popular. No quarto capitulo, denominado A germinagéo sob o olhar
da (auto)biografia, aborda-se as bases tedrico-metodolégicas utilizadas para
desenvolver a pesquisa biografica, assim como mostrar a relevancia desta
metodologia nas pesquisas dentro do campo da educagédo, principalmente na
formagdo docente. Aponta-se também o planejamento utilizado para a
construcao das narrativas. No quinto capitulo, de nome O brotar das flores da
identidade, revela-se, através de uma analise, o resultado nas narrativas
produzidas. Busca-se apontar, primeiramente, a experiéncia com a
(auto)biografia, e, posteriormente, aquilo no qual mostrou-se mais relevante as
professoras durante suas narrativas. No sexto capitulo, chamado Sementes nao
tém finais, sdo apresentadas as consideracbes alcangadas com o trabalho

desenvolvido.
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1. O SEMEAR DA IDENTIDADE DOCENTE

Desenvolver um trabalho no qual a identidade docente seja a
protagonista da pesquisa, mostra-se de grande relevancia para professores(as),
sejam aqueles ainda em formacgé&o, no inicio da carreira ou ja estabilizados na
profissao, pois é na identidade onde constituimos quem somos, o que fazemos
e porque fazemos. O presente trabalho busca contribuir as reflexdes
relacionadas a construgao da identidade docente pelo caminho de um dialogo
aberto sobre o tema, sem procurar respostas finais ou formulas para se seguir.
Essa contribuicdo se da principalmente no campo das experiéncias docentes,
no periodo inicial das praticas dos sujeitos. Ainda assim, acredita-se ser esta
uma pesquisa abrangente a outros momentos da profissdo docente,
considerando aqui a identidade como uma constante relagédo consigo mesmo e
com os outros, portanto nao limitada a apenas um momento especifico.

A identidade profissional é construida, ao longo do tempo, através de
experiéncias profissionais e pessoais, crencgas, contexto sociocultural, entre
outros. Quando pensamos na docéncia, as experiéncias em sala de aula e fora
dela s&o de grande relevancia para essa construgédo. A identidade docente é
construida para muito além da formagdo académica, e entendendo que a
presente pesquisa faz uma analise de um espago nao-escolar, escrever sobre
outros espacgos educacionais que contribuam para essa construcdo mostra-se
como algo relevante. Além disso, as experiéncias docentes ao longo da
formagdo em licenciatura de Geografia, muitas vezes limitadas aos estagios
obrigatérios, acabam por n&o conseguir aprofundar-se na construcédo da
identidade dos futuros professores e professoras, uma vez que o tempo em sala
de aula é relativamente pequeno, assim como a configuragdo em uma turma
sob a regéncia de outro(a) professor(a) acaba por possuir algumas limitagcoes
pedagogicas. Ressalta-se aqui que o objetivo ndo é deslegitimar a experiéncia
dos estagios, pois sabe-se da importancia destas para a formag&o docente, mas
sim justificar o quanto outros espagos tem um enorme potencial para a

construgéo positiva e transformadora da identidade docente.
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Diversos autores e autoras contribuem com estudos nesta tematica,
como Névoa (1995, p. 115), que aponta a identidade profissional como [...] uma
construcdo que tem uma dimensao espaco-temporal, atravessa a vida
profissional desde a fase da opcao pela profisséo até a reforma, passando pelo
tempo concreto da formacéao inicial e pelos diferentes espacos institucionais
onde a profissdo de desenrola. (...) E uma construcdo que tem a marca das
experiéncias feitas, das opg¢des tomadas, das praticas desenvolvidas, das
continuidades e descontinuidades, quer ao nivel das representagbes quer ao
nivel do trabalho concreto.

Carlos Macedo (2009), por exemplo, aponta que “a identidade
profissional docente se constitui como uma interagdao entre a pessoa e suas
experiéncias individuais e profissionais” (pag 109), o que nos introduz
oportunamente ao tema, pois € através dessa construgdo de si mesmo que
compreendemos também o nosso contexto e nos desenvolvemos
profissionalmente. O autor ainda aprofunda-se no tema, analisando o conceito
de identidade docente “como uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto
pessoal como coletivamente”, e ainda sintetiza que “a identidade nédo € algo que
se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A identidade nao é
um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fendmeno relacional”’ (pag. 112).
Percebe-se, portanto, o quanto as experiéncias, tanto pessoais como
profissionais, contribuem para a construgcado da identidade docente, e como elas
sdo constantes e diversas ao longo da vida profissional, entendemos porque ela
esta se construindo a todo tempo. Macedo ainda reflete que “A identidade
profissional contribui para a percepgdao de autoeficacia, motivacéo,
compromisso e satisfacdo no trabalho dos docentes, e € um fator importante
para que se tornem bons professores. A identidade € influenciada por aspectos
pessoais, sociais e cognitivos” (pag. 114). Através dessas contribuicbes é
possivel perceber o quanto a reflexdo sobre a identidade profissional docente
esta entrelagada com a nossa pratica como professores(as), portanto, também
se mostra necessaria essa reflexao quando buscamos uma experiéncia docente

de qualidade, tanto aos alunos(as) quanto para os professores(as).
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A énfase esta na pratica docente ainda durante a graduagao, portanto o
foco esta no inicio da docéncia e nos primeiros passos da construcdo da
identidade docente, assim, sdo utilizados os estudos de Huberman sobre os
ciclos da vida profissional dos professores, onde o autor conceitua duas
grandes fases de atuacdo profissional docente, a de “exploracao” e a de
“‘estabilizacao”, e para a analise da presente pesquisa utilizaremos a dita de

exploragao:

A exploragédo consiste em fazer uma opgao provisoria, em proceder a
uma investigagdo dos contornos da profissdo, experimentando um ou
mais papéis. Se esta fase for positiva, passa-se a uma fase de
“estabilizacdo”. (HUBERMAN, 1995)

Ao longo da pesquisa foi se percebendo, através dos estudos feitos, a
existéncia de um dialogo entre os eixos escolhidos (a identidade docente, as
praticas no PEAC e o método autobiografico), assim criou-se um ciclo no qual
abarca-se todos os temas trazidos no presente trabalho. Utiliza-se como
analogia o ciclo de vida das plantas para criar o ciclo do Semear da Identidade

Docente, apresentado na imagem 1.
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Imagem 01 - Ciclo “O semear da identidade docente”

Sementes
plantadas no
PEAC

o, -
o0
ooo‘ (4

T -.,: \
/ 0 semear da

identidade
Docente g ’ A germinacao sob

o olhar da
N .L (auto)biografia

Influencias na Pratica Docente Processo Memarias

Lugares Vida Escolar/Academica

Crencas Pessoais ...
¢ Praticas Docentes

Permanencias Mudancas Analise Reflexdao

O brotar das
flores da

identidade

Fonte: Autor, 2022

Para além desse dialogo encontrado durante a pesquisa, citado
anteriormente, construir este trabalho sobre a identidade docente através deste
ciclo se mostra coerente, primeiro pelas proprias contribuicdes de Huberman
(1995), ao colocar a vida profissional como um construir nutrido de inumeras
possibilidades, ao dizer que “o desenvolvimento de uma carreira €, assim, um
processo € ndo uma série de acontecimentos. Para alguns, este processo
parece linear, mas, para outros, ha patamares, regressdes, becos sem saida,
momentos de arranque, descontinuidades”, e segundo por Abrahdo (2004), que
reflete sobre “uma unicidade biografica, ndo-linear, no entanto, e sempre pronta
a novas significagdes e recomposigcdes”. Estas considera¢des auxiliam na ideia
do desenvolvimento constante da identidade docente representada neste ciclo,
distanciando-se do viés “bancario” (FREIRE, 1970) do processo educativo, onde
o professor é enriquecido de conhecimento e, portanto, com sua identidade ja

construida e pronta.
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2. SEMENTES PLANTADAS NO PEAC

A educagao popular como pratica caracteriza-se pela construgao
permanente dos sujeitos, num processo onde a transformacao, tanto da pratica
quanto de quem a pratica, € o motor dos acontecimentos da vida. Paulo Freire é
um marco histérico e grande referéncia da educagao popular no Brasil, embora
desde o inicio da modernidade brasileira ja tenhamos uma construgdo do
pensamento popular (Paludo, 2001).

A origem dos cursinhos populares no Brasil tem relagdo com as
mudangas no acesso ao ensino superior. Através da Lei 5540/1968, criada
durante a ditadura militar (1964-1985), instituiu-se como um dos pré-requisitos a
classificagdo em concurso vestibular, aumentando a ja enorme lacuna para a
populacdo mais pobre acessar a Universidade. Dentro desse contexto surgem,
ja na década de 1960, cursinhos populares, construidos por parte do movimento
estudantil (CUNHA, 1968). A expansao do acesso ao ensino médio no pais, a
partir dos anos 1990, impulsionou o crescimento e diversificagdo dos cursinhos
populares, assim como a luta do movimento negro por a¢des afirmativas (SILVA
FILHO, 2004).

Buscando uma definicdo de cursinho popular, Silva Filho diz o seguinte:

...sua estrutura de funcionamento é similar ao movimento [social], com
assembléias, debates e participagdo democratica de alunos e
professores. Afirmam que trabalham com conteudos de ‘cidadania’,
valorizagédo da identidade étnica, racial, social nas salas de aula. Alguns
elaboram uma formulagdo de que o principal ndo é a aprovagao no
vestibular, mas a ‘tomada de consciéncia’ das pessoas, 0 seu
engajamento nas lutas da entidade que organizou o curso, tentando
criar um espago de convivéncia entre alunos, professores e
coordenacgao, visando a formagdo de grupos, com uma mistica, uma
identidade e uma dinamica interna. (SILVA FILHO, 2004, p. 110-111).

Esse breve historico abordado introduz o tema da educacido popular e
oportuniza a minha apresentagdo do PEAC, espag¢o no qual foi experienciado
pelas professoras participantes.

O PEAC - Projeto Educacional Alternativa Cidada — € um projeto de

educacao popular voltado a comunidade, atuando desde 2000 no Campus do
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Vale da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, passando a ser um projeto
de extensao somente em 2005. Tendo como sua principal atuagéo o curso pre
vestibular, uma das frentes de acdo é a busca da aprovagdo de nossos
estudantes, mas ndo a unica. Estes estudantes sdo, em sua grande maioria, da
Regido Metropolitana de Porto Alegre, sendo os municipios principais Porto
Alegre, Viamao, Alvorada e Cachoeirinha. Além das turmas presenciais, sendo
duas no turno da tarde e duas no turno da noite, desde 2020 criou-se uma
turma na modalidade EAD, devido a pandemia de Covid-19. Mesmo com o
retorno das atividades presenciais decidiu-se manter uma turma nesta
modalidade.

O PEAC luta e sempre lutara pela inclusao social. Nossa luta se da pelo
acesso e permanéncia no ensino superior, ndo € para que todos pensem da
mesma forma e, sim, para que todos possam exercer sua cidadania plena. Para
isso, além das aulas regulares, desenvolve-se atividades das quais buscam
esse exercicio tanto dos educadores como dos educandos. Algumas atividades
sdo as aulas extras feitas no sabado, nas quais as disciplinas ja desenvolveram,
por exemplo, saidas de campo, idas ao cinema, aulas interdisciplinares e
debates no denominado “Cha com Ciéncia", no qual uma disciplina é convidada
para debater um tema especifico com os alunos.

A participagdo na constru¢do do PEAC por parte dos licenciandos em
Geografia pode se dar por diferentes caminhos. Parte das experiéncias vividas
ao longo da formagéo profissional séo as praticas docentes, das quais podem
ser classificadas em diferentes categorias. Especificamente no curriculo da
Licenciatura em Geografia da UFRGS, as praticas aparecem nos Estagios
Obrigatérios, divididos em quatro etapas ao longo da graduagdo. E possivel
vivenciar a pratica em cursinhos populares, assim como em outros espacos,
durante a graduagao, sendo possivel inclusive no estagio Supervisionado em
Geografia Il, como podemos ver no Projeto Pedagogico da Licenciatura em
Geografia da UFRGS:
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b) Estagio Supervisionado em Geografia Il, com 6 créditos e 90
horas/aula.
Esta atividade de ensino propbde a aproximag¢do dos licenciandos do
curso de Geografia com a realidade de outros espacgos escolares e nao
escolares que incluam outras atividades de ensino e aprendizagem. E
composta de observacgdes, planejamentos e praticas pedagdgicas para
0 ensino nao convencional. Comporta o estudo de metodologias e a
pratica pedagdégica na reflexao
Outra possibilidade, e a mais comum, & exercer a docéncia no projeto como
professor(a) voluntario(a), sendo essa a modalidade experienciada pelas
professoras pesquisadas no trabalho.

A construcdo da identidade docente no PEAC traz como pontos de
reflexdo duas questdes principais. Na primeira pode-se pensar sobre as
influéncias da docéncia compartilhada e da propria construcdo coletiva do
PEAC na identidade dos sujeitos envolvidos. Os estudos de Paulo Freire
auxiliam demasiadamente na reflexdo sobre a identidade docente, pois a
concepcao de educacao popular realoca o papel do professor e da professora e
dos alunos e das aulas como “corpos conscientes” (FREIRE, 1970), portanto
podemos encontrar nessa investigacdo diferentes relagbes entre a pratica no
PEAC e a construcdo da identidade. A segunda questao é sobre a construgéo
relativa a docéncia especifica em geografia, onde a busca é por entender como
a trajetoria no projeto influenciou nas praticas pedagdgicas, assim como no
proprio olhar dos sujeitos em relagdo ao conteudo referente a ciéncia
geografica.

Mesmo nao sendo considerado um autor da educacédo popular, Milton
Santos contribui para pensar nessa pratica docente em geografia, quando
pensamos o quanto o “espaco vivido consagra desigualdades e injusticas e
termina por ser, em sua maior parte, um espago sem cidadao (pag. 59)". Esse
espaco sem cidadao configura a realidade inserida pelos alunos e alunas do
PEAC, portanto tem grande relagdo com os estudos geograficos.

Desenvolver um olhar atento ao espaco vivido, sabendo o quanto este
espaco é constituido por diferentes for¢cas das quais lutam, diariamente, seja por
sobrevivéncia, por hegemonia ou poder, surge como um desafio especifico para

nos docentes de Geografia do PEAC. Ao pensarmos sobre nossa ciéncia, na
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qual utilizamos diversas escalas geograficas, como a local e global, percebemos
a necessidade de nos localizarmos, para a partir disso conhecer o mundo.
Santos nos ajuda nessa reflexdo, ao dizer que “[...] o sentido do aprender e

ensinar Geografia € se posicionar no mundo.”
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3. A GERMINAGAO SOB O OLHAR DA (AUTO)BIOGRAFIA

Para iniciar este capitulo, trago como introdugao reflexiva as palavras de

José Saramago, do texto Biografias:

Creio que todas as palavras que vamos pronunciando, todos os
movimentos e gestos, concluidos ou somente esbogados, que vamos
fazendo, cada um deles e todos juntos, podem ser entendidos como
pecas soltas de uma autobiografia nao intencional que, embora
involuntaria, ou por isso mesmo, ndo seria menos sincera e veraz que o
mais minucioso dos relatos de uma vida passada a escrita e ao papel
(SARAMAGO, 2008)

O processo de refletir sobre a prépria pratica pode ser um exercicio de
inumeras descobertas. A vida profissional docente é repleta de experiéncias, e
muitas vezes os acontecimentos vao sendo esquecidos ou vistos como de
pouca importancia. Porém, ao se fazer uma analise de si, muitos sujeitos
acabam por relembrar esses momentos marcantes de sua trajetoria, e nesse
processo percebe-se o quanto as vivéncias influenciam na pratica exercida.
Sem essa reflexdo, pode-se ficar refém das experiéncias que formam a
identidade docente. Percebe-se esse fendbmeno no seguinte exemplo: nas
primeiras experiéncias praticas em sala de aula, muitos sujeitos desenvolvem
suas aulas de forma muito semelhante aquelas em que aprendeu na escola,
mesmo que teoricamente discordem das metodologias utilizadas pelos seus
antigos professores. Apds alguns semestres na graduagdo, ocorre uma
mudanga: agora o sujeito desenvolve aulas com muitos conteudos
aprofundados e uma linguagem académica. Ou seja, passou-se de uma
repeticao das experiéncias na escola basica para as vividas no ensino superior.
Este sujeito do exemplo utilizado foi o proprio autor deste trabalho, mas poderia
representar muitos graduandos e graduandas, que na sua pratica acabam por
nao observar parte fundamental de sua formacao: a si mesmos.

Na construcdo das pesquisas autobiograficas, segundo Abrahao (2004),

0 sujeito se desvela, para si, e se revela para os outros, como uma historia
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autorreferente carregada de significado. Essa metodologia mostra-se relevante
de ser utilizada quando surgem as inquietagdes sobre a identidade docente,
uma vez que pode-se encontrar nas memorias dos sujeitos as diversas
influéncias pessoais ja naturalizadas ou pouco refletidas ao longo da vida que
constituem a pratica docente. Abrado contribui para a compreensao desta

metodologia de pesquisa:

Trabalhar com metodologia e fontes dessa natureza o pesquisador
conscientemente adota uma tradigdo em pesquisa que reconhece ser a
realidade social multifacetaria, socialmente construida por seres
humanos que vivenciam a experiéncia de modo holistico e integrado,
em que as pessoas estdo em constante processo de autoconhecimento.
Por esta raz&o, sabe-se, desde o inicio, trabalhando antes com
emogdes e intuicdes do que com dados exatos e acabados; com
subjetividades, portanto, antes do que com o objetivo. Nesta tradigao de
pesquisa, 0 pesquisador nado pretende estabelecer generalizagoes
estatisticas, mas, sim, compreender o fendbmeno de estudo, o que lhe
pode até permitir uma generalizagdo analitica. (ABRAAO, 2003).

Elaborar uma pesquisa com tal metodologia coloca o sujeito como
protagonista, pois 0 encoraja a rever sua propria pratica com seu olhar do
presente, sendo possivel revelar aquilo que auxiliou ou dificultou sua caminhada
durante a experiéncia profissional. Ao refletir sobre esse caminhar docente, é
possivel enxergar os muitos passos ja dados anteriormente, assim podendo

estabelecer para onde dar, ou n&o, os proximos.

E possivel utilizar de diversas fontes de pesquisa nesta metodologia,

sendo a memdria o lugar onde se busca acessa-las:

A pesquisa autobiografica - Histérias de Vida, Biografias,
Autobiografias, Memoriais - ndo obstante se utilize de diversas fontes,
tais como narrativas, histéria oral, fotos, videos, filmes, diarios,
documentos em geral, reconhece-se dependente da memoria. Este é o
componente essencial na caracteristica do(a) narrador(a) com que o
pesquisador trabalha para poder (re)construir elementos de analise que
possam auxilia-lo na compreensdo de determinado objeto de estudo.
(ABRAAO, 2003)

Para o desenvolvimento das narrativas, foram feitos encontros
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presenciais com cada professora, utilizando um roteiro elaborado com
perguntas pensadas para instigar as memorias das participantes da pesquisa. O

roteiro é apresentado a seguir:

ROTEIRO PARA AS NARRATIVAS

NOME:

IDADE:

GENERO:

RACA:

RENDA MEDIA (APROX.):

TEMPO DE CARREIRA:
ATIVIDADE PROFISSIONAL ATUAL:

- Apresente-se contando um pouco de quem voceé é.

- Quais as experiéncias e pessoas que vocé acredita terem influenciado
na sua escolha de cursar a Licenciatura em Geografia?

- Sobre o processo de chegada ao PEAC, como ficou sabendo do
projeto? Como foi o processo de sele¢gao? Quais foram as suas
motivagdes para ser professora no projeto?

- Como foi sua experiéncia durante sua trajetéria no PEAC como
professora de Geografia?

- Vocé teve a possibilidade de experienciar uma docéncia compartilhada
com outros professores? Como foi essa experiéncia?

- Como foi a sua experiéncia na constru¢gao do PEAC como um cursinho
popular?

- Quais diferencas vocé percebe da experiéncia no PEAC com relacéo a
outros espacgos que vocé experienciou como professora (estagios,
projetos, escolas)?

- Como sua participagao no PEAC auxiliou na construgao de sua
identidade docente?

- Vocé gostaria de trazer mais alguma questao que considera
importante?
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Além das perguntas, foi solicitado as professoras que levassem imagens
de momentos no PEAC dos quais elas considerassem importantes em suas
trajetérias. Estas imagens foram pensadas para auxiliar no processo de
relembrar as memdrias, assim como para se construir uma montagem das fotos
como um resultado das narrativas no Capitulo 5 - O brotar das flores da
identidade. Os resumos das quatro narrativas sao apresentados no final deste

capitulo.

Narrativa | - Marina

Sou filha de professores, ambos do magistério. Meu pai era professor de
uma escola particular e conseguia colocar os filhos la também, tive bolsa de
filha de funcionario. Tinha essa relacdo com a educacédo, mas minha familia me
dizia que UFRGS era coisa de gente rica. Acabei entrando em um curso de uma
universidade privada, isso porque fui aluna de cursinho particular e eles nunca
explicaram sobre vagas remanescentes, s6 descobri isso quando entrei no
PEAC como professora ja. Poderia ter entrado muito antes na UFRGS, mas

essa falta de informagao me atrasou bastante.

Desde cedo tive contato com a profissao docente. Eu ajudava a fazer o
caderno de chamada pro meu pai desde os 11 anos. Fui educadora social aos
18 anos como forma de me sustentar e pagar a faculdade, e foi ali que acabei
me apaixonando pelos alunos. Foi também onde tive um choque de realidade,
com criangas que trabalhavam ou estavam entrando pro trafico. Sempre tive
um senso de responsabilidade de apoio, na escola algumas situagdes injustas

ja me incomodavam.

Minhas influéncias para ser professora? Meu pai. Ele € um baita
professor. Muitos ex-colegas até hoje comentam sobre ele, e o jeito dele de
cobrar mas também ser carinhoso € algo que vejo em mim hoje. As criangas

que foram minhas alunas enquanto era educadora social me marcaram muito
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também. Minha despedida da escola teve uma homenagem com a musica “To

sir, with love", algo que nunca esqueci. Morri chorando no dia.

Antes de comegar no PEAC e na Geografia queria fazer Relagdes
Internacionais, e como sentia que n&o ia passar decidi me inscrever para
Geografia, pensando na possibilidade de transferéncia interna. No primeiro
semestre ja me apaixonei pelo curso. Em 2014 vi um email sobre vagas na
geografia do PEAC, e estava com muita vontade de dar aula, de ter uma turma,
entdo me inscrevi. Na época né&o tinha processo seletivo para entrar no grupo
de geografia no projeto, entdo entravam mais pessoas por indicagao, a maioria
das pessoas eram da pés-graduagao. O fato de ndo ser mais assim hoje em dia

€ uma mudanga boa que vejo ter acontecido no grupo.

Lembro que na minha primeira aula, antes de entrar na sala, respirei

fundo e fui. O resto e como foi a aula eu ja n&o sei, ndo lembro de nada mesmo.

Consigo enxergar as mudangas que o projeto teve ao longo desses anos.
Algumas situagcbes foram marcantes, como situacbes de machismo, e as
mudancgas de coordenagdo no grupo da geografia também. Comegamos a fazer
as selegdes para professores de geografia, pensando em organizar aulas com
dois por turma. Passou por muitas transformag¢des no grupo. Mesmo sendo um
lugar de diferengas, nunca tinhamos discutido feminismo, racismo
coletivamente. Essas situagdes ocorridas foram uma das coisas que nos
levaram a revisar o PPP. Colocamos essas questdes importantes para nossa
pratica escrito 14, lembro até de procurarmos na Internet qual era o nome do

preconceito contra idosos na época.

Apoés as mudangas que aconteceram o PEAC teve outro significado, as
reunides se tornaram prazerosas, havia um envolvimento entre as disciplinas.
Os ultimos anos sdo os que eu guardo com o maior carinho. A minha grande
escola de formacdo foi essa liberdade de ter uma turma, de pensar os
conteudos. Durante o fazer docente no PEAC eu também me sentia atuando

politicamente muito mais do que atualmente na escola, muito pela realidade






27

cotidiana que acaba com a nossa energia. O PEAC da muito certo porque é

muito sério e com pessoas muito comprometidas.

O retorno de sentir que esta fazendo a diferencga para os alunos no PEAC
era muito mais rapido do que na escola. A docéncia compartilhada no PEAC foi
com maior autonomia em relacdo a outras experiéncias que tive. Essa
experiéncia, assim como o fato de ser regente de uma turma, € um grande
diferencial, ensina muito sobre autonomia. Foi ali que desenvolvi minha
autonomia. O PEAC me ensinou a ver com orgulho minha trajetéria. Ter essas
imagens aqui me fazem ver que eu tenho orgulho de tudo isso. Dei significado a

minha profissao.

Narrativa Il - Mariana

As minhas Influéncias para ser professora foram professores do meu
ensino médio e do cursinho popular onde estudei, o0 Emancipa. Na minha

familia também tem professores. Minha mae, prima e tia.

Minhas motivagdes para entrar no PEAC sao, em parte, por ter passado
por um cursinho popular, e através dessa experiéncia acabei sabendo de outros
cursinhos existentes. Eu também conhecia amigos que eram professores no
projeto, fui muito estimulada a fazer parte do cursinho por um amigo e colega
que na época era professor no PEAC, ele sempre me dizia pra entrar pro
projeto. Acredito que a educacao popular me possibilitou estudar e ver as coisas
de um modo diferente, e também acreditava que poderia levar isso para outras

pessoas, o que foi um dos motivos de querer dar aula no PEAC.

Quando decidi me inscrever participei de um processo seletivo. Achei
que foi bem rigoroso, tive que entregar uma carta com motivagdes e depois
tivemos uma conversa coletiva com os professores de Geografia, parecido com
uma banca. Mas achei muito interessante ver amigos e colegas fazendo aquele

trabalho de forma séria e profissional.
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Minha trajetoria durante o PEAC me fez descobrir algumas coisas sobre
mim. Mesmo me sentindo uma pessoa muito segura, em muitos momentos me
vi insegura por querer preparar uma aula de qualidade e as vezes perceber
algumas limitagdes, porque ndo sabemos tudo. Aprendi também a ter jogo de
cintura a0 me ver em algumas situagdes, como nao saber responder uma
duvida de alunos. Uma coisa que percebi foi que eu ja colocava em pratica
muitas coisas nessa época sem saber que na verdade estavam presentes em
diferentes referéncias tedricas, como Paulo Freire e Piaget, muito por ja ter
nesse espago uma discussdo com os outros colegas professores sobre a
pratica. Algo marcante da minha trajetoria foi aprender a respeitar o saber e a

bagagem do outro.

A possibilidade de compartilhar a docéncia era algo muito lindo. Eu era
uma das professoras que mais batia o pé para que as aulas fossem em duplas
de professores. Acho muito lindo dividir a docéncia, muito fluido. Tem uma troca
que te possibilita ir muito mais além, explorar muito mais perspectivas. A propria
construcao das aulas era um processo interessante. Muitas vezes eu olhava
para o material dos colegas, e pensava: nossa, que imagem massa, que noticia
interessante! E adorava quando alguém falava isso pra mim também. Durante a
aula era possivel que os professores se complementassem, algo bem legal

também.

Na construgédo do projeto eu propus uma atividade sobre cotas junto com
uma professora de Literatura, onde se falaria de identidade e o processo de
auto-declaracdo. Nao conseguimos realizar a atividade por questdo de falta
tempo e das demandas do semestre na época, mas chegamos a planejar e
tudo. A organizagao do projeto é levada muito a sério, e as reunides frequentes
davam uma sintonia boa pra equipe, assim como os professores mais proximos
nessa questdo de organizar o projeto influenciava também no resultado dos
professores em sala de aula. Pensar no Projeto Politico Pedagdgico, no uso das
camisetas do PEAC como identidade, levando o projeto pra fora da sala de aula

€ importante também. Sem contar que o préprio espaco fisico que tu pode
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ocupar no PEAC ja é um diferencial. Ter quadro, sala, acesso a banheiros muda

toda a relacao no processo de fluir as coisas com tranquilidade.

O PEAC me ajudou a viver as coisas com muito respeito, como valorizar
a minha caminhada, respeitar cada passo. E um ponto muito importante € esse,
quando eu olho pra tras e vejo essas conquistas eu me fortaleco como
professora. A experiéncia como um todo me ajudou a construir algo de

qualidade, justamente por respeitar aquelas pessoas que estéo ali na aula.

Gostaria de frisar que a minha identidade docente, por mais que tenha se
formado de um jeito muito planejado por mim, foi com a convivéncia com outros
professores que fez me entender, me fortalecer e melhorar aquilo que pode ser
melhorado a partir de coisas que eu vi nos outros, entdo minha identidade foi

construida também de forma compartilhada.

Narrativa lll - Nicole

Tinha vontade de fazer Geografia desde o primeiro ano do Ensino Médio,
e queria ser professora desde o ensino fundamental, tenho lembrancas da
infancia onde ja falava que queria ser professora. Quando fui aluna do PEAC
em 2014 tive mais certeza ainda na escolha da Geografia. Nenhum professor de
Geografia me marcou muito na escola, sempre foi mais uma vontade propria

mesmo.

Conheci o cursinho pela minha irma que foi aluna, entdo entrei em 2014
também. Depois de fazer o PEAC mudou muito a minha percepc¢ao das coisas.
Antes, por exemplo, eu era contra as cotas, e aprendi mais sobre isso, e muitas
outras coisas. Ver todo o amor dos professores pelo projeto me fez querer

voltar.

A selecao teve um questionario e depois uma conversa presencial. No
inicio me sentia bastante insegura, principalmente em relagéo ao conteudo. Mas
conforme fui dando mais aulas e participando do projeto fui ganhando mais

confianga. Lembro que fizemos uma aula junto com a histéria, estava muito
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tensa mas foi uma boa experiéncia. As reunides também sao parte muito
importante para ter uma relagdo de amizade entre nos, poder ter conversas
francas, e cobrar também. Ouvir o que os outros tém a dizer € bem importante

porque as vivéncias sdo muito diferentes.

Aprendi muito com os outros professores. Qualquer duvida ou erro
poderia ser conversado com os que faziam parte do projeto mais tempo. Se
tivesse iniciado sozinha em sala de aula seria bem mais dificil, entdo dividir a
docéncia com outros professores é muito enriquecedor. Tu pega um pouquinho

de cada professor pra te fazer professor também.

De fato foi no PEAC que me senti professora mesmo. E uma rede. Tu
saiu mas volta como professor, tu fala do PEAC para as pessoas. Isso é
diferente em relacido a outros espacos. A coletividade é muito importante. Poder

trocar com outros professores, ouvir 0s outros.

Me sinto mais parte da constru¢cdo do projeto esse ano, e por ter a
memoria de como era antes da pandemia busco resgatar isso, através das
atividades como as aulas de sabado, chamar os alunos pra ficar na sede, ter
atividades além da sala de aula. E ser coordenadora do grupo da Geografia fez
eu me sentir mais responsavel. Sinto que € nossa responsabilidade como
professores pré-pandémicos resgatar essa memoria do PEAC. A saida de
campo que fizemos esse ano foi muito importante e marcante, foi uma atividade
diferente do que estamos acostumados. E voltar a dar aula presencial esse ano

foi revigorante.

Sinto que o PEAC é totalmente diferente da escola, porque tu sente que
muda as pessoas. Na escola muitas vezes somos polidos quando temos
algumas ideias, e acaba que o professor perde sua autonomia. Ter liberdade pra
falar de alguns assuntos. Na escola, por exemplo, falar de racismo é s6 no

novembro negro, e daquele jeito ainda.

Acho legal essa liberdade que temos de criar as aulas, falar de assuntos

que achamos importantes, chamar pessoas de fora do projeto para falar.
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Acredito que toda essa minha experiéncia como professora do PEAC vai me

moldar para sempre.






32

4. O BROTAR DAS FLORES DA IDENTIDADE

Ao analisar o caminhar docente das professoras pesquisadas,
percebeu-se 0 quanto este processo de producdo das narrativas mostrou-se
oportuno para o objetivo desejado, sendo possivel enxergar a formagao da
identidade docente, ou melhor, o brotar das flores. Além de possibilitar a analise
desse trabalho, ressalto também o quanto essa primeira experiéncia com a
metodologia escolhida foi carregada de aprendizados pessoais. Portanto, para
organizar esses momentos, dividiu-se em quatro partes que contemplam tanto a
experiéncia com o método (auto)biografico como também a analise das
narrativas. Assim, o conteudo apresenta-se da seguinte forma: A experiéncia
(auto)biografica; Antes da experiéncia no PEAC; Durante a experiéncia no
PEAC; e O que ficou na identidade.

4.1. A experiéncia (auto)biografica

Para construir as narrativas, e posteriormente ser possivel analisa-las, foi
necessario desenvolver um olhar atento aos detalhes, para além da fala:
perceber as expressdes, um olhar, falas mais contundentes, as vezes uma
tentativa de fuga de um assunto. Ao longo das narrativas fui compreendendo e
incluindo essas questdes na analise, e a partir das falas e da minha percepgéao
construi um resumo de cada narrativa, contendo as falas em que as professoras
demonstraram maior relagcdo com as suas trajetdrias. Estes resumos foram
utilizados como base, junto com os audios gravados das narrativas e as
imagens selecionadas pelas professoras para a construgdo dessa analise

presente aqui.

Ao longo das narrativas percebeu-se como o roteiro produzido exerceu
importante papel no desenvolvimento das falas. Logo no inicio notou-se como

um sentimento de se antecipar ao que poderia surgir, as vezes até uma vontade
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de saber qual resposta deveria ser dada. Portanto, a questdo de abertura
“Apresente-se contando um pouco de quem vocé é.” foi importante para romper
com essas ideias e oportunizar o surgimento dos momentos importantes das
trajetérias. Ao final das analises percebeu-se que a formulagdo de uma
pergunta sobre como a prépria pessoa se sentiu em relacdo a construgao da

sua narrativa caberia como forma de aprofundamento no uso da metodologia.

Junto disso, notou-se como oportunidade de aprendizado a possibilidade
de potencializar as narrativas, através de intercessbes para um maior
aprofundamento em alguns momentos. Solicitar as narradoras um maior
detalhamento, tanto sobre alguns relatos pouco comentados ou até resumidos,
como também nas falas das quais pareciam ser de grande importancia a quem
estava falando, de fato poderiam enriquecer a produgao das (auto)biografias, ja
que o que se diz é tdo importante como o que fica por dizer e o como se diz
revela uma escolha, sem inocéncias, do que se quer falar e do que se quer
calar (Noévoa, 2001, p. 7-8). Demandar das participantes maiores reflexdes
sobre algumas da préprias falas, possivelmente construiria outros caminhos

para buscar outras “flores” nao vistas anteriormente.

Como processo de reflexdo sobre a identidade, o método (auto)biografico
se mostrou uma potente ferramenta, através da qual foi possivel encontrar
muitas influéncias da experiéncia no PEAC na identidade docente das
professoras, assim como demonstrou ter competéncia para pensar a formagao

docente.

4.2. Antes do PEAC

Através da analise das narrativas foi possivel vislumbrar a relevancia das
experiéncias anteriores ao PEAC vividas pelas participantes para a construcéo

de suas identidades docentes. Descobriu-se influéncias principalmente sobre
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dois aspectos: motivagdes para seguir a carreira de professora e também para

fazer parte do corpo docente do PEAC.

Iniciando pela escolha em seguir a carreira docente, o nucleo familiar foi
citado por duas professoras como importante, devido a presencga de professores
e professoras: “Minha familia tem professores. Mae, prima e tia”, “Sou filha de
professores, ambos do magistério." Isso demonstra a importancia dada por
ambas para as rotinas profissionais presenciadas em seus cotidianos, algo visto
mais explicitamente na fala onde uma participante cita os momentos em que
ajudou o pai na organizacdo das chamadas da escola onde ele trabalhava.
Entao filho de professor, professor é€? Diferente de apenas “seguir’ a profissdo
de familiares préximos, as professoras demonstraram a existéncia de uma
admiragcdo pelas suas praticas, uma interpretacdo fundamental para se

compreender o porqué de suas decisdes profissionais.

As experiéncias docentes anteriores a chegada no curso de Licenciatura
em Geografia apareceram em duas narrativas: uma como educadora social e
outra no magistério. Ambas praticas foram citadas como um momento no qual a
inexisténcia de experiéncias anteriores dificultou a pratica, assim como também
o planejamento das atividades. Percebeu-se um distanciamento entre essa fase
e a identidade docente de uma das professoras, enquanto para a outra uma

lembranga de muito carinho em relagdo a seus alunos.

Em relacdo as motivagcbes em fazer parte do PEAC, duas das
participantes citaram como uma motivacdo terem sido alunas de cursinhos
populares anteriormente, sendo eles o PEAC e o Emancipa. A forte ligacéo
construida nestes espagos foi acentuada nas falas, assim como o desejo de
voltar a um projeto de educagdo popular como forma de retribuigdo as
conquistas pessoais, como a entrada na universidade e as vivéncias
experimentadas nos cursinhos. Ha um forte vinculo afetivo construido nestes
espacgos entre os sujeitos participantes, ponto fundamental para a construgdo da

identidade docente.
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Outra motivagdo surgida foi a vontade de experimentar a docéncia,
principalmente em um local onde fosse possivel desenvolver um trabalho a

longo prazo, e também possibilitasse ser a professora regente de uma turma.

4.3. Durante a experiéncia no PEAC

As experiéncias iniciais em sala de aula costumam ser desafiantes, e ao
experimentar a docéncia no PEAC nessa fase exploratéria (Hubermann) as
professoras puderam, antes de tudo, desafiar-se. Primeiramente, porque nao se
sentiam prontas para a pratica, muito pela ideia de que a pouca ou nenhuma
experiéncia docente fosse um impeditivo a elas. Essa visdo demonstra uma
perspectiva da qual a falta de praticas significa falta de experiéncias, algo muito
comum, mas no qual ndo se confirma se pensarmos que todos futuros docentes
um dia ja foram discentes, portanto ndo sao vasos a preencher (Plutarco). E
segundo, porque as primeiras experiéncias causam insegurangas,
principalmente o medo de errar em sala de aula. A possibilidade de ndo saber o
conteudo como um todo e consequentemente nao saber responder a possiveis
questdes trazidas por alunos atuou de forma contundente na construcdo inicial
da identidade docente das professoras. Dito isso, as motivagdes, ja citadas
anteriormente, para fazer parte do PEAC foram o impulso para encarar o

desafio da docéncia.

A relacdo entre as professoras e seus alunos mostrou-se como um lago
fortemente construido dentro do projeto. Foi possivel praticar uma docéncia na
qual as professoras exercitaram a alteridade, por vezes sem dimensionar
naquele momento as referéncias tedricas por tras de suas praticas. Essa forte
relacdo se apresentou durante as narrativas, através das imagens nas quais
aparecem alunos e destes sao lembrados os nomes e as situagdes
representadas ali, das falas sobre as amizades construidas ao longo do tempo

com ex-alunos, assim como dos momentos de alegria pela entrada na
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Universidade e também do acolhimento daqueles dos quais ndo conseguiram

passar no vestibular e voltaram para mais um ano de estudos.

A possibilidade de acompanhar um ciclo se completando na vida dos
alunos, desde o inicio das aulas até a entrada na universidade, tem muita
influéncia nesse lagco construido na relacdo aluno-professora. Visualizar esses
sujeitos conquistando seu objetivo constréi um senso de estar fazendo a
diferenca na vida destes, através da profissdo escolhida, fortalecendo a
identidade docente. Em outras experiéncias as professoras encontram
dificuldades para vislumbrar esse processo, por fatos como os limites impostos
para a autonomia do professor nas escolas e a falta de apoio encontrada na

profissdo que dificultam a pratica.

Na construcao da relacdo com outros professores, ecoou-se um discurso
marcante do quéo positiva foi a docéncia compartilhada. Ao praticar de forma
coletiva as aulas, os planejamentos e a constru¢gdo do grupo da disciplina de

Geografia, potencializou-se a experiéncia.

Ficou nitida a importancia de se dividir as primeiras aulas com outro
professor para quando esta dando-se o0s primeiros passos na docéncia,
principalmente em relagdo a comum inseguranca inicial. As professoras que
experienciaram uma docéncia verdadeiramente compartilhada logo de inicio,
desenvolveram com maior facilidade suas habilidades de comunicagdo em sala

de aula.

A docéncia compartilhada cumpriu o papel de desenvolver a capacidade
das professoras construirem sua identidade através de um olhar para e com o
outro. Esse processo se deu a partir da pratica, do planejamento e constru¢ao
das aulas, das trocas de experiéncias levantadas nas reunides da disciplina de
Geografia, entre outros momentos. Esse exercicio de dividir um espacgo téao
individual que é a docéncia com outra pessoa possibilitou criar as habilidades
de adotar um discurso inclusivo as diferencas e desenvolver um senso de

solidariedade entre professores.
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O construir do projeto enquanto um cursinho popular revelou-se uma
experiéncia significativa para a identidade. O fato das professoras terem
experienciado em momentos diferentes o PEAC acabou cumprindo um papel de
complementaridade entre as narrativas, pois conseguiu-se observar as
importantes mudangas ocorridas no projeto ao longo do tempo. Isso € um ponto
importante porque a experiéncia de cada uma foi influenciada pela forma como
o projeto era construido em cada momento narrado. Houve um processo de
reformulacdo do PPP devido a situagdes de machismo citadas em uma das
narrativas, e justamente essas transformagdes ocorridas podem ser o motivo
dessas questdes ndo ocorrerem novamente na trajetéria das outras
professoras, que entraram depois dessas mudangas. As questdes de género,
raca, sexualidade e outras foram incorporadas a pratica docente do projeto a
partir dessa percepgao coletiva, e essa caracteristica da educagao popular de
ser feita por muitas méaos e estar intensamente vinculada a pratica surge de
forma muito atuante na identidade dos sujeitos que a constroem, e possibilitam

o desenvolvimento da autonomia docente.

4.4. O que ficou na identidade

As flores brotadas na identidade sao de grande diversidade: desde o

afeto como base até a construgao coletiva.

Vislumbrou-se, antes de tudo, a importancia da afetividade no processo
de construir-se professora. A capacidade de enxergar os alunos como sujeitos
constituidos de saberes, assim como dar significados as suas demandas,
conseguindo incorporar o conteudo a realidade desses sujeitos, passa pela

adogao do afeto como pratica pedagogica.

A seriedade e responsabilidade com que o projeto é construido marcou a
pratica das professoras, principalmente no que tange ao amadurecimento da

identidade. A partir dessa construgao coletiva desenvolveu-se habilidades para
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além da sala de aula, como a capacidade de dialogo, reflexdo sobre as ac¢des
pedagogicas na educagao popular, organizagdo de cronogramas e também de

conteudos.

Como fechamento dessa analise, as memodrias compartilhadas
mostraram o quéao potente foi o construir-se como individuo de forma coletiva na
formagao da identidade docente das professoras, algo do qual ficou marcado e
continua atuando no presente, e como perspectiva para o futuro, ja que foi
possivel adaptar a experiéncia no PEAC a outros espacos educacionais
vivenciados e refletiu-se o quanto essa identidade continuara sendo carregada,

seja por qual caminho ela for semeada.

Imagem 02: Painel de fotos das trajetérias das professoras no PEAC

Fonte: Compilagéo do autor, 2022°

"Montagem criada a partir da coleggo pessoal das professoras participantes do trabalho, 2022
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5. SEMENTES NAO TEM FINAIS

Assim como a parte final do ciclo das plantas é caracterizada pela
producdo de novas sementes, iniciando assim um novo ciclo, a conclusao deste
trabalho recebe esse nome. Nao existe um final justamente porque a identidade
docente é essa construgao permanente na profissao aqui analisada. E provando
ser também um processo constante, as experiéncias vivenciadas ao longo da

vida dos professores sdo um objeto para analise de grande potencial.

As sementes plantadas no PEAC foram de grande aprendizado as
professoras pesquisadas, principalmente pelo carater coletivo exercido nesse
espacgo. Suas experiéncias possibilitaram uma transformacao de si mas também
do PEAC, o que resultou em uma troca enriquecedora a todos os sujeitos
envolvidos, situacdo na qual fortalece a ideia do(a) professor(a) como
mediador(a) no processo. As experiéncias positivas durante a trajetoria também
marcaram as professoras, e fazem com que estas usem nas suas praticas
atuais as referéncias que construiram no projeto. Conjuntamente, as trajetorias
vividas em diferentes momentos contribuiram para transformar o projeto ao
longo do tempo, como a construgao coletiva do Projeto Politico Pedagdgico, o

que possibilitou um rearranjo da praxis no processo educativo.

A importancia do afeto na relagdo professor-aluno também brotou nos
resultados, sendo parte importante na constru¢cdo do fazer docente,
principalmente refletindo sobre os tempos pés-pandemicos e desafiadores como
os atuais. Dar importancia as relagdes afetivas no contexto educacional mostrou
ser um potencializador no aprendizado docente e discente, assim como um
marcador na responsabilidade por parte das(os) docentes nessa relagao

educador(a)-educando(a).

A autobiografia provou-se ndo sé uma pertinente metodologia para esta
pesquisa, como também se mostrou capacitada a auxiliar e pensar na formagao

docente, principalmente pelo seu carater de reflexdo e analise da pratica. O
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sujeito auto reflexivo desenvolve a habilidade de reconstruir-se ao reviver sua
prépria trajetoéria, e na profissdo docente esse processo se mostra relevante,
principalmente porque, se ndés percebemos em uma realidade intrinseca na
modernidade liquida, nossa identidade também se faz assim. Utilizar o método
(auto)biografico foi uma experiéncia de profundo aprendizado, e sera objeto de

estudo para futuros semeares.

Para (ndo) finalizar, reitero o quéao significativa foi a produgao deste
trabalho de conclusdo de curso, ao revelar na pesquisa as possibilidades das
quais constroem a identidade docente da Geografia. Enxergar na pratica das
professoras do PEAC as diversas geografias e suas nuances, principalmente ao
situarmos nossa realidade de “uma regido de veias abertas”, como nos diz
Galeano, alinhadas a uma visao solidaria e de emancipacgao cidada, na qual os
sujeitos envolvidos ndo sé fazem parte do conteudo da geografia como também
sdo ativos na constru¢ao da sua realidade, consistiu em um processo qualitativo

de transformacéao da identidade docente.

Como forma de representar um final, apenas simbdlico, transcrevo aqui
as palavras ditas por uma das professoras que contribuiu para esse trabalho
existir, palavras estas que resumem de forma maestral o significado desta
pesquisa e das quais me representam profundamente: “Foi no PEAC que me

senti professora.”
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ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARTICIPANTE

PESQUISA: Semeando a identidade docente da Geografia no Projeto
Educacional Alternativa Cidada (PEAC)

AUTOR(A): Ericson da Silva Sanceverino

NATUREZA DA PESQUISA: Esta é uma pesquisa que tem como finalidade
investigar a constru¢do da identidade docente.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa tr€s pessoas em
Porto Alegre - RS.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo vocé responderé a
uma entrevista. E previsto em torno de uma a duas horas para a entrevista. Vocé tem a
liberdade de se recusar a participar e tem a liberdade de desistir de participar em qualquer
momento que decida sem qualquer prejuizo. No entanto, solicitamos sua colaboragdo para
que possamos obter melhores resultados da pesquisa. Sempre que vocé queira mais
informagdes sobre este estudo pode entrar em contato com a Professora Claudia pelo e-mail
claudia.luisapires @ gmail.com.

SOBRE A ENTREVISTA: Serdo solicitadas algumas informacdes sobre sua
trajetéria de vida e suas experiéncias como professor(a) no PEAC.

RISCOS E DESCONFORTO: a participagdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes
legais de nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na
Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugdo n°® 510, de 07 de abril de 2016, do
Conselho Nacional de Satide. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua
dignidade.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigacdo sdo
estritamente confidenciais. Acima de tudo interessam os dados coletivos e ndo aspectos
particulares de cada entrevistado.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo tera nenhum beneficio
direto; entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em

beneficio de outras pessoas e pesquisas.

Av. Bento Gongalves, 9500 - Agronomia, Porto Alegre - RS, 90650-001- Fone: 3308.6329 - Contato: <igeo@ufrgs.br>
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INSTITUTO DE GEOCIENCIAS

PAGAMENTO: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo,
bem como ndo receberd nenhum tipo de pagamento por sua participacdo. Apds estes
esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que participe desta

pesquisa. Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, aceito

participar desta pesquisa.

Nome do(a) participante

Assinatura do(a) participante

Local e data

Autor(a) da pesquisa

Orientador(a) da pesquisa

Agradecemos a sua autorizagfio e colocamo-nos a disposi¢@o para esclarecimentos
adicionais. A orientadora desta pesquisa é a/o Prof(a). Cldudia Luisa Zeferino Pires do

Departamento de Geografia do Instituto de Geociéncias da UFRGS.
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