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RESUMO

Este trabalho trata sobre o Programa “Movimentos e Vivéncias na Educacao Integral”
(MOVE): a qualificacao e avanco da aprendizagem através da ferramenta da educacao
integral. O problema de pesquisa consiste nas seguintes indagacoes: de que forma o
Programa MOVE contribuiu para considerar o tema dificuldade de aprendizagem nas
praticas pedagdgicas utilizadas nos anos iniciais, na rede municipal de Novo
Hamburgo? Como os alunos que ndao conseguem aprender tém sido considerados
neste programa? Quais estratégias sao identificadas neste programa para que esses
alunos consigam avancgar em seus processos de aprendizagem a fim de evitar que
sejam considerados com dificuldade de aprendizagem em sua trajetoria escolar? Como
objetivo, o estudo pretende compreender de que forma este referido programa vem
contribuindo para considerar o tema dificuldade de aprendizagem nas praticas
pedagdgicas utilizadas nos anos iniciais, na rede municipal de Novo Hamburgo. A
metodologia do presente estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa de
cunho exploratério, a qual tem como procedimentos metodoldgicos uma analise
documental, tomando o Programa MOVE como objeto de estudo. Além disso, buscou-
se compreender elementos sobre a estrutura e funcionamento do programa por meio
de uma entrevista semiestruturada realizada com a sua gestao. Como base tedrica, a
investigacdo contou com os seguintes autores: Arroyo (2011); Dill (2019); Duarte
(2022); Freire (1996); Gadotti (2009); Gouveia (2006); Mol e Wechsler (2008);
Peruzzo (2018); Pestana (2014); e, Ramos (2018). Como resultados, verifica-se que o
Programa MOVE atua como ferramenta da educacao integral; pode ser considerado
como estratégia para 0 avango no processo de aprendizagem; e vem contribuindo com
a educacado integral e as dificuldades de aprendizagem, especialmente nas praticas
pedagdgicas utilizadas nos anos iniciais, na rede municipal de Novo Hamburgo, porque
varias sao as acoes, atividades, medidas e estratégias implementadas e adotadas em
prol das aprendizagens dos alunos, mas alguns desafios ainda podem ser verificados
para contemplar as questdes relativas ao processo de alfabetizacao.

Palavras-chave: Dificuldade de Aprendizagem. Ensino fundamental. Programa.
Movimentos e Vivéncias na Educagdo Integral. Educacao Integral.



ABSTRACT

This paper has as its main theme the MOVE Program: the qualification and
advancement of learning through the tool of integral education. The research problem
consists of the following questions: how has the Program “Movimentos e Vivéncias na
Educacao Integral” (MOVE) contributed to consider the issue of learning difficulties in
relation to pedagogical practices in the early years, in the municipal network of Novo
Hamburgo? How have students who can't learn been considered in this program? What
strategies might be identified in this program that made it possible for these students
to advance in their learning processes in order to avoid being regarded as having
learning difficulties in their school trajectory? As an objective, the study intends to
understand how this program has contributed to consider the issue of learning
difficulties in teaching practices in the early years in the municipal network of Novo
Hamburgo. The methodology of the present study is characterized as a qualitative
research with an exploratory nature, which has as methodological procedures a
document analysis, framing the MOVE Program as an object of study. In addition, we
sought to understand elements about the structure and functioning of the program
through a semi-structured interview carried out with its management. As a theoretical
basis, the investigation had the following authors: Arroyo (2011); Dill (2019); Duarte
(2022); Freire (1996); Gadotti (2009); Gouveia (2006); Mol and Wechsler (2008);
Peruzzo (2018); Pestana (2014); and, Ramos (2018). As a result, it is possible to assert
that the MOVE Program does act as a tool for integral education; it can be considered
as a strategy for advancing the learning process; and has been contributing to integral
education and learning difficulties, especially in pedagogical teaching practices in the
early years, in the municipal network of Novo Hamburgo. These conclusions lead to
the understanding that there are several actions, activities, measures and strategies
implemented and adopted in favor of student learning, but some challenges can still
be verified to contemplate the questions related to the literacy process.

Keywords: Learning difficulties. Elementary School. Program. Movimentos e Vivéncias
na Educacao Integral. Comprehensive education.
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Quadro 1: Panorama geral do Trabalho de Conclusao de Curso

Titulo

Programa MOVE: qualificaggo e avango da
aprendizagem através da ferramenta da educagao
integral

Problema de pesquisa

De que forma o Programa MOVE contribuiu para
considerar o tema dificuldade de aprendizagem nas
praticas pedagdgicas utilizadas nos anos iniciais, na
rede municipal de Novo Hamburgo? Como os alunos que
nao conseguem aprender tém sido considerados neste programa?
Quais estratégias sdo identificadas neste programa para que esses
alunos consigam avangar em seus processos de aprendizagem a
fim de evitar que sejam considerados com dificuldade de
aprendizagem em sua trajetdria escolar?

Objetivos

a) Objetivo geral: compreender de que forma o
Programa MOVE contribuiu para considerar o tema
dificuldade de aprendizagem nas praticas pedagdgicas
utilizadas nos anos iniciais, da rede municipal de Novo
Hamburgo.

b) Objetivos especificos:

- Apresentar aspectos historicos da educacao no Brasil
apés 1988 (quando a Constituicdo Federal foi
promulgada), enfatizando 0S
problemas/déficits/caréncias a serem superados no
sistema educacional;

- Demonstrar a estrutura educacional no Brasil, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e com Base Nacional Comum Curricular,
enfatizando a organizagao escolar no ambito municipal,
nos anos iniciais do ensino fundamental e o contexto
da educagao integral;

- Identificar a partir das acdes existentes na rede de
ensino de Novo Hamburgo, quais sao os projetos que
tém sido desenvolvidos no @mbito da rede municipal de
ensino com relacdo as questdes que envolvem os
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem
escolar nos anos iniciais.

Teorizacao (principais
autores)

Arroyo (2011); Dill (2019); Duarte (2022); Freire
(1996); Gadotti (2009); Gouveia (2006); Mol e
Wechsler (2008); Peruzzo (2018); Pestana (2014);
Ramos (2018)

Materiais de analise e
instrumentos metodolégicos

Foi realizada uma pesquisa qualitativa de cunho
exploratorio, utilizando-se da analise documental no
material do Programa MOVE e entrevista
semiestruturada.

Principais resultados

1. O Programa MOVE atua como ferramenta da
educacao integral;

2. O Programa MOVE pode ser considerado como
estratégia para o0 avango no processo de
aprendizagem;

3. O Programa MOVE vem contribuindo com a
educacao integral e as dificuldades de aprendizagem,
especialmente nas praticas pedagdgicas utilizadas nos
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anos iniciais, na rede municipal de Novo Hamburgo,
porque varias sao as acoes, atividades, medidas e
estratégias implementadas e adotadas em prol dos
alunos, mas alguns desafios podem ser verificados para
contemplar as questdes relativas ao processo de
alfabetizacao

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa pretende conhecer e problematizar o tema "dificuldade de
aprendizagem" em relacdo ao trabalho docente nos anos iniciais, considerando o
“Programa Movimentos e Vivéncias na Educagao Integral”, conhecido pela sigla MOVE,
que tem por objetivo contribuir para um desenvolvimento integral dos estudantes do
ensino fundamental (MOVE, 2022).

Percebe-se que este tema merece ser mais discutido na escola, especialmente
neste momento pds-pandemia. Portanto, para se chegar ao problema da pesquisa
foram necessarios varios movimentos. O primeiro deles considera que aprender a ler
e escrever é um dos principais desafios no processo de alfabetizacdo, enfrentado pelas
criangas durante os primeiros anos de escolaridade. A maioria das criangas consegue
superar tais desafios sem muitas dificuldades, mas ha um percentual significativo que
apresenta maiores dificuldades para aprender, o que provavelmente torna o processo
de escolarizacdao mais doloroso. A centralidade da leitura e da escrita esta presente
em todas as areas do conhecimento escolar e, por isso, € motivo de tanta preocupacao
nos indices de escolarizacdo. O segundo movimento considera que a queixa que
geralmente é intitulada de “dificuldades de aprendizagem” ndao é um assunto
conhecido, dominado e/ou estudado por todos, motivo pelo qual muitas vezes nao se
conseguem identificar as reais dificuldades dos alunos e os desafios a superar. Ja o
terceiro movimento considera se a dificuldade de aprendizagem é realmente um
problema verificado nos dias atuais ou fendbmeno vivenciado pela maioria das pessoas.

Sendo assim, como este estudo pretende ser exploratdrio e problematizador
quanto ao tema dificuldades de aprendizagem, ao inserir estas duas palavras no
Google Académico, se obteve mais de 1.0000 (mil) resultados encontrados, cabendo
realizar a seguinte pergunta: porque este assunto esta tdo presente na escola como

uma preocupacao entre os professores e as familias?
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A partir de uma abordagem qualitativa esta investigacao pretende pensar
sobre o porqué este tema escolhido tem sido recorrente como preocupacao dentro das
escolas e nas praticas pedagdgicas. Centra-se a preocupagao na rede municipal da
regido do Vale do Rio dos Sinos, porque além de a pesquisadora atuar
profissionalmente em um dos 14 (quatorze) municipios que fazem parte desta regiao
— Novo Hamburgo, este referido municipio possui o Programa MOVE que tem por
objetivo ampliar a jornada escolar, diversificar as experiéncias, contribuir para as
aprendizagens e também para a formacao integral dos alunos por intermédio da
realizacdo de atividades educativas, ludicas e recreativas (MOVE, 2022).

Além disso, o tema "dificuldade de aprendizagem" tem sido debatido na midia,
especialmente apods a decretacao da pandemia do novo coronavirus, em margo de
2020. Assunto este, que tem sido noticiado de forma recorrente a partir de analises
superficiais sobre a adogao do ensino remoto que teria gerado uma defasagem de
conhecimento preocupante e alarmante (REVISTA EXAME, 2022).

Assim, verifica-se que este assunto precisa continuar sendo alvo de debates
no campo da educacgao, entre professores e pesquisadores, pois envolve uma série de
fatores, incluindo as familias e as questdes de ordem social e econdmica. Esses estudos
tém indicado que muito trabalho e pesquisa ha de ser realizado para que se possa
recuperar as lacunas educacionais e desigualdades sociais aliadas ao periodo de
pandemia.

Portanto, pretende-se identificar inicialmente como se da o acompanhamento
das aprendizagens das criancas atendidas no Programa. Chegou-se ao MOVE, por
saber que tem como foco os “[...] estudantes que ainda nao consolidaram a
alfabetizacao e/ou que necessitam de um acompanhamento biopsicossocial mais
relevante, a partir do atendimento em tempo estendido [...]” (MOVE, 2022, p. 5).

A partir deste programa pretende-se compreender as estratégias utilizadas, no
sentido de conhecer e, quem sabe, aproxima-las com as que a escola emprega ou nao
com alunos que apresentam desafios em sua aprendizagem. Porém, sabe-se que
somente isso ndo basta, pois ndo se esta diante de uma questao de estratégias apenas
centradas no professor, ainda que este tenha uma boa parcela de responsabilidade
sobre o tipo de acompanhamento fornecido ao aluno.

Por tratar-se de algo que tem gerado inquietacao principalmente neste
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contexto atual de pandemia em que os alunos ficaram muito distantes da escola, do
ensino presencial, da convivéncia com a turma, esta pesquisa comega a ser
desenvolvida. Nota-se, entao, que o isolamento social pode ter agravado ainda mais
esta situacao devido ao formato do ensino que passou a se dar no formato online ou
por intermédio de atividades enviadas por whatsapp ou nenhuma tarefa obrigatdria
durante um determinado lapso temporal. Por isso, é preciso encontrar formas de
contribuir para que mudangas se perfacam, motivo pelo qual esta pesquisa se propoe
a compreender que as mudancas na educacao nao sao automaticas, mas dependentes
de uma série de fatores que produzem este ndo acompanhamento de alguns alunos.

A atual funcdo da académica e autora deste trabalho, como educadora do
curso de aprendizagem profissional do projeto Jovem Aprendiz, compreendido entre
0s 14 aos 24 anos (atendendo especificamente o publico de 14 a 17 anos), demonstra
que algumas questOes sao vivenciadas diariamente, mesmo que se esteja em outro
espaco que nao o escolar regular. Muitos destes alunos passaram pelo ambiente
escolar e encontram-se, atualmente, em situagao de dificuldade de aprendizagem ou
em defasagem com relagdo ao ano escolar que se encontram. Nesta faixa etdria
constata-se uma grande dificuldade especialmente nas disciplinas de Portugués e
Matematica, o que impossibilita 0 aprendizado nos anos seguintes. Geralmente este
déficit é atribuido ao préprio estudante e pouco tem se percebido que nao se trata de
haver um Unico motivo. Alguns estudos demonstram que varios sao os fatores que

ocorrem e causam esta ndo aprendizagem escolar.

1.1 Problema de pesquisa

Busca-se perguntar neste estudo: de que forma o Programa MOVE contribuiu
para considerar o tema dificuldade de aprendizagem nas praticas pedagogicas
utilizadas nos anos iniciais, na rede municipal de Novo Hamburgo? Como os alunos
que nao conseguem aprender tém sido considerados neste programa? Quais
estratégias sao identificadas neste programa para que estes alunos consigam avancar
em seus processos de aprendizagem a fim de evitar que sejam considerados com
dificuldade de aprendizagem em sua trajetéria escolar?

O termo dificuldade de aprendizagem geralmente destaca dificuldades de
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aprendizagem gerais e duradouras. A Resolugao CNAS n° 13/2014 aponta para isso:
jovens com defasagem escolar superior a 2 (dois) anos (BRASIL, 2014). A dificuldade
de aprendizagem se estende por geragdes e quando os alunos “ficam para tras” é
comum se referir as lacunas de aprendizado como o motivo (ROSSLER, 2010), de facil
identificacdo na inclusdo, tematica abordada na disciplina de Educacdo Especial,
provavelmente para coloca-lo como problema. Embora, definitivamente, entenda-se
que existem infinitas razoes possiveis pelas quais os alunos lutam para progredir, para
Galvéas (2011) por definicdo, a defasagem no aprendizado é a diferenca entre o que
se espera que um aluno tenha aprendido em um determinado nivel escolar com o que
ele realmente aprendeu.

Acredita-se que nao exista um padrao exato e eficiente para se definir o quanto
o0 aluno sabe ou ndao. Obviamente, isso representa um grande desafio para educadores
e alunos. Importante lembrar que o processo é sempre relacional, onde ha duas partes
envolvidas, professor e aluno, porém outros elementos estdo presentes (NEVES;
ARAUJO, 2006). De um modo geral, a defasagem no aprendizado refere-se ao
desempenho relativo de alunos individuais, ou seja, a disparidade entre 0 que um
aluno realmente aprendeu e 0 que se espera que ele aprenda em uma determinada
idade ou ano escolar (ZUCOLOTO; SISTO, 2002), nao se podendo esquecer o coletivo.
Uma das caracteristicas mais importantes das lacunas de aprendizagem é sua
tendéncia, se ndo tratada, de se acumular ao longo do tempo e se tornar mais grave,
justamente porque a pratica docente nao consegue visualizar estes alunos no sentido
de propor algo diferenciado a eles. Isso pode aumentar as chances de um aluno ter
dificuldades académicas durante toda a sua vida escolar. Muitas vezes, uma crianga
perde a confianga na escola e, a medida que progride na educagdo, a reparagao das
lacunas de aprendizagem tende a tornar-se mais dificil. Parte do ciclo que pode ocorrer
quando uma crianga tem lacunas em seu aprendizado é a relutancia em fazer
perguntas, porque tem medo/receio do que seus colegas pensarao. Isso, muitas vezes,
faz com que o professor ndo visualize as dividas nem este aluno em sua sala de aula.

O reconhecimento e a intervencao devem abordar os problemas individuais da
pessoa afetada, mas ndao somente isso, pois sabemos que nao se trata apenas de
questdes individuais e sim de multiplos fatores envolvidos. A distincdo entre problemas

de aprendizagem gerais e especificos esta, no entanto, sujeita as criticas substanciais.
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Como cada crianca tem um estilo e ritmo de aprendizado individual, as vezes tudo o
que é preciso € um momento para a crianca ficar focada para resolver um problema,
dando-lhe o desejo de aprender mais. A escola atual ndo € um local destinado apenas
a atender os alunos nas suas necessidades especificas. E necessario que a escola
esteja comprometida com uma acdao pedagdgica, que busque o desenvolvimento
intelectual de seus alunos, o exercicio da cidadania e consequentemente, a inclusao
social.

Observa-se ainda, que as mudancas no ensino escolar e na pratica inclusiva
nao podem ser apenas voltadas ao conteldo a ser trabalhado. Portanto, ndo basta
incluir, apenas inserindo os estudantes na sala de aula e acrescentar este ou aquele
tdpico, trocar esta ou aquela definicao de determinado contetido. O que se busca com
tais mudancas é uma modificagdo na forma de incluir este aluno e favorecer sua
apreensao dos conhecimentos, ou seja, adotar metodologias diferenciadas que tenham
relagdo com a vida de todas as criancgas. Por isso, o enfoque deste trabalho é discutir
sobre as praticas pedagdgicas utilizadas nos anos iniciais, no sentido de compreender
como ocorrem com relagao a estes alunos que nao aprendem.

Sendo assim, parte-se de um entendimento que através da formagao
continuada, com projetos que objetivem a integracao dos alunos, independentemente
das dificuldades apresentadas, a escola podera oportunizar condicbes para

desenvolver as necessidades, de acordo com as especificidades de cada aluno.

1.2 Justificativa

A pesquisa teve inicio a partir da ideia de que ha a necessidade de analisar os
processos e dinamicas de aprendizagem desenvolvidos por alunos que tém dificuldade
em sua aprendizagem escolar, demonstrando questodes relacionadas ao compreender,
assimilar, perceber e socializar o conhecimento escolar.

N3o se trata de uma analise de “déficits”, mas sim de uma reflexao sobre como
estas criancas tém sido consideradas na escola com relacdo as dificuldades de
aprendizagem apresentadas no processo de escolarizacdao. Muitas vezes ha uma
associacao direta com alguma deficiéncia ou necessidade especifica devido a alguma

sindrome que estes alunos poderiam apresentar, o que acaba servindo como
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justificativa por sua nao aprendizagem e acompanhamento escolar. Esta associacao
pode nao permitir compreender de modo mais amplo a questdo, abrindo a
possibilidade de a escola também rever os seus processos escolares.

A oportunidade de participar de pesquisas no campo da educacao foi muito
superficial até entdo, pois sempre se buscou, como estudantes, olhar para uma
questdo bem especifica dentro das disciplinas trabalhadas. Muitas vezes falta este
conhecimento mais amplo sobre os desafios reais que ocorrem no contexto escolar.
Ao final do curso, este desejo concretiza-se em razao de vivenciar situacoes
preocupantes na pratica e que vém sendo desenvolvidas pela académica autora deste
trabalho, na atual funcao de educadora em uma instituicdo que forma jovens
aprendizes.

Mesmo achando muito dificil, complexo, trabalhoso e nao se entendendo muito
bem como é possivel pensar em praticas pedagdgicas diferentes, a pesquisa auxiliara
para ampliar e completar seu olhar sobre estes sujeitos que estdo no projeto. No
decorrer das disciplinas do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) e da realizagao de estudos e desenvolvimento de trabalhos
académicos, algumas problematicas chamaram mais a atencao, tais como a questao
da inclusdo, do processo de ensino e aprendizagem e da avaliagdo. Enfim, tematicas
que permitem olhar para os estudantes atendidos no projeto a partir da necessidade
da pesquisa e como possibilidade de pensar sobre as praticas pedagdgicas no contexto
escolar.

O interesse pela pesquisa concentra-se na defasagem da aprendizagem que é
uma tematica que esteve presente em preocupagdes na atuagdo com os jovens. Nas
situacOes praticas vivenciadas, foi possivel perceber dificuldades dos estudantes em
contelidos simples e que se imaginava até entdo dominados. E um tema que parece
muito relevante neste contexto atual e que exige muito estudo para consolidar uma
pesquisa que possa contribuir numa perspectiva que relaciona teoria e pratica, a fim
de instrumentalizar professores que atuam nos anos iniciais da escolarizagao.

Nesse sentido, pretende-se investigar as acOes e/ou projetos especificos
adotados na rede de ensino municipal e que tenham por escopo minimizar ou eliminar
as dificuldades de aprendizagem de criangas nos anos iniciais a partir de algumas

praticas pedagogicas.
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Este trabalho tem como objetivo geral compreender de que forma o Programa
MOVE contribuiu para considerar o tema dificuldade de aprendizagem nas praticas
pedagodgicas utilizadas nos anos iniciais, da rede municipal de Novo Hamburgo. Como
objetivos especificos busca-se:

- apresentar aspectos historicos da educacdao no Brasil apds 1988 (quando a
Constituicdo Federal foi promulgada), enfatizando os problemas/déficits/caréncias a
serem superados no sistema educacional;

- demonstrar a estrutura educacional no Brasil, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e Base Nacional Comum Curricular,
enfatizando a organizagdo escolar no ambito municipal, nos anos iniciais do ensino
fundamental e o contexto da educacao integral;

- identificar a partir das acdes existentes na rede de ensino de Novo Hamburgo,
quais sao os projetos que tém sido desenvolvidos no ambito da rede municipal com
relagdo as questdes que envolvem os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem escolar nos anos iniciais.

Para evidenciar a caminhada desta pesquisa organizou-se o texto em cinco
capitulos, sendo o primeiro esta introducao que demonstra os passos iniciais para a
construcdo da problematica do estudo. O segundo abordou os aspectos legais e
historicos do tema deste trabalho; o terceiro demonstrou o caminho metodoldgico
adotado; o quarto capitulo o MOVE como a ferramenta escolhida para estudo e andlise

do trabalho; e o quinto capitulo apresenta as consideragdes finais.
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2 ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS SOBRE A EDUCAGAO E A
APRENDIZAGEM

Este capitulo tem por principal finalidade apresentar o referencial tedrico do
presente estudo, motivo pelo qual demonstra aspectos histéricos da educagao no Brasil
apos a Constituicdo Federal de 1988. Aborda, ainda, aspectos sobre a estrutura
educacional brasileira, com énfase no tema das dificuldades de aprendizagem e da

educacao integral.

2.1 Aspectos historicos da educacao no Brasil apos a Constituicao Federal
de 1988

A Assembleia Constituinte de 1987-1988, ocorrida no cenario brasileiro, se deu
em um momento de abertura politica que se desejava que a sociedade brasileira
retornasse a normalidade. Muitos embates se fizeram presentes neste periodo, no
tocante a educacdao, como, por exemplo: interesses divergentes entre o setor do
ensino privado e os defensores das escolas publicas, pois relacionava-se a destinacao
de recursos publicos que deveriam ser exclusivos para o ensino publico e ndo mais
financiar escolas privadas (PINHEIRO, 1991).

Além desta discussdo, outras questdes também foram debatidas na
Assembleia Constituinte com relagdo a educacao e, dentre elas, cita-se a formagao e
valorizagao do magistério, dentre outras (SILVA, 2008).

A Constituicdo Federal de 1988 dedicou ao tema da educacdo varios
dispositivos, sendo que, dentre eles, cita-se o artigo 6° que tratou da educagao como

um direito fundamental e social, como se observa a seguir:

Art. 6° S&o direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacéo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢édo
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicéo.

Paragrafo Gnico. Todo brasileiro em situacdo de vulnerabilidade social tera
direito a uma renda béasica familiar, garantida pelo poder publico em programa
permanente de transferéncia de renda, cujas normas e requisitos de acesso
serdo determinados em lei, observada a legislacdo fiscal e
or¢camentéria (BRASIL, 1988, [sem indicacdo de paginal).
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Este dispositivo constitucional teve por escopo, entao, tratar da educacao sob
a perspectiva politica, mas, também, sob a perspectiva do interesse publico, visto que
todo e qualquer cidaddo deve ter o direito de acesso a educacao e a construcao da
sua autonomia e cidadania (CAMARA, 2013).

Outros dispositivos constitucionais também tratam sobre o direito a educacao,
como, por exemplo, o artigo 22, inciso XXIV; o artigo 23, inciso V; o artigo 24, inciso
IX; e o artigo 30, inciso VI que versam sobre a organizacao do Estado e as atribuicoes
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 1988).

Além disso, a Constituicao Federal de 1988 dedicou uma Secdo ao tema da
educacao, motivo pelo qual os artigos 205 a 214 tratam acerca deste assunto (BRASIL,
1988).

Camara (2013, p. 12) explica que o artigo 205 da Constituicao Federal de 1988
é responsavel por explicitar a “[...] ideia de responsabilidade tanto do Estado quanto
da familia em propiciar uma educagao que promova o desenvolvimento da pessoa e 0
exercicio da cidadania”. Nota-se, assim, que este dispositivo juntamente com os
demais anteriormente mencionados visa tratar da educacao como sin6nimo de
dignidade da pessoa humana.

Vianna (2006, p. 133) discorre sobre o previsto no artigo 205 da Constituicao
Federal de 1988 que:

A educacdo, fundamentada na Constituicdo Federal, e amparada por
principios que buscam uma sociedade mais justa, é direito de todos, dever do
Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (artigo 205
da Constituicao Federal).

Constata-se, desta forma, que o artigo 205 da Constituicao Federal de 1988
estabelece trés objetivos basicos da educacao no contexto brasileiro, a saber: pleno
desenvolvimento da pessoa; preparo da pessoa para o exercicio da cidadania; e
qualificacao da pessoa para o trabalho (SILVA, 2000; MOTTA; KOEHLER, 2012).

Por sua vez, o artigo 206 da Constituicdo Federal de 1988 elenca os principios
que devem ser observados no sistema de ensino brasileiro, sendo que, dentre eles,
cita-se a igualdade de acesso e permanéncia na escola, a liberdade de ensino, pesquisa
e aprendizado e a garantia de padrdao de qualidade (BASILIO, 2009; MOTTA;
KOEHLER, 2012).
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O artigo 208 da Constituicao Federal de 1988, nas licdes de Basilio (2009)
trata, por sua vez, de algumas garantias no tocante a educagdo, a exemplo da oferta
obrigatdria e gratuita do ensino fundamental e da progressiva universalizacdo do
ensino médio gratuito.

No tocante a educacdo basica, ha de se ressaltar que a Constituicao Federal
de 1988 inovou neste campo, porque assegurou a gratuidade e também a
obrigatoriedade do ensino, bem como a garantia de atendimento em creche e pré-
escola as criancas de 0 (zero) a 6 (seis) anos de idade (SILVA; et al., 2017).

Corbucci et al. (2012) e Silva et al. (2017) explicam, ainda, que a Constituicao
Federal de 1988 passou a garantir atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, como também
atendimento ao educando, no decorrer do ensino fundamental, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a
saude, possibilitando o acesso a educacao também para aqueles que ndo tenham
condicOes financeiras.

Ademais, a Constituicao Federal de 1988 garantiu a oferta de ensino noturno
regular adequado as condicdes do educando, determinou as competéncias de atuacao
das esferas de governo e a necessidade de uma gestdo democratica do ensino, de
monitoramento dos estudantes do ensino fundamental e de elaboracao de um Plano
Nacional de Educacao (SILVA; PERONI, 2013).

A Constituicao Federal de 1988 também operou avangos no campo da gestdo
politica educacional e atribuiu a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios uma gestdo compartilhada do sistema educacional brasileiro, mediante
coexisténcia de trés sistemas de ensino autdbnomos que deveriam funcionar em regime
de colaboragao (GIOIA, 2015).

Apesar de a Constituicdo Federal de 1988 ter inovado em varios aspectos
relativos ao direito a educagao e produzido efeitos positivos, nota-se, entretanto, que
ainda existem alguns problemas no ambito educacional, uma vez que ainda se constata
uma baixa qualidade educacional no ensino publico; altas taxas de analfabetismo e
evasao escolar; quantidade insuficiente de escolas; péssimas condicdes salariais dos
profissionais; parcos investimentos na formagao e capacitacao discente; dentre outros
(KUPPER, 2020; CASTRO, 2009). Sobre as taxas de analfabetismo, o Instituto
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Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) destacou que, em 2019, tais taxas sao

alarmantes, como se pode observar na figura 1:

Figura 1: Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais

Taxa de analfabetismo entre pesscas de 15 anos ou mais de idade (2019)

Fanew BGE, Duwiads de Peicuini, Cocodansba de Tidulha o Baadwwets, Paiguic Maccasd for At de Daviokos Continas 2012 201§

Fonte: IBGE (2019).

Sobre o nivel de instrugdo de pessoas com 25 (vinte e cinco) anos ou mais, no
contexto brasileiro, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) também

demonstrou o seguinte (vide figura 2):

Figura 2: Nivel de instrucao das pessoas com 25 anos ou mais

Nivel de instrugdo das pessoas com 25 anos ou mais de idade (Brasil - 2019)

Sem instrugdo - 6,4%
Ensino Fundamental completo - 8,0%

Ensine Médio incompleto - 4,5%

Ensino Médio completo 27.4%

Ensino Superior incompleto - 4,0%

—

Forte: IDGE, Divetoria de Peaguism, Coordena o de Trabalbo o Sendimento, Peagana Nacioeal por Amostra de Domiciios Continea 20122019,
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Fonte: IBGE (2019).

Aliado a estes problemas, a dificuldade de aprendizagem, também chamada
de defasagem de aprendizado € uma preocupacao no Brasil e considerada como um
dos varios obstaculos na busca por uma melhor qualidade de ensino (FIASCHETTI,
2021). Nota-se, portanto, que a dificuldade de aprendizagem, no ambito educacional
brasileiro, ja era uma realidade antes da decretacdo da pandemia do novo coronavirus.
No entanto, apds a pandemia houve uma piora neste cenario, porque:

Nesse periodo, alunos e professores tiveram de se adaptar a praticas
remotas — basicamente efetuadas por meio de computadores, celulares e
tablets — ou semipresenciais. Valeram-se também de atividades
"apostilaveis", que é quando o material de estudos, juntamente com as
instrugGes para a execugao de deveres, € entregue aos alunos na escola, mas
trabalhado em casa.

O que ficou pelo caminho transparece em pesquisa qualitativa recém-
divulgada pelo DataSenado sobre a educacao durante a crise sanitaria. Os
impactos da pandemia no ambiente doméstico, na escola e nas relagdes
sociais, além das barreiras ao processo de aprendizagem sdo alguns dos

pontos que mostram o qudo dificil foi esse periodo, com real e significativo
retrocesso no ensino (AGENCIA SENADOQ, 2022, [sem indicagao de pagina]).

Sendo assim, resta claro que varios ainda sao os problemas/déficits/caréncias
enfrentados no sistema educacional brasileiro, especialmente ap6s a pandemia do
novo coronavirus, sendo que um deles sera posteriormente aprofundado, qual seja,

aquele relativo as dificuldades de aprendizagem.

2.2 Estrutura educacional no Brasil

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n® 9.394/1996
determina no artigo 8° que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deverdao organizar, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de ensino,
seguindo a linha do disposto no artigo 211, da Constituicao Federal de 1988 (SILVA;
STRANG, 2020). Por isso, as incumbéncias da Unido estdo descritas no artigo 9°; as
incumbéncias dos Estados descritas no artigo 10; e as incumbéncias dos Municipios
previstas no artigo 11 que assim determina:

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-3do de:
I - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido

e dos Estados;
II - exercer agao redistributiva em relacao as suas escolas;
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III - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

1V - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema
de ensino;

V - oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade,
o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua
area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento do
ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao
sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema Unico de educagao
basica (BRASIL, 1996, [sem indicacdo de pagina]).

Constata-se, assim, que algumas sao as incumbéncias do Municipios no ambito
educacional brasileiro e, dentre elas, cita-se a necessidade de oferecer a educacao
infantil em creches e pré-escolas e o ensino fundamental (SILVA; STRANG, 2020).

Entretanto, em 2006, a Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro alterou alguns artigos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e passou a prever, entao, que o
ensino fundamental, diferentemente do que ocorria antes de 2006, passasse a contar

com uma duragao de 9 (nove) anos, como se pode verificar da redacao do artigo 32:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera
por objetivo a formacao basica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacgéo de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em
ciclos.

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressédo regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem
prejuizo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino.

§ 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizacao de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem.

§ 4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia
utiizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacBes
emergenciais.

§ 5° O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente, contetido
gue trate dos direitos das criancas e dos adolescentes, tendo como diretriz
a Lein° 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, observada a producdo e distribuicdo de material didatico
adequado.

§ 6°0 estudo sobre os simbolos nacionais serd incluido como tema
transversal nos curriculos do ensino fundamental (grifo nosso) (BRASIL,
2006, [sem indicag&o de pagina]).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
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Com a edicao da Lei n® 11.274/2006 e a promulgacao da chamada “Politica
do Ensino Fundamental de Nove Anos”, os Estados e os Municipios brasileiros tiveram
até o ano de 2010 para criar resolugdes, bem como implementar o nono ano do ensino
fundamental no sistema de ensino (SCHLICKMAN, 2015).

Nota-se, assim, que a finalidade da Lei n°® 11.274/2006 foi melhorar as
condicOes da educacdo basica e, consequentemente, possibilitar que as criancas
tenham um maior tempo de aprendizagem para que haja a sua efetiva e satisfatéria
alfabetizacdo e letramento (SALES; SANTORIO, 2017).

Oliveira (2013, p. 37) declara, ainda, que a Lei n® 11.274/2006 tem por
finalidade “[...] transferir para a sociedade o compromisso de uma politica publica
preocupada com a educacao de qualidade, alterando a duracao de anos expressa na
LDB n©. 9.394/1996 [...]".

Para Leal (2011) a ampliagao do ensino fundamental para nove anos de
duragdo se baseou também em um discurso de universalizacao do ensino fundamental
para criangas e adolescentes entre 7 (sete) e 14 (quatorze) anos.

O Brasil ndo é Unico pais no qual a duragao do ensino fundamental tem uma
maior duracao. Outros paises como a Suica e a Dinamarca seguem esta mesma linha
adotada no contexto brasileiro (OLIVEIRA, 2013).

O Ministério da Educacao do Brasil destaca, desta forma, que a ampliagao na
duragao do ensino fundamental tem, dentre seus objetivos, contribuir para que as
criangas tenham uma maior proximidade com a realidade existente no contexto
brasileiro e compensar a defasagem de ensino (chamada neste estudo de dificuldade
de aprendizagem) que ainda é uma preocupacao latente nos dias atuais (OLIVEIRA,
2013).

Portanto, compreende-se que a Lei n® 11.274/2006 foi sancionada com a ideia
de resgatar a qualidade no ensino brasileiro, reduzir os casos de repeténcia escolar,
bem como reforcar a responsabilidade e compromisso do governo e das autoridades
educacionais das trés esferas do governo, dos gestores das escolas, educadores e pais
de alunos (CABRAL, 2006; PESSOA, 2011; OLIVEIRA, 2013).

Por sua vez, importante se faz salientar que a Base Nacional Comum Curricular

é um:
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[...] documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE).
Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal
como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formacao humana integral e a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado (BRASIL,
2022, p. 7).

O documento a que se refere a Base Nacional Comum Curricular contempla a
necessidade de observacao dos direitos de aprendizagem de criangas e adolescentes
que cursam o ensino fundamental e médio, estabelecendo uma direta ligacdao entre
direito e qualidade, para que as criangas e também os adolescentes possam superar
suas dificuldades no processo de ensino-aprendizagem (PICCININI; ANDRADE, 2018).

Alias, cumpre salientar que de acordo com a Base Nacional Comum Curricular,
as propostas pedagdgicas, bem como os curriculos deverao observar as varias
dimensdes do ser humano, ou seja, as particularidades dos estudantes, para que se
possa, assim, possibilitar o pleno desenvolvimento e a efetivagdo de uma educagao
integral (PICCININI; ANDRADE, 2018).

Guimaraes (2018, p. 1052) explica, neste sentido, que “a escola existe para a
democratizacao do conhecimento, para a ampliacao do universo cultural”. Por isso,
necessario se faz a presenga cotidiana de agbes integradas e multidisciplinares para
que as dificuldades de aprendizagem sejam identificadas a tempo e nao interfiram no
processo de alfabetizacao e letramento da crianca (MACEDO; XIMENES, 2018).

Feitas essas consideracdes, destaca-se que a educacao escolar brasileira é
composta pela educacao basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental
e ensino médio e educagao superior (artigo 21 da Lei n°® 9.394/1996) (BRASIL, 1996).

Assim, considerando a Base Nacional Comum Curricular, afirma-se que a
educacdo infantil se refere ao inicio e fundamento do processo educacional; o ensino
fundamental com 9 (nove) anos de duracao é a etapa mais longa da educacao basica,
atendendo estudantes entre 6 (seis) e 14 (quatorze) anos de idade; e, o ensino médio
a etapa final da educacao basica, direito publico subjetivo de todo cidadado brasileiro
(BRASIL, 2022; BRASIL, 1996).

Nota-se, deste modo, que a educacao infantil deve ser compreendida como
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aquela etapa escolar na qual o pedagogo tem o objetivo de auxiliar no
desenvolvimento integral da crianca que possua até seis anos de idade,
desenvolvimento este que compreende variados aspectos, dentre eles o fisico,
psicoldgico, intelectual e social (PACIEVITCH, 2008). Trata-se, assim, da primeira fase
de aprendizagem da crianga e que deve garantir o atendimento de suas necessidades
basicas que estdo diretamente ligadas ao “[...] desenvolvimento socioafetivo, fisico,
intelectual [...]" (BRUNO, 2006, p. 17).

Porém, o ensino fundamental deve ser compreendido como aquela etapa da
educacao que tem por objetivo a formagdo basica do cidadado e que ocorre mediante
o desenvolvimento da capacidade de aprender; a compreensao do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
considerando a aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e
valores; e, o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca (BRASIL, 1996).

Ja o ensino médio € a etapa final da educacao basica, com duracao minima de
trés anos e que tem como finalidades: a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; a preparacado basica para o trabalho
e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade as novas condicdes de ocupagao ou aperfeicoamento
posteriores; o aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a formacao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e, a
compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996).

Sendo assim, no ambito dos municipios deve haver a possibilidade de acesso
a todos estes niveis da educacado basica, porque, caso contrario, a educacao nao estara
sendo fornecida em sua integralidade, nos moldes da Constituicao Federal de 1988
(BRASIL, 1988), motivo pelo qual todas as demais legislacdes se amparam nestes

ensinamentos ora apresentados.

2.3 Dificuldades de aprendizagem
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Diante deste cenario legal mais amplo da educacao, importa situar as questoes
mais especificas que versam sobre como compreender na atualidade este tema das
dificuldades de aprendizagem que parece ser um dos fatores que mais produziu
numeros de analfabetismo e evasao escolar no Brasil. Um termo genérico em que cada
instituicdo ou pessoa tem o seu entendimento, mas que no geral se atrela ao proprio
sujeito. De quem é a dificuldade? Ndo é da gestdo do Brasil em sua historia de
exclusdo. Nao é da instituicao escola que nunca conseguiu concluir seus objetivos de
maneira plana e satisfatoria para todos.

A expressao “dificuldades de aprendizagem”, surge a partir da experiéncia e
constatagdo de que alguns alunos nao estavam obtendo o empenho escolar satisfatorio
para as suas faixas etarias, principalmente com relagdo a leitura, escrita ou calculos,
De acordo com Correia (2004), verificou-se, que alguns alunos tinham certa
“inabilidade” para a aprendizagem em uma ou varias areas de ensino e que tais
inabilidades nao estavam atreladas ao potencial intelectual. Por isso, este autor explica
que a dificuldade de aprendizagem pode ser compreendida como:

[...] um termo genérico que diz respeito a um grupo heterogéneo de
desordens manifestadas por problemas significativos na aquisicao e uso das
capacidades de escuta, fala, leitura, escrita, raciocinio ou matematicas. Estas
desordens, presumivelmente devidas a uma disfuncao do sistema nervoso
central, s3o intrinsecas ao individuo e podem ocorrer durante toda a sua vida.
Problemas nos comportamentos auto-reguladores, na percepcao social e nas
interacgGes sociais podem coexistir com as DA, mas ndo constituem por si s6
uma dificuldade de aprendizagem.

Embora as dificuldades de aprendizagem possam ocorrer concomitantemente
com outras condicOes de discapacidade (por exemplo, privacao sensorial,
perturbacdo emocional grave) ou com influéncias extrinsecas (tal como

diferencas culturais, ensino inadequado ou insuficiente), elas ndo sao devidas
a tais condicoes ou influéncias.

Nota-se, que a énfase maior nesta definicao de dificuldade de aprendizagem
é atribuida ao sujeito. Porém, ndo pode ser considerada isoladamente, porque outras
sdo as concepgoes constantes na literatura, em artigos cientificos e outros materiais
ja publicados acerca deste assunto (CORREIA, 2004).

Fonseca (2007) explica, neste mesmo sentido, que o conceito de dificuldades
de aprendizagem, introduzido por Samuel Kirk ainda nao é unanime atualmente.
Aponta que a dificuldade de aprendizagem é um problema vivenciado por varias
criancas e adolescentes e que desencadeia sérios problemas de adaptacao escolar que

sao projetados para a vida adulta. Ou seja, a partir deste conceito tem-se uma



30

aproximagao maior com a percepgao sobre os fatores externos.

Para Dombrowski, Reynolds e Kamphaus (2004 apud MOL; WECHSLER, 2008),
as dificuldades de aprendizagem podem ser compreendidas, no ambiente educacional,
como uma habilidade imperfeita que pode estar relacionada com a escuta, com o
pensar, com o ler, escrever, soletrar ou fazer calculos. Afirma-se, assim, que a
dificuldade de aprendizagem pode criar obstaculos e/ou impedimentos que ndo sao
facilmente explicaveis, motivo pelo qual pode interferir no aprender a falar, a ouvir, a
ler, a escrever ou a raciocinar (FONSECA, 2007).

De acordo com licoes de Rolfsen e Martinez (2008), bem como Duarte (2022),
a dificuldade de aprendizagem pode ser também compreendida como algo que é
comumente observado no processo de ensino-aprendizagem, visto que criangas e
adolescentes, se comparados a outros sujeitos, ndo conseguem entender ou assimilar
o que lhes é repassado. Por isso, a dificuldade de aprendizagem pode estar atrelada a
uma combinacado de fatores, como, por exemplo, fatores individuais, parentais, sociais
ou escolares.

Nesta pesquisa, parte-se destes entendimentos para problematizar essa
concepcao baseada apenas no sujeito, nas questdes internas que justificam
determinadas dificuldades de aprendizagem. Para Lopes (2004, p. 12) a dificuldade de
aprendizagem, pode ser entendida a partir da seguinte ideia:

Nao conseguir aprender em tempo igual ou semelhante que os colegas, nao
conseguir permanecer sentado por longos periodos de aula, nao tirar a média
minima nas avaliacdes para poder ser aprovado, ndo conseguir atingir os
objetivos minimos pré-definidos na escola para serem desenvolvidos em um
ano letivo e ndo tolerar a invencdo de sua incapacidade, reagindo através de
comportamentos que sao lidos como indisciplina, sao alguns dos exemplos de

producdes vividas nas escolas pelos alunos que buscam em servigcos de apoio
pedagdgico uma chance de ndo sair € nem mesmo reprovar na escola.

Constata-se, a partir de Lopes (2004), que a dificuldade de aprendizagem esta
atrelada as questdes enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, tem
relacao com a instituicdo, com a forma como se olha para tais sujeitos. Considerar o
motivo pelo qual criancas ou adolescentes nao conseguem acompanhar o0s
ensinamentos e conhecimentos perpassados no ambiente de ensino e compreender,
ainda, porque alguns precisam de um suporte pedagdgico para enfrentar tais
dificuldades, parece ser um entendimento que remete as praticas desenvolvidas na

escola e que buscam tirar este sujeito desta condicao de nao aprendente ou reforcar



31

esse lugar de nao aprendente.

Nos anos iniciais, a dificuldade de aprendizagem precisa ser avaliada pelos
docentes mediante a realizacdo de projetos, de acbes e/ou estratégias, porque é
somente por intermédio de uma avaliagdo que se consegue verificar as provaveis
dificuldades encontradas em cada crianca. A partir dai pode-se pensar sobre estas
intervencdes para considerar que as criangas, como sujeitos em desenvolvimento que
sdo, nem sempre conseguem traduzir ou expressar em palavras, como ocorre com
adolescentes, jovens e adultos, quais sao as dificuldades por elas encontradas
(STUMER; UMBELINO, 2020).

Além disso, é necessario “[...] compreender a singularidade do processo
educativo e quais 0s motivos levam as criangas e jovens a irem para a escola”, para,
a partir disso, promover-se um ambiente escolar favoravel e propicio para o processo
de ensino-aprendizagem (STUMER; UMBELINO, 2020, p. 3).

M6l e Wechsler (2008) afirmam que o processo de escolarizagdo €
extremamente importante para o desenvolvimento das criancas, porque além de
proporcionar conhecimento, o ambiente de ensino deve fomentar um espago de
aprendizagem que possibilite as criancas expandir e desenvolver novas formas de
relagdes com o mundo. No entanto, ndo se pode desprezar que o processo de
escolarizacao pode gerar as criangas, nos anos iniciais, alguns obstaculos, sendo que
ndo é raro verificar alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem neste
periodo inicial do ensino formal.

Verifica-se, diante disso, que muitas vezes estas criancas com dificuldades de
aprendizagem sao tratadas discriminadamente e de forma preconceituosa pelos
préprios professores, nao havendo o compromisso e empenho para investigar as
causas destas dificuldades e quais sdao as suas reais habilidades e potencialidades
(MOL; WECHSLER, 2008).

Para Duarte (2022) que partilha de entendimento semelhante ao acima
mencionado, relata quanto as dificuldades de aprendizagem:

Quando os educadores nao conseguem identificar a causa desse problema,
isso acaba se tornando um tormento na vida escolar da crianga, uma vez que,

diante da ndo aprendizagem, a crianga é rotulada como lerda, preguigosa,
entre outros. (DUARTE,2022, [sem indicacdo de pagina])

Nao é raro também, observar que as criancas com dificuldades de
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aprendizagem sejam direcionadas aos servicos de salde, como se os problemas
escolares fossem problemas de saide (ROSSINI; SANTOS, 2002).

Portanto, deve-se considerar que o contexto social e o contexto educacional
exigem a necessidade de maiores estudos que repercutam na formacao de professores
e na pratica pedagdgica. Havendo formacao e capacitagao dos professores e o fomento
de praticas pedagdgicas destinadas as criancas com dificuldade de aprendizagem,
desaparecera, consequentemente, “[...] o estigma da crianca com dificuldade de
aprendizagem como aquela que nunca ira acompanhar a turma, como a crianga lenta,
atrasada e/ou com algum problema intelectual” (STUMER; UMBELINO, 2020, p. 3).

Feitas estas sucintas consideracbes sobre o conceito de dificuldades de
aprendizagem, sua presenca especialmente nos anos iniciais de ensino, a importancia
da insergao escolar, bem como de formacao e capacitagao dos professores e o fomento
de praticas pedagogicas, deve-se compreender, entdao, que as dificuldades de
aprendizagem devem ser trabalhadas no ambiente escolar, porque é a escola o local
ideal para se promover acOes educativas e desenvolver aprendizagens (DUARTE,
2022).

Freire (1996, p. 34) ja se manifestava no sentido de que:

A relacdo docente/aluno deve ser cultivada a cada dia, pois um depende do
outro e assim os dois crescem e caminham juntos. E é nessa relagdo madura
gue o docente deve ensinar que a aprendizagem nao ocorre somente em sala
de aula. Assim, o aluno ira desenvolver um espirito pesquisador e interessado

pelas coisas que existem; ele desenvolvera uma necessidade por aprender,
tornando-se um ser questionador e critico da realidade que o circunda.

Sendo assim, compete ao professor ter nogao do nivel de desenvolvimento de
cada um dos alunos e, quando necessario, implementar propostas que permitam seu
progresso (DUARTE, 2022). No entanto, o professor pode contar com diferentes apoios
para criar e implementar propostas aos alunos que apresentam dificuldades. A seguir

traremos a Educacao Integral como uma possibilidade nesse sentido.
2.4 Educacao integral
Diante da possibilidade de compreender a dificuldade de aprendizagem de

forma mais ampla, nao centrada no sujeito, busca-se fornecer elementos sobre as

contribuicbes na perspectiva da educagao integral, como conceito € como vem



33

operando em um programa especifico que prioriza uma formacao de modo integral as
criancgas e jovens.

Muito vem se falando sobre a educacao integral, no contexto brasileiro, porque
esta € uma tematica que estd diretamente ligada aos programas e politicas
educacionais (PESTANA, 2014; DILL, 2019). No entanto, antes de versar sobre os
programas e politicas educacionais relativos as dificuldades de aprendizagem que sao
o foco central desta pesquisa, importante se faz destacar, mesmo que brevemente, no
gue consiste a educacao integral.

A educacdo integral, nas licdes de Dill (2019, p. 49)) € uma politica publica
implementada na area educacional que “[...] busca requalificar os tempos e espacos
educativos, convidando a refletir sobre o processo educacional como uma pratica
vinculada com a vida e o territorio”.

Trata-se, ainda, de uma politica que tem por principal finalidade a formacao
humana integral e que deve estar baseada na laicidade, no desenvolvimento integral
e com énfase na diversidade e poténcia dos sujeitos envolvidos, a saber: educadores
e educandos (DILL, 2019). Apostar na poténcia de cada sujeito € claramente a
perspectiva deste estudo que pretende identificar como um programa de educagao
integral poderia contribuir para deslocar das caracteristicas individuais de cada um
para olhar para o contexto onde sao produzidas estas comparagdes, competicoes,
distincOes e classificacbes que geram a discriminacao e o preconceito, reforcando
ainda mais essas dificuldades de alguns alunos.

Moll (2013, p. 96) também faz reflexdes sobre a educacado integral e explica:

Escola de tempo integral, em sentido restrito, refere-se a organizagao escolar
na qual o tempo de permanéncia dos estudantes se amplia para além do turno
escolar, também denominada, em alguns paises, como jornada escolar
completa. Em sentido amplo, abrange o debate da educacdo integral —
consideradas as necessidades formativas nos campos cognitivo,
estético, ético, ludico, fisico-motor, espiritual, entre outros — no qual
a categoria “tempo escolar” reveste-se de relevante significado tanto em

relagdo a sua ampliacdo, quanto a necessidade de sua reinvencdo no cotidiano
escolar (grifo nosso).

Constata-se, a partir destes aspectos introdutdrios, que a educacao integral
prioriza a pessoa como um todo, motivo pelo qual este todo nao pode ser fragmentado.
Considerando este todo, a educacao visa a integralidade, seja através de linguagens,

atividades ou circunstancias e, concomitantemente, o desenvolvimento cognitivo,
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afetivo, fisico e social, dentre outros (MAURICIO, 2009).
Falar em educacdo integral &, assim, referir-se ao ensino em tempo integral,
a extensdo da jornada escolar e a preocupacao em homogeneizar saberes, atentando
para a integralidade dos estudantes, porque somente assim alcancar-se-a a eficiéncia
nos resultados escolares (ARROYO, 2011; MOLL, 2013).
Santaiana (2015, p. 27) também esclarece sobre a educacao integral, que a
sua concepcao nao é tarefa facil, porque:
[...] ela se diversifica de acordo com as relagbes de poder e de saber que se
atravessam contextualizadas, cultural, histérica e socialmente. Ele se ampara
teoricamente diferente, de acordo com os saberes julgados produtivos de uma
época. Mas, certamente, € um tema que nos prende e nos intriga a pensar na
busca, que talvez ndo exista, de um Unico conceito que o abarque totalmente,

dada a dimensionalidade de praticas pedagdgicas diferentes que ela permite
operar na escola e na sociedade.

Afirma-se, diante disso, que a educagao integral pode ser vista tanto sob o
nuance social quanto educacional. A educacao integral € um caminho para que se
possa garantir o acesso & educacdo de qualidade. E, mais do que isso: uma educacdo
que desabrocha as habilidades e potencialidades humanas (GOUVEIA, 2006; GADOTI,
2009).

Sendo assim, deve-se compreender que a educagao integral é uma tematica
que guarda direta relagdao com o foco central deste trabalho, porque o Programa MOVE
tem, dentre seus objetivos, contribuir para as aprendizagens e também para a
formagdo integral dos alunos por intermédio da realizacdo de atividades educativas,

lUdicas e recreativas.
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3 CAMINHO METODOLOGICO

Este capitulo tem por principal finalidade apresentar os caminhos
metodoldgicos que foram sendo construidos no decorrer do desenvolvimento deste
estudo. Trata-se, em um primeiro momento, de situar como se entende a pesquisa
qualitativa em educagao, bem como os efeitos positivos no contexto da educacao e no
caso aqui, de modo mais especifico, para o campo da Pedagogia. Posteriormente,
citam-se os procedimentos metodoldgicos empregados, a partir da anadlise
documental, considerando as contribuicoes de Cellard (2012) que ressalta a
importancia do uso deste método que valoriza o documento como fonte fundamental
para compreender determinados fendmenos, especialmente, no campo social e
educacional. Por fim, pretende-se ainda descrever o programa que é o objeto desta
pesquisa, qual seja, o Programa “Movimentos e Vivéncias na Educagdo Integral”
(MOVE).

Cellard (2012) explica que como as capacidades da memoria sdo limitadas e
ninguém consegue memorizar tudo, os documentos possibilitam o acesso as
informacdes no decorrer dos tempos. Em decorréncia disso, a analise documental, no
plano metodoldgico, é responsavel por coletar dados que ndo podem e ndao devem
sofrer influéncias externas e que precisam ter credibilidade, bem como ser auténticos
e confiaveis.

Esta pesquisa se caracteriza, inicialmente, por ser uma pesquisa de natureza
aplicada, porque nas licdes de Prodanov e Freitas (2013), busca-se, por intermédio
dela, gerar conhecimentos destinados a aplicacdo pratica e voltados a resolucao de
problemas especificos, envolvendo verdades e interesses locais.

Vale registrar que esta pesquisa se aproxima também de um estudo de caso,
porque de acordo com ensinamentos de Prodanov e Freitas (2013, p. 60):

O estudo de caso consiste em coletar e analisar informacbes sobre
determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de
estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa.
E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa, entendido como uma
categoria de investigagao que tem como objeto o estudo de uma unidade de
forma aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de um grupo de
pessoas, de uma comunidade etc. Sdo necessarios alguns requisitos basicos

para sua realizacdo, entre 0s quais, severidade, objetivacéo, originalidade e
coeréncia.
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A partir desta definicao de estudo de caso apresentada por Prodanov e Freitas
(2013), Yin (2001) e Gil (2008), a presente pesquisa se destaca por ser um estudo de
caso, porque por meio da técnica da andlise documental e da entrevista verificar-se-a
se 0 Programa MOVE contribuiu para considerar o tema dificuldade de aprendizagem
nas praticas pedagdgicas utilizadas nos anos iniciais, da rede municipal de Novo
Hamburgo.

Além disso, esta € uma pesquisa que tem natureza exploratdria, porque visa
possibilitar maiores informagdes sobre o assunto investigado (PRODANQOV; FREITAS,
2013).

3.1 Procedimentos metodoldgicos

Para compreender de que forma o Programa MOVE contribuiu para considerar
o tema dificuldade de aprendizagem nas praticas pedagdgicas utilizadas nos anos
iniciais, da rede municipal de Novo Hamburgo, parte-se de uma descricao geral do
programa, dos materiais que estao sendo divulgados no site da Prefeitura Municipal
de Novo Hamburgo, para, posteriormente, buscar outros elementos por meio de uma
entrevista que visou estabelecer uma aproximagdo maior com as praticas
desenvolvidas pelo programa.

Destaca-se, entdo, que esta € uma pesquisa que compreende uma analise
bibliografica e documental, a partir de informacdes colhidas em livros, artigos
cientificos, documentos publicos, periddicos, trabalhos de conclusdo de curso, dentre
outros (MARCONI; LAKATOS, 2002).

Buscou-se compreender como esse tema em estudo vem sendo abordado e
em que medida se aproxima do enfoque que se pretende. Os termos de buscas foram
os seguintes: Dificuldade de Aprendizagem + Inclusdao escolar; Dificuldade de
Aprendizagem + Pratica Pedagogica; Projetos/acOes/estratégias + dificuldade de
aprendizagem + pratica docente, buscou-se desenvolver uma analise a partir de livros
e producoes de trabalhos de conclusao de curso/monografias no site do Lume/UFRGS!,
entre os anos de 2018 a 2022. Por isso, dentre os trabalhos utilizados, citam-se alguns

que constam no quadro 2:

1 Repositorio digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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Quadro 2: Materiais coletados para revisao de literatura

Autor

Ano

Tipo de trabalho

Titulo

Vagner Peruzzo

2018

Tese de Doutorado
em Educacgao em
Ciéncias

Educacdo [em tempo] integral: a
contribuicdgo do Programa Mais
Educagdo — PME a comunidade
escolar em um municipio da serra
gaucha/RS

Ramos

Sidimar Meira Sagaz | 2019 | Dissertagao de Ambientes de aprendizagem em
Mestrado em escolas de atividades criativas no
Administracao Rio de Janeiro

Juliana Kaefer Dill 2019 | Dissertacao de Educacdo especial e educacao
Mestrado em integral: um estudo de caso sobre
Educacao em as interfaces em uma escola publica
Ciéncias

Graziane Elias Farias | 2018 | Trabalho de Docéncia compartilhada no ensino

Conclusao de Curso
de Graduacao em

de criancas com dificuldade de
aprendizagem

Pedagogia
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Estes estudos abordaram o tema da aprendizagem a partir de diferentes
aspectos, permitindo uma aproximagao com a abordagem pretendida neste estudo
que foi a de centrar-se nas dificuldades de aprendizagens nos anos iniciais a partir do
MOVE. A fim de compreender de modo mais aprofundado as estratégias adotadas pela
escola para considerar estes desafios de alguns alunos em sua aprendizagem,
agendou-se uma entrevista com a Coordenadora do Programa.

Quanto a técnica da entrevista, vale destacar que esta foi pensada a partir de
um roterio semiestruturado para melhor organizar e manter o foco nas questoes
pertinentes ao estudo (GIL, 2008). Por isso, foi realizada com dois responsaveis pela
Coordenagdo do “Programa Movimentos e Vivéncias na Educagdo Integral” (MOVE),
no més de agosto de 2022 e contou com 9 (nove) questdes que tiveram por finalidade
compreender de que forma o Programa MOVE contribuiu para considerar o tema
dificuldade de aprendizagem nas praticas pedagdgicas utilizadas nos anos iniciais, da
rede municipal de Novo Hamburgo. Entre as questdes abordadas na entrevista
destacam-se os seguintes temas: Objetivos do Programa Move na Educacao Integral;
Estrutura do Programa Move; Atividades desenvolvidas; O funcionamento do Move e
suas relacdes com o tema das dificuldades de aprendizagem; O MOVE e Praticas

Pedagdgicas nos anos iniciais). O roteiro das questdes encontra-se em anexo. A



38

entrevista foi gravada e posteriormente transcrita, com duracao de 35 (trinta) e cinco
minutos e 47 (quarenta e sete segundos).

Em relacdo aos principios éticos foi entregue o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) assinado.

Por fim, ainda que tais resultados fossem importantes em uma natureza
qualitativa, priorizou-se a analise documental. Salienta-se que a presente pesquisa tem
natureza qualitativa, porque ndo tem por escopo dar visibilidade aos nimeros de
participantes e ou os resultados obtidos do programa. Demais estudos decorrentes da
implantacao do Programa que pudessem abranger esse enfoque quantitativo seria
muito adequado. No entanto, o foco nessa investigacao foi mais qualitativo e visou
trazer elementos para refletir e analisar as estratégias criadas pela rede de ensino
municipal de Novo Hamburgo para lidar com as dificuldades de aprendizagem dos
alunos que cursam os anos iniciais do ensino fundamental. O “Programa Movimentos
e Vivéncias na Educacdo Integral” (MOVE), tem como um dos objetivos o de minimizar
os efeitos destas dificuldades no cotidiano da sala de aula e apoiar a pratica docente.

Apresenta-se a seguir os elementos principais deste programa para

posteriormente dar visibilidade as analises.
3.2 Programa MOVE

Para descrever o Programa Move, algumas informacgdes foram retiradas do site
da Prefeitura Municipal de Novo Hamburgo (https://www.novohamburgo.rs.gov.br/sm
ed/municipais/programa-movimentos-vivencias-educacao-integral-move), conforme

apresenta-se no print de tela constante na figura 3.

Figura 3: Informagdes do MOVE no site da Prefeitura Municipal de Novo Hamburgo
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Fonte: Novo Hamburgo (2022).

Foi considerado, além do site, um documento impresso que foi obtido junto a
Secretaria Municipal de Educagao de Novo Hamburgo que encontra-se estruturado da
seguinte maneira: introducao; justificativa; objetivo geral; coordenacao do programa;
execugao do programa; desenvolvimento do programa; participagao no programa;
calendario e dias letivos do programa MOVE nas Escolas Municipais de Educacdo Basica
(EMEBs); adesao ao programa; financiamento do programa; prestacao de contas;
consideragOes finais; referéncias (MOVE, 2022).

O MOVE surgiu no ambito da educacdao municipal de Novo Hamburgo no ano
de 2018, com a finalidade de

“[...] minimizar as defasagens na aprendizagem dos estudantes do Ensino Fundamental com
foco na recuperagao da aprendizagem” (MOVE, 2022, p. 5).

Trata-se, assim, de um programa importante considerando este contexto atual
da pandemia. O objetivo geral do MOVE é contribuir para que haja o desenvolvimento
integral dos estudantes que estdo cursando o ensino fundamental, com énfase nos
alunos que nao consolidaram a alfabetizacao e/ou que necessitam de um
acompanhamento biopsicossocial, motivo pelo qual sao desenvolvidas atividades
educativas e ludicas (MOVE, 2022).

A coordenacdo do Programa MOVE é realizada pela Secretaria Municipal de

Educacdo de Novo Hamburgo e pelo setor de Educacéao Integral que € responsavel
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por planejar, organizar, acompanhar, como também assessorar e avaliar o trabalho

desenvolvido no &mbito escolar. Por isso, este setor de Educagéo Integral

“[...] promovera a formacao continuada de contexto para os Coordenadores Comunitarios, de
acordo com as necessidades pedagdgicas percebidas [...]" (MOVE, 2022, p. 5-6).

Destaca-se, ainda, com relacdo a execucao do Programa MOVE, que:

[...] na escola, ha o Coordenador(a) Comunitario(a), que articula a proposta pedagdgica,
devendo estar em consonancia com a equipe diretiva e com o Projeto Politico-Pedagdgico na
instituicdo em que atua. No ano letivo de 2022, o programa iniciara presencialmente na escola
com a presenga de um Coordenador Comunitario e um monitor ou dois monitores, com o
Consolidado composto por duas turmas (uma por turno) ou quatro turmas (duas por turno),
a partir do plano de atendimento apresentado pela escola. Os estudantes participantes do
programa sao atendidos no contraturno escolar, com carga horaria de trés horas e trinta
minutos, seguidas ao turno regular da escola, totalizando sete horas e trinta minutos de
atendimento diario. Preferencialmente, o horario de atendimento aos estudantes no
contraturno é das 9h30 as 15h (MOVE, 2022, p. 6).

Além disso, importante destacar que no desenvolvimento do MOVE esta
previsto um planejamento das atividades de educacao integral; uma articulacao entre
o curriculo e as atividades pedagdgicas; as estratégias pedagdgicas devem considerar
a educacdao e ludicidade; e as areas de conhecimento de lingua portuguesa e
matematica devem ser priorizadas (MOVE, 2002).

O Programa MOVE também sera desenvolvido com acompanhamento da
aprendizagem, porque este acompanhamento amplia as oportunidades dos alunos e

melhora os indices de aprovacao, possibilitando,

“0 ensino de leitura, escrita e desenvolvimento de praticas de Letramentos nas oficinas
de Lingua Portuguesa” (MOVE, 2022, p. 12).

Por isso, no quadro 3 demonstra-se uma sintese do Programa MOVE:

Quadro 3: Programa MOVE

O Programa Movimentos e Vivéncias na Educagao Integral
¢ medida que visa minimizar as defasagens na
aprendizagem dos estudantes do ensino fundamental com
JUSTIFICATIVA DO foco na recuperagao da aprendizagem.

PROGRAMA MOVE Este programa municipal, colaborativo e integrado ao
ensino regular, serda adequado quanto ao seu
atendimento, as necessidades e possibilidades de cada
instituicao de ensino.

Contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes
do Ensino Fundamental - com foco nos estudantes que
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ainda nao consolidaram a alfabetizacdo efou que
OBJETIVO GERAL DO necessitam de um acompanhamento biopsicossocial mais
PROGRAMA MOVE relevante, a partir do atendimento em tempo estendido,
no contraturno do ensino regular, através de atividades
educativas e ludicas.

O programa é coordenado pela Secretaria Municipal de
COORDENAGCAO DO Educacao - SMED, através do setor de Educacdo Integral.
PROGRAMA MOVE

Para executar o trabalho desenvolvido pelo programa
MOVE, na escola, ha o Coordenador(a) Comunitario(a),
que articula a proposta pedagdgica, devendo estar em
consonancia com a equipe diretiva e com o Projeto
Politico-Pedagdgico na instituicao.

No ano letivo de 2022, o programa iniciou
EXECUCAO DO PROGRAMA | presencialmente com a presenca de um Coordenador
MOVE Comunitario e um monitor ou dois monitores, com o
Consolidado composto por duas turmas (uma por turno)
ou quatro turmas (duas por turno), a partir do plano de
atendimento apresentado pela escola.

Os estudantes participantes sao atendidos no contraturno
escolar, com carga horaria de trés horas e trinta minutos,
seguidas ao turno regular, totalizando sete horas e trinta
minutos de atendimento diario. Preferencialmente, o
horario de atendimento aos estudantes no contraturno é
das 9h30 as 15h.

A organizacao curricular e estrutural do programa busca a
énfase nas aprendizagens essenciais, que constam nos
Marcos de Aprendizagem da RME-NH.

Além disso, o planejamento das atividades da educagao
integral deve acontecer de acordo com os Documentos
DESENVOLVIMENTO DO Orientadores da RME/NH, PPP da escola, Plano de
PROGRAMA MOVE Contingéncia, Plano de Gestdao Compartilhada, materiais
disponiveis e recursos humanos.

A articulacdo, entre o curriculo estabelecido na escola e as
atividades pedagdgicas propostas pelo MOVE, deve ser
construida mediante o permanente didlogo entre os
professores da escola, o(a) coordenador(a) do programa,
o(a) monitor(a) e a coordenacao pedagdgica.

Fonte: Criado pela autora com base no Programa MOVE (2022).

Apesar de o MOVE ser o programa estudado no decorrer deste trabalho, é
importante salientar que outros programas que visam o desenvolvimento integral de
estudantes que ocorrem no cenario brasileiro puderam ser vistos como contexto mais
amplo que correspondem as politicas publicas criadas em determinados periodos.
Dentre estes programas, destaca-se o Programa Mais Educacao (PME) e o Programa
Novo Mais Educacao (PNME). O PME é uma “[...] politica publica do governo federal

que durante nove anos se prop0s a induzir a ampliagdo da jornada escolar na
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perspectiva da educacao integral”; e o PNME “[...] uma estratégia do Ministério da
Educacao para melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no
ensino fundamental, por meio da ampliacao da jornada escolar de criancas e
adolescentes” (PERUZZO, 2018, p. 14/83).

Citam-se, ainda, programas desenvolvidos por escolas privadas situadas no
Rio de Janeiro, conforme leciona Sagaz (2019); e, programas que ampliam a jornada
escolar, como, por exemplo, o Projeto Cidade Escola e o Programa de Trabalho
Educativo implementados no municipio de Porto Alegre (DILL, 2019).

Por fim, Ramos (2018) também faz mencao ao Programa Mais Alfabetizacao
(PMALFA) que foi criado por intermédio do Ministério da Educacao, visando fortalecer
e apoiar as escolas/alunos no decorrer do processo de alfabetizagao do 1° e 2° ano
do ensino fundamental e auxiliar alunos com dificuldades de aprendizagem.

No quadro 4 apresentam-se as principais caracteristicas e particularidades
destes programas ora mencionados e que se assemelham ao Programa MOVE.

Quadro 4: Programas semelhantes ao MOVE

NOME DO ORGAO ANO DE OBJETIVO
PROGRAMA CRIADOR CRIA(}AO
Programa Mais Ministério da 2007 Induzir a construcao da agenda de
Educacao (PME) | Educacao educacao integral nas redes
estaduais e municipais de ensino
que amplia a jornada escolar nas
escolas publicas
Programa Novo Ministério da 2016 Melhorar a aprendizagem em
Mais Educagao Educacao portugués e matematica no ensino
(PNME) fundamental, ampliando a jornada
escolar de criangas e
adolescentes, otimizando o tempo
de permanéncia dos estudantes
na escola.
Projeto Cidade Secretaria 2007 Ampliar a jornada escolar, com
Escola Municipal de proposta de educagao integral.
Educacao da
Prefeitura
Municipal de
Porto Alegre
Programa de Secretaria 1994 Orientar, qualificar e iniciar a
Trabalho Municipal de insercao no mercado de trabalho
Educativo Educagao da de adolescentes e jovens com
Prefeitura deficiéncia, garantindo
Municipal de aprendizagens para além do
Porto Alegre espacgo escolar.
Programa Mais Ministério da 2018 Fortalecer e apoiar as unidades
Alfabetizacao Educacao escolares no  processo  de
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(PMALFA) alfabetizacdo dos  estudantes
matriculados no 1° ano e no 2°
ano do ensino fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Feitas estas consideracoes, registra-se que uma vez reunidas as informagoes
bibliograficas, documentais e as decorrentes da entrevista realizada, serao
apresentados e discutidos no préximo subtitulo os resultados, com vistas a demonstrar
a resposta ao problema de pesquisa, bem como o alcance dos objetivos inicialmente
tracados. Para tanto, buscou-se realizar os seguintes movimentos de analises: a)
descreveu-se de forma geral o documento; b) classificou-se as principais informagoes
sobre principios, fundamentos e estrutura do programa; c) descreveu-se e cotejou-se
as respostas da entrevista com a gestao e dados sobre o programa. Com base neste
movimento analitico chegou-se a trés categorias de analise: 1) o MOVE como
ferramenta da educacdo integral; 2) o MOVE como estratégia para o avanco no
processo de aprendizagem; e, 3) os desafios do MOVE para contemplar as questoes
relativas ao processo de alfabetizacao. Discute-se a seguir tais categorias, tendo em

vista esse Programa como uma possibilidade de desenvolver a aprendizagem.
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4 PROGRAMA MOVE COMO POSSIBILIDADE DE APRENDIZAGEM

Este capitulo tem por escopo descrever, interpretar, analisar e discutir os
dados coletados para a realizacao desta pesquisa que teve por objetivo geral
compreender de que forma o Programa MOVE contribuiu para considerar o tema
dificuldade de aprendizagem nas praticas pedagdgicas utilizadas nos anos iniciais, da
rede municipal de Novo Hamburgo. Assim, destaca-se, inicialmente, que far-se-a uma
triangulacao das informagoes constantes no documento impresso que trata sobre o
MOVE, a entrevista? realizada com dois responsaveis pela Coordenacao do Programa
MOVE, e o conteldo exposto no decorrer do referencial tedrico deste estudo.

Importa salientar no tocante a realizacao da entrevista, ja mencionada no
decorrer do capitulo destinado ao caminho metodoldgico, que esta se iniciou com a
autora desta pesquisa e entrevistadora explicando a finalidade do seu Trabalho de
Conclusdo de Curso que estda diretamente ligada ao tema dificuldades de
aprendizagem. Na sequéncia, enfatizou-se a necessidade de abordar este assunto,
especialmente apds um periodo pandémico e a importancia em lidar e trabalhar com
tais dificuldades no contexto escolar para evitar problemas futuros.

Feitas estas consideracoes, passa-se a apresentar nos subtitulos seguintes as
trés categorias de analise consideradas neste estudo, quais sejam: 1) o MOVE como
ferramenta da educacao integral; 2) o MOVE como estratégia para o avanco no
processo de aprendizagem; e, 3) os desafios do MOVE para contemplar as questoes

relativas ao processo de alfabetizacao.

4.1 Programa MOVE como ferramenta de educacao integral

Segundo o documento impresso que aborda questoes relativas ao MOVE, este

programa surgiu em 2018, por intermédio de verbas municipais para ampliar a jornada

2 A entrevista foi realizada no dia 09 de agosto do corrente ano, no periodo matutino e contou com 09
(nove) questdes predeterminadas (que abordam alguns assuntos relacionados ao foco central deste
estudo, como, por exemplo, a participacdo dos entrevistados no MOVE; objetivos, estrutura,
funcionamento e atividades deste programa e a relagdo entre o MOVE, a educagao integral e as
dificuldades de aprendizagem).
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escolar, qualificar as aprendizagens, como também para diversificar experiéncias,
motivo pelo qual destina-se principalmente a educacao integral (MOVE, 2022).
Ainda de acordo com este referido documento, cabe destacar no tocante a

educacao integral no municipio de Novo Hamburgo, que esta consiste em:

“[...] uma proposta que esta na rede municipal desde 2008 e, atualmente, esta presente na
totalidade das escolas de ensino fundamental. Apesar de ocorrer ha anos, continua sendo um
desafio, pois envolve uma proposta de compartilhamento da tarefa de educar, para além da
responsabilidade dos professores, de diferentes educadores e atores sociais da comunidade.
Nesse sentido, o didlogo entre a proposta do ensino integral e do ensino regular deve ser
muito bem articulado para que ambos ocorram de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico
da escola, garantindo o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes” (MOVE, 2022, p.
4).

A educacdo integral esta, entdo, diretamente ligada a implementagdo e
atuacdo do MOVE, mas no periodo da pandemia do novo coronavirus sofreu restricoes
em virtude do isolamento social e paralisacao de atividades (MOVE, 2022).

No entanto, no més de abril de 2021 a educacao voltou a ser adotada com a
finalidade de auxiliar os estudantes do ensino fundamental com dificuldades de
aprendizagem e minimizar tais dificuldades. A partir disso, 0 MOVE também voltou a
funcionar (no segundo semestre de 2021, no contraturno escolar), de forma segura,
qualificada e hibrida. Posteriormente, houve o retorno das atividades presenciais
(MOVE, 2022).

Constata-se que o Programa MOVE é uma ferramenta para a educacao
integral, porque a proposta relativa a educacao integral contempla os anos iniciais e

finais e é adotada

“[...] de acordo com a necessidade e disponibilidade espacial de cada instituicao, tendo como
foco essencial a consolidacdo da alfabetizacdo e letramento nas areas de Lingua Portuguesa e
Matematica” (MOVE, 2022, p. 5).

Diante disso, verifica-se que ndo é a toa que o objetivo do MOVE é contribuir
para o desenvolvimento integral dos estudantes do ensino fundamental, sendo a
coordenacao deste programa realizada pela Secretaria Municipal de Educacao de Novo
Hamburgo por intermédio do setor de educacdo integral que é responsavel pelo
planejamento, organizagao, acompanhamento, assessoramento e avaliagdo dos
trabalhos desenvolvidos (MOVE, 2022).
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O Programa de educacao integral é responsavel, ainda segundo o documento
impresso que aborda questdes relativas ao MOVE, pela promocao da formacao
continuada dos Coordenadores Comunitarios que sao aqueles individuos que articulam
a proposta pedagodgica e devem estar em sintonia com a equipe diretiva, como também
com o projeto politico-pedagogico da instituicdo escolar. Os Coordenadores
Comunitarios tém varias atribuicoes, sendo que, dentre elas, destaca-se a participacao
e colaboracao para a elaboracao, execucao e avaliacao do projeto politico-pedagdgico
de forma global, mas com especial atencao as questoes da educacao integral; e, a
participacdo em cursos de formacao relacionados ao MOVE e a educacao integral
(MOVE, 2022).

Portanto, a educagao integral ocorre por meio de aulas regulares no ambiente
de ensino conjuntamente com as atividades do programa MOVE que sao realizadas no
contraturno escolar, com duracao de 3 (trés) horas e 30 (trinta) minutos, diariamente
(MOVE, 2022).

Destaca-se, ainda, que o planejamento das atividades da educacao integral
ocorre em observancia a alguns documentos orientadores, ao projeto politico-
pedagdgico da instituicdo escolar, ao plano de contingéncia, bem como ao plano de
gestao compartilhada e considerando os materiais e recursos humanos disponiveis.

Na entrevista realizada com os dois responsaveis pela Coordenacdao do MOVE,
verifica-se que este programa possui alguns objetivos gerais e especificos. Os objetivos
gerais se referem ao trabalho com um publico especifico (estudantes que cursam do
10 ao 99 ano do ensino fundamental), colaborando com a questao das dificuldades de
aprendizagem, de forma integral. Neste ponto, ressalta-se que o Programa MOVE esta
diretamente ligado a educacdo integral, motivo pelo qual pode ser considerado “o
braco da educacao integral”.

Os entrevistados relatam também que o Programa MOVE funciona, na pratica,
no contraturno escolar, com duracao de trés horas e meia. Portanto, as criangas que
frequentam o ensino regular no periodo matutino dirigem-se ao MOVE no periodo
vespertino e vice-versa, havendo, entre estes periodos (matutino e vespertino), o
fornecimento de almoco para todas as criancas.

Além disso, os entrevistados narram que ndao ha duvidas de que a educagéo

integral, uma perspectiva do Programa MOVE, pode contribuir sobremaneira no
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processo de aprendizagem dos alunos com dificuldades de aprendizagem, porque é
por intermédio da educacdo integral que se consegue integrar o sujeito com o
conhecimento, ou seja, desenvolver suas capacidades e habilidades.

Além disso, de acordo com os entrevistados 1 e 2 (que serdo chamados a
partir de agora de E1 e E2), a educagéo integral ndo se resume em “um tempo a mais”.
Ela é responséavel por proporcionar aos alunos o desenvolvimento de inUmeras
atividades que envolvem a ludicidade e o simbolismo e contribuir para sanar as
dificuldades de aprendizagem enfrentadas por cada criangca, considerando a
individualidade de cada qual.

Sendo assim, deve-se compreender que o Programa MOVE esta pautado no
planejamento e na organizacao escolar, prioriza a educagao integral como uma politica
que visa a formacdao humana integral e baseia-se no desenvolvimento integral,
diversidade e poténcia dos sujeitos envolvidos.

Por isso, o MOVE pode ser visto como ferramenta de educagao integral
seguindo os ensinamentos ja abordados no decorrer do referencial tedrico da presente
pesquisa e esta em sintonia com as licdes de Pestana (2014) e Dill (2019), porque é
uma politica educacional que visa o desenvolvimento integral e a poténcia dos
educadores e educandos.

Por fim, cabe salientar que o0 MOVE como ferramenta de educagao integral
considera as necessidades cognitivas, éticas e ludicas, dentre outras que devem estar
presentes no contexto da educagao integral, segundo ensinamentos de Moll (2013),
Mauricio (2019), Arroyo (2011), Gouveia (2006) e Gadoti (2009) e que ha uma
preocupacao com a homogeneizacao de saberes e eficiéncia nos resultados escolares,
bem como com uma educacdao publica de qualidade e voltada as habilidades e

potencialidades de cada estudante.

4.2 Programa MOVE como estratégia para o avanco no processo de

aprendizagem

Considerando o documento impresso que aborda questoes relativas ao MOVE,
verifica-se, inicialmente, que este € um programa que atua como estratégia para o
avango no processo de aprendizagem, porque tem a finalidade de desenvolver e

qualificar as aprendizagens (MOVE, 2022).
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Além disso, constata-se que € atribuicdo do Coordenador Comunitario (um dos
responsaveis pela execucdo do MOVE), realizar o acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem e registrar este
processo juntamente com os professores, com a coordenagao pedagdgica e/ou com a
orientacao educacional, porque, desta forma, contribui-se para a elaboragao de um
diagndstico de aprendizagem de cada aluno (MOVE, 2022).

Neste ponto, cabe salientar que o diagndstico de aprendizagem de cada aluno
é extremamente importante, porque € por intermédio de tal diagndstico que se verifica
quais sao os estudantes com dificuldades de aprendizagem e quais medidas podem
ser adotadas em prol destes estudantes para que se possa minimizar tais dificuldades
e recuperar a aprendizagem (MOVE, 2022).

Portanto, afirma-se que o diagndstico deve avaliar as habilidades/aptiddes,
bem como as capacidades e dificuldades de cada crianca no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que tais criangas, como seres humanos, sao diferentes umas
das outras, possuindo caracteristicas e particularidades prdprias que precisam ser
cuidadosamente observadas e avaliadas.

A partir deste diagnodstico educativo, possibilita-se, entdo, a intervencao, ou
seja, a adocdo de medidas/acOes/estratégias que devem atentar aos problemas
individuais de cada crianca e ir além das questGes individuais, contemplando outros
multiplos fatores.

Pode-se perceber a énfase no uso do termo “diagndstico” por parte do
Programa a fim de identificar as questdes de aprendizagem dos alunos atendidos.
Cabe uma problematizacdo sobre esse termo, pois conforme ja discutido a partir de
alguns autores sobre a dificuldade de aprendizagem, percebe-se que ela esta atrelada
as questOes enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Lopes
(2004), a dificuldade de aprendizagem apresenta-se a através de mlltiplos fatores:
tem relacdao com a instituicao, com a pratica docente, com a forma como se olha para
tais sujeitos, além de questdes culturais, sociais, econdmicas, entre outras, envolvidas
nesse processo. Por isso, o uso do termo “diagndstico” pode gerar um olhar mais
voltado apenas ao sujeito de modo mais interno, como se somente partisse dele essa
dificuldade. Nesse sentido, considerar os motivos pelas quais criangas ou adolescentes

ndo conseguem acompanhar as aulas, passa por pensar em suporte pedagdgico para
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aluno e professor enfrentarem tais dificuldades.

O monitor, outro integrante responsavel pela execucao MOVE, também realiza
atribuicOes relativas ao processo de aprendizagem, como, por exemplo, o
acompanhamento deste processo com cada aluno, uma vez que compete a ele
promover a aprendizagem por intermédio de oficinas ou outras metodologias
complementares (MOVE, 2022).

Ainda levando em consideracao as informagOes constantes no documento
impresso que aborda questoes relativas ao MOVE, observa-se que para que haja uma

efetiva aprendizagem, é necessario

“[...] incentivar os estudantes a pesquisarem, com autonomia e protagonismo, a fim de que
se sintam capazes de criar situagdes transformadoras em sua comunidade”, devendo haver,
para tanto, uma articulagao do aluno com a sala de aula (MOVE, 2022, p. 11).

Em decorréncia disso, o MOVE busca promover o desenvolvimento de
aprendizagens essenciais, ampliar as oportunidades dos estudantes por meio de um
acompanhamento pedagdgico registrado e compartilhado com os professores e
promove a melhora nos indices de aprovacao (MOVE, 2022).

Destaca-se, portanto, que nao ha como dissociar a atuagdo do MOVE como
estratégia para o avanco no processo de aprendizagem da tematica relativa as
dificuldades de aprendizagem, porque somente mediante um processo de
aprendizagem satisfatorio e eficiente é que se conseguem reduzir os indices de alunos
com dificuldades de aprendizagem e que sao alvo do programa, ou seja, 0s principais
sujeitos selecionados e beneficiados (MOVE, 2022).

O publico alvo do programa, segundo os dois responsaveis pela Coordenacao
do MOVE, relatou-se, entdo, que este € um programa que visa atender as necessidades
dos estudantes que cursam do 1° ao 9° ano do ensino fundamental, especialmente no
tocante as dificuldades de aprendizagem que se acentuaram no decorrer do periodo
pandémico, demonstrando certa vulnerabilidade de alguns alunos.

Ainda segundo as narrativas do E1 e do E2 o Programa MOVE se destaca
justamente porque esta voltado as dificuldades de aprendizagem, ou seja, ao
preenchimento das lacunas de aprendizagem vivenciadas pelos estudantes que cursam
do 1° ao 9° ano do ensino fundamental. Por isso, apds a decretacdo da pandemia do

NOVO coronavirus se passou a atentar a algumas disciplinas especificas, como Lingua
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Portuguesa e Matematica, sem desprezar outras que integram a grade curricular.

No entanto, E1 e E2 relatam que no ambito da rede municipal de ensino
existem varios nucleos e setores que trabalham interligados, auxiliando nas questoes
relativas as dificuldades de aprendizagem, sendo importante salientar outros
projetos/programas além do MOVE que visam auxiliar alunos com dificuldades de
aprendizagem, a exemplo daqueles organizados pelas proprias escolas e do Programa
Mais Alfabetizacao (PMALFA) (ja citado no item 3.2 desta pesquisa) que fornece a
possibilidade de os alunos acessarem aulas de reforco escolar.

Destaca-se, ainda segundo relatos de E1 e E2 que o Programa MOVE fornece
3 (trés) vezes por semana aulas de Lingua Portuguesa e Matematica e em 2 (dois)
dias as criancas tém a possibilidade de participar de oficinas culturais (banda, danga,
expressOes artisticas, teatro e fotografia) e de atividades esportivas, sempre com
énfase em praticas pedagdgicas, estimulando, por exemplo, o desenvolvimento motor
e psicomotor e as capacidades e habilidades dos alunos, uma vez que tais capacidades
e habilidades interferem diretamente no rendimento escolar.

Além disso, o E1 e E2 afirmam a importancia em trabalhar com as criancas a
questdo das habilidades socioemocionais que é um dos focos principais do Programa
MOVE aliadas ao processo de ensino-aprendizagem, visto que a vulnerabilidade
socioemocional esta muitas vezes associada as dificuldades de aprendizagem.

Sobre o ingresso de criancas no Programa MOVE, os entrevistados explicam
que se segue alguns critérios, a saber: vulnerabilidade social; e necessidade de
acompanhamento para lidar e trabalhar com dificuldades de aprendizagem. Portanto,
tais critérios sao observados pela equipe diretiva do estabelecimento de ensino em
conjunto com os professores, o Coordenador do MOVE que atua em cada escola e os
monitores.

Atualmente, o Programa MOVE conta com, aproximadamente, no minimo duas
e no maximo quatro turmas divididas no periodo matutino e vespertino, sendo que tais
turmas variarao, conforme a necessidade. Esta limitacdo de no maximo quatro turmas
se dao, principalmente, em decorréncia do espaco fisico das escolas.

Ainda de acordo com relatos do E1 e E2, as atividades desenvolvidas pelo
Programa MOVE dao énfase ao protagonismo do estudante, seguindo um

planejamento e organizacao (adotado por cada escola) voltado, principalmente, ao
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saneamento das dificuldades de aprendizagem.

Portanto, E1 e E2 destacam que dentre as atividades que envolvem a questao
da ludicidade, cita-se: a realizacao de dancas e oficinas diversas; o trabalho da Lingua
Portuguesa e Matematica com materiais concretos; o oferecimento de ensino do
xadrez como contribuinte para varias disciplinas e atividades basicas das criangas;
pratica de RPG (Role-playing game ou, em portugués, Jogo de Interpretacao de
Papeis); troca de conhecimento entre alunos de anos diferentes; e, envolvimento com
varias tecnologias.

O Programa MOVE trabalha com a questéo das dificuldades de aprendizagem
em conjunto com a escola, coordenadores pedagdgicos e com os professores
regentes, seguindo um projeto politico-pedagdégico, ressaltam o E1 e E2. Assim, no
inicio das atividades no programa identifica-se o nivel de aprendizagem, bem como
as necessidades de cada um dos alunos, de acordo com os professores regentes.

Cabe salientar, no entanto, que no final de cada ano letivo ja se tem uma pré-
lista (elaborada em conselho de classe) dos alunos que precisardo de reforcos
escolares e/ou acompanhamento especifico do Programa MOVE para lidar com as
dificuldades de aprendizagem. Portanto, € importante diferenciar os alunos que
somente necessitam de um reforco escolar daqueles que precisam de auxilio do
Programa MOVE, porgue nem sempre 0 aluno que precisa do refor¢o sera conduzido
ao programa.

Nota-se, além disso, que o Programa MOVE ndo segue uma linha retilinea.
Trata-se de um programa flexivel e que podera se amoldar as necessidades de cada
aluno, haja vista que as dificuldades de aprendizagem de um aluno ndo sdo as
mesmas de outro.

Ademais, para os entrevistados (E1 e E2), as acdes realizadas por meio do
Programa MOVE atingem os professores nas escolas ndo somente nos anos iniciais
do ensino fundamental, mas em todas as fases, ndo havendo preferéncia para uns em
detrimento de outros; e as acoes do programa atingem os alunos por intermédio de
varias atividades, considerando as necessidades, capacidades e habilidades de cada
um.

Sendo assim, afirma-se que o0 Programa MOVE vem contribuindo
sobremaneira no tocante ao tema dificuldade de aprendizagem — um dos aspectos que

historicamente vem sendo preocupacao na educacao brasileira, segundo Fiaschetti
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(2021) —, tanto nas praticas pedagogicas dos anos iniciais quanto finais, porque varias
sao as acoes, atividades e medidas implementadas e adotadas em prol dos alunos da
rede municipal de Novo Hamburgo.

Os alunos com dificuldades de aprendizagem sao considerados como os
principais sujeitos no ambito do Programa MOVE, havendo a preocupacao com a
individualidade de cada um, bem como com suas nhecessidades, capacidades e
habilidades, uma vez que como cada ser humano possui caracteristicas e
particularidades proprias, nao se pode adotar acoes, atividades e medidas genéricas,
mas, sim, especificas e alinhadas a cada caso. H& observancia, neste aspecto, a Base
Nacional Comum Curricular que busca a democratizagao do conhecimento, como se
verificou nas licdes de Piccinini e Andrade (2018), Guimaraes (2018) e Macédo e
Ximenes (2018), uma vez que, como ja dito, o MOVE nédo segue uma linha retilinea,
mas trata-se de programa flexivel.

Em decorréncia disso, considera-se também a vulnerabilidade social de cada
aluno e fomenta-se o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem por intermédio
de varias estratégias, porque sao estas referidas estratégias que possibilitardao que os
alunos avancem em seus processos de aprendizagem e consigam superar as
dificuldades por eles vivenciada. Por isso, cita-se dentre estas estratégias, o trabalho
conjunto da escola e seu corpo diretivo e docente com os coordenadores e monitores
do Programa MOVE, bem como a realizacao de encontros para o fortalecimento das
propostas do programa, o fornecimento de ferramentas para que se possa desenvolver
um trabalho de qualidade e eficiente e o oferecimento de cursos de formagao sempre
voltados a questao da educacdo integral e dificuldade de aprendizagem.

Portanto, varias sao as atividades que vém sendo desenvolvidas no ambito do
ensino fundamental da rede municipal de ensino de Novo Hamburgo quanto as
dificuldades de aprendizagem, o que demonstra observancia as disposicdes constantes
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional seja no tocante a atuacao dos
Municipios na educacdo ou quanto a estrutura educacional brasileira, conforme ja se
verificou no capitulo destinado ao referencial tedrico (BRASIL, 1996). Dentre tais
atividades, destaca-se: a realizagdo de dancas e oficinas diversas; o trabalho da Lingua
Portuguesa e Matematica com materiais concretos; o oferecimento de ensino do

xadrez como contribuinte para varias disciplinas e atividades basicas das criangas;
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pratica de RPG; troca de conhecimento entre alunos de anos diferentes; e,
envolvimento com varios tipos de tecnologias.

Dito isso, € possivel afirmar que o MOVE é um programa que auxilia no
enfrentamento do tema dificuldade de aprendizagem e busca eliminar ou, ao menos,
reduzir com problemas/déficits/caréncias do sistema educacional, o que, alids, é
fomentado por Stiimer e Umbelino (2020), bem como Mdl e e Wechsler (2008) e
Duarte (2022).

4.3 Desafios do programa MOVE

Segundo informagdes colhidas no documento impresso que aborda questoes
relativas ao MOVE, a educacdo integral no municipio de Novo Hamburgo é uma
realidade desde o ano de 2008, sendo que atualmente encontra-se presente em todas
as instituigdes de ensino fundamental. Apesar disso, continua sendo considerada como
um desafio, porque o0 processo de ensino-aprendizagem compreende o
compartilhamento, a responsabilidade e o didlogo entre as prdprias instituicoes, os
educadores, educandos e a comunidade (MOVE, 2022).

Os entrevistados afiram que ha, no ambito do MOVE, um trabalho conjunto,
mas que este trabalho conjunto precisa continuar e prosperar, visto que, atualmente,
este programa atende a 52 (cinquenta e duas) escolas que apesar de suas
particularidades devem seguir uma linha preestabelecida e atentar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos que cursam do 1° ao 9° ano do ensino fundamental.

Por sua vez, os entrevistados (E1 e E2) comentam também que o MOVE é um
programa que tem como desafio continuar realizando o fortalecimento de suas
propostas e fornecer ferramentas para que se possa continuar realizando um trabalho
de qualidade de eficiente, apesar de ja haver encontros mensais e cursos de formacao
e ter acontecido, recentemente, um Seminario que possibilitou o encontro com todos
os coordenadores e monitores. Por isso, deve-se continuar trabalhando, nos cursos de
formagdo, temas que os professores tém maiores dificuldades, como, por exemplo, as
guestoes de natureza socioemocionais.

Além disso, os entrevistados (E1 e E2) destacaram que outro desafio é a

realizacdo de parcerias, acordos ou convénios do MOVE com outros 6rgaos, ja que
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recentemente firmou-se parceria com o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas (Sebrae) para atender a demanda das questdes socioemocionais,
dentre outras, possibilitando o acesso a varias ferramentas para a atualizacao e
aperfeicoamento das atividades desenvolvidas.

Os entrevistados (E1 e E2) destacaram, finalmente, que as propostas do
Programa MOVE com os estudantes que cursam do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental estdo bem consolidadas. Porém, alguns desafios ainda existem
especialmente com os alunos/adolescentes que cursam do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, motivo pelo qual ha a necessidade de aprimoramento de propostas, com
a finalidade de atrair tais adolescentes.

Nota-se, assim, que o MOVE vem contribuindo sobremaneira no tocante ao
tema dificuldade de aprendizagem, especialmente nas praticas pedagdgicas dos anos
iniciais, na rede municipal de Novo Hamburgo, porque varias sao as agoes, atividades,
medidas e estratégias implementadas e adotadas em prol dos alunos e como todo e
qualquer programa na area educacional tem desafios que nao podem ser desprezados
e precisam servir de motivacao para que se possa modificar o cenario educacional
brasileiro que, nao é de hoje, enfrenta varios problemas, como destacam, por exemplo,
Kupper (2020) e Castro (2009).

Sendo assim, uma vez descritos, interpretados, analisados e discutidos os
resultados obtidos por intermédio do desenvolvimento deste estudo, passa-se a

apresentar no capitulo seguinte as consideragdes finais desta pesquisa.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao passou por varios periodos no decorrer da historia do Brasil e
muitos problemas/déficits/caréncias, podemos identificar, apesar de ser um direito
fundamental de todo ser humano, previsto na Constituicao Federal de 1988, bem como
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n® 9.394/1996.

Dentre estes problemas, buscou-se nessa pesquisa compreender de que forma
o Programa MOVE contribuiu para o tema dificuldade de aprendizagem nas praticas
pedagogicas nos anos iniciais na rede municipal de Novo Hamburgo. Aproximando-se
de um conjunto de politicas decorrentes das citadas acima, ha de ressaltar desde a
promulgacdo da Lei n® 11.274/2006 (Politica do Ensino Fundamental de Nove Anos);
da Base Nacional Comum Curricular (2017), que esse tema sobre as dificuldades de
aprendizagem vem sendo pautada como uma tematica relevante no contexto
brasileiro. Tais dificuldades, chamadas por alguns autores de “defasagem” afetam nao
somente adolescentes e jovens, mas também criangas que estdo cursando os anos
iniciais do ensino fundamental, ler, escrever, fazer calculos, por exemplo.

Fica evidente que as dificuldades de aprendizagem precisam ser consideradas
na pratica docente com apoio de Programas como este vinculado a educacao integral,
visando estender a jornada escolar, a fim de oportunizar mais tempo e outras
possibilidades de aprendizagens as criangas.

O MOVE constitui-se entdo como um programa - implementado na rede
municipal de ensino de Novo Hamburgo, Estado do Rio Grande do Sul — que visa
contribuir para o desenvolvimento integral dos alunos que cursam o0 ensino
fundamental e que apresentam dificuldades de aprendizagem, bem como necessitam
de acompanhamento biopsicossocial.

Por isso, com base na analise de informagbes constantes em documento
Programa MOVE, a partir da realizacdo de entrevista com os dois responsaveis pela
Coordenagdo deste programa e ensinamentos constantes no referencial tedrico,
realizou-se uma triangulacao dos resultados e constatou-se, inicialmente, que o
programa atua como ferramenta da educacao integral e pode ser
considerado como estratégia para o avanco no processo de aprendizagem,

porque seu objetivo ndo somente tedrico, mas pratico, é colaborar com a questdo das
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dificuldades de aprendizagem, de forma integral, por intermédio de atividades
educativas e ludicas.

Verificou-se, ainda, que o MOVE fornece especial atencao aos alunos com
dificuldades de aprendizagem, considerando as singularidades, capacidades,
habilidades e potencialidades de cada um, porque, como se sabe, os seres humanos
nao sdo iguais e deve-se priorizar o tratamento isondmico, ou seja, tratar igualmente
0s iguais e desigualmente os desiguais ha medida de suas desigualdades.

Afirma-se, desta forma, que o Programa MOVE vem adotando estratégias para
que os alunos consigam avangar em seus processos de aprendizagem a fim de evitar
que sejam considerados com dificuldade de aprendizagem em sua trajetdria escolar e,
dentre tais estratégias, cita-se a realizacdo de dancas e oficinas diversas; o trabalho
da Lingua Portuguesa e Matematica com materiais concretos; o oferecimento de
ensino do xadrez como contribuinte para varias disciplinas e atividades basicas das
criangas; pratica de RPG; a troca de conhecimento entre alunos de anos diferentes; €,
o envolvimento com varios tipos de tecnologias.

Ademais, o Programa MOVE vem contribuindo com a educagao integral e as
dificuldades de aprendizagem, especialmente nas praticas pedagdgicas dos anos
iniciais, na rede municipal de Novo Hamburgo, porque varias sao as acoes, atividades,
medidas e estratégias implementadas e adotadas em prol dos alunos, mas alguns
desafios podem ser verificados nas questdoes relativas ao processo de
alfabetizacao, especialmente no tocante a propria educagdo integral que envolve
varios atores (instituicdes de ensino, educadores, educandos e comunidade) e precisa
atuar com vistas ao compartilhamento, a responsabilidade e ao dialogo.

Ainda como desafio, destaca-se que o MOVE precisa continuar realizando o
fortalecimento de suas propostas e fornecer ferramentas para um trabalho de
qualidade de eficiente; realizar parcerias, acordos ou convénios para a atualizacao e
aperfeicoamento das atividades desenvolvidas; e, aprimorar as propostas com 0s
alunos/adolescentes que cursam do 6° ao 9° ano do ensino fundamental para que
estes possam ser atraidos ao programa.

Diante disso, sugere-se que outros estudos continuem a abordar a questao
das dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental e o trabalho

que vem sendo desenvolvido pelo Programa MOVE, analisando, por exemplo, como 0s
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professores da rede municipal de ensino de Novo Hamburgo avaliam a sua contribuicao
a partir de sua pratica docente.

No que se refere a essa reflexdao sobre a pratica docente ressalta-se que esse
estudo possibilitou um olhar diferenciado para esse tema tornando-me uma professora
pesquisadora que necessita refletir constantemente e coletivamente no ambiente
escolar. Esse olhar diferenciado passa necessariamente pela possibilidade de nao
centrar a dificuldade no aluno, visualizando os multiplos fatores envolvidos. Tais
fatores podem ser identificados com o apoio de programas como este em analise que
contribuem de modo significativo para oportunizar mais tempo e outras possibilidades

de aprendizagem e vivéncias a esses alunos.
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Apéndice 1: Roteiro de entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
ALUNA: SANDRA ROSANE DOS PASSOS BERGOLD

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO: PROGRAMA MOVE: QUALIFICACAQ E
AVANCO DA APRENDIZAGEM ATRAVES DA FERRAMENTA DA EDUCACAO
INTEGRAL

Dados sobre o entrevistado
Nome:

Tempo de atuagao no projeto:
Fungao no projeto:

Questoes

1. Pode nos contar sobre a sua participagdo no Programa Movimentos e Vivéncias
na Educacao Integral — MOVE?

2. Quais os objetivos do Programa Movimentos e Vivéncias na Educacao Integral —
MOVE?

3. Qual a estrutura e funcionamento do Programa?

4. Quais as atividades desenvolvidas pelo Programa e quais vocé destacaria como
exemplo e como significativas para que possamos considerar os alunos que
apresentam questoes relativas a sua aprendizagem?

5. Vocé acredita que a educacao integral, que me parece que é a perspectiva do
Programa, pode contribuir nesse processo de aprendizagem desses alunos? De que
forma?

6. E de modo mais especifico, no Programa Movimentos e Vivéncias na Educagao
Integral — MOVE de que modo essas dificuldades de aprendizagem sao visibilizadas
e ou trabalhadas?

7. Vocé percebe que as acoes realizadas no Programa atingem os professores nas
escolas especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental ?

8. De que modo as agdes do Programa atingem os alunos atendidos?

9. Gostaria de comentar mais alguma questao que talvez nao tenha sido
perguntada? OU quem sabe me recomendaria conhecer mais sobre o funcionamento
do programa em alguma escola que seja referéncia?
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Apéndice 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARTICIPANTE
PESQUISA: titulo da pesquisa

COORDENACAOQ: nome do (a) pesquisador (a) (sempre é o professor com vinculo na
UFRGS)

Prezado(a) Sr(a)

Estamos desenvolvendo uma pesquisa ..., coorientada por ..... Vocé estd sendo
convidado(a) a participar deste estudo. A seguir, esclarecemos e descrevemos as condigdes
e objetivos do estudo:

NATUREZA DA PESQUISA: Esta é uma pesquisa que tem como finalidade investigar...

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participaréo desta pesquisa em torno de ...... em ...
(cidades).

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo vocé (descrever o que ele (a)
sera convidado (a) a fazer - preenchera um questionario, sera entrevistado, a entrevista sera
gravada, etc.)... E previsto em torno de (informar o tempo, os dias, local, etc). Vocé tem a
liberdade de se recusar a participar e tem a liberdade de desistir de participar em qualquer
momento que decida. Sempre que vocé queira mais informacdes sobre este estudo, pode
entrar em contato com o (a) Prof (a)..... pelo fone (51) 3308......

SOBRE O QUESTIONARIO/ENTREVISTA: Serdo solicitadas algumas informacoes
basicas/perguntas sobre ...

RISCOS: Os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na pesquisa, conforme
a Resolucdo 466/2012 e a Resolucdo 510/2016, do Conselho Nacional de Saude. Os
possiveis riscos sdo (especificar os riscos, se houver). Tais riscos serdo resolvidos com
encaminhamentos que garantam cuidados e respeito de acordo com a manifestacdo do
respondente.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes coletadas nesta investigacéo sdo estritamente
confidenciais. Trataremos todas as informacdes sem que haja identificacdo de
particularidades de cada entrevistado. Os resultados obtidos na pesquisa serdo utilizados
para alcancar os objetivos do trabalho expostos acima, incluindo a possivel publicacdo na
literatura cientifica especializada.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum beneficio direto;
entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em
beneficio de outras pessoas ...

PAGAMENTO: Vocé néao tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como
nao receberd nenhum tipo de pagamento por sua participacdo. Apés estes esclarecimentos,
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solicitamos o seu consentimento de forma livre para que participe desta pesquisa. Para tanto,
preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , entendi os objetivos desta pesquisa, bem como, a
forma de participacéo. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto e concordo
em participar.
Local e data:

(Assinatura do participante)

Eu, , membro da equipe do projeto
XXXXXX, obtive de forma apropriada e voluntaria o consentimento Livre e Esclarecido do
sujeito da pesquisa ou representante legal para a participacdo na pesquisa.

(Assinatura do membro da equipe que apresentar o TCLE ou o pesquisador responsavel)



