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Minha caminhada académica foi longa! Foi repletpalesas, de desisténcias, de tentativas,
de encontros e desencontros...

Neste momento passa um filme em minha cabecaexztabja dificil citar todos, que, de
alguma maneira, contribuiram para que eu aqui clsega

Pai, vocé ¢ literalmente meu herdi e quem me dshifio sempre.

Mae, ndo estas aqui, mas sempre que preciseighisfbusquei a ti em pensamentos. Agora
finalmente poderias dizer: “PEDAGOGA!”

Luara, Pablo, meus exemplos, meu motivo muitassvpaea nao desistir.
Ny, a “mée-v0” que sempre cuidou de tudo e de todos

Agradeco a toda minha familia, tios e tias, dindobrinha, primos que estdo longe, tios-
avos...Todos vocés, de alguma maneira muito egpie@am parte dessa conquista.

Dr. Atilano, foi vocé quem me guiou na mais profams$curiddo que ja vivenciei.
Obrigado por me ensinar a caminhar por ela e pajodar a reencontrar-me.
Vinicius, tia Beré e essa familia linda que me lagol vocés foram um presente em minha
vida!

Amigos! Puxa, que felicidade poder dizer que satmtaos que compartilharam de sua
amizade comigo, muitos em momentos em que eu irddagara oferecer. Vocés
preencheram minha vida de amor, de confianca, dgem, de perseveranca!

Anita, Kakis, Fabi, Gisele, Alexandra, André, Jdarik, Celi, Diri, Cachaca, Warner, LU,
Laura, Adri (chefinha) vocés sdo alguns dos que m& conhecem ha mais tempo, e que
estiveram comigo nos bons e nos péssimos momentos.

Aline: vocé realmente foi um “mega acontecimento’hmeu caminho, tua luz segue a
brilhar aqui embaixo!

Tenho muitos nomes que fizeram parte de momenpes#®os e que por algum motivo
hoje estdo mais distantes, porém ndo menos presnteneus pensamentos. Se vocé
pensou: “hum ela esqueceu de mim?” Nao! Com cevtez@ é parte dessa lista que guardo
no coracao a sete chaves!

Aos muitos mestres que encontrei e que literalmmeténspiraram; as criancas que me
ensinaram e continuardo a me ensinar a arte mutéwar professora.

As colegas Grasi e Jaque, que nessa reta finailmeindm muito para meu crescimento e a
querida Prof? Tania Marques, que, com sua tramigiié, sabedoria, conhecimento e
atencdo orientou minha caminhada final para tquoasivel a realizacdo desta conquista.



Os cinco sentidos
Bartolomeu Campos de Queirds
(Ed. Miguilim,1999)

Por meio dos sentidos
suspeitamos 0 mundo.

Com os olhos nés olhamos a vida.

[...] Olhamos o mundo e sentimos
sede, fome e sonho.

Olhando,
imaginamos mistérios.

[...] Olhar é fantasiar
sobre aquilo que esta escondido
atras das coisas.

Os olhos tém raizes pelo corpo inteiro. [...]

O olho vé, a lembranca revé, a imaginagao transve.
E preciso transver o mundo.

[Manoel de Barrod.ivro sobre nadal997, p.75]



RESUMO

Este estudo surge de reflexdes feitas sobre mirdiaca docente realizada no segundo
semestre de 2009, em uma turma de bercario comcasgaentre dois a trés andés
importancia do jogo simbdlico para o desenvolviroerdsta faixa etaria e a relagdo da
funcdo semidtica com a aquisicéo da fala foramraglos questionamentos levantados.
Além de refletir sobre meu olhar como professom@nidi das praticas pedagdgicas
adotadas na Educacao Infantil, busco entender dengpdo os professores podem se
apropriar do jogo simbdlico como ferramenta impateano incentivo a aquisicdo e a
ampliacdo da fala, na socializacdo entre as crsaagdessas com o0 meio. Esta analise
teve como base tedrica a Epistemologia Genéticiedr Piaget e a Psicogenética de
Henri Wallon. As reflexdes iniciais apontam paraegzessidade do entendimento por
parte dos professores sobre o jogo simbdlico, gdisimbdlica, as suas possibilidades
pedagogicas como um instrumento em sala de aulanpatancia de haver no espaco
escolar ambientes que propiciem o jogo simbdlicqprésente trabalho € um convite
aos futuros e atuais pedagogas/os a olharem paréass do desenvolvimento infantil
com mais curiosidade, sensibilidade e com um atteis critico em relacdo as nossas
praticas.

Palavras-chave:Fungéo semiética; Jogo simbdlico; Educacéo Infanti
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VAl COMECAR UMA VIAGEM...

O objetivo deste trabalho consiste em trazer unflaxéo critica de minha
pratica docente realizada durante o estagio clari@abrigatorio, que teve como foco
principal, e agora problema de pesquisa, enterelgud forma o jogo simbdlico pode
ser aproveitado como pratica pedagdgica que comtrara o desenvolvimento da
crianca na educacao infantil. Meu estagio foi r@@lo em uma escola municipal de
Porto Alegre, em uma turma de bercario 1l, comr&nc¢as de dois a trés anos, onde as
guestdes de linguagem (no sentido amplo, como ®mifarentes de expressao, mas
principalmente a linguagem oral) ocuparam um espagibo significativo para minha

formacao académica.

No inicio do estagio, em geral, chegamos ndés,rdatypedagogas, na turma
cheias de anseios, desejos, de (pré)conceitosiédesie de inexperiéncias, ou poucas
experiéncias, que fomos construindo ao longo depa académica e da vida, que nos
fazem desenhar e enxergar 0s sujeitos de nosseagratiagdgica de uma determinada
maneira. Esse olhar bem especifico de cada umésideam carregado de uma vontade
enorme de poder fazer algo significativo para endude criancas a quem se impds a

tarefa de nos ensinar a sermos professoras.

Talvez esses anseios todos propiciem uma sedsithdinecessaria e importante
a profissdo, mas também pode ser que restrinjdar @ um dos muitos pontos que

podem ser trabalhados em uma sala de aula.

Minha intencdo ndo é a de sugerir uma receita, aafe eleger um aspecto
anico e crucialmente significativo para o desenwoénto infantil. Compartilho com o
leitor, no decorrer deste trabalho, apenas o reddikexivo de uma caminhada de erros e
acertos e de muita aprendizagem, uma caminhadmigie a partir de um olhar, que

nunca é neutro, diante da turma de bercario elggidaminha pratica de estagio.



Toda observacdo supde uma escolha, “dirigida pelesoes que
podem existir entre 0 objeto ou fato e a nossaatafea, em outros
termos, nosso desejo, nossa hipétese ou mesmo snegsples
habitos mentais (WALLON, 1950)". Como distinguifranteira entre
a subjetividade do observador e a realidade obRHVALVAO,
1999, p.36-7)

Durante minha formacédo académica, que foi longepbeta de pausas por
questbes pessoais, vivi muitas situacbes em queuastdes de afetividade e
aprendizagem mostraram-se extremamente ligadasi algum tempo para entender o
significado real dessa relacdo, pois ao passo een eyperimentei situacdes ora
desfavoraveis, ora favoraveis, o fato de estarsememocionalmente nessas questfes
pessoais ndo me permitia enxergar com a clarezesséia algo que, anos depois,

durante o periodo de estagio, transformou-se na sigificativa aprendizagem.

Foi neste periodo que tive meu primeiro encontra etenri Wallon, através da
obra de Isabel Galvdo. O perfil humanista de Wadlosua teoria da Psicogénese da
pessoa completa trouxeram-me o sentido e as eg@isaque busquei no decorrer de

minha formagao para 0s processos de aprendizagana® desenvolvimento infantil.

Eleger Wallon para guiar este trabalho ndo € marcicéncia. Ele traz pontos
especificos em sua teoria que saltaram aos ollsos gsie iniciei uma leitura critica do
meu relatorio de estagio, muito mais do que duramtética em si. Por outro lado, falar
em jogo simbdlico sem falar em Piaget seria impess mesmo que ambos tenham
muitos pontos em comum em suas teorias, as stei®id¢as sdo bem interessantes se

pensarmos nelas mais como complementares do gtrarcas

Em alguns momentos a escolha pelo termo Funcdodé8emiao invés de
Funcdo Simbdlica tem como propdsito trazer um ofhais voltado para a questdo da

linguagem ao invés das questdes psicoldgicas dessdura.

O jogo simbdlico esteve presente em diferentes entms da minha pratica
docente, sendo que, inicialmente, tive dificuldadie enxerga-locomo possivel

atividade pedagogica e essencial, aléem de inerantedesenvolvimento infantil,



principalmente a faixa etaria em questdo. Percebi mesmo com a dedicacdo de
preparar diferentes cenarios e ambientes que fopsepicios a tais momentos, estas
atividades eram vistas, por muitos professoresjcgaimente até por mim, como uma
“nao atividade”, um “enrolar do tempo” sem objesve sem fundamentos ou, ainda,
algo propicio, apenas, para os momentos de briglig. A partir destas duvidas e
das descobertas que sucederam naquele periodo éeqtienecessidade de agora,
através deste trabalho, elucidar as questfes flardais a respeito do jogo simbdlico

em relacéo ao desenvolvimento infantil.

Ao longo do estégio, 0 jogo simbdlico passou r@giscom mais forca e a dar
conta de questdes que até entdo eu vinha buscérad@sade outras atividades que
julgava como pedagodgicas ao contrario do jogo enTais atividades visavam a
estimular a aquisicdo e ampliacdo da oralidade, dow pontos que mais me
preocupavam no estagio, bem como a socializa¢c@e ascriangas, das criangcas com o

meio, e a capacidade das criancas em expressaresieientes formas.

Com base na unica experiéncia anterior a praticarde exercida no semestre
de 2009/02, quando trabalhei por um ano como pofasde uma turma de bercério,
com criancas da mesma faixa etaria, é que ateataigfato das treze entre as quinze
criancas da turma de estagio quase nao falarem gprasas outras ou com as
educadoras; era um grupo extremamente calado paye® interagia com e no espaco

fisico.

O estudo inicial sobre o assunto durante o estagideixou com muita vontade
de aprofundar o entendimento sobre o0 jogo simbd@icmbre a funcdo semiotica em
relagdo a aquisicdo da fala. Busquei, de fatovédraleste trabalho de conclusdo de
curso, entender o meu olhar sobre estas crianghse fs caracteristicas por mim
percebidas em relacdo a este grupo, avaliandanejplaento que propus, a postura que
eu tive diante deles, a maneira como adotei aa@io modo como conduzi as aulas.
Sera que isso tudo foi 0 que sustentou aquelagpgEies iniciais sobre as criancas

durante o estagio?



Neste trabalho, trarei recortes do meu relatdegpratica docente e de outra
colega, para refletir sobre esta pratica, tomameochbase a Epistemologia Genética de
Jean Piaget e a Psicogenética de Henry Wallon.

No primeiro capitulo falo sobre o jogo simbdlica éuncdo semidtica, trazendo
0s principais conceitos que utilizo no decorrertrddalho; emvvamos viajar de trem?
trago uma andlise sobre a rotina de sala de aulaglagéio ao movimento das criangas e
procuro tracar um paralelo entre o brincar de faz abnta e o potencial de
expressividade que tais atividades sustentam. Negigtulo ainda escrevo sobre os
ambientes e posturas que dao legitimidade ao jmgledsico. No capituldEu quero ir
pra praia prof! escrevo sobre o jogo simbdlico como instrumentsatgalizagdo dentro

de sala de aula.

Pegue sua bagagem e embargque nesta viagem....



1. JOGO SIMBOLICO, FUNCAO SEMIOTICA E A AQUISICAO DA
LINGUAGEM

Segundo Santaella (1983, p.13):

A Semibtica € a ciéncia que tem por objeto de iyasio todas as
linguagens possiveis, ou seja, que tem por objetiexame dos modos
de constituicdo de todo e qualquer fendmeno de ugémd de
significacdo e de sentido.

A semidtica € um campo vasto que percorre difeserhfoques: a Semidtica
estruturalista ou Semiologia (Saussure; Lévi-SgaBsairthes; Greimas) cujo foco sdo
0S signos verbais; semidtica peirceana ou moddpearce) onde toda e qualquer
linguagem é considerada geradora de signos e airsgamidtica russa ou da cultura
(Jakobson; Hjelmslev; Lotman) que tem como focaongulagem, literatura e outros

fendbmenos culturais, como a comunicag¢ao nao-verbisual, mito e religido.

O enfoque deste trabalho ndo serd o estudo datssamo sentido mais amplo e
literal e sim sobre a Fungdo Semiodtica, buscando desenwopaatir do significado que
Saussure descreve do ter®emiotica:“uma ciéncia que estuda a vida dos signos na
sociedade” (O’SULLIVAN, 2001, p. 222) a relacdo renb jogo simbdlico e a
construcdo da linguagem entre as criangas na edluaatantil. Aproprio-me deste
termo, no sentido que traz o diciond@onceitos-chave em Estudos de comunicagéo e

culturaque diz:

Semidtica/Semiologia [semiotics/semiology] *Estuith producdo de
sentidos dos sistemas de signos.[...]JA semilticGquamo empenho
intelectual pretende revelar e analisar até queopos sentidos se
produzem com base nas relagdes estruturais exstdatitro de um
sistema de signos e ndo na realidade externa des parecem
descrever tdo naturalmente. Por causa do seu congsm com a

nogao de relagdes sistematicas operando em eashstratas (quer
dizer, estruturas que ndo podem ser observadaardeete, como a
linguagem) a semidtica tende a abstracdo, ao female a falta de
fundamentacg&o historica. Porém uma vez que seowpmmetida

com a producéo social de sentido (a linguagem pée per inventada
por individuos) ela procura relacionar a produc&oseéntido aos
outros tipos de producao social e as relacbesisgldam, p.222).
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Mesmo sabendo que na area da educacao utilizaage ontermo “Funcéo
Simbdlica”, acredito que falar em Fungdo Semiddicaais amplo e deixa mais evidente
a relacao existente entre a fase da formagéo dwoBsmonas criangas entre um ano e
meio e seis anos (onde essa estrutura ja se ea@aumodada) e a aquisicao da fala,

sendo essa uma das muitas formas de linguagenveigssi

Piaget e Wallon concordam que a funcdo semidtiaanéprocesso que se
constréi na interacdo com o meio fisico e sociatgm para Piaget a crianca quando
nasce traz consigo trés tipos de estruturas, agradhas, as parcialmente construidas e
as nada construidas. Essas estruturas vao se diesma a partir da capacidade de
adaptacao do sujeito. Desses reflexos que a cri@ngasuccdo e preensado), da sua
interacdo com o0 meio e desta capacidade em adaptalesdobram-se as funcdes de
assimilacdo, acomodacacaequilibracdoque se transformam em esquemas diversos, e

entdo em estruturas, neste caso, a estrutura Eensiora que nos interessa.

No livro organizado por Fernando Becker, ficaralguando ele ilustra os
esquemas através de uma imagem com varias elipgesse atravessam e se
complementam e que mesmo em sua representacadnauagéio interligadas por uma
elipse maior, que Piaget fala de um sistema |6goommplexo, que tem multiplas
relacbes entre 0s esquemas que a crianca orgaglasm quas acdes e coordenacdo de
suas acles e que sO a partir desse esquema ag@h@bilita a entrar no mundo da
linguagem (BECKER, 2002, p.13-4).

Por outro lado, Wallon, através da Psicogenétacgpaessoa completa, traz em
sua teoria a busca pela génese dos processoscpsiaguienfoca o desenvolvimento
infantil nos dominios cognitivo, afetivo e motor.t@cho que segue, extraido do livro
de lzabel Galvao (1999, p.44) sobre Wallon, siméetim dos aspectos importantes de

sua teoria para este trabalho:

No estagio sensdrio-motor e projetivo, que vai@t@rceiro ano, o
interesse da crianga se volta para a exploracadsermotora do
mundo fisico. [...] o pensamento precisa do auxitie gestos para se
exteriorizar, 0 ato mental “projeta-se” em atosaones.
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Entendo que Wallon traz aqui 0 que muitas vezesutimos em aula, sobre a
necessidade de se trabalhar com o concreto para guanca possa se apropriar de
determinado conhecimento. Por exemplo, houve um entomem meu estagio que
diante de minha ansia por fazer as criancas falarerfoi sugerido por uma colega que
eu trabalhasse com cartdes de figuras simplesridadoe grandes para ensinar-lhes
determinadas palavras. Vamos pensar na palavigdatreio que o fato de mostrar-
Ilhes a figura de uma laranja e simplesmente dabn, esta fruta aqui é a laranja, la-
ran-ja!l” ndo vai trazer nenhum elemento para legitimaredg$igno caso a crianca
estivesse na auséncia do proprio objeto (neste eafsota) ou mesmo na auséncia da
llustracdo. Agora, se a crianca puder pegar unaajiarsentir a textura da casca, sentir
o cheiro da fruta, puder colocar numa superficiesficar que ela rola, ou que se
cortarmos a laranja saira um liquido, enfim, sepeider de fato experimentar o objeto,

creio que estes elementos poderao trazer um sigadipara o signo em questao.
Segundo Becker (2002, p.22):

A funcao simbdlica (ou semiotica) tem dois atriisutundamentais e
complementares: distinguir significado de signifilea e criar

significantes. E com essa fungéo que a criancaegomesapropriar-se
da linguagem ambiente e falar a(s) lingua(s) veraés). Cada
palavra que a crianca aprende € resultado combidadmitacdo e
jogo simbdlico; €, pois, resultado de uma construgé estruturas
capazes de produzir significados. Ela imita o $icgmte, o

significado ela o constroi; isso porque ela comstpreviamente a
capacidade de imitar os significantes. Nesse gentala cria

significantes.

Percebi, relendo o relatério de estagio, que, anios momentos, mesmo na
auséncia da linguagem oral, as criancas expressatvawés de representacdes motoras,

que elas ja estavam passando do periodo senséiio-pava o simbalico.

Brincandd com as criancas no péatio pegamos tampas, garralasticas,
pazinhas e copos e comecamos a fazer bolo? LBy e Lili ficaram & minha volta e
comecaram a observar minhas acdes. Comecei a fingrestava fazendo um suco e

perguntei se alguma delas queria. Ofereci ergéoo de uva para Lola e Paty e disse

! Os recortes dos relatérios de estagio serdo atdsaam italico para melhor identificagcdo dos mesmos
% Para preservar o anonimato das criancas, os natitizados sao ficticios.
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para Lili (que falava apenas algumas palavras) queria um suco para mim. Ela
pegou um copo, utilizando uma garrafa com areiava€ para mim. Fiz de conta que

estava experimentando, e que nao tinha gostade,gstava amargo. Lili pegou o copo
de volta e com uma pazinha fez de conta que caoagucar, misturou e me deu

dizendo “agora td bom!”.

Wallon criticava Piaget, pois acreditava que eale,colocar os movimentos-
reflexos como primeiro elemento da vida psiquicételeceu esquemas motores que
tem prioridades cronoldgica e constitutiva, sendoessario entdo que se explicasse o
surgimento da consciéncia, mesmo levando em coaside “que 0s esquemas motores
sdo dotados de atividade autonoma e conquistagdfALLON, 2008, p.29). Wallon
ndo via o desenvolvimento de maneira linear comturap, ele descreveu o
desenvolvimento como um péndulo que oscilando entra estrutura e outra passava

por reformulacdes em diferentes etapas cronoldgicas

Piaget caracterizou as etapas do desenvolvimariemti de maneira que
conseguimos pensar em exemplos praticos, vividosbs@rvados no convivio com
uma ou mais criancas. Quando traz, por exempl@noeito de representacdo que me
remete a uma situacdo do meu estagio curriculgordlentacdo é a “capacidade de
evocar por meio de um signo ou de uma imagem sio#bolobjeto ausente ou a agéo
ainda nao realizada” (PIAGET, 1936, p.214).

Ainda ndo conheco a voz da Nina, mas esta semamandq montei o
supermercado na sala, disponibilizando além doglptms, carrinhos para compras e
dinheiro de mentira, me surpreendi com a atitude.déem que ninguém falasse nada,
por vontade propria, ela sentou-se na cadeira oedehavia montado o caixa do
supermercado e comecou a “trabalhar” passando oedptos que Charlies havia
comprado, separando o dinheiro para dar “troco”, rdenstrando claramente que
compreendia o significado social de supermercadopras e dos papéis sociais que

compunham aquele cenario, no caso o caixa e otelien
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Neste momento ndo me deterei em estabelecer tsspem que os dois tedricos
divergem, até porque para isto necessitaria de profutmdamento detalhado das duas
teorias. Apenas utilizarei como salientei previategnas duas teorias como

complementares.
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2. VAMOS VIAJAR DE TREM? ROTINA E MOVIMENTO - BRINC AR
PARA SE EXPRESSAR

Ao me deparar com uma turma de quinze criancae dots e trés anos, entre as
quais apenas duas falavam, inicialmente tive ungwhoA Unica experiéncia que até
entdo eu havia vivido tinha sido em uma escolaiquéat, onde trabalhei como
professora titular de uma turma de treze crianga® @m ano e meio e trés anos, das

quais apenas duas nao falavam no inicio do ano.

Eu sabia que haveria, na turma de estagio, umdmennicial de estranhamento,
onde o comportamento dos pequenos poderia secaBgatamente pelo fato de uma
desconhecida estar de uma hora para outra no edpksg Passadas as duas primeiras
semanas, quando O grupo ja se mostrava a vontat@lhgndo comigo suas
brincadeiras, pedindo um colo, aceitando ajuda ora klas refeicdes, € que minha

preocupacao se tornou mais concreta diante degsetas

Sei que o vinculo ndo se estabelece em tempo pedvdeado e que esse tempo
pode variar, mas estes sinais dos pequenos queaoss me permitiam fazer parte de
sua rotina e seu espaco foram lidos por mim conumrsentimento da turma para

minha chegada e permanéncia no grupo.

No inicio, os primeiros planejamentos tiveram vautimpecos, pois se, por um
lado, a rotina escolar exigia que houvesse os mmsele rodinha - atividade dirigida —
higiene — refei¢gbes, por outro, nem sempre eraiy@ssapturar a atencdo das criancas
através desses momentos, até porque para um geudo ghouca idade com certeza o
aprendizado em geral deveria estar ligado ao maoxone a um tempo de aproximacao

entre eu e eles bem diferente do proposto diasteazlicoes possiveis.

Além disso, percebo que, durante o estagio, mear @lfio estava atento para
estas questbes que agora levanto, pois naquele mtmméhas preocupacdoes ficavam
em torno de planejar atividades que rendessemardeodta dos relatorios semanais, de
atender as necessidades das criancas, de fazam, flazer... O estagio acontece num

ritmo totalmente atemporal, é dificil descreverngemsiddo de coisas com as quais
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estamos preocupadas, mas talvez se tivesse sigl@rdé ndo me permitiria pensar
nestas questbes que agora estou pensando, solargeaarcomo adotamos a rotina na
sala de aula de educacéo infantil, sobre a reldessa postura com a imobilidade a qual
as criancas eram sujeitadas e sobre o quanto rastdidade acabava por refletir na

auséncia de expressividade e de linguagem nasalalal.

Aos poucos fui me dando conta de que 0s momentis @conexao entre eu e
as criancas acontecia de fato eram predominanterdarante a hora do brinquedo livre
ou do patio, quando, na verdade, eu deixava o jplaesto de lado e brincava com

elas, principalmente com o faz de conta.

Seguem alguns trechos de meu relatério de estatpouena colega que realizou

estagio no mesmo periodo, na mesma escola, poréaiande maternal I:

Busquei estar com eles de fato durante as brincasled foi incrivel vé-los embarcar
nas idéias langadas, como no dia que estavam tomlosas cadeiras enfileiradas, brincando de
trem e eu sentei junto, mas, num determinado mamnentpedi que 0 maquinista parasse para
eu descer na praia. Na mesma hora todos quiserara firaia” também e a histdria ganhou
proporcdes gigantescas que duraram dias!

Até mesmo algumas criancas que habitualmente s@tmddas ou preferem brincar
sozinhas, como o Pedro e a Laura, estavam vibranfddando um monte! Alias, essas ultimas

semanas eles tém soltado a lingua

E evidente que uma rotina que, principalmente nésitea etaria, priorizar
muitos momentos de certa imobilidade ndo estar@opcidmnando um estimulo ao
desenvolvimento da linguagem. Acredito que o fatojabjo simbdlico e da funcao
simbdlica ndo serem assuntos abordados com maisndidade na formacdo dos
professores é 0 que impede que estas relactes fegjasrdentro do planejamento e que
a exploracdo do espaco pelos pequenos seja Visted gwecesséria e rica em
aprendizagem ao invés de ser vista como bagungapmteole de turma, agitacao,

tumulto.

Selecionei este trecho do relatorio, pois estegito ocorreu quando as criangas
estavam sendo trocadas (as que usavam fraldasdaadas no vaso sanitario (as sem
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fraldas). Além disso, as maos estavam sendo laypdesdepois iriam para o refeitério
e por este motivo a correria das criancas estamnadando algumas educadoras, que

gueriam que eles permanecessem sentados.

A fim de evitar uma discussdo de “senta, ndo coé&ajue resolvi entrar na
brincadeira com eles e sem que eu tivesse intesladade em tal atitude o que ocorreu
foi um envolvimento de todos na brincadeira, simplente muitos aspectos que eu
estava quebrando a cabeca para resolver, estayamosaimeus olhos, esperando pela

minha atencdo e meu olhar de pedagoga, ndo deatinral’.

Acho interessante analisarmos uma rotina friameot®o segue abaixo a rotina

gue eu segui no estagio e que durante 0 mesmonx@ogeei com os olhos que agora

enxergo.

HORARIO | SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA

7h as 8h Chegada/Bring. | Chegada/Bring. | Chegada/Bring. | Chegada/Bring.
Livre Livre Livre Livre

8h as 8h30| Café Café Café Café

8h30 as 9h| Patio Patio Patio Patio

9h as 9h30| Atividade dirigida Atividade dirigida ivitade Aula de musicg

dirigida c/Bab

9h30 as| Atividade dirigida| Atividade dirigida Atividade Atividade

10h30 dirigida dirigida

10h30 ag Higiene Higiene Higiene Higiene

10h45

10h45 Almoco Almoco Almoco Almoco

11h Higiene/Sono Higiene/Sono Higiene/Sono HigiSnab

Observacdes sobre a rotina:

7h — 8h: Chegada/brinquedo livié:chegada das criangas quase sempre acontecia

entre 7h30 e 8h e o0 brinquedo livre se restringerecadeiras que ndo deixem a sala de
aula muito baguncada; brincadeiras que nao tenloantda& ou gritos; brincadeiras que
nao sejam no chao, afinal as criancas lavam as ar#ies de ir para o café da manha e

devem permanecer com elas limpas.
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8h - 8h30: CaféA refeicdo exige que os pequenos permanecam santadm

mover pernas, bragos ou cabeca, de preferénciaceewersas ou cantorias (no caso

deles era sem bater nas mesas ou com as maos).

8h30 — 9h: PatioSe o tempo estava bom 0 momento do patio peromtia maior

liberdade, porém caso o tempo estivesse chuvosamesmo nublado algumas
brincadeiras ficavam proibidas, mas, em geral,oeraomento de maior liberdade na

rotina.

9h- 9h30: Atividade dirigidaAtividade que deveria comecar com rodinha das

criancas sentadas no chdo ou junto a mesa, ondiiaade interesse e envolvimento

ficava relacionada ao tempo em que as criancasgpeciam naquela posicao.

9h30- 10h30: Atividade dirigida Momento reservado as atividades de registro que

ocorriam na maioria das vezes junto a mesa, onderiasgcas deveriam trabalhar

sentadas.

10h30-10h45: HigieneMomento em que as criangas que usam fraldas eram
trocadas e as que ndo usam eram colocadas no afatdrie (independente de querer
ou ndo). Também era o momento de lavar as macs date almocar, o que implicava

esperar sentados no sofa até a hora exata do apaocgmao sujar as maos.

10h45: Almoco:ildem café da manha.

11h: Higiene e Sondvomento de escovar os dentes e ir direto para cemmair.

Ainda existia, uma vez por semana, uma aula edacia de musica, porém
mesmo nessa aula raramente permitia-se que agagidicassem de pé para dancar,

apesar de elas demonstrarem esta vontade.

Fica claro, apesar de sO agora enxergar assim,nggsa rotina, 0 movimento
nao tem o espaco e incentivo que poderia ter. N#ouepropondo que as rotinas
escolares sejam extintas, afinal sei da importémciacessidade das mesmas, mas que

dentro da rotina 0 nosso olhar seja mais criticoedatdo a maneira como as atividades
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estdo sendo postas em pratica e que a busca raemsejlirecdo a facilidade que a

disciplina dos corpos pode sugerir.

2.1 Supermercado? Saldo de beleza?! Casinha ou lolmau?! Ambiente

propiciador do jogo simbdélico

Observacfes informais mostramntre os profissionais da area de educacédo
infantil, a idéia de jogo simbdlico ligada somemigs momentos em que a crianca
brinca de faz de conta, no sentido de represerspéip e situacbes do dia a dia,
normalmente em momentos de brinquedo livre. Cortezaresta afirmacdo ndo esta

equivocada, mas eu diria incompleta.

Quando penso nas situagfes em que presencieioosjathélico durante o
estagio, muito mais do que simplesmente as criagncasporarem um personagem de
historia infantil (- Pof! Eu sou o lobo! Uahhhhhh!''9u representarem os modelos
sociais com os quais convivegm Eu vou te dar comida e depois vocé vai pa asgol

eles buscavam antes e durante as brincadeirasretenpie legitimassem este jogo.

Percebi em muitos momentos que se meu foco ezatimar a expressividade da
turma, ndo bastava simplesmente |hes alcancar at$ef materiais que

complementassem o cenario escolhido por eles pagosimbdlico.

Tive a oportunidade de observar outra educadongdmdo com a turma, com
panelinhas e bonecas, durante o brinquedo livrde @ninteresse e envolvimento dos
pequenos esgotaram-se No mesmo momento em queaa de brincar com eles para
cuidar deles. Sei que muitas vezes a nossa vatbahecida rotina escolar parece nos
amarrar numa camisa de forca e agimos conforme r&, nsempre em busca de
tranquilidade e calma dentro das salas de aulataB#&ém o quanto quinze criancas
euforicas numa sala de aula fazem barulho, masuhibbada aprendizagem é também

necessario.

Voltando ao raciocinio que vinha tragcando, queperdoem aos que ndo soarem

bem determinadas afirmacdes, mas foi exatamente tearliberdade de fazer uma
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analise realmente critica de minha pratica que entnuim momento me exclui ou me
excluirei dos exemplos que trago. Tudo que falod@ meu quanto dos que se
identificarem. Alguns dirdo que é evidente que @mote qualquer momento de
aprendizagem o(a) professor(a) deve intervir paguele momento tirar o melhor e o
maximo de proveito. Eu prefiro primeiro deixar olaninha idéia de intervencédo. Se
intervir significa parar ao lado de uma criancaneh@-la de perguntas sobre suas agoes,
nao estou me referindo a isso. Caso seja esgoparsagilidades de interagir sobre um
objeto ou situacéo, também néo € o caso. Eu dieaagir, neste caso, se isto significar
o(a) professor(a) envolver-se na situacdo do jagdico de modo a trazer um
realismo aquela situacdo onde a crianca se sirteragada a embarcar na fantasia.
Interagir de maneira a permitir que as criancatairse encorajadas de ir além dos
aspectos que elas tém em mente quando buscangsattayogo simbalico, representar

alguma situacao vivenciada, ou os modelos socidagreamstituidos.

Sentei-me junto a mesa posta por Lola e Denis panaer a comidinha que eles
estavam preparando. Quando Denis me alcancou upnzaaxtle café, eu fui tomar um
gole e fiz de conta que havia me queimado, dizéddoTa muito quente!”. Denis e
Lola me olharam com os olhos estatelados e porralggegundos ficaram estaticos!
Depois deram risada e como numa tentativa de varifse realmente eu havia me
queimado, afinal era sO brincadeira, Denis me semutra Xicara de café, e assim
repetiu trés vezes a cena, sempre cuidando paraeveealmente eu ia me queimar. Na
quarta vez, eu disse que nao queria, pois mintgudrestava queimada, entdo Denis

pegou a xicara e assoprou antes de me entrega-la.

Estavamos brincando de casinha, com as bonecas eesolvi pegar uma
boneca e fingir que ela estava chorando, eu litamite reproduzi baixinho o choro da
boneca e na mesma hora a Paty vem do meu ladogumgar “Ela tA com dor de
barriga, p6f?”. Eu respondi que ndo sabia o queefae ela concluiu falando para a

boneca: “Toma esse chazinho” e pegou a boneca garanamadeira.
Sobre estes dois trechos vejo que o fato de [@va@ as criancas elementos que

ddo realismo a determinada cena/representacdo Igimbparece muni-las de uma

determinada seguranca de modo que elas se sentparagas a ir além da primeira
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representacéo. E como se diferentes representdedes mesmo modelo pudessem ser

colocadas em discussao.

Saliento que o que estou questionando aqui € a@imaocomo o intervir do
professor é encarado, mas nao estou dizendo geenéss/ir que eu levemente critico
nao serve, apenas nao teve significado para migueta momento. E de qualquer
modo tenho consciéncia de que as criangcas podermeal) fantasiar e decidirem
sozinhas o rumo de uma cenal/representacao simts@mater sempre o olhar de um
professor ou adulto, € saudavel possibilita o descentramento da figura do adulto,
levando em consideracdo as necessidades basicaspetencialidades das crian¢as
(HORN, 2004, p.85).

A capacidade de representacdo dramética do sernloum@o esta
presente nos recém-nascidos nem nos animais. & garmomento

em gue a crianca torna-se capaz de imaginar, ska@adesenvolver
diferentes formas de expressdo como a oralidaghepr@ssao plastica,
a musica e a expressao dramatica, através das, cqsibelece
relacbes com o mundo (SANTOS, 2001, p.90).

Se pensarmos nas diferentes formas de expresgacemtenderemos o que Vera Lucia
Bertoni dos Santos e Maria da Gragca Souza Horertrazada uma em um livro, sobre o que

seria um ambiente propiciador do jogo simbdlico.

A organizacdo do espaco em cantos tematicos, caadoneca, o da
biblioteca, o das diferentes linguagens, entreogutpossibilita um

entendimento de uso comum e compartilhado do espagte, ao

mesmo tempo, sdo possiveis escolhas individuaidetivas, as quais
certamente favorecem a autonomia das criancagHQORN, 2004, p.

85)

Minha colega, Grasielle Crescéntiala em seu relatério de estagio sobre sua
experiéncia ao trabalhar com o jogo simbdlico ela da aula:

% Grasielle Crescenti é formanda 2010/01 do curs®edtagogia da UFRGS e realizou seu estagio
curricular obrigatério na mesma escola que eu,rpanédma turma de maternal I. Obtive seu
consentimento para utilizar trechos do seu relaidei estagio.
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Organizei a sala enquanto as criancas estavamerfi@itorio tomando café com
a professora titular da turma [...] Uma observacéwito importante que me deixou
muito satisfeita foi a questdo da organizacdo doaee e da quantidade suficiente de

materiais para as criangas brincarem sem brigar.

Trabalhar com os cantos tematicos nas salas aagf infantil tem se tornado
cada vez mais usual, o que é excelente! Mas, actinfle fatores deve ser levado em
consideracdo. De nada adianta uma sala enormeteqha diferentes cantos, se a
postura adotada por nés educadores for no sengidomtrolar, o tempo inteiro, atraves
de regras, através de uma rotina rigida, onde @sep@®s podem ou ndo podem brincar

e como eles devem brincar.

Também € importante que de fato o professor eegmws cantos propostos,
mantendo-os com vida, certificando-se de que hénerios suficientes para todos

brincarem, acrescentando coisas novas no decari@anal

Se trabalharmos em uma sala de aula pequenaaqummporte 0s cantos volto
a lembrar a fala da Grasielle, que, durante o mestagabalhou em uma sala
incrivelmente pequena, e mesmo assim, ela criocwanginhos, porém de maneira

movel, onde a maioria dos artefatos podia ser gulardpds a brincadeira.

Mesmo sabendo da importancia dos cantos, sejasrfietes ou méveis, o que
percebo a essa altura do trabalho de conclusae érajpalhar com o jogo simbdlico,
com as diferentes formas de expressao, como tmpsSavai além dos materiais que
dispomos, do espaco que temos, ou do espaco qeenpectriar. Tem relacdo muito

maior com a postura do educador para com as cEapgea com a aprendizagem.

Podemos pensar num professor que trabalha emaahttdalmente desprovido
de recursos, com uma sala de aula precaria em deestouturais, € mesmo assim
encontrar um educador comprometido com a promogdouha aprendizagem
prazerosa, criativa, expressiva, convidativa. Nvooaxtremo temos aquele professor

gue, mesmo trabalhando numa escola com todos @Sosgpossiveis, com uma sala de
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aula repleta de artefatos, ndo consegue desenwatvgrlanejamento desprendido da
rotina rigida, da disciplina autoritaria. Pensemosnenos nas possibilidades entre estes
dois extremos, e na relagcdo do que estamos enxiergam o que estamos propondo. O
olhar nunca é neutro, enxergamos muito mais demedsnos do que sobre 0s que estéao

sendo observados.
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3“EU QUERO IR PRA PRAIA PROF!" JOGO SIMBOLICO COMO
INSTRUMENTO DE SOCIALIZACAO

Dentro de uma sala de aula nos deparamos com igsvariveis grupos de
criancas que sao ao mesmo tempo muito singulasescaracteristicas especificas que
vao além das atribuicbes determinadas por faixaaetgénero, histérico de vida e
condi¢cdo social. Cada grupo de criancas tem, tamhbéna maneira de agir e de
interagir com 0 meio que as cerca e com as ingtatlés da rotina escolar. Esta
instabilidade a qual me refiro € em relacdo ageemitras questdes, modificacdes no
quadro de educadores e pessoas em geral que afssteardo parte do dia a dia dessas

criangas na sala de aula.

O surgimento de mais uma educadora (seja elai@stagu ndo), no meio do
ano, com a qual estes pequenos deverdo (ou ndabeker uma relacdo de ensino-
aprendizagem € com certeza uma das situacdes esastdituradoras dentro da rotina
estabelecida em uma sala de aula. Sem entrar efulgamento sobre os aspectos
positivos ou negativos em relacdo a este pontoue® mroponho é levarmos em
consideracao que este fator, por si soO, ja é plalupara entendermos as mudancas

comportamentais em qualquer grupo de criangas.

Quando cheguei a turma de bercario onde realiestamio, foi uma sensacéo de
medo, ansiedade, duvidas, certezas (que, na mdasiaezes, ndo se confirmam), de
curiosidade em querer saber quem seriam aquetas;ad, do que elas gostam, do que
ndo gostam. O movimento inconsciente era no sedeédbuscar estabelecer uma série
de caracteristicas a respeito de cada uma delapegugtisse melhor desenvolver o
trabalho de professora dentro da sala de aulaquegad planejamento atingisse cada
uma das criangas. Santa inocéncia! Acreditar quénga de uma observagao eu
poderia pré-determinar em tempo recorde (trésabasbservacédo) o que cada uma das

quinze criangas precisava aprender e o0 que elasmestrealmente precisando.
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Naquele momento, vejo agora, elas precisam entendee eu estava fazendo
la, quem eu era, 0 que eu queria com eles. Ma® nmegimento é sempre o de partir

da visdo e percepc¢ao do professor, do adulto expaela crianca.

Como disse no inicio deste trabalho, quando coneasstagio, tive muitos
tropecgos, e a maioria deles foi relacionado a astaa em elaborar o planejamento
perfeito, que atendesse a necessidade de cadaasncaiahcas e deles enquanto grupo.
Foi s6 aos poucos, quase que sem querer, que noerttai de que o essencial estava
invisivel aos meus olhos, eu precisava me mostralea, eu precisava, e fui
conquistando isso através do jogo simbdlico, meringaquele grupo, me aproximar,
me desvendar enquanto professora e para isso eisgwe ter claro o que eu, Luna,

realmente pensava sobre ser professora.

Eu respondo, hoje, que apesar de ter acreditadddifes crencas!) que eu
levaria para eles conhecimentos necessérios a fei#da, conhecimentos que
atendessem as necessidades daquele grupo, eur@a qeedade trouxe deles o que

estava precisando, 0 que estava necessitando apreeamlo professora.

Foi através do faz de conta que eu me soltei ctumnaa e a turma comigo, foi

com certeza a maior descoberta do meu estagio.

Eu sei que o Bob adora pescar de verdade, combp ggvna verdade, a brincadeira
comecou por conta disso. Eu queria que o Bob bsseanais em grupo, pois ele andava muito
isolado, brigava com os amigos que se aproximavaréceconseguia explicar o que estava o
deixando tdo incomodado.

Pois quando falei em praia, e em seguida pergufBsib, serd que tem peixe nessa
praia?” Nossa! Ele saltou com aqueles olhos arreglals e disse: “Temmmmm, o Bob vai
pesca o peixe.”

Quando percebi a turma toda estava brincando juatentre peixes e tubardes, baleias
e barcos, fizeram muitos passeios em varias pr&lasfesso que o dificil era voltar a calma,
pois todos ficavam bem euforicos, mas foram momeatgficiosos, onde, mais uma vez, o jogo

simbolico reinou absoluto na sala de aula.
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A cena da praia surgiu inicialmente no dia em gsiecriancas brincavam de
trem, sozinhas, enquanto esperavam as trocasldasfra higiene e eu entrei de gaiato
no trem para brincar junto. Desse dia em diantseuados queriam brincar de ir a
praia, menos o Bob que estava distante do grugageera uma crianga que em quase
dois meses de estagio eu ainda nao percebia nudaimacdo comigo, ndo 0 ouvia
guase falar, nem comigo, nem com os colegas. Elerma sempre ficar sozinho, néo
participar das atividades propostas e caso inststiss ele se fechava mais ainda,
deixando de brincar totalmente. Quando descobrietpigostava de pescar com o avo,
utilizei este elemento dentro da histéria da praiacomo descrevo no trecho do
relatério acima, foi a sensacdo de quebrar umalhaugue havia entre eu e o Bob,
entre o Bob e a turma ou entre a turma e ele. lpreendente como, dessa historia,
que foi a mais simples em termos de cenarios, tdéatys materiais, rendeu a maior
explosdo de possibilidades que vivi no estagioe E& foi um marco, pois dali em
diante, ndo sé o Bob, mas toda a turma, e eu, ppassa ter outro tipo de relacéo, a
expressividade das criangcas comecgou a ganhar espagjaro, com isso também veio
maior numero de conflitos, mais barulho durantdrascadeiras, mais movimento na
sala de aula. A interacdo entre as criancas er@as;&s com e no espaco estava de fato

a mil!

Enfim, quando falo em utilizar o jogo simbdlico noo instrumento que
possibilite a socializacdo é baseado nessa idéiqudedurante o jogo simbdlico as
criancas estdo de fato exercitando papéis soestid&p exercitando a descentracdo dos
modelos pré-concebidos, deles mesmos, o jogo sicob&lum jogo de socializagdo por
si sO. Ele esta ali e vai acontecer independentiaziy pedagdgico do educador. Mas,
se quando ha intencionalidade no fazer pedagégicamsibilidades de ensino-
aprendizagem se expandem, entdo porque nao torsae pleste mecanismo como

instrumento pedagogico?
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4, FINAL DA VIAGEM... OU INICIO DE OUTRA?!

Este trabalho de concluséo foi literalmente coma gestacdo. Eu sabia desde a
metade do estagio que queria pesquisar sobre ajodmlico em relacdo a linguagem,
mas nao imaginava como seria 0 caminho percorti pesquisa. Eu idealizei muitos
caminhos, como imagino que uma mée idealize um befs na barriga. Porém os

percursos de fato percorridos foram além dos phaios;

Mergulhar numa andlise critica da propria prapedagodgica foi um exercicio
dificil, desafiador, pois eu sabia que ndo podpdssar o trabalho inteiro exaltando
pontos positivos, como se eu fosse a estagianadmla da péatria, mas também néo
poderia ficar apenas me justificando pelos tropex@slhas. A idéia foi de tentar, ao
maximo, ser franca comigo mesma atraves do TC@ exdrcitar o deslocamento de
posicdes e olhares em relagcéo ao fazer pedag@yceeglacdo as teorias utilizadas e em
relacéo aos relatos trazidos.

De fato, este foi, para mim, um dos pontos masiftativos e que deixaria de
convite aos que lerem este trabalho. Que tenhangsanto profissionais da Educacéo,
principalmente os que atuam ou irdo atuar em sakuth, um olhar critico (no sentido
de reflexivo) em relacdo a nossa pratica docendeneganeira como conduzimos ou
mesmo estabelecemos a rotina da sala de aula,@usento € aprendizagem em acao:
crianca parada e calada ndo é sinbnimo de comg@i®einéeresse ou compenetracao e
que o jogo simbdlico pode ser s6 uma manifestagéioral das criancas nesta faixa
etaria, mas ele pode ser um instrumento pedagdgiamental para a socializacao,
para a descoberta de possibilidades, para a coastda linguagem, para a construcao

da autonomia e para tornar o0s momentos com asagativertidos e prazerosos.

Conheci muito mais de mim, principalmente comdgssora, quando me lancei
nessa viagem. Minha bagagem comeca agora a péis sumos, novas descobertas, e
sei que sentirei aquele frio na barriga, aqueléedade novamente, assim que pisar em

uma sala de aula desconhecida, com criancas diésren
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O que sera que vou enxergar? O que saltara acs olfeas? Estou louca para

descobrir!
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