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RESUMO

Esta pesquisa, para Trabalho de Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, objetivou compreender como as relagdes de afeto entre
professores e alunos se manifestaram durante a pandemia de Covid-19 no contexto do ensino
remoto. Embasada em autores das areas da Psicologia e da Educagdo, sendo eles Henri
Wallon, Lev Vygotsky e Paulo Freire, buscou, através de um estudo de casos multiplos,
identificar tais relagdes. Para isso, utilizou-se duas metodologias: um momento de
“aula-conversa” (MELO, 2016) com estudantes entre 10 e 12 anos de duas turmas de quartos
anos do ensino fundamental, e entrevistas individuais semiestruturadas com as respectivas
professoras. A partir da anélise do material empirico constituido da transcri¢do dos didlogos e
entrevistas, assim como as produgdes imagéticas das criancas produzidas na aula-conversa,
foi possivel identificar: No caso 1 - Escola A: 1) A comparagdo das situagdes afetivas as
relagdes familiares pelas criangas; 2) O entendimento da gestdo de conflitos pela professora
como situagao afetiva; 3) Os pequenos gestos e atitudes cotidianas como praticas de afeto; e
4) A despedida de final de ano como rito em que se faz presente o contagio da emocgao. No
caso 2 - Escola B: 1) A dificuldade de conectividade e consequente falta de comunicacao; e
2) A falta do sentimento de afeto uma vez que a afetividade se manifesta na cultura e
interacdo. Como consideragdes finais, pondera-se sobre a diferenca entre as praticas afetivas
na escola publica e privada, em decorréncia da disparidade do acesso a tecnologia e de
recursos humanos.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura em Pedagogia, da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, pretende
compreender como as relacdes de afeto entre professor e aluno se manifestaram durante a
pandemia de Covid-19 no contexto do ensino remoto. O interesse por tal temdtica surgiu da
compreensdo, ancorada nas teorias de Henri Wallon, Lev Vygotsky e Paulo Freire, de que as
relagdes socioafetivas sdo indispensdveis no processo de ensino-aprendizagem. Lé-se e
ouve-se muito sobre tais autores em pesquisas educacionais, principalmente em contextos
escolares, uma vez que as escolas sdo ambientes que proporcionam tais processos.

Porém, entre os anos de 2020 e 2021, o mundo parou: o novo Coronavirus adentrou
nossos lares. Em mar¢o de 2020, o Brasil fechava as portas de empresas, lojas e
estabelecimentos em prol do distanciamento social, medida protetiva contra a disseminagao
do virus. Com a educacdo ndo foi diferente. Creches, jardins de infincia, escolas, cursos
técnicos, preparatérios, universidades e inclusive os espagos ndo formais de educagdo
precisaram se reinventar. O home office tomou conta das relagdes de trabalho, transformando
nossas casas em improvisadissimos “escritorios”. Outrossim a escola, que passou a operar de
maneira remota.

A alegria da chegada, do encontro com os colegas e do abrago apertado na professora
deram lugar aos encontros virtuais, video-conferéncias e mensagens online. Mas ndo para
todos. A inacessibilidade tecnologica para alguns acentuou ainda mais a desigualdade
educacional que j& existia. Enquanto algumas das escolas e dos estudantes, com seus
computadores, celulares e tablets, declararam um Ensino Remoto Emergencial, para outras, o
desafio abordou outros aspectos, pois ndo haviam recursos digitais para tal.

Apesar disso, os dados levantados e publicados no relatério técnico parcial da
pesquisa “Alfabetizacdo em rede: uma investigagdo sobre o ensino remoto da alfabetizagao
na pandemia Covid-19”, que conta com 117 pesquisadoras de 28 universidades do pais,
apontam que, para 55% das participantes (professoras da educacdo infantil ao 5° ano do
ensino fundamental), o ensino remoto foi “uma alternativa possivel para garantir algum
vinculo da escola com as criangas” (grifo meu). Sobre isso, destaco o seguinte trecho de um

artigo escrito por Evelise Portilho et al. (2017) que aborda a tematica:

De acordo com Fernandez (1991, p. 52) para aprender € preciso que se
estabelega um vinculo entre quem ensina e quem aprende, pois “ndo
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aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem outorgamos
confianca e direito de ensinar’. A aprendizagem escolar ndo acontece
somente no campo do conhecimento, ha uma base afetiva permeando essas
relagoes.

Quanto as ferramentas e plataformas utilizadas no ensino remoto, destaca-se o
aplicativo WhatsApp, utilizado por 71,58% das participantes, seguido dos materiais
impressos/apostilas, com 55,89%. Tais dados sugerem que “[...] a sala de aula remota, nesta
pandemia, reduz-se a tela do celular [...], o que ¢ indicio da precariedade de condicdes de
conectividade virtual das docentes e dos alunos.” (EM REDE, 2020, p.192). Esse fato
justifica também a necessidade de adesdo aos materiais fisicos. Interessa a presente pesquisa
saber se ha relagdo entre estes meios usados para interacdo e as praticas afetivas realizadas
durante o periodo de ensino remoto.

Por conta da necessidade de distanciamento, professores e professoras de todo o
Brasil precisaram reorganizar seus planejamentos e pensar estratégias para estabelecer
relacdes com seus alunos - criangas estas que ainda ndo possuiam vinculos estruturados com
os respectivos docentes, considerando a chegada da pandemia no pais em pleno inicio de ano
letivo -, a fim de tornar o processo de ensino-aprendizagem possivel. Mas como? Que
solucdes encontraram os educadores para possibilitar praticas afetivas?

Tais questdes surgiram sob a luz do referencial tedrico de Henri Wallon, quando este
traz a afetividade como um dos aspectos centrais do desenvolvimento humano; Lev
Vygotsky, quando elabora a relagdao entre afetividade, desenvolvimento e aprendizagem; e
Paulo Freire, ao abordar eticidade, amorosidade e bem querer. Tais ideias serdo aprofundadas
no capitulo 4, que trata da Fundamentagao Teorica.

Nesse contexto, e fundamentada nas concepgdes dos autores citados, entende-se que a
escola, além de formar e desenvolver individuos em seus aspectos cognitivos, também
estabelece relagcdes socioafetivas, tendo um papel socializador e de fortalecimento de
vinculos imprescindiveis na pratica pedagogica. Quando Wallon (2007) afirma que a emocao
antecipa a linguagem, julgo possivel afirmar, em outras palavras, que, a afetividade antecipa a
aprendizagem. E quanto digo isso, ndo me refiro aos abracos e carinhos, mas sim, a
afetividade ndo-palpavel. Aquela que olha com olhos atentos, escuta com ouvidos sensiveis e
coloca-se as ordens e ao servigo de uma pratica pedagdgica intencional, inclusiva, respeitosa
e integral, que honra o saber e o ndo saber de quem est4 na posi¢ao de aprendiz.

Como pesquisadora e futura pedagoga, me posiciono a favor da pratica pedagogica

permeada pelo afeto. E pontuo, embasada nos tedricos que estardo em didlogo com a presente
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pesquisa, que afetividade e seriedade nao sdo faculdades distintas e excludentes. Sobre isso,

Paulo Freire afirma:

E preciso [...] reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida
com afetividade e alegria, prescinda da formacao cientifica séria ¢ da clareza
politica dos educadores ou educadoras. A pratica educativa ¢ tudo isso:
afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da
mudanga ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje. (FREIRE, 2018,
p.139-140)

Deste modo, faz-se necessaria a presente investigagdo para respondermos a seguinte
pergunta: Como se manifestaram os afetos nas relacdes professor-aluno em tempos de
distanciamento social? Para tanto, adota-se como metodologia o estudo de casos multiplos
que pretende investigar, através de entrevistas semiestruturadas e aulas-conversa (MELO,
2016), as praticas afetivas adotadas por duas professoras de 4° anos do Ensino Fundamental,
e a visdo de seus respectivos alunos, a fim de compreender como tais relagdes se
manifestaram durante a pandemia de Covid-19 no contexto do ensino remoto. Além disso,
objetiva-se também investigar possiveis diferengas entre as praticas afetivas em uma escola
publica e uma escola privada; identificar possiveis convergéncias e divergéncias nos relatos
de alunos e professores; e comparar as praticas afetivas estabelecidas durante o ensino remoto
com as praticas afetivas vivenciadas nas interacdes cotidianas das aulas presenciais.

Por fim, gostaria mais uma vez de reforgar meu posicionamento referente as pesquisas
que abordam a temadtica do afeto. Escolho tratar de afetividade porque acredito no seu papel
fundamental na pratica pedagdgica e nela como propulsora do desenvolvimento humano. Mas
deixo claro que a afetividade que aqui abordo nada tem a ver com o afeto materneiro,
“natural” das “professorinhas”, pois esse discurso por vezes vem na intencdo de
desprofissionalizar a profissdo docente. Acredito na necessidade de haver pesquisas que
tratem de avaliacdo, de educacdo matematica, de didatica ou de consciéncia fonoldgica, da
mesma forma com que acredito na necessidade de haver as que tratam de afeto, de formacao
integral, ou de benquerenca. Tais abordagens se complementam. Da mesma forma
constitui-se o ser docente, e consequentemente os saberes fundamentais a pratica educativa
de qualidade, que envolvem tanto conhecimento técnico quanto afetivo.

Tendo isso elucidado, apresento, nas sessdes seguintes, o desenvolvimento e
resultados da pesquisa, que foram estruturados da seguinte maneira: 1) Revisao Bibliografica;

2) Referencial Tedrico; 3) Metodologia; 4) Andlise de Dados e 5) Consideragdes Finais. A 4*
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sessdo, de analise de dados, subdivide-se em dois grandes eixos, sendo eles Caso 1 - Escola

A, e Caso 2 - Escola B.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Na intengdo de identificar as pesquisas académicas ja produzidas na area que se
aproximam do tema desta investigacdo, a presente pesquisa alvorece com a revisdo
bibliografica em trés das principais bases de dados brasileiras no campo da educagdo: (1)
Catalogo de Teses e Dissertagdoes da CAPES (CTD Capes), (2) Portal de Periodicos da
CAPES (PP CAPES), e (3) Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).
Tais bases foram escolhidas considerando a tematica e a limitacdo geografica, visto que a
presente pesquisa tem como foco a educacdo brasileira. Todas as buscas foram refinadas para
o periodo de 2020 a 2021, considerando o inicio da pandemia de Covid-19.

Utilizou-se os descritores de busca equacionados da seguinte maneira: “afeto” AND
“ensino fundamental” AND “pandemia”, para a qual ndo houve registros encontrados no
CTD CAPES. Ja na BDTD, localizaram-se 2 produg¢des, € no PP CAPES, 11. Porém, nenhum
desses trabalhos foi selecionado por ndo serem pertinentes a tematica da pesquisa. Por essa
razao, utilizaram-se outros termos e combinagdes entre termos para compor os descritores.

Em seguida, nas mesmas bases de dados, com o descritor pandemia AND “‘ensino
remoto” AND “ensino fundamental”, foram encontradas 0, 20 e 2 producdes, nas bases (1),
(2) e (3), respectivamente. Dessas, foi selecionada uma (que estava duplicada), que atendia
aos critérios de selecao estipulados para esta investigacao, quais sejam:

1. Pesquisas que tematizam o ensino remoto em contexto de pandemia em turmas dos
anos iniciais do ensino fundamental;

2. Pesquisas produzidas entre 2020 e 2021;
As demais ndo atendiam aos critérios, ou encaixavam-se nos de exclusdo:

1. Pesquisas de areas especializadas (inglés, musica, etc.);

2. Pesquisas em turmas dos anos iniciais da Educacao de Jovens e Adultos.

Considerando o baixo numero de produgdes selecionadas, utilizou-se o mesmo
descritor de busca no Google Académico, resultando em 2.780 titulos. Diante da
impossibilidade de enfrentar tal volume de leitura, limitei a busca as produgdes em que os
descritores aparecessem no titulo, o que gerou novamente zero resultados. Optei entdo por
retirar o termo ‘“ensino fundamental”, utilizando, entdo, ‘“allintitle: pandemia "ensino
remoto", o que resultou em 342 trabalhos. Realizei uma leitura flutuante em cada um deles,

na intengdo de selecionar aqueles que se encaixavam nos critérios previamente estipulados.
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Do total, apenas 20 foram eleitos e, desses, apenas um abordava a tematica do afeto, cujo
titulo ¢ “Pandemia e o ensino remoto: Uma reflexdo acerca da vivéncia afetivo-emocional
dos estudantes”, artigo produzido no estado de Pernambuco, de autoria de Geny Santos e
Marilane Mendonga, publicado em janeiro de 2021. Tal pesquisa objetivou “evidenciar qual a
posi¢do afetivo-emocional de criangas/estudantes, diante da nova realidade educacional do
ensino remoto” (SANTOS; MENDONCA, 2021, p.112), através de uma entrevista
semiestruturada com 5 criangas de escolas particulares. Este trabalho tem grande proximidade
com a presente pesquisa, tanto pelo seu objetivo quanto pela metodologia, que buscou ouvir
os estudantes.

Acredita-se que a falta de teses e dissertagdes sobre a tematica seja em decorréncia do
curto espaco de tempo entre a chegada do novo Coronavirus e a duracdo dos cursos de
P6s-Graduacgao. Por outro lado, julga-se que a grande quantidade de artigos e publicagdes em
anais de eventos decorra da alta na tematica (educagdo e distanciamento social) no ultimo
ano. De todo modo, grande parte dessas produgdes tem como autores professores
universitarios, que relatam suas experiéncias em disciplinas do ensino superior. Como foi
possivel observar através da presente revisdo bibliografica, apenas 5,85% da producao
académica localizada diz respeito aos anos iniciais do ensino fundamental, sendo que apenas
um trabalho relaciona a teméatica do ensino remoto as dimensdes socioafetivas.

E possivel perceber também uma lideranca da regido nordeste como a maior
produtora de tais trabalhos. Apenas os estados de Sao Paulo (1) e Minas Gerais (3) pertencem

a regido sudeste. Quanto as demais, ndo foram encontrados nenhum registro.
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Imagem 1: Producdes bibliograficas por UF
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Fonte: a autora

J& se tratando dos eixos de andlise, foi possivel observar uma predominancia no que
se refere as estratégias de ensino e praticas pedagogicas, e a percepcao dos professores em
relagdo ao ensino remoto. Também foram observados (em menor escala) trabalhos que
tematizam as tecnologias digitais, a saide mental dos docentes, o processo de alfabetizagao, e
o engajamento dos alunos.

Por fim, refor¢co o que j& foi mencionado anteriormente: a busca no Google
Académico s6 foi realizada pela escassez de pesquisas nas bases de dados mencionadas
anteriormente, uma vez que se considera baixo o rigor da plataforma do Google. Quanto as
pesquisas em bases de dados internacionais, tais como a ERIC, Web of Science ou Scopus nao
terem sido realizadas, reitero a justificativa da escolha por bases nacionais por conta do
interesse da presente pesquisa em investigar as manifestagdes de afeto no ensino fundamental
no contexto da realidade brasileira, que se difere de outros paises quanto as medidas
sanitarias contra a Covid-19, quanto ao acesso a tecnologia, a adocao e condugdo do ensino
remoto, e a realidade educacional.

Esta revisdo bibliografica justifica a importancia do presente Trabalho de Curso, ao

considerar a escassez de pesquisas sobre a tematica no pais, em especial daquelas que
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vinculam o ensino remoto em tempos de pandemia de Covid-19 as praticas afetivas no ensino
fundamental, tornando-a uma das pioneiras no Brasil.

Esta pesquisa tem como base tedrica autores das areas da psicologia e da educacao
que abordam as relagdes de afeto em suas pesquisas, estudos e teorizagdes. Como ja
mencionado anteriormente, o presente referencial abordara as concepgdes de Henri Wallon,
Lev Vygotsky e Paulo Freire, e suas respectivas contribui¢cdes para a tematica que serdao

apresentadas a seguir:

2.2 AFETIVIDADE: CONTRIBUICOES DE HENRI WALLON

Henri Wallon, nascido na Franga em um cendrio socio-politico conturbado pelas
grandes Guerras Mundiais, foi filésofo, médico, psicélogo e um grande estudioso do
desenvolvimento humano que dedicou-se as pesquisas sobre a infancia. Em sua teoria
psicogenética, Wallon aborda o conceito de integragcdo, em dois caminhos: a integracdo
organismo/meio, em que afirma que a constitui¢do dos seres humanos se da através de ambos

os fatores, biologicos e sociais, quando diz que

A constitui¢do bioldgica da crianga, ao nascer, ndo sera a unica lei de seu
destino posterior. Seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas
circunstancias de sua existéncia, da qual ndo se exclui sua possibilidade de
escolha pessoal... Os meios em que vive a crianca e aqueles com que ela
sonha constituem a “forma” que amolda sua pessoa. (WALLON, 1975 apud
MAHONEY; ALMEIDA, 2005, p.17)

Soma-se a isso a integragdo cogni¢do/afeto/motor, que serd melhor discutida a seguir.

Wallon estabelece quatro campos funcionais para explicar sua teoria do
desenvolvimento, sendo eles: 0 movimento, a afetividade, a inteligéncia e a pessoa. Dessarte,
quando fala sobre afetividade, refere-se a capacidade de sermos afetados de formas positivas
ou negativas, tanto pelo mundo interno quanto pelo mundo externo, e o divide em outros trés
eixos: emocdo, sentimento e paixdo. Ocupam-se, respectivamente, as expressoes
corporais/motoras (que tange as questdes bioldgicas), as expressdes representacionais (que
tange as questdes sociais) e ao autocontrole. Ou seja, € possivel dizer que, para Wallon, a
afetividade perpassa todas as dimensdes do nosso ser biopsicossocial, e que, através dela, nos
constituimos sujeitos.

O bebé, por exemplo, utiliza-se de sua emocao (o choro, o grito, o sorriso, etc.) para

se comunicar. Segundo Leite e Tassoni (s.d) “Esses movimentos tornam-se expressivos,
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organizados e intencionais através da comunicacdo que se estabelece entre o bebé e o
ambiente humano, por meio de respostas marcadas pela emocdo. E, portanto, a partir das
interpretagdes dos adultos que os gestos da crianga ganham significado.” O exemplo ilustra o
carater contagiante da emoc¢ao e corrobora com a ideia de que a afetividade estabelece papel
determinante no desenvolvimento desde o primeiro dia de vida, dos impulsos emocionais, até
o “acesso ao mundo simbolico, originando a atividade cognitiva e possibilitando o seu
avango” (LEITE, TASSONI, s.d.). Segundo Silva ef al. (2004) “E a forga do contigio da
emoc¢ao, a necessidade de suscitar reagdes similares ou reciprocas no outro que une, associa €
arrasta individuos juntos para a acdo. A emocdo possibilita desta forma, a adaptagdao que
constitui a agdo em comum, a vida em grupo.”

Em sua teoria dos Estadgios do Desenvolvimento, Wallon aponta cinco estagios que
ndo acontecem linearmente ¢ de maneira continua, mas sim, a partir de rupturas provocadas
por crises e conflitos, consequéncias do amadurecimento da questao organica e de alteragdes
no meio. E, justamente do atrito entre ambas, surgem o pensamento e a inteligéncia. Ou seja,
para esse autor, a emo¢do e a afetividade precedem a cognicdo. Os Estagios do
Desenvolvimento segundo Henri Wallon serdo citados brevemente a titulo de conhecimento,
mas nao serao aprofundados nesta pesquisa:

1° Impulsivo Emocional (0 a 1 ano)

2° Sensoério-Motor e Projetivo (1 a 3 anos)

3° Personalismo (3 a 6 anos)

4° Categorial (7 a 12 anos)

5° Puberdade e Adolescéncia (a partir dos 12 anos)

As poténcias de afetividade e de cognicdo se alternam ao longo dos estagios de
desenvolvimento, o que ndo significa a auséncia de um ou outro. A presente pesquisa serad
realizada com criancas de turmas de quintos anos do ensino fundamental (estudantes de 4°
ano durante o ensino remoto, em 2021), com idades entre 10 e 12 anos. Se considerarmos os
estagios descritos por Wallon, tais estudantes estardo vivenciando o Estadgio Categorial, e,
segundo o autor, um momento de predominancia cognitiva. Porém, como observado por Leite
(2018, p.35), “Em cada etapa do desenvolvimento os aspectos afetivos e cognitivos estao
entrelacados; entretanto, nesse entrelacamento, as conquistas do plano afetivo sao utilizadas
no plano cognitivo, e vice-versa." Ou seja, a primazia da cogni¢do em determinado estagio
ndo exclui o desenvolvimento da afetividade; e € justamente nesse encontro que situa-se a

presente pesquisa.
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Ao realizar a revisdo bibliografica para esta investigacdo, ¢ indiscutivel o abismo que
héa entre as produgdes académicas que relacionam afetividade e educagdo nos Anos Iniciais
(A.L), e aquelas que abordam a tematica na Educagdo Infantil (E.L.), por exemplo. Fato esse
que justificaria a “quebra” do ambiente acolhedor e maternal da E.I. para o universo “frio” e
racional dos A.l. Mas sera que de fato ¢ assim que acontece? Razdo e emocao sao de fato
faculdades distintas?

Ao responder a pergunta “Por que nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a
afetividade deixa de ser uma pauta?”’, a resposta do senso comum costuma dizer que isso
acontece “Porque tem mais contetdo, nesta etapa as criancas aprendem mais coisas.” O que
nos faz refletir sobre duas grandes questdes: 1) Contetdos escolares e afeto sdo excludentes
entre si?; e 2) Se sim, a Educagdo Infantil ndo tem conteudo? Nesse sentido, voltamos a
discussdo da dualidade irreal entre ambas. Em que momento passamos a acreditar que o afeto
como potencializador do desenvolvimento humano ocorre apenas até os 6 anos?

Nesse sentido, Wallon, através de sua teoria psicogenética que fundamenta essa
pesquisa, nos apresenta os estagios do desenvolvimento e suas respectivas predominancias
dos conjuntos funcionais (afeto e cognicao). Como dito anteriormente, de fato, os anos
iniciais (periodo do estagio categorial), se caracteriza pela primazia da cogni¢do. E ¢ entdo
que o afeto se ressignifica e se transforma (mas ndo se dissipa). Sobre isso, Almeida e
Mahoney (2005, p.23) explicam:

Esse predominio vai se expressar em representagdes claras, precisas, que
transformardo, com o tempo - ¢ um processo longo - , em conceitos e
principios. Levar ou ndo em consideracdo o que o aluno ja sabe, o que
precisa saber para dominar certas ideias, os exercicios necessarios, formas
de avaliagdo, revelam sentimentos e valores e¢ favorecem ou ndo essa
descoberta do mundo. (grifo meu)

Ou seja, a afetividade em questdo se difere da afetividade do senso comum. O afeto
aqui ndo ¢ mais sobre os contatos epidérmicos, trocas de caricias ou colos. Nao ¢ apenas
sobre chamar pelo nome, promover situacdes de troca entre pares e com o0s objetos do meio.
Esse estagio se caracteriza pelo respeito intrinseco nas praticas pedagogicas que auxiliam a
crianga a descobrir o mundo. E esse respeito e essa eticidade serdo o que chamaremos de
afeto.

Abaixo apresento um esquema que sintetiza a teoria de Henri Wallon, destacando os

pontos mais relevantes a pesquisa.
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IMAGEM 2. ESQUEMA TEORIA WALLONIANA
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Fonte: a autora
Dessa forma, € possivel observar uma sequéncia de conceitos que se subdividem e
auxiliam na compreensdo das questdes afetivas por Wallon que servem de apoio tedrico a
presente pesquisa: Teoria Psicogenética > Integragdo > Cognigdo/afeto/motor > Campos

Funcionais > Afetividade.

2.3 AFETIVIDADE: CONTRIBUICOES DE LEV VYGOTSKY
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Lev Vygotsky, também psicologo, apresenta reais aproximacgdes com a teoria
Walloniana no que tange a afetividade: 1) no entendimento de que os afetos tém carater social
e se desenvolvem na cultura, mesmo que as primeiras respostas emocionais sejam de origem
organica (LEITE, 2018); e 2) na ideia de relagdo dialética e reciproca entre cognigdo e afeto,
discutida anteriormente. Em seu livro “ Psicologia Pedagdgica”, Vygostky (2010, p.145-146)

argumenta que:

Por algum motivo formou-se em nossa sociedade a concepcao unilateral da
personalidade humana, por algum motivo todos interpretam o talento apenas
em relacdo ao intelecto. Mas ¢ possivel ndo sé pensar com talento mas
também sentir com talento. O aspecto emocional do individuo ndo tem
menos importancia do que outros aspectos ¢ é objeto de preocupacio da
educacio nas mesmas proporcdes em que o sdo a inteligéncia e vontade.
O amor pode vir a ser um talento tanto quanto a genialidade, quanto a
descoberta do célculo diferencial. Em ambos os casos o comportamento
humano assume formas exclusivas e grandiosas. (grifo meu)

O autor critica a visdo marcada pelo dualismo razao/emocao de sua época, e assume
uma posicdo desenvolvimentista das emocdes, em que elas ndo sdo substituidas pela
inteligéncia, e sim, apenas deslocadas para um plano simbolico. Segundo Leite (2018) “[Para
Vygotsky] As manifestagdes emocionais iniciais estdo ancoradas na heranga bioldgica, mas
que, através das interacdes sociais € em conjunto com outras fungdes superiores, perdem seu
carater instintivo para assumir formas mais complexas e conscientes de expressao.”

No que tange a pedagogia e as relagdes entre professores e alunos - que ¢ de interesse
a presente pesquisa -, o autor deixa evidente em seus escritos que as bases do processo
educativo sdo justamente as reagdes emocionais. “Antes de comunicar esse ou aquele sentido,
o mestre deve suscitar a respectiva emoc¢ao do aluno e preocupar-se com que essa emog¢ao
esteja ligada a um novo conhecimento. Todo o resto € saber morto, que extermina qualquer
relagcdo viva com o mundo.” (VYGOTSKY, 2010, p. 145).

Nas paginas que seguem, o autor ilustra, através de um conto do escritor russo Anton

Tchékhov, que aqui transcrevo, o porqué da indissociabilidade entre emogao e cognicao:

[...] todo conhecimento deve ser antecedido de uma sensacdo de sede. O
momento da emoc¢ao e do interesse deve necessariamente servir de ponto de
partida a qualquer trabalho educativo.

O melhor exemplo dessa insensibilidade estéril ¢ o pequeno conto
comico de Tchékhov, de profundo sentido. O conto narra a historia de um
velho funcionario que nunca na vida havia estudado e por experiéncia
lembrava-se de todos os sinais de pontuacdo; ele sabia que antes de
enumerar papéis ou atestados colocam-se dois pontos, que a virgula separa o
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sobrenome dos nomes a serem enumerados, noutros termos, em sua vida e
em sua experiéncia houve sempre momentos cujo sentido emocional se
traduzia nesses sinais. Durante todos os seus anos de trabalho o Yinico sinal
que nunca teve a oportunidade de encontrar foi o ponto de exclamacdo;
através da mulher, que havia decorado as regras de pontuagdo no colégio
interno, ele fica sabendo que o ponto de exclamagdo se coloca em
expressoes de éxtase, admiragdo, furia, indignacdo e outros sentimentos
afins. Eram esses sentimentos que o funcionario nunca deparara em sua
vida, ¢ uma sensa¢do de infinda amargura pela vida tolamente vivida, uma
indignacdo e uma revolta o faziam pela primeira vez experimentar uma forte
explosdo e, depois de assinar o livro de felicitacdes da chefia, colocas trés
grandes pontos de exclamagao.

Se ndo quisermos que os nossos educandos repitam a vida mesquinha
do funcionario de Tchékhov devemos nos preocupar com que o éxtase, a
indignacdo e outros sentimentos ndo passem a margem da sua vida e que
nela haja mais sinais de pontuagdo. (VYGOTSKY, 2010, p.145)

Hé de se acreditar e lutar por uma educagio cercada por pontos de exclamagio. E
preciso que, além da memoria e do pensamento, os conhecimentos e descobertas perpassem o
corpo, as sensacdes, as emocdes. A alegria, a codlera, o encantamento... sdo todos
indispensaveis no processo educativo. O pensamento critico nasce da indignagdo, da
incredulidade, da indagagao. A compreensao nasce daquilo que me faz sentir, daquilo que faz
sentido. Vygotsky (2010, p.145) diz que “O trabalho do pedagogo deve consistir ndo s6 em
fazer com que os alunos pensem e assimilem geografia mas também a sintam. Por algum
motivo essa ideia ndo costuma vir a cabega, ¢ o ensino de colorido emocional ¢ entre nds um
hospede raro [...]”. Que possamos, através de uma educacao afetiva, torna-lo cada vez mais

assiduo.

2.4 AFETIVIDADE: CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE

Por fim, compde o referencial tedrico da presente pesquisa, o educador brasileiro
Paulo Freire, que, através de seus escritos e de sua propria experiéncia viva, contribui para o
entendimento dos processos afetivos nas relagcdes entre professores e alunos a partir de outro
olhar. Nao vejo discordancia com os autores ja apresentados, mas compreendo que Freire
agrega outros sentidos a discussdo, tornando-a mais complexa. Diferente de Wallon e
Vygotsky, Freire traz o olhar do educador, do pedagogo. Freire traz o olhar da educacao
brasileira.

Dentre tantas obras, escolho, para compor a teoria que embasara a pesquisa, o ultimo
livro publicado pelo autor, em 1996, “Pedagogia da Autonomia”. Na obra, Freire aponta

saberes fundantes a pratica educativa, que dao origem ao subtitulo do livro. Entre eles, estdo
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alguns conceitos que agregam a presente pesquisa, tais como: ética, amorosidade/afetividade
e querer bem, que serdo discutidos também através de seus respectivos verbetes no
Dicionario Paulo Freire (2010).

Por eticidade, Freire se refere a “Etica Universal do Ser Humano”, ou seja, aquilo que
atesta nossa humanidade. Pautada na justica, no respeito € na equidade entre as pessoas, € a
ética que condena a negagdo da dignidade humana, em todos os seus Ambitos. E através da
¢tica que somos e nos relacionamos. “A ética enquanto o esforco de humanizagdo e
convivéncia respeitosa com todos os seres, deve ser a grande orientadora de todo o
processo educativo. Nossas agdes devem manter-se dentro da ética e do respeito ao ser
humano. A boniteza de ser gente se da dentro da ética.” (TROMBETTA, TROMBETTA,
2010; p. 338 ) (grifo meu).

Nesse sentido, a ética de Freire vem para dialogar com a compreensao de afetividade
ja abordada em Wallon e Vygotsky. Na presente pesquisa, assume-se a ideia de que o afeto se
manifesta dentro da eticidade. Dentro da nocdo de que a ética é justamente o que nos faz
humanos, e dessa forma, afetamos uns aos outros. Destaco o seguinte trecho de Pedagogia da

Autonomia, que diz:

Nao ¢ possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais
fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre n6s, mulheres e homens, ¢
uma transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia educativa em
puro treinamento ¢ amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no
exercicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos contetdos ndo pode dar-se alheio a formagdo moral
do educando. Educar é substantivamente formar. (Freire, 2018, p. 34-35)
(grifo meu).

Por mais que Freire trate de amorosidade e afetividade em momentos distintos, e
inclusive os conceitos sejam apresentados separadamente no Dicionério Paulo Freire, gostaria
aqui de aborda-los em conjunto, pois acredito que coexistam de maneira complementar.
Cleoni Fernandes, no verbete “Amorosidade” (2010, p.73) dird que “A amorosidade freiriana
[...] se materializa no afeto como compromisso com o outro, que se faz engravidado da
solidariedade e da humildade. Usando o prefixo com-, ganha forca a ideia de compromisso
que pode significar prometer-se consigo € com o outro” (grifo meu). Em outras palavras,
afeto para Freire se constitui como o compromisso €tico com o outro.

Ja no verbete “Afetividade”, escrito por Vecchia (2010, p. 26), ele aponta:
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A autonomia tem seu solo na integragdo afetiva de um grupo, de um circulo
de cultura, na vivéncia concreta do amor, da afetividade, do cuidado, da
protecdo e da nutrigdo do ser de cada um na troca dialogada, na
solidariedade, no amor incondicional, que permeia as linhas e as entrelinhas
da obra Pedagogia da Autonomia. Nao ha pensamento critico e ética sem
a mobilizacio sensivel e emocionada diante do outro na sua condigdo
historica. (grifo meu)

Nesse sentido, amorosidade e afetividade se complementam. Na amorosidade, me
comprometo com o outro € atuo de maneira afetiva e mobilizadora. Da mesma forma, atuo de
maneira afetiva e mobilizadora porque me comprometo com o outro.

Ja no ultimo capitulo de Pedagogia da Autonomia, intitulado “Ensinar exige querer
bem aos educandos”, Freire discorre sobre a abertura a bem-querenca a profissao docente e
aos estudantes, se mostrando disponivel a alegria de viver. Alegria essa que nao
necessariamente se traduz numa dogura e animacdo demasiada, mas que garante que nio
sejamos seres amargos e de dificil trato.

Nesse sentido, ¢ importante que compreendamos que a bem-querenga de Freire ndo se
finda no carinho que temos pelos educandos (embora esse também seja importante). Porque
essa compreensao abre brecha para o discurso de que basta “querer bem”. E querer bem nada
tem a ver com a falta de rigorosidade e seriedade. Sobre isso, ele (FREIRE, 2018, p.138)

destaca:

E falso tomar como inconcilidveis seriedade docente e alegria, como se a
alegria fosse inimiga da rigorosidade. Pelo contrario, quanto mais
metodicamente rigoroso me torno na minha busca e na minha docéncia,
tanto mais alegre me sinto e esperangoso também. A alegria ndo chega
apenas no encontro do achado mas faz parte do processo da busca. E ensinar
¢ aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.

E ainda complementa:

Na verdade, preciso descartar como falsa a separagdo radical entre seriedade
docente e afetividade. Nao € certo, sobretudo do ponto de vista democratico,
que serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e
"cinzento" me ponha nas minhas relagdes com os alunos, no trato dos
objetos cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida
da cognoscibilidade.

E pautada nas teorias de tais autores que ndo corroboram com a 6tica dualista em que
razdo e emog¢ao sao faculdades distintas, mas sim fortalecem o discurso de que coexistem e

juntas nos fazem seres sociais, pensantes e afetivos que me coloco como pesquisadora. E
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numa educacdo humana e afetiva que pauto o presente trabalho, na intencdo de investigar
como se manifestaram tais relagdes entre professores e alunos durante o periodo de

distanciamento social € ensino remoto.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa, de carater qualitativo, preocupa-se com aspectos
ndo-quantificaveis da realidade, centrando-se na compreensdo e explicagdo da dinamica das
relagdes socioafetivas (SILVEIRA; CORDOVA, 2009) entre professores e alunos de 4° anos
do Ensino Fundamental em contexto de ensino remoto. Se caracteriza, em relacdo ao seu
objetivo, como uma pesquisa descritiva, pois pretende descrever e compreender as
percepgdes de professoras e alunos sobre as manifestacdes de afeto em suas relagdes durante
o ensino remoto. Utilizou-se como estratégia de pesquisa um estudo de casos multiplos, com
0s seguintes sujeitos:

1° caso - 24 estudantes matriculados em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental
no ano de 2021', e sua respectiva professora docente, em escola da rede privada de ensino da
cidade de Porto Alegre.

2° caso - 25 estudantes matriculados em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental
no ano de 2021', e sua respectiva professora docente, em escola da rede publica de ensino da
cidade de Porto Alegre.

Tais escolhas se deram a partir dos seguintes critérios de inclusdo e exclusao:

Turmas
Inclusao
- Turma de Ensino Fundamental, etapa de atuagcdo de pedagogos e pedagogas;
- Turma fora do ciclo de alfabetizagao;
- Turma que tenha, necessariamente, uma pedagoga como docente.

- Turma de escola localizada no municipio de Porto Alegre.

Exclusdo
- A turma ndo ter tido aulas na modalidade de ensino remoto com aulas sincronas e/ou

assincronas.

Estudantes
Inclusdo

- Ja ter tido contato prévio com o ensino presencial;

! No ano de aplicagdo da pesquisa (2022) os estudantes estavam matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental.



30

- Estar matriculado(a), no ano de 2021, em turma de 4° ano do Ensino Fundamental.
- Estar matriculado(a), no ano de 2022, em uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental,

- Terentre 10 e 12 anos de idade.

Professoras
Inclusdo
- Ter, obrigatoriamente, licenciatura em pedagogia;
- Ter tido experiéncia prévia com o ensino presencial em turmas de ensino
fundamental;
- Ter sido professora titular da turma de 4° ano selecionada para a pesquisa no ano de

2021.

Exclusio

- Nao ter sido docente regente de turma de anos iniciais no periodo do ensino remoto.

Como os critérios para a realizacdo da pesquisa incluiram estudantes matriculados em
uma turma de 5° ano em 2022, logo, matriculados no 4° ano em 2021, as escolas escolhidas
para a pesquisa deveriam manter o critério, tendo os estudantes mantidos nas mesmas turmas
de um ano para o outro. Caso contrario classificaria-se como um critério de exclusao e outra
escola seria escolhida para a realizacdo da pesquisa, o que ndo aconteceu. No caso das
professoras, o Unico critério em relacdo as escolas € que a mesma continuasse a fazer parte do
corpo docente, independente da turma que estivesse lecionando em 2022, uma vez que as
entrevistas foram realizadas em momentos distintos e os questionamentos foram referentes as
praticas do ano anterior.

Em relacdo aos alunos que ndo se encaixaram nos critérios de inclusdo - como a idade
inferior a 10 anos ou superior a 12, ou sendo um estudante novo ou realocado na turma, logo
nao tendo participado do 4° ano em 2021 com os mesmos colegas - foram encaminhados da
seguinte maneira:

1) Caso o estudante tivesse a autorizagcdo dos pais através do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido e desejasse participar do estudo, assim poderia fazer, para evitar o

sentimento de exclusdo por parte da crianga. Porém, as gravagdes e producdes
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imagéticas que veio a produzir foram descartadas e ndo fizeram parte do material
empirico da pesquisa.

2) Caso o estudante ndo desejasse participar do estudo, o encaminhamento seria o

o~

mesmo dos demais estudantes: a realizagdo de atividade pedagodgica junto
professora regente da turma (essa orientacdo foi previamente combinada com a

docente). Porém, ndo houve nenhum caso que necessitasse desse encaminhamento.

Optou-se pelo estudo de casos multiplos com a finalidade de responder a um dos
objetivos especificos da pesquisa, qual seja: Investigar possiveis diferencas entre as praticas
afetivas em uma escola publica e uma escola privada. Segundo Silva (2011), no livro
“Métodos e procedimentos de pesquisa: do projeto ao relatorio final”, “No estudo de caso
unico examina-se apenas a natureza global da situagdo, fendmeno ou objeto de estudo. Ja no
estudo de caso multiplo, envolve mais de uma unidade ou subunidade(s) de analise”. Ou seja,
ambos ndo passam de variacdes de uma mesma metodologia, o que os diferencia ¢ a
quantidade de unidades de analise.

Como meétodo de producdo de dados, optou-se por dois caminhos: entrevistas
individuais presenciais com as professoras, e “aulas-conversa” (MELO, 2016) com as
criangas. A unido dos dois métodos se da pela ideia de Yin, também abordada no livro de
Silva (2011) mencionado anteriormente, que pontua alguns principios para a coleta de dados
em estudos de casos, sendo um deles a variedade de fontes para a obtenc¢do de evidéncias e
constatagcoes. Além disso, buscou-se atender a outro dos objetivos especificos da pesquisa,
qual seja: identificar possiveis convergéncias e divergéncias nos relatos de alunos e
professores sobre as manifestacdes de afeto durante o ensino remoto. Buscou-se, dessa forma,
analisar dois pontos de vista que carecem de metodologias diferenciadas. Nao que fossem
inviaveis entrevistas coletivas com os alunos, mas acredita-se na poténcia do método de
aula-conversa, desenvolvido por Melo (2016) em sua dissertagdo de mestrado, uma vez que
torna o processo de produ¢do de dados muito mais acolhedor e bem menos mecénico, o que
aproxima-se copiosamente da proposta da presente pesquisa.

Melo (2016, p.50) conceitua tal metodologia como “um momento que contempla toda
a turma, feito na propria sala de aula e com auxilio da professora titular da turma, em que sao
solicitadas atividades e realizados didlogos para interlocucdo entre alunos e pesquisadora, a
fim de construir elementos passiveis de andlise para o contexto estudado.” Nesse sentido, a
aula-conversa, diferentemente da entrevista, possibilita que os sujeitos da investigagao (nesse

caso, os alunos) sintam-se a vontade considerando o contexto familiar que os cerca, e
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diminua a possibilidade de se sentirem inibidos, o que poderia vir a comprometer o resultado
da pesquisa. As aulas-conversa tiveram duracdo de duas horas em cada escola, divididas em

quatro momentos, a partir de um roteiro que sera detalhado a seguir.

3.1 AULA CONVERSA COM ESTUDANTES

1° MOMENTO - APRESENTACAO

No primeiro momento, a pesquisadora apresentou a si mesma € a pesquisa, € se
colocou a disposi¢do para esclarecer quaisquer dividas que os estudantes pudessem vir a ter.
Tendo isso feito, leu-se o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido em voz alta para a
turma e foi solicitada a assinatura no documento pelas criancas.

Considerando a possibilidade de nem todos os estudantes estarem alfabetizados em
virtude da pandemia e demais motivos, € na intengdo de evitar sentimentos de
constrangimento entre as criancas por essa razao, houve também a possibilidade de obtengao
de consentimento por via oral, através de gravacao de dudio com os seguintes dizeres: “Eu,
(nome da crianga), concordo em participar da pesquisa por livre e espontdnea vontade".
Porém, n3o foi necessario adotar esse procedimento, uma vez que todas as criangas

participantes sabiam escrever 0os nomes.

2° MOMENTO - ATIVIDADE “QUEBRA-GELO”: NO DE NOS

Conforme o livro eletronico “Etica e Pesquisa em Educagdo: subsidios", vol. 1,
produzido pela Associacdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd,
2019, p.61):

Na relagdo pesquisador-pesquisado, ha uma situagdo de poder a considerar
em que o péndulo cai do lado do pesquisador, o que impde que este cuide de
ndo invadir o outro, de preservar a integridade das pessoas entrevistadas ou
observadas, de ndo se impor por autoridade. Deve-se reconhecer que os
colaboradores com a pesquisa podem experimentar tensdes ou desconfortos,
e que ¢ necessario cuidar para reduzir a sensag@o de invasdo de privacidade
criando ambiéncia de confianga e respeito.

Assim sendo, estipulou-se uma atividade “quebra-gelo”, na tentativa de estabelecer

essa confianga entre a pesquisadora e as criancas, a fim de que se sentissem o mais
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confortavel possivel e ndo coagidos a participar da pesquisa. Foi importante assegurar que
ndo se sentissem desconfortdveis ou tendo sua privacidade invadida, uma vez que a qualquer
um desses sinais a pesquisa deveria ser descontinuada.

Dessa forma, foi proposta a dindmica “No6 de n6s”, que ocorreu da seguinte maneira:
Todos os participantes, em pé e de maos dadas em um grande circulo, deveriam memorizar os
colegas que estavam a sua direita e a sua esquerda. Ao som de uma musica, as maos
deveriam se soltar, e os participantes convidados a caminhar pela sala aleatoriamente, nem
muito perto, nem muito longe. Quando a musica parasse, cada um deveria permanecer no
lugar onde estava e buscar segurar as maos dos colegas antes memorizados. Se no grande
circulo o estudante A segurava a mao esquerda do estudante B, e o estudante C a mao direita,
assim deveriam estar novamente. Porém, como cada um estava em um lugar diferente,
formou-se um grande n6, com maos e bracos entrelacados. O objetivo da brincadeira era que
o grande circulo se abrisse novamente, sem soltar as maos. Para isso, os participantes
deveriam encontrar estratégias e ajudar uns aos outros. A pesquisadora entrou na dindmica
como participante-mediadora, justamente para que ocorresse esse momento de aproximagao,
familiarizacdo ¢ descontragdo com as criangas.

Caso o momento de coleta de dados ndo permitisse o toque e a aproximacgao entre as
criangas por conta da pandemia de Covid-19, outra dindmica integrativa seria realizada.

Porém, ndo houve necessidade.

3 MOMENTO - CONTEXTUALIZACAO: DANCA CIRCULAR

Apbés a dindmica anterior, estimou-se que as criangas ja estivessem melhor
enturmadas com a pesquisadora. Nesse momento, ainda em circulo, a pesquisadora iniciou a
conducdo do 3° momento: uma danca circular, com a musica “Vai Passar” do cantor Di
Ferreiro.

A escolha da musica se deu por conta de sua letra, que foi escrita em 2020, em
contexto de pandemia, e que conversava com o assunto da pesquisa: os afetos. As saudades,
as memorias, os sentimentos. O objetivo do uso da cancdo foi atuar como proposta
motivadora, trazendo a tona a tematica das discussdes que aconteceriam no 4° momento.

A escolha pela utilizagdo da danca circular ocorreu através da ideia popular de que
sd0 momentos de harmonia entre corpo, mente e emogdes, em que sentimentos de

pertencimento ao grupo sdo vivenciados. Os passos, inicialmente "atrapalhados", vao dando
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lugar a movimentos harmoniosos, & medida em que os dancantes entregam-se ao embalo da
danca, guiados pela sintonia coletiva.

Nesse momento, a pesquisadora orientou os passos (previamente estipulados), e
convidou as criancas a prestarem atencdo na letra da musica, enquanto dancavam, em

siléncio.

4° MOMENTO - CONVERSA COLETIVA

Motivados pela musica do 3° momento, iniciou-se uma conversa sobre a tematica da
pesquisa. Esse momento foi gravado (em 4udio) para posterior transcricdo e andlise, e
constituiu parte do material empirico da pesquisa.

Assim como uma entrevista semiestruturada, busquei levantar alguns topicos de

discussodes, através das seguintes perguntas:

e Sobre o que sera que essa musica fala?

e Do que vocés mais sentiram falta, nesse tempo que ficamos afastados?

e Tem uma parte da musica que diz “Tudo vai passar, e logo a gente volta a se abragar”.
Nesse tempo de distanciamento social, ndo pudemos abragar uns aos outros. Que
outras formas vocés encontraram para demonstrar afeto e carinho as pessoas?

e O que ¢ afeto, pra vocés? (Registrar palavras-chave no quadro/lousa)

e Com o distanciamento social, vocés acham que o afeto entre vocés e a profe mudou?
Por qué?

e Vocés lembram de alguma situacdo em que vocés mandaram ou receberam afeto da

profe durante o ensino remoto? Podem me contar?

Como j4 mencionado anteriormente, as questdes aqui apresentadas serviram apenas
para nortear a discussdo, mas foram acrescidas, modificadas e retiradas, de acordo com o

andamento da conversa e da necessidade observada pela pesquisadora.

5° MOMENTO - REGISTRO: DESENHOS

Apobs a conversa, a pesquisadora solicitou aos alunos que registrassem em papel

sulfite A4 um momento em que vivenciaram alguma manifestacdo de afeto entre eles e a

professora, ou como se sentiram caso ndo tenham experienciado nenhum desses momentos.
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Durante as producdes dos desenhos, a pesquisadora circulou nas classes das criangas na
intencdo de ouvir seus relatos e fazer anota¢des que pudessem complementar os dados da
pesquisa. Destaco um trecho em que Gobbi (2009, p.79) discorre sobre o desenho infantil

como ferramenta metodologica que contribuiu para a minha escolha por tal metodologia:

[os desenhos] trazem tamanha complexidade, devendo ser compreendidos
para além da primeira olhadela, nas entrelinhas. Contém em si informagoes
que vao além dos mesmos, extrapolando o registro ou copia fiel do que esté
ao redor; sdo portadores de sonhos, de imaginacdo, de vinculos constituidos
entre seus produtores e aqueles ou aquilo que estava nos entornos da
producdo e que devem ser considerados.

O desenho atua nessa investigacdo justamente para capturar aquilo que as palavras
ainda ndo sdo capazes de expressar. E ¢ justamente na unido entre o dito e o nao-dito, mas
externalizado através da arte, que se compoe o material empirico da presente pesquisa, que se
ancoram na ideia de Gobbi (2009, p.71) quando aponta que “O desenho e a oralidade sdo
compreendidos como reveladores de olhares e concepcoes”.

Ao final, as criancas foram convidadas pela pesquisadora a compartilhar suas
produgdes com os colegas no grande grupo, relatando sobre as cenas/momentos escolhidos
para representar no desenho. Esses relatos também foram gravados em audio para posterior
transcricdo. Da mesma forma, as producdes imagéticas foram recolhidas pela pesquisadora

para fins de analise.

3.2 ENTREVISTA COM AS DOCENTES

De outro modo, para produzir informagdes das professoras titulares, foi utilizada a
entrevista semi-estruturada individual. A escolha da presente metodologia deu-se a partir da

ideia trazida por Menga Ludke e Marli André (1986), que apontam:

[...] na entrevista a relacdo que se cria ¢ de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta € quem responde.
Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o
tema proposto com base nas informacdes que ele detém e que no fundo sdo
a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima de
estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira natural e
auténtica.
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Ou seja, muito mais do que perguntar, pretendeu-se ouvir. E pautada na subjetividade
das relagdes interpessoais que justifico as escolhas metodologicas da presente pesquisa.
Sendo assim, apresento o  roteiro abaixo, que norteou o momento de entrevista,

possibilitando acréscimos € mudangas, de acordo com as falas das entrevistadas:

QUADRO 1 - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

1. Poderias te identificar e contextualizar tua vida profissional e académica?

2. O que entendes por afeto? O que pensas sobre a presenca dele na relacao
entre professores e alunos?

3. Como essas relagOes afetivas se manifestaram durante o ensino remoto,
tanto de tua parte quanto de teus alunos?

4. Vocé se recorda de alguma situagdo em que te sentiu afetada pelas criangas?
E alguma em que tu buscou com que sentissem teu afeto? Podes descrever

alguma dessas cenas?

Fonte: a autora

As entrevistas ocorreram em aproximadamente 40 minutos, em dia diferente as aulas
conversas, conforme disponibilidade das professoras. Ambas aconteceram no més de junho
do ano de 2022 de maneira presencial.

Nos Apéndices se encontram os termos de consentimento livre e esclarecido
individual (Apéndice A) e institucional (Apéndice B), assim como os termos de assentimento
(Apéndice C) que serdo entregues aos participantes do estudo e seus responsaveis de modo a

seguir a eticidade da pesquisa em educagao.

3.3 RISCOS E BENEFICIOS

De acordo com a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude n° 510/16, que rege os
procedimentos éticos em pesquisa com seres humanos para a area de ci€éncias humanas, toda
pesquisa com seres humanos pode envolver riscos nas dimensdes fisica, psiquica, moral,
intelectual, emocional, social, cultural ou espiritual do ser humano, em tipos e gradacdes
variadas, mesmo que minimas. Sendo assim, as metodologias utilizadas para a presente
pesquisa - sendo elas a aplicacdo de entrevistas e aulas-conversas -, trazem consigo a
possibilidade dos participantes terem sentimentos de vergonha, timidez, invasdo de

privacidade e desconforto, ainda que minimos, em relagdo a presenca da pesquisadora e
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aplicacdo de atividades/questionamentos, assim como a quebra de rotina dos estudantes e
professoras, e a utilizacdo do seu tempo para a coleta de dados.

Tendo isso esclarecido, pontuo as medidas de reducdo de danos e riscos adotadas,
sendo elas: a garantia de sigilo em relagdo as respostas e materiais produzidos, que serdo tidas
como confidenciais e utilizadas apenas para fins de pesquisa; a ndo identificagdo nominal de
nenhum dos participantes, nem mesmo suas iniciais, a fim de garantir seu anonimato;
garantia de informagdo e esclarecimento em relacdo a possibilidade de interromper a
participacdo na pesquisa sem nenhum tipo de danos, sendo assegurada toda a liberdade de
fazé-lo caso assim desejassem; a garantia de que a coleta de dados da aula-conversa
acontecesse em sala de aula, ambiente em que os estudantes ja estdo familiarizados, para
evitar o sentimento de desconforto por parte das criangas. Da mesma forma, a garantia de
acesso a um ambiente reservado que proporcionasse privacidade para a aplicacdo das
entrevistas com as professoras. Foi garantida também uma abordagem cautelosa e
humanizada, respeitando sempre valores, culturas e crencas dos participantes. As
informagdes coletadas foram apenas as necessarias para a pesquisa. Por fim, apds a conclusao
da coleta de dados, a pesquisadora responsavel realizou o download dos materiais em um
dispositivo portatil de armazenamento (pendrive), deletando todo e qualquer registro de
plataformas virtuais, ambientes compartilhados ou “nuvens”.

Por outro lado, os participantes ndo tiveram nenhum beneficio direto, porém,
contribuiram com informagdes relevantes sobre as relacdes de afeto entre professores e
alunos durante o ensino remoto, que foram utilizados em beneficio de estudos e de

investigagdo no campo da Educacdo.

3.4 ASPECTOS ETICOS DA INVESTIGACAO

Considerando o envolvimento de seres humanos na presente pesquisa foi
indispensavel a atencdo aos aspectos éticos. Sendo assim, foram observadas as diretrizes
vigentes na resolu¢do n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude e o ebook “Etica e
Pesquisa em Educacdo: subsidios", vol. 1, produzido pela Associacdo Nacional de
Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), sobretudo o capitulo 7 “Questdes éticas
na pesquisa com criangas, adolescentes ou pessoas em situacdo de diminuicdo de capacidade

de decisdo”.
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Sendo assim, os participantes foram informados quanto a: a) confidencialidade: as
identidades, tanto das criancas, quanto das professoras e das instituicdes serdo mantidas em
sigilo; b) seguranga e integridade fisica e mental: os possiveis danos e riscos foram
detalhados nos documentos a serem assinados pelos participantes e seus responsaveis; c)
despesas e pagamento: os participantes nao tiveram nenhum tipo de despesa ao participar da
pesquisa, bem como nada foi pago por sua participagdo; e d) beneficios: os participantes nao
tiveram nenhum beneficio direto, porém, contribuiram com informagdes relevantes sobre as
relagdes de afeto entre professores e alunos durante o ensino remoto, que serdo utilizados em
beneficio de estudos e de investigacdo no campo da Educagao.

Tais direitos foram assegurados nos seguintes documentos assinados:

Pelas criancas

o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Pelos pais ou responsaveis das criancas
e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da participag@o da crianga
e Termo de Autorizagdo para Utilizagdo de Imagem e Som de Voz da crianga para fins

de pesquisa

Pelas professoras
e Termo de Autorizagdo para Utilizagao de Imagem e Som de Voz para fins de pesquisa

o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Pelas escolas

e Termo de Concordancia da Instituicao

A pesquisa foi submetida e aprovada na Comissdo de Pesquisa da FACED (registro nimero
41721) e no Comité de Etica da UFRGS (CAEE niimero 56282522.2.0000.5347 na
Plataforma Brasil), seguindo os tramites da universidade; assim como ao Comité de Etica em
Pesquisa da Secretaria Municipal de Saude de Porto Alegre (CEP/SMSPA), seguindo os

tramites do municipio.
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4. ANALISE DE DADOS

Apos a coleta dos dados, transcreveram-se os audios/gravagdes (a transcrigdo foi feita
pela propria pesquisadora, a fim de iniciar a andlise de dados através de uma escuta
cuidadosa, que gerasse familiarizagdo com o contetido), selecionaram-se as produgdes
imagéticas das criancas e somaram-se as anotacdes feitas pela pesquisadora, a fim de
analisa-los a partir das contribui¢des dos autores ja mencionados no capitulo 2.

Poderia-se trabalhar com as gravagdes sem transcrevé-las, porém, ancorada no que diz
Gibbs (2009, p.61) em seu livro “Anélise de Dados Qualitativos”, “A codificacao ¢ mais facil
quando se usa uma transcri¢do [...] o papel possibilita o tipo de criatividade, flexibilidade e
facilidade de acesso que ¢ importante nas etapas iniciais da analise.” Porém, diante da
impossibilidade de transcrever tal volume®* de material na integra por conta do tempo de
finalizacdo da pesquisa, e, tendo os contextos das falas assegurados pela possibilidade de
acessar os audios a quantidade de vezes necessdrias para a analise, optou-se pela transcri¢do
das partes mais relevantes ao estudo. De todo modo, entende-se que a transcri¢ao na integra,
quando possivel, garante uma maior contextualizagdo das falas e maior rigorosidade
necessaria a pesquisa.

Apo6s a transcricdo, como afirma Liidke (2018), o primeiro passo para a andlise de
dados qualitativos ¢ a constru¢do de um conjunto de categorias descritivas. Dessa forma,
debrucei-me sobre as falas transcritas, lendo e relendo-as, a fim de agrupar trechos que
abordassem a mesma tematica, codificando-as. Da mesma forma ocorreu com os desenhos
produzidos pelas criangas. Esse processo, segundo o autor, resulta “num conjunto inicial de
categorias que provavelmente serdo reexaminadas e modificadas num momento
subsequente.” (LUDKE, 2018, p.58)

O segundo passo € o movimento de aproximagdo entre o material empirico e a
teorizagdo. “A categorizagdo, por si mesma, nio esgota a analise” (LUDKE, 2018, p.58). Ou
seja, ¢ preciso ir além da descricdo. Dessa forma, buscou-se estabelecer aproximacgdes e
divergéncias entre os estudos e teorias ja produzidas e os dados encontrados, a fim de ampliar
a discussdo ja existente sobre a tematica. Seguem, nas seg¢Oes seguintes, o resultado do

trabalho de analise que sera antecedido de sua contextualizagao.

2 Ao total, as gravagdes somam 142 minutos.
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4.1 CONTEXTUALIZACAO

Para que seja possivel realizar uma andlise adequada, ¢ necessario antes
contextualizarmos a pesquisa. Discorro entdo, nos proximos pardgrafos, uma breve
apresentacao dos dois casos utilizados. Saliento que os nomes aqui citados sao ficticios, a fim
de garantir o anonimato dos participantes e institui¢des.

A “Escola A”, localizada na zona sul de Porto Alegre e mantida pela rede privada,
possui uma das melhores estruturas fisicas e tecnoldgicas entre as institui¢cdes de ensino da
cidade. Atende criangas e jovens da Educacdo Infantil ao Ensino Médio. Frequentada
majoritariamente por familias de classe média alta, levou apenas duas semanas para se
adaptar ao ensino remoto, fazendo a transi¢do das aulas presenciais para a modalidade online.
Todas as familias da turma possuiam acesso a internet e a diferentes aparelhos eletronicos
(celular, notebook, tablets, etc).

A professora da Escola A tem 37 anos, sendo 22 deles em sala de aula. Relata que
comecou a lecionar em uma época bastante tradicional, e que precisou ir se adaptando ao
longo dos anos. Pontuou, em sua fala, a importancia de termos, enquanto docentes, a atengao
para ndo deixar com que a sala de aula se torne ~magante, um ~fardo~ a ser carregado, e diz
procurar tornar o trabalho algo mais leve.

A “Escola “B”, de ensino fundamental, também localizada na zona sul de Porto
Alegre, ¢ mantida pela rede publica do municipio. E uma escola ampla e atende
majoritariamente familias de classe baixa que residem em torno da instituicdo. Levou alguns
meses para adaptar-se ao ensino remoto emergencial e enfrentou a baixa adesdo dos
estudantes a nova modalidade, uma vez que muitos ndo possuiam acesso a equipamentos
eletronicos, internet e¢/ou familiares que pudessem instrui-los quanto ao uso das plataformas.

A professora da Escola B iniciou sua trajetéria docente através do magistério,
cursando, posteriormente, Licenciatura em Pedagogia na UFRGS. Foi bolsista do Laboratorio
de Estudos em Linguagem Interagdo Cognicdo/Criacao (LELIC), que instigou seu interesse
pela pesquisa. Trabalhou no Colégio de Aplicacdo da universidade como professora
substituta e posteriormente realizou o mestrado em educacgdo também na UFRGS. Atua como
professora de 4° ano ha 7 anos.

Também ¢ necessario destacar, antes de iniciarmos as analises, a diferenca da gestdo do
tempo nas duas escolas. Foi feita a mesma pergunta as duas professoras: “Quanto tempo

duravam as aulas e com que frequéncia elas aconteciam?”. Seguem as respostas abaixo:
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QUADRO 2 - TEMPO DE AULA

Escola A Escola B

“Bem no inicio, 14 em 2020, era 1h nos 4° | “Quando era so6 online, era 2 vezes por
anos [de segunda a sexta]. Ja no final dava | semana, mais as atividades remotas que a
quase um turno fechado, dava quase 3h de | gente mandava no grupo uma vez.

aula. E dai com a turma inteira. Porque teve
uma época em que a gente dividia a turma
em 2 grupos. Dai ficava 1h30 com um
grupo € 1h30 com outro. Porque também
estavamos  aprendendo a dar aula
virtualmente. Dai 14 no final de 2021 eram
3h.

Fonte: excerto do material empirico

Em ambas as escolas os procedimentos de produg¢ao de dados foram os mesmos, ja
mencionados anteriormente no capitulo metodologico. Porém, resultaram em materiais
bastante distintos. Por conta disso, optei por realizar a analise por casos, mas em didlogo um

com o outro. Segue, nas proximas secoes, o resultado das analises.

4.2 O QUE PENSAM AS CRIANCAS SOBRE AFETO?

Apo6s 0 momento “quebra-gelo” planejado para a aula conversa, ouvimos e dangamos
juntos a musica “Vai Passar”, do cantor Di Ferrero, como recurso motivador da conversa. O
didlogo, que inicialmente girou em torno de comentdrios acerca do tema da musica, que
abordava a Pandemia e seus afetos com o refrdo “Vai passar, tudo vai passar, e logo a gente
volta a se abracar” nos levou a primeira pergunta: “Para vocés, o que ¢ afeto?”. Abaixo,
apresento a sistematizagdo (primeiramente registrada no quadro com as criancas) das palavras

levantadas por elas, que relacionam afeto e suas compreensoes:



IMAGEM 3 - ENTENDIMENTO DE AFETO DOS ESTUDANTES DA ESCOLA A

Amor

Empatia

Incentivar

Respeito

Amor ao préximo

Se apegar

Abraco

Familia

Estar presente

Sentimentos

Saudade

Carinho

Solidariedade

Ter um melhor amigo

Felicidade

Palavras

Amigos

Sentimentos

Cuidado

Fonte: a autora a partir do material empirico.

IMAGEM 4 - ENTENDIMENTO DE AFETO DOS ESTUDANTES DA ESCOLA B

Quando alguém se sente afetado

Empatia

Esperanca

Tempo

Sentimento

Alguém

AFETO

Tristeza

Lembrancas

Emocao

Passado

Afetado por uma doenga

Fonte: a autora a partir do material empirico.

42



43

E possivel observar, nas Imagens 1 e 2, uma grande diferenca entre as palavras
levantadas por uma e outra escola para responder a pergunta. As Unicas palavras que
aparecem em ambas sdo “empatia” e “sentimento”. Seria possivel também comparar as
palavras “alguém”, na Escola B, com “familia” e “ter um melhor amigo”, da Escola A, uma
vez que ambas abordam a questdo das relagdes interpessoais € da necessidade de haver duas
ou mais pessoas quando se fala em afeto. Porém, analisando as falas das criangas em um
proximo momento, observou-se uma constante correlacdo entre afetividade e familia/amigos
na Escola A, que serd melhor analisada numa proxima sessd@o. Ao mesmo tempo, o “alguém”,
da Escola B, ndo estd intimamente relacionado a alguém em especifico, mas, talvez, fazendo
uma comparagao entre estar acompanhado versus a solitude enfrentada durante a pandemia.

Nota-se também o levantamento da palavra “tristeza” e da expressdo “afetado por
uma doenca”, na Escola B. Tais palavras, de conotacdo melancoélica, j4 ndo aparecem na
Escola A. Porém, denunciam o momento vivido pelas criancas durante a pandemia da
Covid-19. Chama a atencao (e foi registrado nas anotagdes feitas durante a coleta de dados), a
mencao da palavra “tristeza” mais de uma vez pelas criangas.

Quando as criangas se referem ao afeto como o ato de sermos afetados por algo, como
no caso de “afetado por uma doenga” ou “quando alguém se sente afetado”, ¢ possivel
estabelecer relagdo com o que diz Wallon em sua teoria psicogenética, quando, ao abordar o
campo funcional “afetividade”, refere-se a capacidade de sermos afetados. “Ser afetado”
ndo necessariamente esta vinculado aos bons sentimentos e emocgoes, € as criangas da escola
B parecem concordar com o autor. Mahoney e Almeida (2005, p.19), complementam: “[Para
Wallon, afetividade] Refere-se a capacidade, a disposi¢do do ser humano de ser afetado pelo
mundo externo/interno por sensagoes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis.”

Além disso, verifica-se a presenga de palavras como “tempo”, “passado” e
“lembrangas” também pela Escola B. A partir delas, surgem duas reflexdes provenientes das
falas das criangas que complementam as palavras:

1) As memorias afetivas da infincia: nesse caso, as criancas se referiram as
brincadeiras com os amigos, o colo da mae, a comida gostosa que a avo fazia, os passeios em
familia, a professora querida, e tantos outros momentos afetivos que ficaram na lembranga.

2) O afeto que ficou no passado pré-pandémico: nesse caso, as criangas se referiram a
quebra das relagdes afetivas. A falta dos amigos, a perda da avo, o término dos passeios em
familia, a saudade do abrago da professora. Sentimentos, sensagdes ¢ afagos que ja nao

existiam mais, que ficaram no passado, antes da chegada da pandemia. Essa questao dialoga
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perfeitamente com os relatos posteriores das criangas, que serdo melhor discutidos neste
texto.

Nesse sentido, ¢ possivel verificar uma diferenga nas tonalidades das palavras
levantadas pelas escolas. E marcante a maior frequéncia de palavras “desagradaveis” pela
escola B. Aqui, ¢ possivel inferir que isso seja provocado pelas condi¢des socioecondmicas
das criangas. Enquanto as criancas de classe média alta da Escola A sdo protegidas dos afetos
desagradaveis, isso pode ndo ser uma verdade na Escola B. Um exemplo disso ¢ justamente a
disparidade tecnologica, que limitou as interagdes e trocas de afeto, que serdo melhor

exploradas nesse texto.

4.3 O QUE PENSAM AS PROFESSORAS SOBRE AFETO?

Da mesma forma, foi perguntado as professoras sobre suas percepcdes de afeto.

Transcrevo, no quadro abaixo, suas falas:

QUADRO 3 - PERCEPCOES DE AFETO PELAS PROFESSORAS

Prof. Escola A

Prof. Escola B

“Pra mim, o afeto ¢ qualquer situagdo que
tu interfere na percep¢io do outro, né?
Tanto positiva quanto negativamente. Entao
o afeto ¢ o momento em que eu te
desestabilizo, positivamente
negativamente. E eu ndo

desacomodar sem te afetar, entdo na verdade

ou
vou te

escolar,
social, nao existe modificagdo do ser. Nao
existe evolugdo sem afetividade.” (sic)

sem afeto ndo existe educagdo...

“Ah, eu acho que o afeto esta relacionado
ndo s6 na questdo comportamental, das
emocdes, mas também na forma como a
gente vé a aprendizagem. Entdo acho que
passa por varias questoes, € uma delas ¢ a
questdao de olhar o aluno, de ver por que
que o aluno ndo esta bem naquele dia, o que
que aconteceu, as relacdes deles com os
outros, as formas deles se relacionarem com
0s outros, o que que esta por tras daquilo...
as vezes tem alguma questdo da familia.
Entdo perpassa por muitas coisas. [...]” (sic)

Fonte: excertos do material empirico

E possivel destacar semelhancas e divergéncias nas falas: ambas concordam sobre a
importincia da afetividade em suas praticas pedagogicas, por exemplo. Porém, enquanto a
professora da Escola A salienta a relagdo entre o substantivo afeto e o verbo afetar (como um

momento/agdo de desestabilizacdo, e consequentemente de transformagdo do outro), em uma
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aproximacao significativa com a teoria de Wallon e Vygotsky, a professora da Escola B
pontua a relagdo entre afeto e o olhar atento as realidades e aos relacionamentos das criangas,
aproximando-se da teoria de Freire, como pode ser observado nos excertos transcritos abaixo:

Tendo isso elucidado, aponto: nas secdes que seguem, apresento os eixos de andlise da
pesquisa, sendo eles: Caso 1 - Escola A: 1) Relagao afeto-familia; 2) Gestdo de conflitos; 3)
Pequenices cotidianas; 4) Despedida. Caso 2 - Escola B: 1) Falta de comunicagdo; 2) Nao

houve afeto?

4.4 CASO1-ESCOLAA

4.4.1 EIXO 1: RELACAO AFETO-FAMILIA

Como ja mencionado anteriormente, muito se falou sobre as relagdes interpessoais nas
conversas com as criancas. Porém, destaca-se, na escola A, a grande recorréncia de falas que
relacionam atitudes e situacdes afetivas realizadas pela professora as relacdes familiares,

como pode ser observados nos trechos abaixo:

QUADRO 4 - RELACAO AFETO-FAMILIA

“Ela cuidava da gente. Ela ndo nos tratava como aluno mesmo, e sim como se a gente fosse da
familia dela.”

“A Bruna eu gostava dela porque ela nos tratava como alguém bem préximo dela, € nédo sé
como alunos!”

“[...] e eu achava isso bem legal, porque ndao era uma relagédo entre aluno e professora, e sim
de amigo.”

“‘Mesmo no dia que ela perdeu o cachorro dela, ela ndo deixou de nos dar aula. Ela nos tratava
como irmaos, como membros da familia.”

“Ela era tipo uma melhor amiga pra gente. A gente fazia discussio, dai cada um falava sua
opinido na aula, era bem legal.”

fonte: excerto do material empirico

Essas falas nos convidam a refletir sobre o significado que a figura da professora tem
para as criangas. Perguntei aos alunos “E por que tratar como aluno, ou dizer ‘ela era como

uma professora pra gente’, ndo pode ser?”, ao que eles respondem:
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“Porque professora ndo da tanto carinho como um irmao, um melhor amigo...”

“Porque com o professor a gente nao pode, sei 14, abrir a nossa vida assim...”.

Fonte: excerto do material empirico

Sabemos que a figura do professor como sindnimo de seriedade e autoritarismo vem
de uma constru¢do social e historica bastante antiga. Guacira Lopes Louro (2004, p.466,

467), em seu texto “Mulheres na sala de aula” nos convida a pensar sobre isso:

A antiga professora solteirona podia também ser representada como uma
figura severa, de poucos sorrisos, cuja afetividade estava de algum modo
escondida. [...] As caricaturas dos jornais de época também falam dessa
severidade e secura; representam-nas geralmente como mulheres sem
atrativos fisicos, por vezes quase bruxas, munidas de uma vara para apontar
0 que estd escrito num quadro-negro, quase sempre de 6culos.

[...] Se havia uma representagdo da mulher como um ser fragil e propenso
aos sentimentos, seria preciso prover a mulher professora de alguns recursos
que lhe permitissem controlar seus sentimentos e exercer a autoridade em
sua sala de aula. Ela deveria ser disciplinadora de seus alunos ¢ alunas, ¢
para tanto, precisava ter disciplinado a si mesma. Seus gestos deveriam ser
contidos, seu olhar precisaria impor autoridade. Ela precisava ter controle de
classe, considerado um indicador de eficiéncia ou sucesso na fun¢do docente

L]

Essa imagem vem aos poucos se desconstruindo em alguns espagos, mas as falas das criancas
nos mostram que ainda ha tragos dessa representacdo docente mais severa ainda presente em
nossa sociedade e, desse modo, hd também muito caminho a se percorrer nas questdes
conceituais do ser docente, para que uma representacdo que considere os aspectos afetivos
ganhe espago no imagindrio coletivo. Na entrevista com a professora, quando perguntado o

porqué dela achar que os alunos a viam como alguém da familia, responde:

“E que na verdade eu acho que ¢ do meu perfil mesmo, sabe? Porque eu tenho isso, e eu faco
questdo que eles se enxerguem assim. Trago sempre isso pras minhas turmas, ndo especificamente
pra eles. Que nos, seres humanos, temos que ter esse cuidado com o outro, € ndo porque estamos

nesse momento com essa turma, mas que a vida vai ser mais tranquila se um cuidar do outro.”

Fonte: excerto do material empirico

A recorrente mencao da palavra “cuidado” pela professora e pelos alunos, nos leva a
pensar na necessidade da diferenciagdo entre professores e alunos, da mesma forma que se

diferenciam pais e filhos, no contexto familiar trazido pelas criangas, por exemplo. Defendo
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que haja essa diferenciacdo, uma vez que somos os adultos responsaveis por parte do
desenvolvimento dessas criangas, a partir de nossas praticas e mediacdes pedagogicas.

Digo isso pois por vezes confunde-se as relacdes afetivas entre professores e alunos
com uma pratica licenciosa, “o professor amiguinho dos alunos”. A licenciosidade disfarcada
de liberdade nao permite que o afeto em sala de aula se concretize. Da mesma forma ocorre
com o autoritarismo disfar¢ado de autoridade. Justamente pela necessidade do cuidado, que ¢
balizador. Cuidado no sentido de respeitar e acolher meu aluno, da mesma forma que cuido
no sentido de saber mediar situagdes conflituosas ou de prejuizo ao equilibrio do contexto
pedagdgico. Sobre isso, Paulo Freire (2018, p.86) argumenta: “O autoritarismo e a
licenciosidade sdo rupturas do equilibrio tenso entre a autoridade e liberdade. O autoritarismo
¢ a ruptura em favor da autoridade contra a liberdade e a licenciosidade, a ruptura em favor
da liberdade contra a autoridade.”

Nesse sentido, destaca-se o primeiro e o ultimo trecho do Quadro 4 - Relagdo
Afeto-Familia, quando a crianca utiliza a palavra “cuidado”, e a outra diz “A gente fazia
discussao, dai cada um falava sua opinido [...]”. Essas palavras, bastante citadas ao longo da
aula conversa, dao origem ao segundo eixo de analise:* Gestao de Conflitos”, que aponta o
servico de autoridade vinculada ao afeto pela mediagdo das situagdes conflituosas, que serad

discutida a seguir.

4.4.2 EIXO 2: GESTAO DE CONFLITOS

Nesse eixo, ainda abordando as falas da Escola A, ¢ possivel identificar a recorrente
mencdo aos momentos de gestdo de conflitos mediados pela professora, que foram vistos
pelas criangas como situagdes afetivas. E necessario destacar que algumas das falas se
referem aos momentos de aulas presenciais ou hibridas, mas optei por manté-las no material

empirico, uma vez que acrescentam a discussao.

QUADRO 5 - RELACAO AFETO-GESTAO DE CONFLITOS

“E, ela sempre participou muito de tudo o que a gente fazia. Tipo assim, se a gente fazia alguma
coisa, dava alguma discussao no recreio, a gente poderia até se organizar com 0os monitores, mas
nao, ela ia la e resolvia junto com a gente. Ela defendia a gente.”

“Sempre que houver uma briga no recreio, 10h acabava, e a gente ficava até 10h40, 10h30
[conversando] e ela sempre nos defendia, ela conversava com a gente...”

“A profe Bruna, sempre que tinha briga, ndo importa se era dentro da escola ou fora da escola,
fora do recreio, fora de hora, ela sempre tentava resolver do melhor jeito. Ela sempre... se fosse
comigo e com a Gabi [por exemplo], ela chamava nds duas e dai a gente se resolvia. Se era a
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turma inteira, ela comegava a conversar com a gente. A gente ficava 40 minutos, no tempo de
aula, conversando.”

“E verdade, acontecia “treta” no recreio sobre policia e ladrdo e ela dava a opinido dela. A gente
ficava meia hora s6 falando sobre aquilo e dai que a gente ia voltar pra aula.”

“Eu tive, ano passado, conflito com uma menina aqui da sala. Dai a gente ficou uns 3 meses sem
se falar, brigando. Dai teve uma vez que a gente brigou total no recreio, dai a profe Bruna chamou
um monitor e ficou uns 20 minutos com a gente conversando |la fora pra entender o que
aconteceu... descobrir como resolver.”

Fonte: excerto do material empirico

Essas falas ilustram o exercicio da autoridade da professora como aquela que media e
auxilia a gestdo dos conflitos, e de como isso ¢ significado pelas criangas com uma conotacao
afetiva. A disponibilidade da docente em investir o tempo necessario para que as questoes de
relacionamento entre as criancas sejam resolvidas revela o olhar sensivel e atento que ela
carrega em sua pratica.

Os sentimentos que transbordam as criangas nesses momentos conflituosos, como
raiva, tristeza, sentimento de injustiga, etc., precisam ser reconhecidos e acolhidos tanto pelas
proprias criancas quanto pela professora. Como meu corpo se sente quando sente raiva? Que
pensamentos passam pela minha cabega quando eu me sinto injustigada? Com que frequéncia
bate meu coracdo quando estou ansioso? Nao nascemos sabendo responder a todas essas
perguntas, e ¢ nesse momento que entra o papel da professora como mediadora do processo
de reconhecimento dessas emocgdes.

O que fazer diante do exposto? Que medidas sdo cabiveis e justas de serem tomadas?
E interessante perceber, no 3° trecho do Quadro 5, o0 momento em que a crianga expde as
situacdes em que as discussdes sdo individuais e coletivas, e a maneira da professora auxiliar
na gestdo desse conflito. Saber o momento de falar individualmente com as criangas
envolvidas e aquele em que a turma toda participa, também ¢ uma forma de cuidado com a
individualidade de cada um.

E bonito notar que as proprias criangas identificam essas situagdes como momentos
de afeto da professora para com eles. Auxiliar a sair de uma situacao conflituosa, muitas
vezes negativa, também ¢ uma forma de cuidado. Quanto a professora, quando questionada

sobre essa questao, responde:

“Sempre foi assim. Eu sinto a necessidade de conhecer eles bem. Porque ndo fica nunca o
dito pelo ndo dito. ‘Ai profe, o fulano fez tal coisa’. Se eu conheco ele bem, eu sei até que
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ponto ¢ verdade qualquer coisa que o outro venha me dizer, e até que ponto ndo. Eu
conhego bem meu aluno. Ninguém vai me inventar uma historia dele. Acredito que mae
deve ser assim: ‘Eu sei até que ponto meu filho vai ou nao’. Entdo eu prefiro saber. Sempre
digo pra eles ‘Me contem. Por pior que seja o que vocés fizeram, me contem. Porque eu sei
se eu posso defender voc€s ou ndo. Porque se ndo tem defesa, vamos ver o que a gente
pode fazer pra consertar. Agora, se tem, eu defendo mesmo’”.

Fonte: excerto do material empirico
Dessa forma, a professora estabelece um vinculo de confianca entre ela e as criangas.
Ela cria espago e possibilidade para que os alunos, ao “errarem” de alguma maneira,
encontrem nela conforto e seguranga, ¢ ndo medo ou desamparo. Os “erros” levam a reflexao
€ nao ao castigo, possibilitando aprendizagem de forma afetiva. Sobre a questdo de

defende-las ou nao, os alunos ainda pontuam sobre a honestidade da professora:

QUADRO 6 - HONESTIDADE

“Porque a gente era bem sincero com ela e ela dava a opinido dela também. E, ela era
muito honesta.”

“Também quando a gente perguntava, ela ndo escondia nada. Tipo, opinido, de que lado ela
tava...”

“Entdo, a Bruna, em escola, ¢ a melhor professora que eu ja tive. Porque tipo assim, ela ndo
fingia conhecer alguma coisa que a gente gostava. Se ela conhecia ela falava sobre, € se ela
ndo conhecia ela dizia “olha, eu ndo conhego”, dai ela tentava se aproximar da gente.”

Fonte: excerto do material empirico
Ou seja, a professora, além de criar os espagos de didlogo, mantendo seu papel de adulta que
intervém de maneira responsavel, encaminhando aquilo que pode ser considerado certo ou
errado na relagdo com o outro, e compreendida pelo alunos como alguém que se posiciona de
maneira honesta e consequentemente afetiva, uma vez que estabelece vinculo de confianga e

verdade.

4.4.3 EIXO 3 - PEQUENICES COTIDIANAS

Além dos dois eixos apresentados anteriormente, algumas falas das criancas
chamaram ateng¢do. Juntas, cria-se o Eixo 3: Pequenices Cotidianas. Nao se trata de assuntos
especificos, como no caso da relagdo afeto-familia ou afeto-gestdo de conflitos, mas sim um
apanhado de pequenas situagdes afetivas que foram citadas pelas criangas como marcas do

dia a dia. Seguem abaixo os trechos destacados:

QUADRO 7 - PEQUENICES COTIDIANAS PELOS ESTUDANTES
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“Sempre na aula quando a gente acordava (pelo menos eu), a gente t4 sempre desanimado
pra ir pra aula online, né? Porque ¢ de manha. E a profe Bruna sempre nos alegrava. [...]
Fazia a gente rir, era ela mesma, legal, engracada, otimista.”

“Quando ela comprou uma casa... ai todos os dias a gente ficava “Ja ta pronta tua casa?”,
“Ja ta pronto o banheiro?”. [...] E que teve vazamento, dai a gente: “J& consertou o cano?
Manda uma foto! J& tem 4agua? J4 da pra se mudar?”

“No dia do aniversario dela [...] a gente comprou um quadro pra casa nova dela.”

“As maes compraram uma cesta e cada um deu um presente pra ela.”

“Ela se preocupava com a nossa educagao também. Se tu tava dormindo ela ligava pra
gente” (Imagem 5)

“Mesmo no dia que ela perdeu o cachorro ela ndo deixou de nos dar aula.”

“Quando a gente mandava presente pra ela, ela mandava video abrindo.”

“Ela fez uma aula s6 de mostrar cachorro, animal...”

“Ela fez um desfile de pijama!”

“Ela sempre arrumava o quarto dela quando era alguma coisa tematica! Quando tinha festa
junina, etc., ela sempre decorava o quarto. Tipo, na festa junina ela botou bandeirinhas...”
(imagem 6)

“Tinha um clube do livro também! Ela criou varios grupos, dai ela chama um antes ou
depois da aula, e a gente tinha que contar um resumo do livro, e cada semana ela ia ligando
pra gente, pra gente trocar um pouco do livro”

“Teve uma vez que eu tava com muita duvida em uma atividade e ai ela me ligou e a gente
ficou um tempao nos duas numa ‘aula’ s6 nds. 1h assim.”

fonte: excerto do material empirico

E interessante perceber como a escola invadiu as casas e quartos de professores e
alunos. Nas falas, a casa nova e o quarto tematico da professora aparecem, mas ganham ainda
mais destaque nos desenhos das criancas. A escrivaninha, a cama, a cadeira... elementos que
aparecem nas producdes imagéticas que denunciam o novo oficio desse espaco que antes
servia apenas para o descanso e o lazer. E a marca da ressignificacio dos espagos internos e
externos promovidos pela pandemia.

E, justamente por esse espaco ter se tornado também pedagogico, as propostas da
professora acolhem a mudancga. E necessario envolvé-lo e transforma-lo, e assim ela o faz.
Nao apenas com o espago fisico, mas acolhendo também os demais elementos de conforto: o
pijama e os animais. Quem nunca participou de uma reunido durante a pandemia vestindo

blazer e calga de pijama por baixo? Quem nunca foi “atrapalhado” pelos latidos e miados dos
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animais da casa? O acolhimento dessas questdes traz suas potencialidades a tona, ao invés de
escondé-las ou exclui-las das praticas pedagogicas. O afeto se manifesta ai.

E possivel inferir, sob as estratégias adotadas pela professora, que elas fazem parte de
uma concepgao de docéncia que atua dessa forma independente do lugar e formato da aula.
Ou seja, mesmo que essas situacdes tenham aparecido nos relatos das criangas e essa
pesquisa tenha por objetivo identificar as manifestacdes de afeto durante o ensino remoto, ¢
possivel que as situagdes construidas pela professora, como decorar o ambiente de maneira
tematica ou incluir relatos da vida pessoal e cotidiana na interagdo com os estudantes,
acontegam também no modelo presencial. Sendo assim, que as criancas reconhegam tais

situagdes como afetivas independente da modalidade da aula.

IMAGEM 5 - CHAMADA TELEFONICA

~<O

IMAGEM 6 - BANDEIRINHAS TEMATICAS
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Além das criangas, destaco falas da professora Bruna que chamaram atencao:

QUADRO 8 - PEQUENICES MENCIONADAS PELA PROFESSORA

“Numa das primeiras semanas que nos voltamos [presencialmente], teve uma atividade na
biblioteca e eu fui com o iPad, e os que estavam em casa era tristeza no olhar assim. E eu
dizia “Calma, em seguida vocé€s vem”. [...] Mas eu fiquei com muita pena de quem tava em
casa. Os que tavam aqui estavam euforicos. [...] Dai aquele dia eu dei aula praticamente s
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pros que estavam em casa. Eu pensei “O autor [do livro, que estava em atividade com a

turma] que dé conta de quem té aqui, que estdo euforicos e faceiros, que eu vou ficar com

esses aqui. Os que estdo aqui (no iPad) hoje sdo meus, e os que tao ali hoje ndo precisam da
2

profe.

“Numa das reunides, teve uma fala que me marcou. A mae de uma aluna disse “Ai, a
Carolina t4 aqui feliz de ver tua covinha, de te ver sem mascara. Ela tava com saudade. Ela
dizia “A profe tira muito rapido a mascara pra tomar agua, eu tava com saudade de ver ela

2

s€m

“Muitas vezes quando chegava o intervalo eles pediam pra gente ficar conversando, dai eu
botava o fone, desligava a tela, e ficava conversando com eles na hora do lanche. Claro,
porque as vezes eles estavam sozinhos, né? Nao fisicamente, mas eles precisavam
conversar com alguém. Eles estavam dentro de casa s6 com os pais, ndo viam ninguém.
Dai eles pediam pra conversar e a gente conversava. As vezes fazia chamada fora do
horério de aula e tudo pra eles conversarem. Eles precisam. O 4° ano ¢ uma fase diferente,
eles ainda sdo criangas mas o corpo ja comega a mudar, a cabeca comeca a mudar. Eles
precisam estar fora também do ntcleo familiar. Eles precisam ter referéncias fora disso. E
por isso que se cria esse vinculo.

“[...] eu deixava a reunido aberta, porque eu também fazia meu café, e era perto do meu
quarto, dai eu ouvia porque ficava preocupada, ¢ um risco que tu corre deles fazerem
alguma coisa inadequada. Dai eu deixava a reunido aberta e ficava ouvindo eles enquanto
eu fazia meu intervalo. E eles podiam ficar ali, porque era o recreio deles, né? E eles
passavam as vezes o intervalo inteiro conectados conversando.”

“Toda semana nds enviamos uma carta virtual. Tinha uma parte de acolhimento, e uma
parte com orientagdes sobre as atividades da semana.”

Fonte: excerto do material empirico

A primeira, pelo cuidado e compaixdo que teve com os estudantes que estavam em
casa, identificando a necessidade de maior atencdo. Essa fala vem ao encontro do que diz
Perrenoud (2011, p.27) quando fala sobre discriminagdo positiviva: “O principio da
discriminacao positiva legitima um investimento desigual da institui¢do e dos professores,
visando ‘favorecer os desfavorecidos’, para neutralizar os mecanismos que acarretam o
fracasso e as desigualdades”.

A segunda, pela fala importante da mae da estudante, que pontua a forma com que as
mascaras - item indispensavel para o controle da pandemia - interferiram na forma de nos
enxergamos.

A terceira e quarta fala abordam a tematica do intervalo e da promog¢ao de momentos
de interacdo ¢ constru¢do de vinculos entre as criangas fora do horario de aula. Esses

momentos, que sdo apontados pela professora em suas falas de maneira tdo cuidadosa e com
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intencionalidade, ndo eram possiveis ha alguns anos atrds, como pode ser observado no
trecho a seguir (LOURO, 2005, p.468):

Quando os regulamentos das antigas escolas normais proibiam professoras ¢
professores de conversar com seus alunos e alunas nos intervalos das aulas,
ou tratar de assunto alheio a disciplina, eles estavam normatizando as
relagcdes e constituindo limites para aproximagdes entre essas pessoas. Para
que uma mulher exercesse autoridade ela precisaria, entdo, respeitar esses
limites e ter uma performance de autoridade, o que pressupde distancia.

Por fim, a quinta fala menciona a ado¢do da pratica de envio das cartas virtuais como

estratégia para acolher e orientar as criangas sobre os acontecimentos da semana.

4.4.4 EIXO 4 - DESPEDIDA

Por fim, o Eixo 4 finaliza as andlises do Caso 1 - Escola A. Aqui, as criangas € a
professora relatam sobre o momento de despedida, no final do ano. Esse eixo vem ao
encontro da teoria de Wallon, quando discorre sobre a forca do contdgio da emocgao. Almeida
e Mahoney (2005, p.20), ao tratarem da teoria do autor, dizem:

[A emogdo] E a exteriorizagdo da afetividade, ou seja, é a sua expressdo
corporal, motora. Tem um poder pléstico, expressivo e contagioso; ¢ o
primeiro recurso de ligacdo entre o orgdnico e o social: estabelece os
primeiros lagcos com o mundo humano e através dele como mundo fisico.
[...] A emogdo ¢ uma forma concreta de participagdo mutua, ¢ uma forma
primitiva de comunhdo, que se apresenta nos ritos coletivos, que funde as
relagdes interindividuais, que funde os individuos e as circunstincias
exteriores. E também um instrumento de sociabilidade que une os
individuos entre si.

Nesse sentido, ¢ possivel observar a recorréncia do choro nas falas das criangas, que
parte de diversos sentimentos: alegria, tristeza, saudade... Esse choro, contagiante, atinge
estudantes, professora e familiares, todos comovidos e movidos pelos sentimentos que
afloram num momento ritualistico de despedida. Sao os sujeitos que compde a comunidade
da turma se afetando e contagiando através da emogao. “Porque foi muito emocionante”, diz

uma das criangas.

QUADRO 9 - FINAL DE ANO: RELATO DOS ALUNOS

“Teve uma conversa online no final do ano passado, que dai a gente fez os ultimos
momentos com a Bruna”

“E foi legal no encontro de final de ano porque ela chamou todos os pais pra dangar com a
gente.”
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- “O Lucas chorou!

- Eu chorei!

- Eunao chorei!

- A minha mae chorou!

- Eu chorei porque pra mim foi um dos melhores anos que eu ja fiz aqui na Escola A.

- Pesquisadora: E mesmo? E porque foi um dos melhores?

- Porque eu me conectei com a Bruna”

- Eu chorei porque eu me senti muito acolhida pela professora Bruna.

- Pesquisadora: E o choro de vocés era um choro de qué?

- De tristeza!

- De felicidade!

- De tristeza e felicidade ao mesmo tempo.

- De saudade.

- De emocgao.

- Pesquisadora: Eu ouvi véarias palavras... tristeza, felicidade, emogao... por que
tristeza?

- Porque foi triste terminar o ano.

- Porque a gente ia perder a Bruna.

- Porque a gente tava se despedindo dos melhores amigos.

- Pesquisadora: E por que de alegria?

- Porque foi um ano muito bom com ela.

- Pesquisadora: E emogado?

- Porque foi muito emocionante”

“O final do ano foi diferente pra mim.. eu peguei meu violao no quarto e compus uma
musica. Pra Bruna, pra turma.”

Fonte: excerto do material empirico

Nao apenas para as criang¢as, mas também para a professora, o momento de finalizagdo do
ano letivo foi significativo. A docente pontua ainda a presenca de 100% das familias nesse
encontro virtual, algo que nunca havia acontecido no modelo presencial. Ela, da mesma

forma, destaca a intensidade das emogdes afloradas e expressadas neste dia.

QUADRO 10 - FINAL DE ANO: RELATO DA PROFESSORA

“[...] no final do ano passado [2021], a nossa reunido de encerramento foi virtual, porque
ainda existiam as restricdes. Foi o primeiro encontro que nos tivemos de familias com
100% de presenca. E eu acredito que até na trajetoria aqui de Escola A, foi a 1? reunido
com 100% das familias. As familias se emocionaram muito, né¢? Porque eles também
iniciaram o ano desacreditados da possibilidade de dar certo.”

“Entao foi muito emocionante nosso encontro de final de ano, porque deu aquela sensagao
de dever cumprido. As familias se emocionaram, eu me emocionei, as criangas fizeram
relatos lindos. Foi entdo aquela sensacao que eu te digo assim de que a gente vé que ¢ tao
intenso quanto o presencial. Talvez por termos reaprendido as relagdes”.

Fonte: excerto do material empirico
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Os sentimentos narrados pela professora e pelos alunos também aparecem nos desenhos
produzidos pelos estudantes. Gratidao e tristeza pelo fechamento do ano letivo, e consequente
“separacdo” da professora, se fazem presentes nas representacdes graficas das criangas junto
as marcas tipicas das aulas em videoconferéncias no computador - letras iniciais dos nomes

das criangas, a tela, e o entorno do ambiente.

4.5 CASO2-ESCOLAB
As proximas subsecdes apresentam a andlise dos dados produzidos pela Escola B,
organizados nos seguintes eixos: 1) Falta de Comunicagao e 2) Nao houve afeto?, que serdo

aprofundados a seguir:

4.5.1 EIXO 1- FALTA DE COMUNICACAO

O Eixo 1 - Falta de Comunicagdo abre as analises do Caso 2: Escola B. Nesse caso,
como j& mencionado anteriormente, respostas, desenhos e materiais foram extremamente
diferentes do Caso 1. Algo importante a ser destacado ¢ a grande diferenca de realidade entre
as escolas escolhidas para a pesquisa. Enquanto na Escola A o acesso a tecnologia e
dispositivos eletronicos era realidade de 100% dos alunos participantes, na Escola B isso se
tornava um impasse para a manutencdo de vinculos e do processo de aprendizagem. Por

conta disso, cria-se o 1° eixo de analise: a falta de comunicagao.
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A grande maioria das criancas ndo tinha acesso as aulas por conta da auséncia da
internet e dos recursos tecnologicos. Por outro lado, os que conseguiam se conectar relataram
problemas quanto ao uso dos microfones e instabilidade da internet. Os trechos abaixo

denunciam essa disparidade:

QUADRO 11 - FALTA DE AFETO X FALTA DE COMUNICACAO

“Era meio dificil aula online, entendeu? Nao dava pra prestar atengdo, nem entender muito bem.”

‘A gente ndo conseguia aprender quase nada na aula online por causa que era cada minuto

alguém abrindo o microfone e falando.”

“Verdade! E dava pra ficar com o microfone aberto entdo qualquer coisa que alguém falava dava

pra ouvir, entendeu?”

“Se alguém esquecia o microfone aberto ficava um ruido.”

“Nas aulas online assim, a gente ndo conseguia nhem se comunicar direito com a sora, porque
ficava um falando, o outro com o microfone ligado”

“Sora, as vezes também muita gente deixava o microfone ligado”

"As vezes ficava gente conversando e dava pra escutar tudo”

“Meu computador tava com a tela vazada, entdo eu nao participava.”

“Minha internet era muito ruim”

“‘Eu lembro uma vez que eu entrei na aula online e o celular da minha mae tava em 20% [de
bateria]. Dai desligou no meio da explicagdo da sora. Dai a gente correu la pra tomada pra
carregar, mas dai nao ia ter como ficar segurando. Dai a gente puxou uma caixa de brinquedo, do
tamanho de duas mesas assim, dai a gente tacou (sic) um monte de coberta em cima pra poder
posicionar o celular. Jesus! Achei que nesse dia eu nao ia fazer parte da aula online nao! Eu ia
usar até uma vassoura!”

fonte: excerto do material empirico

E interessante notar que nas falas das criangas, mesmo depois da contextualizagdo da
tematica da pesquisa, ndo aparecem referéncias explicitas as manifestagdes de afeto. Elas
falam exclusivamente da dificuldade em ouvir, e consequentemente aprender. Diante disso,
podemos inferir que um requisito para que haja praticas de afeto na relacdo professora-alunos
¢ a necessidade de interagcdo. A impossibilidade de uma interacdo estavel com o uso dos
dispositivos moveis e plataformas de videoconferéncia devido as limitagdes de conexao, em

alguma medida, prejudicou ou limitou as relagdes de afeto possiveis de serem estabelecidas.
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Sobre a questao da baixa adesdao ao modelo remoto ¢ as dificuldades de conectividade,
a professora relata a estratégia utilizada por ela e alguns outros professores da escola para que

esse impasse fosse solucionado (ou pelo menos melhor atendido).

QUADRO 12 - FALTA DE COMUNICACAO: ESTRATEGIA UTILIZADA

“Eu fazia de noite porque alguns usavam o celular dos pais. Dai eu fazia 18h, 18h30. Era
das 18h30 as 19h30. As turmas que tinham aula de noite tinham mais gente porque eles
conseguiam participar melhor. Mas nem todos os professores conseguiam adaptar o
horario. E nem todos tinham [acesso?]. Até a gente fez uma campanha pra arrecadar
celular. Arrecadamos alguns, e conseguimos doar pra alguns alunos que precisavam. Teve
uma menina que veio, buscou e conseguiu fazer. Mas nem todos. E alguns também
poderiam ter mas ndo tinham quem ajudasse. Tinha uma aluna minha que nao tava
completamente alfabetizada ainda, e ela até tinha internet em casa s6 que ela ficava com
uma tia e a tia cuidava do irmao dela que era bebé e mais outro irmao, € nao tinha como
ajudar ela. E ai ela ndo fazia. Ela s6 fazia as atividades impressas quando ela ia pro pai, que
era uma vez na semana.”

fonte: excerto do material empirico

As atividades impressas a que a professora se refere sdo os chamados “blocos”,
também mencionados pelas criangas. Para as criangas, nada mais era que “um monte de papel
de atividade”. E possivel inferir certa exaustdo na tltima fala a seguir, quando a crianga conta

sobre a quantidade de blocos:

QUADRO 13 - OS BLOCOS SOB O OLHAR DAS CRIANCAS

“Na aula online as vezes assim ela explicava sobre algumas coisas do bloco.”

“Tinha bloco.”

“Um monte de papel de atividade.”

"Ta mas ndo era um bloco, sora. Tinha bloco um, bloco dois, bloco trés... tinha blocos de
todas as matérias.”

fonte: excerto do material empirico

Se por um lado essas atividades impressas nos chamados “blocos” eram vistas pelos
estudantes como repetitivas, por outro lado, esse “monte de atividades”, sob a perspectiva da
professora, foi fruto de horas de trabalho dedicadas as aprendizagens da turma, como pode

ser observado nos excertos abaixo:

QUADRO 14 - OS BLOCOS SOB O OLHAR DA PROFESSORA
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“Mas foi um periodo bem dificil, porque a gente acabava seguindo um bloco, alguns
faziam, outros ndo faziam, e era bem complicado assim. E ao mesmo tempo a gente tinha
se dedicado pra fazer aquele material também, e a gente queria que eles aproveitassem,
porque era um material bem pensado, que estava dentro dos conteidos programados. E a
gente queria também ajudar eles e fazer com eles em aula, mas era dificil. Porque diferente
de uma aula que tu faz, que tu planeja e faz com eles, e cada dia tu ta planejando e
modificando com eles.”

“Os blocos comegaram em maio, quando foi autorizado o envio de material fisico. Antes a
gente mandava por WhatsApp pra evitar deles virem buscar porque estava muito alto o
contagio. Dai a partir de maio eles comecaram a vir buscar, e era um bloco por més. Os
pais vinham, buscavam e quando eles terminavam eles vinham, entregavam, e buscavam o
outro bloco. E no presencial a gente fazia esse bloco também, porque era muita atividade
pra eles fazerem s6 em casa. E geralmente o que a gente via era que eles ndo faziam em
casa. A maioria ndo conseguia fazer as atividades em casa porque tem os irmaos, ndo tem a
familia que possa ajudar eles a fazer. Entdo a gente acabava fazendo em aula.”

Fonte: excerto do material empirico

Nesse sentido, € possivel perceber certa aproximacao das situacdes afetivas
promovidas pela professora da Escola B, com o conceito de amorosidade por Paulo Freire, ja
mencionado no capitulo teérico deste trabalho, quando o autor do verbete diz que a “A
amorosidade freiriana [...] se materializa no afeto como compromisso com o outro [...].
Usando o prefixo com-, ganha forca a ideia de compromisso que pode significar prometer-se
consigo e com o outro”. Sendo assim, o ato de produzir um material pedagogico fisico que
atenda as demandas das criancas e a estratégia de trocar o horario da aula para a noite para
que os alunos possam participar, ¢ a materializacdo dessa amorosidade como compromisso
com o outro.

No caso dos blocos, a professora relata, em sua fala, que “foi um material bem
pensado”, que havia se dedicado aquela producdo. J4 na troca de horario, a professora abre
mao do seu horario de trabalho para se adaptar as realidades dos estudantes, num
compromisso com o direito dessas criangas de aprender e de interagir.

Destaco aqui o cuidado que deve-se ter ao analisar situagcdes como essa, para nao cair
na falacia de responsabilizar professores e professoras pela solucdo de problemas que
deveriam ser de ordem do estado, através das politicas publicas. A professora, numa atitude
amorosa ¢ afetiva, dispos de seu tempo para que os estudantes pudessem ter acesso as aulas
em um horario mais adequado as suas realidades. Porém, como relatado pela mesma, nem
todos os professores dispunham de tempo e disponibilidade para tal, ndo diminuindo nem por

um momento seus méritos como professores competentes e também afetivos.
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EIXO 2- NAO HOUVE AFETO?

Durante a aula-conversa, foi necessario redirecionar a tematica do debate algumas
vezes. Notou-se certa dificuldade das criangas em falar sobre afeto, uma vez que elas sempre
voltavam as questdes referentes ao ensino e aprendizagem, como pode ser observado no

trecho transcrito abaixo:

QUADRO 15 - AFETO/APRENDIZAGEM

- Pesquisadora: “Quero saber se vocés acham que mudou alguma coisa nas trocas
de afeto entre vocés e a profe das aulas presenciais para o online.

- Mudou! (em coro)

- Mudou muito!

- Bastante!

- No quarto ano quando tava no finalzinho e tinha aula presencial era facil de
entender.

- Nas aulas online, assim, a gente ndo conseguia nem se comunicar direito com a
sora, porque ficava um falando, o outro com o microfone ligado.

- Pesquisadora: E o que mais mudou nesse sentido? Qual foi a grande diferencga?

- E que a gente ndo pode ir pra qualquer lugar com o telefone ali olhando.

- Pesquisadora: T4, mas eu pergunto na questdo afetiva... existiu alguma troca de
afeto entre vocés e a profe durante o tempo que vocés estavam online?

- Mais ou menos.

- Nao.

- A gente sentia saudade dos professores, de ter contato com os outros colegas, e
também era muito diferente a explicacio virtual, pra pessoalmente, porque da
pra entender mil vezes melhor.”

Fonte: excerto do material empirico

E interessante perceber como as criangas respondem as perguntas sobre as situagdes
afetivas atrelando-as as questdes de aprendizagem. Na ultima fala, ¢ possivel ler as
entrelinhas e inferir uma tentativa de dizer “ndo deu pra aprender porque ndo me senti
vinculado, ndo me senti afetado”. Sobre isso, destaco o seguinte trecho de um artigo escrito

por Evelise Portilho et al. (2017) que aborda a tematica:

De acordo com Ferndndez (1991, p.52) para aprender ¢ preciso que se
estabeleca um vinculo entre quem ensina ¢ quem aprende, pois “ndo
aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem outorgamos
confiangca e direito de ensinar’. A aprendizagem escolar ndo acontece
somente no campo do conhecimento, hd uma base afetiva permeando essas
relagoes.
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Para as criancas, foi realmente desafiador trazer a memoria situagoes afetivas entre
eles e a professora durante o ensino remoto. Diante do que foi relatado pelos estudantes,
durante a realizagdo da pesquisa, ao solicitar que eles realizassem a proposta de desenho, a
grande maioria disse ndo saber o que registrar, uma vez que nao haviam memorias de troca de
afeto com a professora durante o ensino remoto por nao terem participado das aulas. As
poucas criancas que acessaram as aulas relataram ndo lembrar de nada significativo que
pudesse ser registrado, uma vez que as aulas aconteciam 2 vezes por semana com a dura¢ao
de 1 hora, que era destinada apenas a transmissdao dos conteudos programaticos, como pode

ser observado nas imagens abaixo:

QUADRO 16 - PRODUCOES IMAGETICAS ESCOLA B
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Fonte: producgdes imagéticas do material empirico

A partir desses resultados da pesquisa € possivel levantar alguns questionamentos: o
que as criangas estao entendendo como afeto? Como elas percebem as manifestagoes de afeto
no momento de distanciamento social? E, mais ainda: é possivel estabelecer relagdes afetivas
estando distante e com a interagdo limitada? Se considerarmos as teorias Wallonianas e
Vygotskyana que entendem que os afetos tém carater social e se desenvolvem na cultura, ¢
possivel compreender e justificar a falta de sentimento de afeto pelas criangas, uma vez que
nao houve interac¢do social com a professora.

Por outro lado, a partir da entrevista com a professora, foi possivel identificar algumas
situacdes e estratégias adotadas por ela e pela escola que chamaremos de “Afetos invisiveis”
(além das ja mencionadas anteriormente sobre a produgdo das atividades em material fisico e

da troca de horario), uma vez que nao foram percebidas pelas criangas:

QUADRO 17 - AFETOS INVISIVEIS

“A primeira coisa que a escola tentou foi criar um grupo de WhatsApp pra cada turma.
Porque dai era a forma com que a gente se comunicava. Ai pediram pra gente fazer um
video na primeira semana de aula se apresentando. Fizemos uma reunido com os pais
online. Dai quando comecou a entrega de materiais a gente mandava uns bilhetinhos nos
blocos... e também nas aulas online. Que foram pensadas justamente pra gente ndo perder
o vinculo, ndo perder o contato.

“Porque na verdade em questao de hora-reldgio era pouco tempo, mas na verdade a gente
demorava bastante pra planejar a aula, porque tinha que montar as apresentagdes, 0s jogos
online, e pra eles era importante.”

“Eles gostavam de mostrar o quarto! O Pedro tava sempre de pijama porque era de noite, e
ele mostrava o quarto, mostrava o pijama. A Livia mostrava os ursinhos em todas as aulas.
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Quando a gente estudou [0 género textual] “didrios”, eles mostravam os diarios. Ah! Teve

99 9

uma que dizia “ai profe, como tu € bonita! Tu parece a Barbie”.

fonte: excerto do material empirico

O primeiro trecho aponta situagdes, promovidas pela escola, de criagdo e manutengdo
de vinculos: o grupo no WhatsApp com as familias, o video de apresentagao, a reunido online,
a escrita dos bilhetes nos “blocos” enviados para a casa. A propria professora comenta sobre
o objetivo de tais acdes estar diretamente ligado as questdes afetivas e de interagao.

Ja o segundo aponta mais uma vez o tempo dedicado ao planejamento das aulas e
criagdo de recursos didaticos (apresentacdes e jogos online). E sabido que o planejamento e
producao de materiais ¢ oficio docente independente da modalidade de ensino. Porém, com a
inser¢do do ensino remoto, as professoras precisaram dispor tempo e dedicacdo para aprender
a realizé-los de maneira virtual.

Por fim, a professora cita exemplos que também apareceram nos materiais da Escola
A: a presenca do quarto como espago pedagogico, o pijama e os bichinhos de pelucia que sdo
convidados pelas criancas a participar do momento de aula. Porém, nenhuma dessas situagdes
foi reconhecida pelas criangas como afetiva.

Em suma, para responder a pergunta que intitula este eixo “Nao houve afeto?”, ¢
preciso considerar todas as questdes aqui apresentadas. Ndo houve afeto para quem? E
possivel afirmar que o reconhecimento das situagdes afetivas pelas criancas da Escola A foi
mediada pelos dispositivos moveis/tecnoldgicos. Considerando isso, € possivel perceber que
a falha na comunicacao e inacessibilidade tecnologica das criancas da Escola B foi um grande
fator para que ndo identificassem tais situacoes.

Do outro lado, temos uma professora e uma escola em suas tentativas de recuperar
esse contato, de fazer acontecer, de possibilitar um maior acesso das criangas as aulas. Dito
isso, a0 meu olhar de pesquisadora, o afeto aconteceu por outras vias. Porém, por conta da
abismatica desigualdade social entre as escolas, ndo chegaram as criancas da mesma forma.
De nada adiantaria a professora da Escola B tentar fazer exatamente as mesmas atividades e
relacdes propostas pela professora da Escola A, uma vez que seria impossibilitada pela falta
da acessibilidade tecnoldgica.

Essa pesquisa nao teve e ndo tem o objetivo de comparar praticas docentes, ou dizer
que “esta ¢ melhor que aquela”. Muito pelo contrario, intenta denunciar a falta de
investimento na educacao publica e a significativa desigualdade social que infelizmente ainda

¢ realidade. E nessa perspectiva que encerro o presente trabalho: no compromisso de,
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enquanto pedagoga formada por uma universidade publica, nunca deixar de acreditar e lutar
pela educacdo publica valorizada, para que professoras tdo competentes nao encontrem mais
barreiras para estabelecer vinculos afetivos e de aprendizagem como elas e as criancas

merecem.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, apresentaram-se os resultados da pesquisa que foi desenvolvida com
base na seguinte questao: Como se manifestaram os afetos nas relagdes professor-aluno em
tempos de distanciamento social?. Decorrente disso, teve-se por objetivo identificar as
manifestagdes de afeto entre professores e alunos de quartos anos do Ensino Fundamental
durante o ensino remoto. Através de um estudo de casos multiplos em duas escolas do
municipio de Porto Alegre, foi possivel identificar:

1) A diferenca abismatica entre as praticas afetivas na escola publica e privada, em
decorréncia da disparidade do acesso a tecnologia e de recursos humanos (familia
para auxiliar, por exemplo).

2) A presenga de dois grandes eixos nas andlises do material empirico da escola privada,
sendo eles: a relacao afeto-familia e a gestao de conflitos. O primeiro relacionando as
praticas afetivas as relacdes familiares, comparando-as as figuras de pai, mae, irmaos
e melhores amigos, como se o exercicio da afetividade ndo fosse parte do oficio
docente. J& o segundo, relacionando a mediacdo da professora em momentos
conflituosos a sentimentos de cuidado, e consequentemente, de afeto.

3) A presenca de um terceiro eixo nas analises do material empirico da escola privada,
que pontua situagdes especificas cotidianas, que aqui serdo elencadas a titulo de
levantamento e registro:

a) Organizagdo do espaco fisico (quarto) de acordo com a tematica da aula;
b) Desfile de pijamas;

c) Apresentacdo dos animais de estimacao;

d) Ligacao telefonica individual para os estudantes que ndo estavam em aula;
e) Envio de videos;

f) Cartas de acolhimento e orientagdo semanal;

g) Clube do Livro.

4) O desafio de abordar a tematica das relagdes afetivas na escola publica, uma vez que
as criancas demonstraram nao identifica-las durante o ensino remoto.

5) A existéncia de afetos invisiveis que aconteceram por parte da professora e da escola,
e que ndo foram percebidos pelos estudantes, como:

a) Troca do horario de aula;
b) Produc¢do de material pedagodgico fisico;

c) Envio de videos pelo WhatsApp,
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d) Bilhetes nos “Blocos”.

Pontuo, também, a importancia das metodologias adotadas para chegar aos resultados
esperados a pesquisa. A aula-conversa possibilitou momentos significativos com as criangas,
sem que minha presenga de pesquisadora as inibisse de alguma maneira, o que torna os dados
muito mais organicos e fidedignos.

Relato que, além dos resultados, os momentos de coletas de dados também foram
diferentes nas duas escolas: enquanto o jogo “No6 de no6s” na Escola A foi um grande sucesso
(e inclusive pedido para que repetissemos mais vezes), na Escola B nao aconteceu como o
planejado. Pondero aqui a possibilidade de isso estar relacionado a frequéncia da oferta de
momentos de jogos e brincadeiras coletivas em ambas as escolas. Os corpos nio se
comportaram da mesma maneira. Enquanto os alunos da Escola A desenrolavam o n6 com
risadas e gargalhadas, os alunos da Escola B tropegavam uns nos outros, gerando conflitos.
Com isso, ¢ indiscutivel a forma com que as criangas aprendem através do exemplo. A

professora Bruna, em sua entrevista, relata:

Nao sei se tu chega a fazer no teu TCC uma entrevista com a Adriana que hoje ¢ professora
deles. Ela teve covid no inicio do ano e eles vinham diariamente na coordenagdo perguntar
pela Adriana. Porque eles desenvolveram isso neles agora, entende? E isso que eu te digo,
tendo essa postura, transfere isso pra eles. Tua postura ¢ referéncia. Entdo quando tu ¢
assim com eles, eles véem ‘“nao, essa € nossa linha de a¢do dentro dessa turma, nds nos
cuidamos”.

Fonte: excerto do material empirico

Através de todo material aqui analisado, € possivel perceber o impacto que as relagdes
afetivas causam no desenvolvimento dessas criancas. Inclusive em suas habilidades de
“desamarrarem no6s”, e ndo me refiro apenas aos da brincadeira proposta.

A partir de tais resultados, por um lado ndo tdo surpreendentes, que me coloco mais
uma vez (e quantas mais forem preciso) a luta em defesa da educacio publica de qualidade. A
mim, que além de pesquisadora também sou gente, ¢ inviavel que ndo me sinta afetada e
contagiosamente emocionada pelas falas, relatos e desenhos. Recolher paginas quase em
branco, salvas por um escrito no canto da folha dizendo “Ndo lembro nada de afeto,
desculpa”, ¢, no minimo, pungente.

E ndo me envergonho de ter tal sentimento, nem o deslegitimo. Paulo Freire (2018,

p.41) ja argumentava: "Esta errada a educacdo que ndo reconhece na justa raiva, na raiva que
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protesta contra as injusticas, contra a deslealdade, contra o desamor, contra a exploragdo e a
violéncia um papel altamente formador.”

No dia em que realizei a aula-conversa na Escola B, percebi que havia um menino
(que chamarei de Gabriel) que se chateava com certa frequéncia. Disse que se sentia
excluido, e se escondia numa salinha anexa sala de aula, que funcionava como uma despensa
de materiais. O menino chorava encolhido num canto. Parei por um momento a atividade no
grande grupo, entrei na pequena salinha anexa, e perguntei se podia ajuda-lo de alguma
forma. Convidei para que retornasse a roda segurando a minha mao, e disse que nao sairia de
seu lado. Ele aceitou. La pelas tantas ele me olha e diz “Acho que tu vai ser uma boa
professora, tu tem jeito com crianga”. Agradeci e disse que ficava feliz ao ouvir tal
comentario.

Em outro momento, ao falar com as criancas sobre a autorizacdo prévia dos
responsaveis para tranquiliza-las quanto a isso, Gabriel vem até minha mesa e diz,
preocupado: “Profe, ¢ que meu pai morreu e minha mae esta presa, estou morando com a
minha tia. Serd que tu falou com ela também?”. E, naquele instante, depois de ter ouvido
tantas vezes as criancas da Escola A associando as situagdes afetivas as familias, me
embrulhou o estomago. Quando ja estava de saida, arrumando as folhas na pasta, Gabriel
retorna @ minha mesa para entregar seu desenho, olha nos meus olhos e pede “Nao esquece
da gente, ta?”.

E ¢ pelo Gabriel e por tantas outras criancas que nao querem € nao merecem nem por
um segundo serem esquecidas ou negligenciadas, que ndo abro mao de pesquisar sobre afeto.
Que ndo abro mao de falar da importdncia dos pequenos gestos, do cuidado, do olhar
sensivel, da atencdo, da discriminagdo positiva. Mas também ndo abro mao da luta por

politicas publicas coerentes a essas realidades. Paulo Freire (2018, p.139) ja dizia:

E esta forca misteriosa, as vezes chamada vocagdo, que explica a quase
devogdo com que a grande maioria do magistério nele permanece, apesar da
imoralidade dos salarios. E ndo apenas permanece, mas cumpre, como pode,
seu dever. Amorosamente, acrescento. Mas ¢é preciso, sublinho, que,
permanecendo e amorosamente cumprindo o seu dever, ndo deixe de lutar
politicamente por seus direitos ¢ pelo respeito a dignidade de sua tarefa,
assim como pelo zelo devido ao espaco pedagdgico em que atua com seus
alunos.

Concluo este trabalho na esperanca de que um dia a desigualdade aqui percebida
deixe de existir, dando lugar a garantia dos direitos fundamentais das criangas. Certa de que

essa discussao ndo se encerra aqui, fico na expectativa de que as relagdes afetivas ganhem
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cada vez mais espaco nas pesquisas cientificas e trabalhos académicos. Que o afeto siga
sendo principio basico e orientador das minhas praticas pedagdgicas. Por fim, a titulo de
registro, fica minha resposta ao Gabriel: Nao, meu querido, ndo esquecerei de ti nem por um

instante.

Nao sendo superior nem inferior a outra pratica profissional, a minha, que ¢
a pratica docente, exige de mim um alto nivel de responsabilidade ética de
que a minha propria capacitagio cientifica faz parte. E que lido com gente.
Lido, por isso mesmo, independentemente do discurso ideoldgico negador
dos sonhos e das utopias, com os sonhos, as esperangas timidas, as vezes,
mas as vezes, fortes, dos educandos. Se ndo posso, de um lado, estimular os
sonhos impossiveis, ndo devo, de outro, negar a quem sonha o direito de
sonhar. Lido com gente e ndo com coisas. E porque lido com gente, ndo
posso, por mais que, inclusive, me dé prazer entregar-me a reflexdo tedrica e
critica em torno da propria pratica docente e discente, recusar a minha
atencdo dedicada e amorosa a problematica mais pessoal deste ou daquele
aluno ou aluna.” (FREIRE, 2018; p.141)



70

REFERENCIAS

III ENCONTRO PIBID UNESPAR - Antonio Noévoa - Conferéncia “Formar professores para o
futuro”. Paranagud/PR, 2014. 1 video (41 min). Publicado pelo Canal Friends Video. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?time_continue=2465&v=r4Vz_-nm5QQ&feature=emb_title.>

Acesso em: 4 ago. 2022.

ALFABETIZACAO EM REDE: UMA INVESTIGACAO SOBRE O ENSINO REMOTO DA
ALFABETIZACAO NA PANDEMIA COVID-19 - RELATORIO TECNICO (PARCIAL). Revista
Brasileira de Alfabetizagdo, n. 13, p. 185-201, 3 dez. 2020.

ANPED, Comissio de Etica em Pesquisa da (org.). ETICA E PESQUISA EM EDUCACAO:
Subsidios. Rio de Janeiro: ANPEd, 2019. (Volume 1). color.

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. Marcelo Castro. Resolucdo n® 510/2016, 07 de abril de 2016.
Diario Oficial da Unido. ano 2016, n. 98, 24 mai. 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 56. ed. Sdo
Paulo: Paz & Terra, 2018.

GIBBS, Graham R.. Analise de dados qualitativos. Porto Alegre: Artmed, 2009.

LOURO, Guacira Lopes. Mulheres na Sala de Aula. In: PRIORE, Mary Del. (Org.). Historia das
Mulheres no Brasil. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004. p.443-481

GOBBI, Marcia. Desenho Infantil e Oralidade: Instrumentos para pesquisas com criangas pequenas.
In: PRADO, Patricia Dias. (Org.). Por uma cultura da infincia: metodologias de pesquisa com
criancas.. 3 ed. Campinas: Autores Associados, 2009. cap. 4. p. 69-92, (Colegdo Educagdo
Contemporanea).

LEITE, Sérgio Antonio da Silva; TASSONI, Elvira Cristina Martins. A afetividade em sala de aula:
As condigdes de ensino ¢ a mediag¢ao do professor. s.d.

LEITE, Sérgio Antonio da Silva. et al. Afetividade: As marcas do professor inesquecivel. 1 ed.
Campinas: Mercado das Letras, 2018.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Capitulo 3 Métodos de coleta de dados: observagio, entrevista e
analise documental. In: . Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU,
1986, p. 35-44.

MAHONEY, Abigail Alvarenga, ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Afetividade e processo
ensino-aprendizagem: contribui¢des de Henri Wallon. Psicologia da educaciao, Sao Paulo, n. 20, p.
11-30, jun. 2005. Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-69752005000100002&Ing=pt&n

rm=iso>. acessos em 21 nov. 2021.

MELO, Camila Alves de. Representacdes de professores e de alunos sobre a Provinha Brasil.
Orientador: Clarice Salete Traversini. 2016. Dissertagdo (Mestrado) - Curso de Educagéo,


https://www.youtube.com/watch?time_continue=2465&v=r4Vz_-nm5QQ&feature=emb_title

71

Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2016. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/149087. Acesso em: 7 nov. 2021.

PERRENOUD, Philippe. Diferenciacdo do ensino: uma questdo de organizacdo do trabalho.
Pinhais/PR: Editora Melo, 2009.

PORTILHO, E. M. L. et al. VINCULOS DE APRENDIZAGEM NA RELACAO PROFESSOR E
ALUNO. 2017. Curitiba, PR. Disponivel em:
<https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/25489 12334.pdf>. Acesso em: 21 nov. 2021.

SANTOS, Geny; MENDONCA, Marilane. PANDEMIA E O ENSINO REMOTO: UMA
REFLEXAO ACERCA DA VIVENCIA AFETIVO-EMOCIONAL DOS ESTUDANTES. REVISTA
EDUCACAO E HUMANIDADES, Amazonas, ano 2021, p. 110-131, 9 dez. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/reh/article/view/8499/6054. Acesso em: 12 nov. 2021.

SILVA, Angélica do Rocio Carvalho et al. UM OLHAR PARA A TEORIA DE
DESENVOLVIMENTO DE HENRI WALLON A PARTIR DO ESTUDO DO LIVRO “L'ENFANT
TURBULENT: ETUDE SUR RETARDS E LES ANOMALIES DU DEVELOPMENT MOTEUR ET
MENTAL”. ANPED, Em posse do autor, 2004.

SILVA, Lisiane Vasconcellos da; AZEVEDO, Débora; MACHADO, Lisiane. O capitulo dos métodos
e procedimentos de pesquisa. /n: SILVA, Lisiane Vasconcellos da. (Org.). Métodos e procedimentos
de pesquisa:: do projeto ao relatorio final. Porto Alegre: Editora Unisinos, 2011. p. 41-93,

SILVEIRA, Denise Tolfo; CORDOVA, Fernanda Peixoto. A pesquisa cientifica. /n: GERHARDT,
Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. Métodos de Pesquisa. 1 ed. Porto Alegre: UFRGS editora,
2009. p. 31-34.

STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime José (org.). Dicionario Paulo Freire. 2.
ed. Sdo Paulo: Auténtica, 2010.

TROMBETTA, Sérgio, TROMBETTA, Luis Carlos. ETICA. In: STRECK, Danilo R.; REDIN,
Euclides; ZITKOSKI, Jaime José. (Org.). Dicionario Paulo Freire. Sdo Paulo: Auténtica, 2010. p.
336-339,

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Psicologia Pedagogica. 3* ed. Sdo Paulo: Editora WMF Matins
Fontes Ltda., 2010.

WALLON, Henri. Crianca Turbulenta. 1 ed. Sao Paulo: Editora Vozes, 2007. ISBN:
978-8532635143.



72

APENDICE A

&
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PAIS OU RESPONSAVEIS

PESQUISA: As manifestacoes de afeto nas relacoes professor-aluno em tempos de

distanciamento social: um estudo de casos multiplos em 4° anos do ensino fundamental

COORDENACAO: Prof®. Dr*. Renata Sperrhake

Seu/sua filho/a (ou crianga sob sua responsabilidade) estd sendo convidado a
participar desta pesquisa que tem como finalidade compreender como as relacées de afeto
entre professores e alunos se manifestaram durante a pandemia de Covid-19 no
contexto do ensino remoto. Este projeto foi aprovado pela Comissdo de Pesquisa da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Participardo desta
pesquisa duas turmas de quarto anos do Ensino Fundamental de duas escolas de Porto Alegre,
e suas respectivas professoras. Ao participar deste estudo, seu/sua filho/a — ou crianga sob sua
responsabilidade — participard de atividades pedagogicas propostas em periodo de aula
durante um turno, sendo elas: ouvir musica, participar de uma danga circular, dialogar e
desenhar.

O material produzido para a pesquisa sera constituido de didlogos gravados e
transcritos pela pesquisadora e desenhos produzidos pelas criangas. Tais materiais irdo
compor as analises produzidas na versdo final da pesquisa preservando a identidade dos
sujeitos, ou seja, ndo sera realizada identificacdo dos estudantes. Os dados da pesquisa serdo
utilizados somente para fins académicos. Nao havera qualquer tipo de divulgacdo das

producdes das criangas em outros meios.
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Vocé tem a liberdade de se recusar a autorizar a crianga a participar; € o jovem tem a
liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decida sem qualquer prejuizo.
No entanto solicitamos sua colaboragdo para que possamos obter melhores resultados da
pesquisa. Sempre que o/a str./sra. queiram mais informagdes sobre este estudo podem entrar
em contato diretamente com a Prof* Dr*. Renata Sperrhake pelo numero (51)3308.4154 ou
com a pesquisadora Luiza Geiss Azambuja pelo ntimero (51)99550.4793.

De acordo com a Resolucao do Conselho Nacional de Saude n° 510/16, que rege os
procedimentos éticos em pesquisa com seres humanos para a area de ci€éncias humanas, toda
pesquisa com seres humanos pode envolver riscos nas dimensdes fisica, psiquica, moral,
intelectual, emocional, social, cultural ou espiritual do ser humano, em tipos e gradacdes
variadas, mesmo que minimas. Sendo assim, as metodologias utilizadas para a presente
pesquisa - sendo elas a aplicacdo de entrevistas com as professoras e aulas-conversas com as
criangas -, trazem consigo a possibilidade dos participantes terem sentimentos de vergonha,
timidez, invasdo de privacidade e desconforto em relacdo a presenga da pesquisadora e
aplicagdo de atividades/questionamentos, assim como a quebra de rotina dos estudantes e
professoras, € a utilizacao do seu tempo para a coleta de dados.

Tendo isso esclarecido, pontuo as medidas de reducao de danos e riscos, sendo elas:

1) A garantia de sigilo em relagdo as respostas e materiais produzidos, que serdo
tidas como confidenciais e utilizadas apenas para fins de pesquisa.

2) A nao identificagdo nominal de nenhum dos participantes, nem mesmo suas
iniciais, a fim de garantir seu anonimato.

3) Garantia de informagdo e esclarecimento em relagdo a possibilidade de
interromper a participagdo na pesquisa sem nenhum tipo de danos, sendo
assegurada toda a liberdade de fazé-lo caso assim desejem. Nesse caso, as
criangas que optarem por nao participar ou interromper sua participagdo
durante a pesquisa, serdo encaminhadas a realizacdo de atividade pedagdgica
(n2o-avaliativa) com a professora regente de turma.

4) A garantia de que a coleta de dados da aula-conversa aconteca em sala de aula,
ambiente em que j& estdo familiarizados, para evitar o sentimento de
desconforto por parte das criangas.

5) Da mesma forma, a garantia de acesso a um ambiente reservado que
proporcione privacidade para a aplicagao das entrevistas com as professoras.

6) Serad garantido também uma abordagem cautelosa e humanizada, respeitando

sempre valores, culturas e crencas dos participantes.
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7) Por fim, ap6s a conclusao da coleta de dados, a pesquisadora responsavel fara
o download dos materiais em um dispositivo portatil de armazenamento
(pendrive), deletando todo e qualquer registro de plataformas virtuais,
ambientes compartilhados ou "nuvens", a fim de evitar o vazamentos e

resguardar a confidencialidade e o anonimato dos participantes.

Ao participar desta pesquisa, a crianca ndo sofrerd qualquer desconforto diferente
daqueles inerentes ao espaco de sala de aula e da rotina de uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental ja mencionados anteriormente (timidez, vergonha, etc.), tampouco tera nenhum
beneficio direto que extrapole aqueles proprios de uma pratica pedagdgica; entretanto,
esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em beneficio de outras
criancas e dos estudos e de investigagdo no campo da Educacgao.

Vocé ndo tera nenhum tipo de despesa ao participar deste estudo, bem como nao
receberd nenhum tipo de pagamento por sua participagdo. Apds estes esclarecimentos,
solicitamos o seu consentimento de forma livre para que seu(sua) filho(a) — ou crianca sob
sua responsabilidade — participe desta pesquisa. Para tanto, preencha os itens que se seguem:

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, autorizo

meu filho/minha filha — ou crianga sob minha responsabilidade — a participar desta pesquisa.

Nome da crianga

Nome do responsavel

Assinatura do responsavel

Local e data

Coordenadora da pesquisa (FACED/UFRGS)
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Pesquisadora (FACED/UFRGS)

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos
adicionais. A pesquisadora responsavel por esta pesquisa ¢ a Prof*. Dr". Renata Sperrhake do
Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educag¢do da UFRGS. Caso queiram
contatar a equipe, podem entrar em contato diretamente com Prof’. Dr®. Renata Sperrhake
pelo fone (51) 3308.4154 ou com a pesquisadora Luiza Geiss Azambuja pelo nimero (51)
99550.4793.

O projeto foi avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (CEP/UFRGS), 6rgao colegiado, de carater consultivo, deliberativo e
educativo, cuja finalidade ¢ avaliar — emitir parecer € acompanhar os projetos de pesquisa
envolvendo seres humanos, em seus aspectos éticos e metodologicos, realizados no ambito da
instituicdo. O CEP/UFRGS localiza-se na Av. Paulo Gama, 110, Sala 311, Prédio Anexo I da
Reitoria - Campus Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060. Fone: +55 51 3308 3738
E-mail: etica@propesq.ufrgs.br Horario de Funcionamento: de segunda a sexta, das 08:00 as
12:00 e das 13:00 as 17:00h. Durante a pandemia, o contato se dd exclusivamente por
e-mail”.

Da mesma forma, foi avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Secretaria de

Satide Municipal de Porto Alegre. O CEP/SMSPA localiza-se na Rua Capitao Montanha, 27,

7° andar, Centro Histérico. Fone 51 3289.5517; e-mail cep_sms@hotmail.com.br, e

cep-sms@sms.pref.poa.com.br; Horario de funcionamento: 8h as 14h.
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APENDICE B

&
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO 5UL

TERMO DE CONCORDANCIA DA
INSTITUICAO

A graduanda em Pedagogia Luiza Geiss Azambuja e sua orientadora Profa. Dra.
Renata Sperrhake estio realizando uma pesquisa para fins de Trabalho de Conclusao de Curso
que tem como objetivo investigar as manifestagdes de afeto entre professores e alunos do 4°
ano do ensino fundamental durante o ensino remoto. Para tanto, solicitamos autorizagdo para
realizar este estudo nesta instituicdo. Também sera utilizado um Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido para cada participante.

A coleta de dados envolvera um momento de “aula-conversa” com os estudantes no
espaco da sala de aula com a presenga da respectiva professora, e em um segundo momento as
docentes serdo entrevistadas, através de uma entrevista semiestruturada, de maneira

individual. A coleta seré realizada por uma pesquisadora treinada.

Os participantes do estudo serdo claramente informados de que sua contribuicdo ¢
voluntaria e pode ser interrompida em qualquer tempo sem nenhum prejuizo. A qualquer
momento, tanto os participantes quanto os responsaveis pela Instituicdo poderdo solicitar

informacdes sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo.

Este projeto foi aprovado pela Comissdo de Pesquisa da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Todos os cuidados serdo tomados para garantir o
sigilo e a confidencialidade das informacdes, preservando a identidade dos participantes bem
como das instituigdes envolvidas. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos
critérios de ética na pesquisa com seres humanos conforme Resolucao n® 510/2016 do

Conselho Nacional de Saude.

Porém, de acordo com a resolucdo, toda pesquisa com seres humanos envolve riscos

nas dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, emocional, social, cultural ou espiritual do
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ser humano, em tipos e gradagdes variadas, mesmo que minimas. Sendo assim, as
metodologias utilizadas para a presente pesquisa - sendo elas a aplicacdo de entrevistas e
aulas-conversas -, trazem consigo a possibilidade dos participantes terem sentimentos de
vergonha, timidez, invasao de privacidade e desconforto em relagdo a presenga da
pesquisadora e aplicagdo de atividades/questionamentos, assim como a quebra de rotina dos

estudantes e professoras, e a utilizacdo do seu tempo para a coleta de dados.

Tendo isso esclarecido, pontuo as medidas de reducao de danos e riscos, sendo elas: a
garantia de sigilo em relacdo as respostas e materiais produzidos, que serdo tidas como
confidenciais e utilizadas apenas para fins de pesquisa. A ndo identificagdo nominal de
nenhum dos participantes, nem mesmo suas iniciais, a fim de garantir seu anonimato.
Garantia de informagdo e esclarecimento em relacdo a possibilidade de interromper a
participagcdo na pesquisa sem nenhum tipo de danos, sendo assegurada toda a liberdade de
fazé-lo caso assim desejem. A garantia de que a coleta de dados da aula-conversa acontega em
sala de aula, ambiente em que ja estdo familiarizados, para evitar o sentimento de desconforto
por parte das criangas. Da mesma forma, a garantia de acesso a um ambiente reservado que
proporcione privacidade para a aplicagdo das entrevistas com as professoras. Sera garantida
também uma abordagem cautelosa e humanizada, respeitando sempre valores, culturas e
crencas dos participantes. As informacdes coletadas serdo apenas as necessarias para a
pesquisa. Por fim, apos a conclusdo da coleta de dados, a pesquisadora responsavel fard o
download dos materiais em um dispositivo portatil de armazenamento, deletando todo e e
qualquer registro de plataformas virtuais, ambientes compartilhados ou “nuvens”.

Por outro lado, os participantes ndo terdo nenhum beneficio direto, porém, estardo
contribuindo com informagdes relevantes sobre as relagdes de afeto entre professores e alunos
durante o ensino remoto, que serdo utilizados em beneficio de estudos e de investigagdao no
campo da Educacao.

Todo material desta pesquisa ficard sob responsabilidade da pesquisadora
coordenadora do estudo, Prof*. Dra. Renata Sperrhake e, apds cinco anos, serd destruido.
Dados individuais dos participantes coletados ao longo do processo ndo serdo informados as
institui¢des envolvidas ou aos familiares, e serd realizada a devolucao dos resultados, de
forma coletiva, para a escola, se assim for solicitado.

Por intermédio deste trabalho, esperamos contribuir para a compreensao das relagdes

de afeto entre professores e alunos em contexto de ensino remoto e distanciamento social..
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Agradecemos a colaboracdo dessa instituicdo para a realiza¢do desta atividade de pesquisa e
colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos adicionais. A pesquisadora responsavel por
esta pesquisa ¢ a Prof* Dra. Renata Sperrhake do Departamento de Ensino e Curriculo da
Faculdade de Educacao da UFRGS. A equipe podera ser contatada por meio do telefone (51)
3308.4154. Maiores informagdes podem ser obtidas com o Comité de Etica em Pesquisa da

UFRGS pelo telefone (51) 3308.3738.

Local e data

Prof* Dra. Renata Sperrhake (FACED/UFRGS)

Concordamos que 08 jovens/discentes, que estudam na Escola
, € as professoras que aqui trabalham,

participem do presente estudo.

Local e data

Responsavel e cargo
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Apéndice C

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Para criancas e adolescentes (maiores que 6 anos e menores de 18 anos) e para

legalmente incapaz.

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “As manifestacdes de
afeto nas relacoes professor-aluno em tempos de distanciamento social: um estudo de
casos multiplos em 4° anos do ensino fundamental”, coordenada pela professora Dr®. Renata
Sperrhake e realizada pela pesquisadora Luiza Geiss Azambuja. Seus pais e/ou responsaveis
permitiram que vocé participasse desse estudo.

Com essa pesquisa, queremos saber como se manifestaram os afetos entre vocés
(alunos) e sua professora durante o periodo de ensino remoto. Vocé s precisa participar da
pesquisa se quiser, ¢ um direito seu € ndo tera nenhum problema se desistir.

As criangas que irdo participar desta pesquisa tém de 10 a 12 anos de idade. A
pesquisa sera feita na escola, em periodo de aula (com duragdo de 2 horas), e nds nao faremos
nenhuma atividade especifica além das que vocés ja estdo acostumados em uma sala de aula
de ensino fundamental.

Para isso, faremos uma “aula conversa” que ¢ considerada segura, ndo oferecendo
riscos e prejuizos, nem mesmo se vocé desistir depois. Nesse dia, iremos ouvir musica,
dangar, conversar e desenhar. Pode acontecer de vocé se sentir envergonhado, timido ou
desconfortavel. Afinal, ainda ndo nos conhecemos. E esta tudo bem! Prometo tentar criar um
ambiente bem legal e divertido para evitar que isso aconteca! Mas, se acontecer, pode se

sentir a vontade de vir conversar comigo.
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Se vocé aceitar, e durante nosso encontro mudar de ideia, vocé ficara com sua
professora, realizando atividades escolares, como as que vocé ja estd acostumado a fazer na
escola.

Caso acontega algo errado, os seus responsaveis podem nos procurar pelos telefones
que estdo informados ao final do texto . Por outro lado, coisas legais podem acontecer, como
experiéncias escolares interessantes, debates, momentos com musica, etc. Ninguém saberd
que vocé estd participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a
estranhos as informacgdes que vocé nos der.

Os resultados da pesquisa serao publicados no formato de Trabalho de Curso (TC), e
possivelmente em artigos futuros, mas sem identificar as criancas que participaram. Tanto o
TC quanto os artigos sdo trabalhos que fazemos na Universidade para divulgar as pesquisas
que fazemos! Se vocé ou os seus responsaveis tiverem davidas com relagao ao estudo, aos
seus direitos, ou aos riscos relacionados ao estudo, vocés devem entrar em contato com a
responsavel por esta pesquisa, a professora Renata Sperrhake (ela faz parte do Departamento
de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educag¢do da UFRGS) pelo telefone: (51) 3308.4154.
Ou a pesquisadora Luiza Geiss Azambuja pelo nimero (51) 99550.4793.

Da mesma forma, vocés podem contatar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS por intermédio do telefone (51)
3308.3738. Ou ainda, o CEP da Secretaria Municipal de Satde de Porto Alegre
(CEP/SMSPA) através do telefone 51 3289.5517 ou pelos e-mails cep_sms@hotmail.com.br,

e cep-sms@sms.pref.poa.com.br.

Agradecemos a sua autoriza¢do e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos

adicionais.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa

“As manifestacoes de afeto nas relacdes professor-aluno em tempos de distanciamento
social: um estudo de casos multiplos em 4° anos do ensino fundamental”.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer
“sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir, € que ninguém

vai ficar com raiva de mim. As pesquisadoras tiraram minhas davidas e conversaram com o0s


mailto:cep_sms@hotmail.com.br
mailto:cep-sms@sms.pref.poa.com.br

81

meus responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em

participar da pesquisa.

Porto Alegre, de de 2022.

Assinatura do participante

Assinatura do coordenador da pesquisa (FACED/UFRGS)

Assinatura da pesquisadora (FACED/UFRGS



