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Prefacio

“Hd uma rachadura em tudo
e € assim que a luz entra”?
(Karen Dolorez, 2022)

“Mas e a vida? E a vida o que €?
Diga ld meu irmdo!”
(Gonzaguinha, 1982)

Neste momento temporal e espacial de pds-pandemia, em que
as crises econOmica e politica se sobrepdem a diversos dilemas éti-
cos no Brasil - € preciso sempre saber definir em apenas um cliché,
geralmente ligado ao consumo, o que € a vida. Banalizada, expro-
priada entre conformismos, consumismos e tantos preconceitos,
talvez a urgéncia seja saber mais reafirmar o que ela “ndo ¢” do que
enquadrar em alguma definic3o.

Neste conjunto de escritos que envolvem as “Linguagens do
desaprender, gestos intensivos e politica dos afetos”, hd rachadu-
ras em uma educacdo que insiste em ser definitiva e, consequen-
temente, pragmatica e superficial, para que, ao contrario, nela ir-
radie lampejos de uma vida com esperanca. A sua leitura €, ao
mesmo tempo, estar ciente das inexisténcias de forcas para uma
vida que parece estar sempre sendo definida, mas também perce-
ber que hd um devir com infinitas possibilidades outras pulsando a
partir das afetacdes que acontecem quando hd o encontro na sala

1  Arte téxtil e visual instalada na Mostra “Trama Artista” na Galeria Candido Portinari da UER]
Campus Maracand em Julho/Agosto de 2022. Acesse: https://www.instagram.com/p/CgW
-m76FxyG/
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de aula. Algo que € preciso reafirmar, mais do que nunca, como
imprescindivel.

Encontros que produzem distintas existéncias, mas que ndo
exigem contiguidade espacial ou temporal para serem cartografa-
das e geo-grafadas de tantas vidas, apresentando novas perspec-
tivas de viver. O encontro, como poténcia que ja vivi presencial-
mente com diverses autores aqui, acontece por meio das palavras
até mesmo com aqueles com quem nunca convivi. Varios encon-
tros em varios espacos. Nas intersecoes ha espacos fugidios, que
ndo s3o obedientes a geometrizacdo, a hierarquizagio, a definic3o,
como tantas vezes s3o referenciados, nesta obra, a partir de Dore-
en Massey.

Logo, este livro € para aqueles que estdo no espaco da sala de
aula e buscam se deixar afetar pelos acontecimentos ali possiveis.
A sua leitura, sem ordenamento e na abertura de qualquer pagina,
pode ser o encontro para aquele momento em que hd um sem-fim
de angustias pelo desencontro. SituacOes cotidianas que desaco-
modam e que, embora momentaneamente angustiantes, pressen-
te-se que se deixar afetar, ao contrdrio da indiferenca, € o primeiro
passo para que haja uma ressignificacdo com vistas a prosseguir na
docéncia.

Um destes momentos - que poderia ser mais uma lembranca
de professora em “O paradoxal no ensinar” aqui neste livro - a
professora, com mais de trinta estudantes em tempos de quaren-
ta e cinco minutos, intercalados cinco vezes durante uma ma-
nh3, tem o desacomodar daquele dia: uma estudante do sexto
ano vai até o planisfério colado na parede da sala e pergunta algo
que ainda reverbera na memoéria como “Quem criou estas linhas
aqui?”. Naquele instante, o mundo, aquele espaco se descola da
temporalidade ocidental e por um segundo muitos pensamen-
tos: “Nossa! Ela notou que estas linhas nem sempre existiram!”
(forca-se uma rachadura na educacdo?) e “Explico agora para
o sexto ano toda histéria da definicdo e construciao da ideia de
nacao, paises. Como? Isso nem € conteudo deste ano!”. Em uma

8 LINGUAGENS DO DESAPRENDER, GESTOS INTENSIVOS E POLITICA DOS AFETOS



l16gica pedagdgica neoliberal, que requer o continuo da inovacao,
caberia uma narrativa fabulosa sobre a aula que teria acontecido
a partir do questionamento da estudante como protagonista do
seu aprender. Mas, ndo. A memoria ainda persiste de que nao
aconteceu nada além de uma resposta fugidia. E mais! Provavel-
mente, a estudante possa ter esquecido esta situacdo, por tantas
outras duvidas que devem ter sido caladas em sala de aula. O que
continua ecoando € a busca pelo afetar-se a partir destes desen-
contros.

Desencontros que podem ser sentidos, também, quando ag¢des
neoliberais nas distintas esferas administrativas e individuais per-
meiam o fazer docente diariamente. Para estes momentos o texto
“Docéncias, vibracoes, bordas movedicas, e...” poderia ter suas re-
ticéncias substituidas por infinitos sentimentos que insistem em
nos a(in)quietar. Desde “atos deliberativos” em uma rede de edu-
cacdo, que chegam na escola as 17h30min de uma sexta-feira pré-
feriado instituindo mudancas severas no fazer docente, as situa-
¢Oes cotidianas que presenciamos com estudantes que enfrentam
batalhas para ter o direito a educacdo neste pais, nos distintos
niveis de ensino.

Entende-se o espaco educativo como um intervalo na légica
capitalista de criacdo como inovagdo, para que seja uma pausa
que fomente o sentir e - por que ndo? - insistir no criar analdgi-
co, aquele que surge quando, talvez, nem tenhamos a intencdo da
criar algo novo. Como disserta o escrito em “Tecnologia é gam-
biarra”, a educacdo se faz (e sempre se fez!) com a insisténcia,
com o improviso, com a necessidade e busca de vida nas minimas
rachaduras e frestas possiveis. Ao mesmo tempo que isso pode ser
enaltecido como res(ex)isténcia daqueles que fazem a educacdo
acontecer, também expde a contradicao dos aplausos a quem, pra-
ticamente, empreende todas as suas “forcas de vida” de um corpo
cada vez mais controlado, determinado, espelhado pelas tecnolo-
gias, agora, digitais.
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E neste pensar de uma vida que se traduz neste corpo, que po-
demos entender os escritos em “Tramar gestos experimentalmente:
por uma educagdo babélica”. Quando as diferencas sdo premissas,
€ porque nao sera preciso falar em “inclusdo” de um corpo que é
visto a partir da falta/excesso em relacdo ao outro. N3o serd neces-
sdrio inserir corpo algum em espaco nenhum, porque este ja sera
eventualidade e as diferencas participardo do devir que ali aconte-
ce, tal qual uma vida em Babel.

O aprender nesta obra pode ser visto através dos gestos de pro-
fanacdo pedagdgica com a busca pela proximidade entre as pesso-
as. Em “Uma carta para mainha” ha um portal que leva a caminhos
que narram a abertura de mundos do estudante e do professor,
em que suas trajetdrias cruzam-se no emaranhado do lugar sala
de aula e se multiplicam em outros espacos. Na leitura, fica um
convite a participar deste caminho eterno de sede pelo saber que a
docéncia se faz, mesmo quando acha que n3o o faz.

E neste sentido que transcriar e compreender pedagogicamente
0 espaco com suas trajetérias humanas e ndo-humanas é Geogra-
fia, mas também pode ser Ciéncias, o que dependerd do docente
que intelectualmente faz a sua docéncia com o desaprender para
reaprender com a escuta. Nos escritos de “Latour, escritor” o que
¢ ndo-humano no espaco a partir da imaginacio inerentemente
humana e, por isso, diferenciada a cada estudante, recria-se em
grupo como gesto profanativo pedagdgico, solidario e poético.

Assim, os processos de criacdo que acontecem no espaco de
encontro entre docentes e estudantes s3o narrados em uma forma
de produzir saberes do viver e que n3o sdo para serem replicados
como métodos prontos, mas como uma postura docente em um
devir pesquisador, curioso, sensivel a infinitas e constantes afe-
tacoes. Sdo pedagogias que nio antecedem o fazer, mas sim, se
reinventam simultaneamente com as multiplas trajetdrias que se
entrecruzam ao mesmo tempo que insistem em acontecer. Por ter
a possibilidade de se construirem no fazer, buscam uma educagio
que tenha como premissa a solidariedade através do desaprender
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e do reaprender para que, quica, haja a pretensdo do reverberar
de um aprender. Sabe-se, ainda mais pds-pandemia, que a Unica
certeza € a vida ser finita neste mundo. Por isso, esta encontra-se
neste livro através da educacdo com a necessidade de ser vivida
pela docéncia, com o maximo de apropriacdo do que a torne bela,
especial, Unica e, mais do que nunca, digna.

Débora Schardosin Ferreira
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Apresentacao
ou um convite afetuoso

As vias da diferenca na criacdo deste livro, implicam relevancia
para a educacdo, nas rasuras e nos agenciamentos de singularida-
des que propdem maquinar conceitos e vibrar modos de pensar
ao tecer linhas de feiticaria que fogem ao sistema dominante. Por
isso, nossa proposta nasce do que sentimos quando pensamos so-
bre o pensar, sobre o experimentar, sobre o proprio sentir e, prin-
cipalmente, sobre o gesto intensivo de compartilhar processos que
nos constituem enquanto professores.

A isso, estamos aqui nomeando, ainda que temporariamente,
de linguagens do desaprender, feita, sobretudo, de gestos inten-
sivos e suas politicas dos afetos. Dito de outra forma, os textos
aqui dispostos partilham, em sua inteireza e transbordar, modos
de fazer, sobretudo, errantes e titubeantes, nossos rabiscos, nossas
praticas de investigacdo, de ensino, de pesquisa feitas no alinhavar
de saberes atravessados pelos gestos intensivos e pelas linguagens
que agenciam politica-poéticas dos e pelos afetos.

Para nés, portanto, desaprendizagem, numa clara alusdo a
poética de Manoel de Barros, implica em considerar aquilo que
comumente deixamos de fora ou eliminamos de nossas praticas
docentes e do nosso comunicar educacional. Comunica¢do como
um presente que se oferece. Cada texto como um presente.

Presente oferecido, por Leandro Belinasso, por Daiana Pilar,
por Anelice Ribetto, por Maria dos Remédios de Brito, Por Dhe-
merson Warly Santos Costa, além dos nossos préprios, enquanto
“organizadores” do livro. Organizacdo essa que funcionou mais
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como um convite para trocar. Convite para, nio somente poder
dizer, mas principalmente, ser ouvido.

Escutem, pois, o partilhar de nossas confidéncias, desejos a ale-

grias, marcadas pelos muitos “e” que fazem eco e atravessamento
em cada um daqueles que aqui decidiram dizer:

v o
... e prdticas de investigagdo...
... € ensino e pesquisa
... e saberes geogrdficos...

... e espagos escolares...

... e visualidade...

... e livros diddticos...

... e cultura visual contempordnea...
... e sentidos espaciais...

... e modos de fazer...

... e singularidades...

... e aprender no mundo...

... e criangas com deficiéncias...
... e sentir...

... e aprender...

... € Corpo...

... e contato...

... e estar juntos...

... e alteridade...

... e afeto...

... e linguagem...

... e gambiarra...

... € imaginar...

... e tecnologia...

... e comunidade...

... e lugar...

... e educacdo ambiental...

... e desvios...

14
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... e atalhos...
... e estudos culturais...
... e colagem...
... € prosa poética...
... e ndo saber...
... e errdncia...
... e deshierarquizacdo...
... e arte...
... e pensamento amerindio...
... e transcriacdo...
... e transvaloracgdo...
... e desaprender...
el

Seguimos na expectativa de que as paginas a seguir possam,
assim, continuar nas maos, bocas e pés de vocés, vindouros leito-
res-autores.

Com afeto,

Aldo Gongalves de Oliveira
Ana Giordani

Antonio Carlos Queiroz Filho
Elida Pasini Tonetto
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LATOUR, ESCRITOR

LEANDRO BELINASO

O resultado da construcio de um fato € que ele
parece ndo ter sido construido, Latour e Woolgar
(1997, p. 272).

Escrevi este ensaio, inicialmente, para balizar minha fala nas
Jornadas de Estudos Culturais em Educacdo ocorridas on-line ao
longo do ano de 2022. A segunda Jornada foi intitulada “Estudos
Culturais e os novos olhares para o campo cientifico”. Nela, parti-
ciparam a professora Maria Liucia Wortmann e eu, com a media-
¢do de Monica Knopker!.

Inicio o texto tecendo algumas breves consideracdes sobre a re-
lacdo entre os Estudos Culturais e a escrita, para, logo em seguida,
pensar um pouco mais detidamente sobre os atos de escrita de um
dos mais proeminentes praticantes dos chamados Estudos Cultu-
rais da Ciéncia, Bruno Latour.

220 09977 I I N2 )93

Os Estudos Culturais foi o campo, o terreno movedico, no qual
me constitui escritor. Nele, seus praticantes tém a chance de se
colocarem em movimento, como se fossem ndomades inebriados

1  Para assistir a Jornada, acesse: https://bit.ly/3dHmi99

LINGUAGENS DO DESAPRENDER, GESTOS INTENSIVOS E POLITICA DOS AFETOS 17



LATOUR, ESCRITOR

pelos percursos, pelos trajetos, pelas viagens. Quem sabe se pode-
ria pensar nos Estudos Culturais, em toda sua heterogeneidade de
modos de tecer uma investigacdo, como uma teoria viajante, uma
teoria pouco afeita a um processo de pesquisa construido a partir
de alicerces sélidos, fixos, profundos. O rigor ao qual um pratican-
te de Estudos Culturais se agarra para tecer seus textos € concei-
tual, ou seja, estd ligado a uma operacdo criativa e consistente das
nocoes tedricas elegidas, mas é também ético e estético. E isso me
interessa muitissimo. Em como nossos textos se abrem efetiva e
afetivamente ao leitor, sem vontades tiranicas de convencimento,
de ensinamento, de colonizacdo. Textos em busca da producdo de
estranhamentos, pois sdo eles, acho eu, que sdo capazes de abrir
em nds, escritores e leitores, outras camadas de sensibilidade, ou-
tras perguntas, produzir alguns deslocamentos, algumas transfor-
macodes, nem que sejam sutis, quase imperceptiveis.

No campo dos Estudos Culturais a escrita é contaminada pelas
perguntas. Had muitas interrogacdes e poucas afirmacdes, sobre-
tudo as taxativas, as que impdem verdades. Quem sabe, a escrita
dos Estudos Culturais seja movida pelas incertezas. Se escreve sem
saber muito bem onde se vai chegar com a escrita, pois ela é pro-
cessual, tal como o préprio movimento investigativo. O ensaio de
um praticante de Estudos Culturais talvez encontre proximidades,
pela incerteza, com a escrita de ficcio. E o escritor espanhol Enri-
que Vila-Matas (2010) quem afirma estar no préprio processo da
escrita a descoberta do que se deseja tecer em palavras. Um ensaio
pode até ter uma arquitetura previamente pensada, mas quando
se senta e se comeca a escrever a coisa parece ganhar vida propria
e nos fazer perder o controle do planejado. E como se o texto ga-
nhasse em certo momento a disputa com o autor e impusesse, ele,
seus préprios destinos. Na ficcdo eu tenho poucas duvidas de que
isso aconteca o tempo todo, ou seja, um narrador assume em certo
momento o ritmo e o tom da histéria. E na escrita ensaistica tam-
bém, sobretudo, em textos nascidos de uma pesquisa entregue ao
processo, aos atravessamentos corporais da experiéncia. Eu escrevi

18 LINGUAGENS DO DESAPRENDER, GESTOS INTENSIVOS E POLITICA DOS AFETOS



LATOUR, ESCRITOR

um ensaio tempos atrds pensando nessas coisas, Belinaso (2019),
em como nasce em nds um interesse de escrita, um desejo de pes-
quisa. Para mim, € sé escrevendo que somos capazes de descobrir
isso.

E esse transito por entre as disciplinas académicas, por entre
os coletivos de humanos e de ndio humanos com os quais pes-
quisamos, impacta a escrita, pois solicita, ao praticante de Estu-
dos Culturais, uma narrativa sobre os processos, sobre a viagem. E
para isso, a escrita ensaista se torna mais interessante, porque nao
tanto afeita, quem sabe, as solidificacoes, as fundagdes. Eu costu-
mo dizer para os meus alunos que a metodologia em uma pesquisa
por dentro dos Estudos Culturais em Educacdo estd na narracdo
sobre o processo. Eu ndo me preocupo com etiquetas metodoldgi-
cas. Considero cada pesquisa singular em seus modos de fazer. Um
texto de pesquisa em educacdo tem um autor, um corpo, se faz em
um tempo e em um espaco, se produz em formacdo, em encontro.
E nesta escrita cabem os abandonos, as perdas, os fracassos. Os
artigos cientificos costumam limpar o erro, escamotear tracos de
subjetividade. Nos ensaios de um praticante de Estudos Culturais
as fragilidades ddo o tom da escrita. O ritmo € o do corpo e ele
nem sempre se mostra forte e confiante. Mesmo assim, escreve-
mos. Talvez seja por isso que escrevemos.

20 9997 SR IINL R )9

Conbheci os Estudos Culturais da Ciéncia?em meados dos anos
1990, quando eu tinha vinte e poucos anos, escrevia poesias sofri-
veis em um caderno pessoalmente customizado com uma estética
duvidosa e atuava, desde o terceiro ano do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Sdo Paulo (USP), em
Ribeirdo Preto, como professor de ciéncias e de biologia na edu-
cacdo basica. No momento do meu primeiro encontro com a es-

2 Para uma introducdo a esse campo de estudos e de praticas ver Maria Licia Wortmann e Alfre-
do Veiga-Neto (2001).
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LATOUR, ESCRITOR

crita de Bruno Latour, eu morava em Porto Alegre e havia pedido
demissdo no colégio particular em que trabalhava como professor
de ciéncias para, com uma bolsa de estudos do CNPg?, cursar o
mestrado na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Foi a professora Maria Lucia Wort-
mann, minha orientadora, quem apresentou naquela época aos
seus estudantes o livro “A vida de Laboratdrio: a producdo dos
fatos cientificos”, que Bruno Latour escreveu com Steve Woolgar
(LATOUR; WOOLGAR, 1997). Um livro, uma leitura, que mudou
a minha vida de professor, de pesquisador nas areas da educacao,
da educacdo ambiental e do ensino de biologia.

Lembro de falar entusiasmado sobre esse estudo etnografico da
Ciéncia aos meus amigos, as minhas amigas, biélogos da USP-Ri-
beirdo, incentivando-os a 1é-lo, a conhecer a obra desse socidélogo
e etndlogo francés, doutor em filosofia, chamado Bruno Latour.
Naquela ultima década do século XX, seus livros comecavam a ser
editados no Brasil. Eles ja circulavam, ao menos na Europa e nos
Estados Unidos, hd quase duas décadas. O primeiro a ser editado
em nosso pais foi a obra intitulada “Jamais fomos modernos: en-
saio de antropologia simétrica” (LATOUR, 1994). Um livro que
oxigenava a critica aos pressupostos iluministas da Modernidade
defendendo a hibridacdo, a contaminacao, a articulacdo e, portan-
to, a problematizacdo, dos binarismos modernos balizadores das
significacdes culturais circulantes pelas sociedades, tal como o que
separava, e ainda separa, cultura e natureza. Latour dava a ver as
monstruosidades de natureza e cultura criadas ao mesmo tempo
em que praticas sociais e histdricas insistiam na purificacdo, na
separacao absoluta entre estes polos.

“A vida de laboratdrio” foi publicada em 1979, tendo sua
primeira edicdo no Brasil em 1997. Por que ele foi um livro tdo
impactante, tdo revoluciondrio para um professor-pesquisador
em comeco de carreira? Acredito que para além dos assuntos con-

3 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

20 LINGUAGENS DO DESAPRENDER, GESTOS INTENSIVOS E POLITICA DOS AFETOS



LATOUR, ESCRITOR

templados, das novas perguntas abertas, dos conceitos incomuns
operados, dos argumentos tecidos, o impacto também estava re-
lacionado aos seus atos de escrita. Diferentemente do que eu co-
nhecia dos textos derivados de alguns pensadores da Ciéncia, tal
como os tecidos por Thomas Kuhn, que estudei minimamente em
uma disciplina da universidade dedicada a Filosofia da Ciéncia, os
textos de Bruno traziam frescor, ironia, acidez. E mais, seu livro, e
também de Steve, nos colocava dentro de um laboratério de Neu-
roendocrinologia, tornando-o palco de escrutinio de um trabalho
etnografico, de uma antropologia simétrica n3o mais interessada
apenas em sociedades distantes, tomadas muitas vezes como exoé-
ticas, mas na Ciéncia que se processa, se produz, ao nosso lado,
em um laboratério de uma universidade publica que pode estar a
alguns quarteirdes da nossa casa.

Como salientam Wortmann e Veiga-Neto (2001), Latour e
Woolgar marcam o laboratério como o local onde a Ciéncia acon-
tece. E mais, eles ndo tomam os “produtos da pratica cientifica
como algo dado” (p. 62), atitude que reforcaria a durea de misté-
rio que paira sobre tal atividade. Latour permitia aos seus leitores
enxergar detalhes do que estava acontecendo no dia a dia de um
laboratério, ndo apenas com as pessoas, como também, e isso era
incrivel, com os objetos. Em um dos seus livros mais recentes,
Latour (2020) diz que se tornar “materialista ndo implica neces-
sariamente reduzir o mundo a objetos, mas ampliar a lista dos mo-
vimentos a levar em conta”. Essa vontade de ampliacdo, de expan-
sdo, considero como uma aprendizagem importante conquistada
pelos estudos dos textos de Latour, mas ndo sé deles porque as pra-
ticas artisticas, literarias, visuais, sonoras, também nos colocam,
ao nos nutrirmos delas, para salientar um termo de Mirian Celeste
Martins e Gisa Picosque (2012), em um movimento de expansao
de percepcoes, de entendimentos, de sensacoes.

“A vida de laboratodrio” nos nutria de uma certa concretude co-
tidiana vivida em um laboratdrio, palco principal, segundo Latour
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e Woolgar (1997), da construcdo dos chamados fatos cientificos*.
Latour colocava atencao, volto a frisar, na vida dos objetos que o
autor nomeia como actantes. E isso era uma novidade para mim.
Nao sé a atencdo aos objetos, mas a consideracdo destes como
agentes imprescindiveis na construcao dos conhecimentos cienti-
ficos. Como pontuam Lucia Santaella e Tarcisio Cardoso (2015),
a nocao de actante em Latour ndo diz respeito somente aos obje-
tos, mas também aos seres humanos, as legislacdes, a linguagem;
a tudo que se associa, se combina, para produzir uma a¢do social.
Latour se opde “a nogdo socioldgica classica de ator social” (p.
171). Termo que liga a agéncia, a atuacdo, a decisdo nos processos
de construcdo dos fatos cientificos apenas aos seres humanos, aos
que assinam os artigos publicados em revistas com elevada credi-
bilidade.

A Ciéncia passava a ser vista como criadora de seres (substan-
cias, organismos, palavras, materialidades diversas) que ndo exis-
tiriam sem ela. E a pergunta que se impunha, e segue se impondo,
¢ como conviver com esses novos seres que sé existem pelo traba-
lho da Ciéncia? E mais recentemente Latour (2020) amplia essa
pergunta. “O que desejam ou podem outros actantes? Com quem
estdo dispostos a coabitar?” (p. 71). E afirma: “os pontos de vida,
e ndo apenas os pontos de vista, multiplicam-se” (p. 71).

Os textos da Filosofia da Ciéncia que eu havia estudado antes
de conhecer Bruno Latour eram, a meu ver, mais sisudos. Se ven-
diam como sérios, como fundamentais, como fundantes, como
criadores de um chdo, de uma epistemologia a partir da qual pode-
riamos examinar de forma macroscdpica todo e qualquer processo
cientifico. Longe de desconsiderar suas importdncias, suas rele-
vancias na constituicio de lentes mais instigantes sobre a Ciéncia,
porque atentas as questoes sociais e histéricas, do que as que eram

4  No campo do ensino de ciéncias, os trabalhos de mestrado e de doutorado de Loredana Susin
reatualizam em nosso pafs as investiga¢des a partir dos estudos culturais sobre os laboratdrios
de pesquisa cientifica. Ver, por exemplo, seu texto, Susin (2007), publicado em um instigante
livro sobre a articulagdo entre os Estudos Culturais, a Educagdo e a Ciéncia.
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concebidas, por exemplo, pelo empirismo-légico catapultadas na
primeira metade do século XX pelo Circulo de Viena’, eles seguiam
sendo textos ordenadores, balizadores, estruturantes. E se imiscu-
iam na area do ensino de ciéncias tornando a epistemologia (ndo
apenas a de Thomas Kuhn, mas também a de Karl Popper, entre
outros), juntamente com a psicologia da aprendizagem (derivada
dos estudos, sobretudo, de Jean Piaget e de Lev Vygotsky), o terre-
no mais seguro, mais sélido, mais confidvel para se olhar para as
praticas pedagdgicas relativas ao ensino de ciéncias.

Mais do que uma critica a Ciéncia em si mesma, que jamais foi
desconsiderada, relativizada, por Latour como atividade imprescin-
divel as sociedades, Bruno e Steve apresentavam nessa obra inau-
gural de uma etnografia cientifica, de uma antropologia simétrica,
uma critica a epistemologia tradicional, ao colocarem em primeiro
plano de suas anadlises as condi¢des e os processos microscopicos da
producdo dos chamados fatos cientificos.

Na area da educacdo, a Epistemologia da Ciéncia desmobilizou
na docéncia, a0 menos na pesquisa sobre o ensino de ciéncias, cer-
to rumor positivista, que buscava na verificacdo factual, sobretudo
através de praticas pedagdgicas demonstrativas, empiricas ou ex-
perimentais, o alicerce de uma ciéncia universal, Unica, metddica,
definitiva. Por outro lado, os atos de escrita lancados por Latour,
revolviam todo esse cendrio narrativo e epistemoldgico. Latour pu-
xava a toalha e como ndo se tratava de nenhum numero circense de
magica ou de ilusionismo, nada permaneceu intacto sobre a mesa.
Ele ndo oferecia, e segue ndo oferecendo, ao ensino qualquer cami-
nho, farol, chdo. Alids, nem mesmo a epistemologia fazia isso, como
talvez quisessem pensar alguns pesquisadores da area de ensino. La-
tour oferecia e oferece, isso sim, desejos de variacdo, de conexdo, de
ampliacdo, de articulacdo, de cotidiano, de sujeira, de gambiarra, de

5 Um livro que li sobre a Epistemologia da Ciéncia foi o publicado pelo filésofo Luiz Carlos
Bombassaro (1992). Nesta obra se pode estudar sobre esse grupo de filésofos que, na primeira
metade do Século XX, ainda antes da Segunda Guerra Mundial, se reunia em Viena com o
objetivo de fomentar, defender e disseminar uma visdo positivista e empirista sobre a Ciéncia.

LINGUAGENS DO DESAPRENDER, GESTOS INTENSIVOS E POLITICA DOS AFETOS 23



LATOUR, ESCRITOR

vida. E toda essa gama de desejos inebriantes pode impactar, isso
sim, as praticas pedagdgicas criadas por seus leitores.

Neste ensaio, apresentarei a partir de agora dois atos de escrita
que enxergo em Latour. H4 muitos outros, mas desejo focar meu
recorte em dois atos vislumbrados em seus textos desde o lanca-
mento desse livro arrebatador chamado “A vida de laboratério”.
Faco um esforco, em cada um dos atos nomeados como humor e
espera, para tecer uma relacdo entre eles e, ao menos, uma pratica
pedagdgica criada por mim em parceira com outros colegas e alu-
nos. A presenca da escrita de Bruno Latour nas praticas a serem
comentadas a seguir ndo € evidente, visivel. Ela diz respeito ao que
salientei no inicio do texto. “A vida de laboratério” mudou minha
vida porque, depois da sua leitura, nasci pouco a pouco um outro
professor, conforme ia entendendo ou achando que estava com-
preendendo os textos de Bruno.

Os atos de escrita que vejo em Latour sao mais do que um estilo
singular, proprio. Eles sdo inscri¢cdes, modos outros de ver, de tecer
mundos. Este ensaio é uma investigacdo da presenca de um Latour
escritor em mim, no que fiz em certos momentos da minha vida
profissional dedicada a formacdo docente.

(1) Humor

Nos agradecimentos do livro “A vida de laboratério”, os au-
tores escrevem: “Ao Instituto Salk e especialmente ao professor
Roger Guillemin cujo desinteresse tornou possivel essa pesquisa”.
Esse humor, essa ironia, nem sempre sutil, percorre o livro e a li-
teratura de Bruno Latour. Logo nas primeiras paginas de “A vida
de laboratdrio” ha transcricoes de algumas passagens do cader-
no de campo de Latour. Nelas, encontramos textos que parecem
embaralhar ficcdo e realidade. O que parece importar, a meu ver,
para um Latour escritor, € o chamamento de atencdo do leitor a
detalhes que passariam, talvez, desapercebidos pela leitura se ndo
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fosse o humor trazido pelo texto. Latour marca, através de sua
escrita irdnica, um posicionamento politico relativo ao desejo de
ampliacdo dos agentes vistos como atuantes no laboratério. O es-
critor expande as articulacdes em rede que vao se tecendo entre
diferentes pontos de vida participes na construcdo dos chamados
fatos cientificos.

H4, nesse livro, passagens hildrias, como quando Latour des-
creve um momento em que alguns actantes do laboratério vao
sendo apresentados a um grupo de visitantes. Evidentemente que
ficamos sem saber se tal cena, efetivamente, ocorreu, mas isso
pouco ou nada importa. As significacOes e as sensacdes que se
instituem sutilmente nesse modo de escrita € que sdo relevantes.
“Aqui estd nosso cromatdgrafo de alta pressdo, aqui, nosso filo-
sofo residente, 1a nosso espectrometro de massa” (p. 17). Muitos
leitores, tal como eu, devem ter caido na risada lendo isso. Neste
singelo ato de escrita Latour chama a nossa atencdo para um dos
principais argumentos que o pensador defende ao longo de seus
muitos trabalhos: a necessidade de expor, de multiplicar as tramas,
os hibridos entre ciéncia, economia, técnica, ficcdo, entre huma-
nos e ndo-humanos, entre cultura e natureza. Em “Jamais fomos
modernos”, Latour (1994) sugere que o meio de transporte de
sua escrita € “a nocdo de traducdo ou de rede. Mais flexivel que a
noc¢ao de sistema, mais histdrica que a de estrutura, mais empirica
que a de complexidade, a rede € o fio de Ariadne destas histdrias
confusas” (p. 9).

Como criar confusdo em praticas pedagdgicas relativas a Ci-
éncia? Como convidar alguns actantes que habitam um labora-
torio cientifico a brincarem conosco, a se imaginarem viajan-
do, se tornando outros? Estas foram algumas das perguntas que
nos mobilizaram, Aline Krelling e eu, ao montarmos aulas para
estudantes de pedagogia da UFSC sobre os objetos da Ciéncia.
Fizemos este trabalho em 2014 em uma disciplina focada em
discutir metodologias de ensino de ciéncias para as séries iniciais
e a educacdo infantil.
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Elegemos um laboratério de bioquimica da UFSC para visitar-
mos com as estudantes. Isso porque se trata de um laboratério
repleto de vidrarias esquisitas, maquinas estranhas que as alunas
tinham pouca ou nenhuma familiaridade. Fomos recebidos com
muita gentileza por uma cientista que nos apresentou os espacos,
os objetos, as pessoas € nos contou um pouco sobre as pesquisas
que vinham sendo realizadas no laboratdrio. A tarefa que solicita-
mos as pedagogas em formacao era, simplesmente, prestar atencdo
a tudo que era dito e, durante a visita, escolher um objeto do labo-
ratdrio e fotografa-lo com seus celulares.

Em sala de aula, a partir das fotografias, solicitamos que os ob-
jetos fossem primeiramente desenhados tal como se apresentavam
na imagem. Depois, as alunas poderiam intervir imaginativamen-
te nos desenhos fazendo com que cada objeto se tornasse outra
coisa. Nesta brincadeira, uma pipeta se transformou em bailarina,
uma lupa em uma raquete de ténis, uma centrifuga em um su-
porte de galdo de dgua‘. Como escrevemos, Guimardes e Krelling
(2014), no ensaio derivado desta proposicdao, “acreditamos que
em nossas experimentacdes com os alunos os objetos das ciéncias
foram transtornados, transformados em inutensilios, em poesia. E
nesse movimento, arte, ciéncia, imaginacdo e ensino se encontra-
ram, [se hibridizaram], efetiva e afetivamente” (p. 4684).

(2) Espera

Em “O deserto dos tartaros”, de Dino Buzzati (2018), o pro-
tagonista € levado a uma fortificacdo militar e, nela, passa a vida
inteira aguardando uma invasdo que nunca acontece. Neste mo-
vimento ininterrupto de espera o protagonista vai adquirindo os
habitos do lugar; “pouco a pouco, aprendeu as regras, os modos
de falar, as manias dos superiores, a topografia dos redutos, os
postos das sentinelas, os recantos onde n3o soprava o vento, a lin-

6  Para ver as imagens acessar o ensaio citado aqui: https://tinyurl.com/ycyahyrh
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guagem dos clarins” (p. 67). Talvez eu possa argumentar, a partir
deste romance, que pela espera um lugar se mostra em detalhes.
Foi esperando, enquanto dele nada se esperava, que Bruno Latour
pode perceber e sentir os habitos forjados no cotidiano de um la-
boratdrio cientifico e, ao mesmo tempo, colocd-los em questio.
Esperar, mas intuir o momento de poér um fim nesta espera. Algo
que Giovanni Drogo, protagonista do romance citado, ndo conse-
guiu fazer. Ele foi tragado pelos hdbitos do lugar e, de repente, sé se
viu esperando, sem mais nenhum estranhamento, sem forca para
novas perguntas, sem poder nada escrever.

Em uma deliciosa novela confundida com um ensaio sobre
a espera, Enrique Vila-Matas (2010) nos narra a viagem de um
narrador-protagonista-professor espanhol a Lyon, cidade francesa
onde ele ministraria uma conferéncia em um importante even-
to académico. Ao chegar ao aeroporto ninguém o aguardava. No
hotel, nenhum recado. E o narrador se acomoda, entdo, em seu
quarto a espera de que alguém o procurasse, lhe trouxesse noticias
sobre o evento para o qual havia sido convidado. Ali, no tempo
da espera, ele escreve uma teoria sobre a ficcdo, sobre o romance.
E diz, como se traduzisse os atos de escrita de Bruno Latour, que,
para ele, sé se pode escrever a partir da incerteza. E ela que permite
ao escritor seguir adiante escrevendo, se divertindo e, ao mesmo
tempo, se intrigando. “Pelo contrario, se tivesse tudo claro desde
o principio, provavelmente ndo teria escrito o livro”” (p. 62). Se
Latour soubesse o que desejava escrever sobre o laboratério que
investigava, se conhecesse de antemao o que 14 encontraria, tal-
vez ndo escrevesse “A vida de laboratério”. Como diz Vila-Matas
(2010), “n3o se comeca uma escrita tendo algo para escrever e
entdo se escreve, é o processo de escrever propriamente dito que
permite ao escritor descobrir o que quer dizer” (p. 62)3.

7  Os trechos citados foram traduzidos por mim do original em espanhol. Aconselho 1é-los como
resultantes de uma tradugdo precdria e amadora.

8  Sobre essa questdo de como saber o que nos importa escrever teci comentdrios em um outro
ensaio. Ver em Belinaso (2019).

LINGUAGENS DO DESAPRENDER, GESTOS INTENSIVOS E POLITICA DOS AFETOS 27



LATOUR, ESCRITOR

No tempo de uma espera, parece defender Vila-Matas, para
tentar por um fim nela, se escreve o que nem mesmo o préprio
autor imaginava.

Quando em 2017 eu assumi, em parceira com outra colega,
a coordenacdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) nos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bio-
l6gicas da UFSC, ndo sabia muito bem o que me esperava, nem o
que aconteceria com o trabalho que desenvolveriamos. Mas nado
¢ a respeito do meu envolvimento com o Programa que quero co-
mentar aqui e sim sobre um trabalho especifico que fizemos em
uma escola publica de Floriandpolis, no qual um tempo de espera
foi vital para que uma escrita acontecesse.

A escola queria que realizdssemos um trabalho sobre o lixo.
E ndés montamos algumas praticas pedagdgicas inusitadas sobre
esta tematica. Fotografamos os descartes encontrados pelo patio
da escola. Copos plasticos, uma geladeira enferrujada sem porta,
cadeiras quebradas, latas, papéis de bala. Imaginamos a vida des-
tes actantes antes de estarem ali, aparentemente sem vida, sem
lar. E escrevemos, nds participantes do PIBID, narrativas como
se eles nos contassem algo de suas vidas. Depois, montamos uma
exposicdo na escola. Uma mostra das fotos e das narrativas e,
nela, abrimos espaco para que os estudantes escrevessem, nos
dissessem em palavras, o que para eles significava lixo. Quais
seriam os efeitos das imagens e dos textos narrativos expostos na
escola na escrita dos estudantes? Essa era uma das perguntas que
nos mobilizava. Montamos a exposicio em um lugar de passa-
gem, em um corredor que leva as salas de aula e esperamos pelas
palavras dos alunos.

O que nos chegou dos expectadores da exposicao nos surpre-
endeu pelos xingamentos, pelas pichacdes, pelos deboches, pelo
lixo ter sido associado a si mesmo, a colegas, a professores, a pro-
pria escola. O que fazer com essas palavras, com essas grafias tdo
negativas e surpreendentes?
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Resolvemos criar outras imagens, agora trazendo para dentro
delas, em uma série de colagens, trechos das nossas narrativas e,
também, das grafias, das palavras, das pichacdes dos estudantes.
Montamos uma nova exposicdo, com as imagens-textos criadas
e também construimos outras praticas pedagdgicas que nado cabe,
aqui, esmiugar.

Gostaria de salientar, isso sim, que a abertura, em uma pratica
pedagdgica, de um tempo de espera pela palavra do outro pode nos
tirar o chdo, nos desconcertar e, a0 mesmo tempo, nos colocar em
uma acdo criativa mobilizadora de uma escrita até entdo impensa-
da. Se n3o tivéssemos esperado pelas palavras dos estudantes, n3o
teriamos, quem sabe, produzido novas imagens e as publicado em
uma revista de divulgacdo cientifica’.

20 9997 SN eR) )9

Latour adentrou o espaco de um laboratdrio e, com seu caderno
e seu lapis em maos, esperou, esperou e esperou. E, por dentro dessa
espera, depois de vivé-la por um tempo impreciso e necessario, se
sentindo, de repente, demasiadamente dentro dos habitos do lugar,
se esforcou para colocar um fim nela. Em um certo dia, Bruno dis-
se até logo. Era um dia ensolarado de outono, convidativo a uma
caminhada. Agradeceu por deixarem ele conviver, por um tempo
longo, com os muitos actantes que viviam no laboratdrio. Se fez in-
visivel e os cientistas agradeceram a ele por isso. Talvez tenha dado
um abraco em alguém, em algo. Bruno juntou seus rascunhos, seus
rabiscos, suas anotacdes, sua escova de dentes, suas coisas. Tinha
conquistado um espaco no armario do laboratdrio s6 para ele. Pre-
cisou esvazia-lo. Depois de um tempo, conversou com seu colega,
Steve, e, juntos, decidiram escrever um livro sobre este tempo de
espera. Um livro que jamais imaginaram que um dia escreveriam.

9  Para ver as imagens acesse aqui: https://tinyurl.com/3fytrvpr
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ELiDA PAsINI TONETTO

Queridos/a, leitores/as!

Este texto é fruto de algumas das minhas andancas “por ai”
como professora de geografia, de trocas e de distintas experiéncias
na educacdo publica. Preciso confessar que ndo consigo falar de
universidade sem falar de escola, pois meu transito tem sido feito
por elas desde 2005, quando ingressei na Licenciatura em Geogra-
fia. Por isso, ao falar sobre as tecnologias na educagio, acabo me
movimentando pelos espacos publicos da escola, da universidade e
do Instituto Federal (IF), foi neles que, junto com professores/as e
estudantes, aprendi sobre os casos de gambiarra que me proponho
a escrever.

Para quem ja circulou por algumas destas instituicdes, os
casos descritos no texto provavelmente serdo ébvios, mas falar
do ébvio parece mais do que necessario no momento em que
escrevo este texto, assim como Terto penso que “o obvio € o
protocolo de sauide mais importante dessa década, ou talvez até
do século.” (2021, p.11). Assim, se justifica, em parte, a gam-
biarra como mobilizador para pensar as tecnologias na educa-
¢do, como algo ébvio e que precisa ser problematizado. Mas tal
escolha n3o parte apenas de um ponto central (meus interesses
de pesquisa), ela se da na costura de inumeros processos, de
uma confluéncia de experiéncias coletivas, que se sedimentam
momentaneamente no texto e buscam abrir distintos modos de
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imaginar encontros entre geografias e tecnologias em acoes de
ensino-pesquisa-extensdo, nas instituicdes educacionais e suas
comunidades - lugares.

A ideia de comunidades-lugares e do lugar-Brasil € operada a
partir de um “sentido global de lugar” (MASSEY, 2000). Diante de
tal sentido € possivel compreender que ndo hd uma identificacdo
direta entre comunidade e lugar, as comunidades podem existir
sem estar necessariamente no mesmo lugar, elas incluem desde
rede de amigos com um interesse comum a comunidades étnicas
ou politicas. As comunidades também nio sdo estaveis e homoge-
neas, pois as pessoas ocupam diferentes posicoes no interior delas
(MASSEY, 2000). Assim, quando me refiro as instituicdes educa-
cionais (escolas, universidades e IF) e suas comunidades-lugares
ndo € possivel tracar uma fronteira, depende do ponto unico de
intersecdo em que cada uma delas se encontra, mas que se conecta
a uma rede de relagdes sociais. Cabe a vocé leitor pensar na sua
posicdo (professor/a, estudante/ outro) na comunidade e o lugar
em que se encontra a escola, universidade em que vocé toma como
referéncia ao ler este texto.

Ja a gambiarra € acionada como coisa-experimento brasileira,
mas que tem suas conexdes em distintas partes do globo. Destaco
algumas possibilidades de pensar na gambiarra, fruindo, especial-
mente pelas seguintes obras: o livro “Jacuba é gambiarra” de Sabri-
na Sedlmayer (2017) e pela “Série fotografica Gambiarras” de Cao
Guimardes (2000-2014), juntamente serdo descritos procedimen-
tos da gambiologial, a partir de diferentes usos e criacdes de tec-
nologias em escolas e universidades, além de indicativos pontuais
dos processos de digitalizacdo das nossas vidas e das tecnologias-
gambiarras neles envolvidas.

1  Gambiologia € um coletivo mineiro que busca dar novos significados ao contexto tecnoldgico,
eles definem a gambiologia como a ciéncia da gambiarra. Disponivel em: https://www.gambio-
logia.net/blog/biblioteca. Acesso em: 20 ago. 2022.
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Gambiarra

Eu sou um prego no chinelo sim, eu sou sobrevida e sou eu
que impeco o pé no asfalto quente. [...] sou até o gesto rapi-
do de empurrar a catraca para tras e deixar o proximo passar,
o gesto de segurar a porta € uma tecnologia de sobrevivéncia
a que nos habituamos a manejar. Mas ela nasce do mesmo
lugar em que deixamos o pé propositalmente para o outro
tropecar. (TERTO, 2021, p. 25).

Para contemplar um recorte tematico tao audacioso, irei mobili-
zar a gambiarra como fio condutor do texto, ndo como um conceito
pré-definido, mas como uma coisa-experimento, considerada muito
brasileira e que incrivelmente parece nos conectar enquanto brasi-
leiros. N3o pretendo com isso defender uma identidade brasileira
ou criar um essencialismo geografico (MASSEY; KEYNES, 2004),
pelo contrario, pretendo agucar um sentido global para o lugar-Bra-
sil. Nesse sentido, de distintos pontos na rede de relacdes que en-
volve o lugar-Brasil, é muito provavel que quem estiver lendo este
texto ja tenha na sua cabeca uma série de imagens das suas préprias
gambiarras, casos ndo faltariam para falarmos por horas e horas.

Mesmo sabendo que estou escrevendo para especialistas no
assunto, como sdo os/as professoras/es e estudantes gambiologis-
tas brasileiros/as, irei me arriscar a destacar casos de gambiarras,
trazendo de forma concomitante, alguns exemplos delas nos usos
e nas criacdes com tecnologias em instituicoes educacionais (es-
colas, universidades e IFs). As gambiarras sdo tanto coisas quanto
situacoes comuns para quem nelas circula, sio os pregos e sdo
os gestos a que Terto (2021) se refere na epigrafe anterior, mas
sempre me inquietam por sua naturalizacdo, por isso entendo que
precisam ser problematizadas, questionadas ou simplesmente ob-
servadas com mais cuidado.

Bem, como ja foi dito, qualquer brasileiro sabe muito bem o que
significa gambiarra e provavelmente até ja fez algumas ao longo da
sua vida. Em geral, a maioria da populacdo brasileira aprende desde
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muito cedo a fazer uso delas, seja através de um quebra-galho ou de
um improviso qualquer para superar a falta de algum tipo de mate-
rial/objeto no seu dia-dia, na maioria dos casos como forma de so-
breviver. Mas, para o exercicio do pensamento posto neste texto, ire-
mos fazer o termo gambiarra deslizar por diferentes sentidos, certo?

Primeiro, poderiamos dizer que a gambiarra nos remete no
sentido mais corriqueiro da palavra a: geringonca, a coisa provi-
soria, a falta, a precariedade, a escassez, uma excecdo, assim, “no
cotidiano, o termo se refere a solugdes improvisadas de problemas,
em geral precdrias e provisérias” (SEDLMAYER, 2017, p. 13), mas
que muitas vezes se tornam a regra, por “n” motivos, mas em geral
por falta de recursos.

No entanto, ndo ha como negar que a propria gambiarra en-
volve pesquisa, conhecimentos e experimentos, pois, quando des-
provida de um minimo de conhecimento técnico, pode levar a
morte. Pense, por exemplo, numa instalacdo elétrica mal feita e
os riscos envolvidos, entre outros casos semelhantes. Inclusive a
palavra gambiarra designa tecnicamente uma linha mestra de ele-
tricidade com ramifica¢des que alimentam ldmpadas, chamada de
“quadro de gambiarras” (SEDLMAYER, 2017, p. 13). No entanto,
chamar um profissional para fazer uma gambiarra a principio ndo
seria muito bem visto se admitido publicamente, imagine dizer
para a comunidade escolar ou académica que vocé é um/a profes-
sor/a experiente e especialista em fazer gambiarras?

Mas, admitindo ou ndo, em nossas instituicdes educacionais, na
maioria das vezes, ndo ha escolha, € fazer a gambiarra ou ficar espe-
rando as tais condi¢des e materiais para realizar o trabalho, que de-
moram para chegar, vem em nimero insuficiente ou nunca chegam.

Porém, ndo fazer a gambiarra significa deixar de realizar o tra-
balho e ainda ser punido por isso, afinal, sabemos bem dos cor-
tes de saldrios, das violéncias e das ameacas quando fazemos uma
greve, quando questionamos curriculos oficiais e assim por diante.
Sem falar da constante e publica acusacdo de ndo estarmos su-
ficientemente preparados para exercer nossa funcio, geralmente
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expressas em frases prescritivas como: o professor deve fazer isso; o
professor ndo estd/ndo foi capacitado; o/a professor/a precisa se atua-
lizar, precisa se reinventar, inovar, etc. Dentre outros efeitos, o tipo
de légica expressa nestas prescricoes € parte da tentativa de mol-
dar nossa subjetividade para a competicdo, o empreendedorismo e
uma formacdo individualista, através da “industria da politica da
aprendizagem ao longo da vida (ALV)” (BALL, 2013, p. 144).

Mesmo diante de tantas acusacdes e moldes impostos, apela-
mos para gambiarra, mas para qué? Para ndo deixar o/a estudante
na mao; para fazer uma boa aula; para ter livros didaticos para
toda turma; para fazer um trabalho de campo; para ensinar o/a es-
tudante de inclusdo; para atender a mae desesperada da estudante
com fome; para n3o deixar o prédio da sala de aula cair; para evitar
que mais uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) seja
fechada; para ndo deixar a escola do bairro fechar; para fazer uma
hortinha (pedagdgica) e quicd complementar a merenda, enfim,
complete a lista vocé leitor/a gambiologista...

Sei que vocé deve ter exemplos do problema e da gambiarra
correlata para a sua resolucdo, pois qual o/a professor/a ja ndo
ajudou a fazer algumas delas, como: fazer uma festinha, uma va-
quinha, organizar um bingo, vender uma rifa ou outras coisas, bem
como se dispor a exercer inumeros desvios de funcao para além de
professor/a. Sim, nds vivemos em desvio de funcdo, mas ndo por
vontade prépria, mas porque precisamos atender de alguma forma
estudantes e comunidades. Se por um lado sdo ag¢des solidarias e
de afeto, por outro demonstram a precariedade da situacao econo-
mica do pais que reverberam nos sistemas educacionais.

Na pandemia? as gambiarras aumentaram e ficaram evidentes
em indmeras profissdes, mas para os/as profissionais da educacao
foi extenuante, foi o golpe derradeiro do mercado de tecnologias
para impor sua presenca no trabalho escolar/académico em suas di-

2 “Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O
termo “pandemia” se refere a distribui¢cdo geografica de uma doencga e ndo a sua gravidade.”
(OPAS, 2022, p. 01). https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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ferentes faces: docente, administrativo etc. Engana-se quem acredita
que elas cessaram com o retorno das atividades presenciais, muitas
delas foram incorporadas as rotinas de trabalho de escolas e univer-
sidades, modificando substancialmente as relagdes entre as pessoas.

Ha inumeras perspectivas para exemplificar a incorporacdo das
gambiarras intensificadas pela pandemia, mas como recorte escolhi
partir do exemplo mais naturalizado entre os/as brasileiros/as e que
impacta substancialmente as relacdes entre as pessoas: a comunica-
¢do via aplicativos de mensagens. Dentre eles destaco o WhatsApp?,
que teve e tem usos diversos e anteriores a pandemia, ele € um apli-
cativo muito presente nas praticas conversacionais no Brasil, espe-
cialmente pela diminuicdo dos custos no envio de mensagens em
comparac¢do com o Short Message Service (SMS) e a ampliacdo dos
recursos hipermidiaticos (PRIMO, VALIATI, BARROS, 2020).

As relacdes por meio de praticas conversacionais no WhatsA-
pp, especialmente na pandemia, tornaram a vida de estudantes,
pais/responsaveis, professores e outros sujeitos da educacdo um
tormento didrio, pois o trabalho que, enquanto professores/as
sempre levamos para casa, translada-se literalmente para a pal-
ma das maos, tornando-se onipresente. Uma série de questOes
emergem das praticas conversacionais de trabalho no WhatsApp
e transformam a relacdo entre as pessoas, dentre elas, destaco a
enxurrada de mensagens recebidas de distintos lugares permanen-
temente e a “sobrecarga comunicativa” que ela provoca (PRIMO,
VALIATI, BARROS, 2020, p. 02). Por isso, esse tipo de gambiarra,
aparentemente naturalizada, carece de mais atencdo nas relacoes
de trabalho, especialmente nas praticas conversacionais que geram
trabalho continuo, gerando nesse caso além da sobrecarga comu-
nicativa a sobrecarga de trabalho.

Ha muito o que discutir sobre a gambiarra WhatsApp e suas
correlatas, como as relacoes estabelecidas em e-mails, chats, redes
sociais online e outros. Inseridas gradativamente nas rotinas pes-

3 E um aplicativo constantemente presente nas praticas conversacionais no Brasil (PRIMO, VA-
LIATI, BARROS, 2020).
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soais por meio de praticas conversacionais, tais gambiarras trans-
formam-se em espacos de trabalho ininterrupto que rompem as
distdncias rapidamente, mudando as pessoas e os contextos da
conversa em fracdo de segundos. Voltamos ao caso do WhatsA-
pp no contexto educacional, em um segundo eu respondo uma
mensagem de estudante, em milésimos de segundo depois alguém
da familia e logo em seguida volto ao/a estudante, a velocidade
envolvida nessa comunicacdo tem implicacGes para a compreen-
sdo da espacialidade contempordnea, afinal, em que lugar estou
quando respondo essa mensagem? Em que lugar o/a estudante, a
familia esta? Isso interfere no que se fala e no que se compreende?
Em termos de relacdes de trabalho, o que isso representa para os/
as trabalhadores/as da educacao?

Enfim, olhar para as gambiarras desperta muitas perguntas, por
isso sdo potentes como mobilizadoras do pensamento para pesquisar
e produzir tecnologias a brasileira, pois no Brasil € dificil falar de uma
sem colocar a outra no meio, pois para nés Tecnologia é Gambiarra.
Mas, voltando a deslizar pelo termo gambiarra, até o momento a con-
sideramos no seu sentido de falta, escassez, ligadas a uma “Arquitectu-
ra de la Necesidad”, um conceito ndo binario, pois “opera inicialmente
como un término descriptivo y austero en su valor retdrico que apunta a
una arquitectura de la urgencia y la precariedad. Su segunda y mds im-
portante funcion es metaforica: enuncia una arquitectura que es su propio
diagrama.” (OROZA, 2013, p. 01). Deste modo, a gambiarra cons-
tréi uma arquitetura prépria que permite, momentaneamente e no
limite, a sobrevivéncia, como foi/estd sendo o (ab)uso constante do
WhatsApp e todas as outras gambiarras citadas até aqui, que criamos
para fazer a educacdo publica seguir existindo no Brasil.

De gambiarra em gambiarra, vamos alimentando o trabalho
na educacdo com jacuba, arroz e feijdo, ou seja, com receitas sim-
ples que se modificam de acordo com a cultura regional e com a
contingéncia, com certa dose de improviso e diante da escassez
de ingredientes e das condi¢Oes ideais para o seu preparo. Segui-
mos como Riobaldo, em Grande Sertdo: veredas, quando revela que
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“naquele dia eu estava de jejum quebrado sé com uma jacuba” (p.
622), ou seja, como ele usamos as gambiarras emergencialmen-
te, como arremedo para enganar a fome, como indica Seldmayer
(2017) ao se referir ao termo jacuba como gambiarra. No entanto,
parece que ndo é comum entre nds professores/as encarar e falar
sobre tais arremedos abertamente em nossos textos, é mais co-
mum esconder ou chamar as gambiarras por outros nomes.

E dai advém um segundo sentido para gambiarra, que € sua
versdo inovadora, atrelada a nomes pomposos, como uma espécie
de gourmetizacdo dela mesma. Nesses casos, sua origem € disfar-
cada, e a gambiarra é comemorada como se fosse uma inovacio na
educacdo, apelando-se a um forte teor afetivo por elas; exemplos
destas posturas s3o expressos em frases como: “professores/as e/ou
o estudantes que, mesmo diante de toda a dificuldade, fizeram tal coisa
e superaram seus problemas”. Essa mesma gambiarra (glamour) apa-
rece em indica¢des académicas e/ou didaticas com um certo tom
prescricional, como: “deve se usar tecnologias assim, tem que aplicar
as metodologias assado”, o “deve” e o “tem” s3o palavras de or-
dem prescricional e que geralmente apontam as gambiarras (com
nomes glamourosos) como resolucdo individual para problemas
cronicos da educacgdo brasileira. O glamour gourmetizado das gam-
biarras toma um tom ainda mais brilhante quando passamos para
o terreno das tecnologias digitais nas pesquisas educacionais, elas
surgem de forma madagica como solugdo para problemas antigos e
complexos, desconsiderando a precariedade* generalizada.

Inclusive, n3o vejo problema algum em reconhecer a preca-
riedade e as gambiarras na educacdo publica, pelo contrdrio, tal
movimento pode nos instigar a criar de modo mais poético (no
sentido de proliferar sentidos) e politico (reconhecendo as tramas
de poder envolvidas na criacdo). Volto, entdo, a frisar que:

4  “Precariedade estd se tornando cada vez mais uma situagdo que ndo € caracterizada
apenas por deficiéncias materiais, inseguranca, condi¢des de trabalho adversas e falta de
reconhecimento, mas sobretudo pelo declinio das possibilidades das pessoas fazerem
planos de longo prazo.” (DORRE apud BALL, 2006, p. 155).
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[...] como vimos, o termo “gambiarra” alude a uma série
de praticas de improviso ou da falta de técnica e/ou capi-
tal econémico, operando também como uma performance
no campo da literatura e das artes. Um acento brasileiro foi
recuperado nesses gestos e uma espécie de politica (no sen-
tido de procedimento) foi localizada em trabalhos de deter-
minados artistas contemporaneos [...] que experimentam e
arejam a expressao almejando novo arranjo conceitual. (SE-
DLMAYER, 2017, p. 53).

Um dos artistas brasileiros a que se refere Sedlmayer (2017)
¢ Cao Guimardes, cineasta e artista plastico mineiro, que, em sua
obra “Gambiarras (2000-2014) Série fotografica (work in pro-
gress)”, expoe 127 fotografias de dimensdes variadas envolvendo
gambiarras (Figura 1). Nesse caso a gambiarra também leva a um
sentido muito interessante, pois trata-se de estratégia, tatica e ar-
ranjo, que transforma sem pretensdo de universalidade, revolucdo
ou potencial emancipador, mas se apresenta como uma astucia
que supera momentaneamente uma necessidade.

Figura 1: Gambiarras: série fotografica (work in progress)

Fonte: Guimaraes, 2000-2014.
Disponivel em: https://www.caoguimaraes.com/foto/gambiarras/
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Assim, podemos fazer uma aproximacdo com Sedmayer
(2017) e Guimaraes (2000-2014) para observar, pensar e admitir
as gambiarras que inventamos na educacdo brasileira e o quanto
elas dizem sobre nds: precariedade, necessidade, improviso, astu-
cia, o que mais? Cabe, entdo, seguir fazendo e reconhecendo nos-
sas gambiarras, sem perder de vista as diferentes relacdes que nos
tocam diretamente em nossas escolas, universidades e comunida-
des-lugares, além das histdrias que ajudamos a contar sobre elas
(poéticas e politicas).

Tecnologias

Uns anjos tronchos do Vale do Silicio
Desses que vivem no escuro em plena luz
Disseram vai ser virtuoso no vicio

Das telas dos azuis mais do que azuis.
(VELOSO, 2021).

[...] hd uma histdria poderosa a ser contada em
torno da educacdo global, e o tamanho do mercado
educacional € irresistivel para o Vale do Silicio.
(WELLER, 2015, p. 01).

Convido vocé leitor a seguir pensando sobre o uso corriqueiro
das palavras nos contextos educacionais. Agora partiremos para
a tecnologia, termo que vem sendo frequentemente associado a
artefatos digitais, geralmente atrelados a um forte apelo afetivo
(luddita ou solucionista). Entdo, ndo custa lembrar, as tecnologias
ndo sdo apenas as tecnologias digitais. Mas seu fetiche é tao gran-
de que se tornou sinénimo por si sé de tecnologia no uso comum
do vocabuldrio educacional. Além disso, no que tange a insercao
das tecnologias na educacao, especialmente as digitais, ha um for-
te apelo por siglas, acronimos e rétulos que mais nos confundem
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do que qualquer outra coisa, apresentando-se como novidades/
inovacdes, mas que frequentemente reciclam velhas ideias (FER-
REIRA, 2020).

Neste caso, voltamos ao encontro da gambiarra gourmetizada
e com tons de inovacdo, permeada pela “retérica do Vale do Sili-
cio”, baseada na ideia de que, para qualquer problema, “uma solu-
cdo tecnoldgica € possivel e existe, destacado por Weller (2015) e
por Caetano Veloso (2021), na musica “Anjos Tronchos”, expres-
sas nas epigrafes anteriores. Essa retérica lembra ainda um velho
programa de TV brasileiro - que apresentava as solucdes tabajara
- com a criacdo de uma solucdo para um problema que nem sabi-
amos que tinhamos, ou seja, que ndo existia.

Weller (2015) faz a leitura da retérica do Vale do Silicio a par-
tir da realidade norte-americana, mas ela se insere numa tentativa
de produzir uma necessidade para a educacdo global, que, cada vez
mais, estd presente na visdo de reformadores empresariais da edu-
cacdo brasileira, como aponta Freitas (2012) e Ferreira (2020).
Para Weller (2015), a retdrica do Vale do Silicio aponta que exis-
tem dois aspectos gerais a serem considerados, o primeiro € o en-
quadramento do problema como “a educacdo estd quebrada”, e
o segundo € a narrativa dominante do Vale do Silicio, que molda
a forma das solucOes para ela, especialmente pela introducdo de
mais tecnologias digitais.

Ao alertar para tudo isso, ndo quero assumir uma postura con-
traria as tecnologias digitais na educacdo, pois ha, sem duvida,
muitas possibilidades e desafios de aproveita-las, nem quero ne-
gar os problemas da educacdo, mas, como alerta Weller (2015),
isso ndo justifica o rétulo de quebrado e nem da tecnologia como
solucdo. Por isso, proponho tecnologia como gambiarra, ja que,
na maioria das salas de aulas que conheci, a retdrica do Vale do
Silicio chegou, mas grande parte dos seus artefatos digitais ainda
nao (Figura 2).

LINGUAGENS DO DESAPRENDER, GESTOS INTENSIVOS E POLITICA DOS AFETOS 41



TECNOLOGIA E GAMBIARRA

Figura 2: mouse sobre restos de madeira devorada pelos cupins
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Fonte: Tonetto, 2017.

E como viemos discutindo, na pandemia as gambiarras se am-
pliaram e se valeram de diferentes tecnologias, por meio do in-
tenso trabalho de escolas, universidades e comunidades. Se por
um lado elas contribuiram para um contato minimo em tempos
de distanciamento social, por outro ampliaram a introducdo ace-
lerada da tecnologia digital nas relacoes formais da educacdo. As
empresas de tecnologia aproveitaram a situacdo para impor sua
necessidade inevitdvel, coletar dados, gerar lucros e promover-se
como detentoras da Unica tecnologia possivel e viavel para o futu-
ro das instituicoes educacionais. Nesse sentido, o Manifesto sobre
a Vigilancia na Educacdo (2020, p. 01), escrito de forma colabo-
rativa, sintetiza muito bem inimeras questoes desta problematica,
exemplificando que:

[...] empresas que constituem um oligopdlio tecnoldgico - a
GAFAM (Google, Apple, Facebook, Amazon e Microsoft) -
vao muito além da ideia de corporacdes que simplesmente de-
tém grande fatia do mercado. Elas “fagocitam” todas as pos-
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sibilidades de inovacdo e criacdo por parte de outras empresas
menores e/ou pessoas, restringindo a concorréncia, copiando
e inibindo o surgimento de novos produtos e servicos. Além
disso, elas se beneficiam com a captura e armazenagem de
dados de seus usudrios. Apesar de parecer uma benfeitoria,
muitas vezes, essas empresas oferecem servicos com a falsa
ideia de serem gratuitos para nds, usuarios. Na realidade essa
€ uma estratégia comercial utilizada por essas empresas para
nos aprisionar aos seus hardwares, softwares e plataformas.
Desta forma, quando aderimos a esses “ecossistemas” somos
direcionados a acreditar que eles s3o Unicos e insubstituiveis.

As instituicdes educacionais publicas, especialmente universi-
dades e institutos federais poderiam ser o lécus da discussdo, da
problematizacdo e da producio de tecnologias para a educacdo. No
entanto, caminhamos para outra direcdo, de produtores/criadores
para consumidores de tecnologia, que muitas vezes estdo descola-
das das necessidades dos nossos contextos pedagdgicos e de tra-
balho. O Manifesto sobre a Vigildncia na Educacao (2020, p. 01)
também toca nesta questdo ao apontar que “um dos setores que
atualmente se tornou dependente das corporacdes de tecnologia
da informacdo foi a educacdo.” Fato que se agravou no contexto
pandémico e de reducdo dos investimentos na educagio publica,
dominado pela prestacdo de servicos do GAFAM, ditos “gratuitos”,
que se impde como solucdo e buscam eliminar possibilidades di-
versas de producdo e uso de tecnologias.

Nesse sentido, além de ser vendida como solucdo, a tecnolo-
gia é promovida como inovacdo e se reveste da narrativa de um
futuro inevitavel. Na educacdo essa énfase se trama em pesquisas
académicas como aporte cientifico direcionado a formacao dos/a
professores/as, ja nos kits, apostilas e materiais didaticos como
aporte pedagdgico direcionados as escolas.

Em particular, rétulos da tecnologia educacional (SELWYN,
2015) - por exemplo, “aprendizagem adaptativa”, “metodo-
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logias ativas” e “pensamento computacional”, apenas para
mencionar alguns dos mais recentes - tendem a ocultar for-
mas contestaveis de reducionismo (por exemplo, a reducdo
da discussdo sobre a educacdo a uma discuss3o sobre a apren-
dizagem) e determinismo tecnolégico. Em muitos casos, tra-
ta-se ndo de “inovacoes” possibilitadas pela tecnologia, mas,
sim, de ideias conhecidas por estudiosos, em particular, da
Histdria da Educacdo. (FERREIRA, 2020, p. 998).

Estar atento as tecnologias rotuladas como inovacio € um
desafio constante, ético e coletivo enquanto professor/a-pesqui-
sador/a, tanto para quem neste momento estd produzindo suas
teses, dissertacdes, TCCs e iniciacdo cientifica na drea da educa-
¢do, quanto para quem esta produzindo o conhecimento escolar
por meio do seu trabalho docente na escola. Pois, como discuti-
do anteriormente, aportes de pesquisas académicas, producdo de
materiais didaticos e tecnologias educacionais se retroalimentam
continuamente e cada vez mais estdo condicionados aos interesses
de um mercado voltado a educacao.

De fato, uma parcela significativa da pesquisa na area da
Educacdo e Tecnologia parece consistir em “comparacoes
antes-depois” da insercdo de artefatos em praticas pedagdgi-
cas, ou seja, tratam da mera substituicdo de suportes, quase
sempre, com limitada atencdo a questoes pedagdgicas funda-
mentais [...]. (FERREIRA, 2020, p. 997).

Outra ideia amplamente utilizada nas pesquisas em Educacio
e Tecnologia € a dos “nativos digitais” de Prensky (2001). Con-
forme Ferreira (2020), ha estudos internacionais e brasileiros
que questionam o termo. A referida autora destaca que Thomas
(2010), com anadlise baseada em dados empiricos, diz que se trata
de uma abstracdo infundada. Na literatura brasileira, Pischetola e
Heinsfeld, (2018) discutem que a nogdo de nativos digitais figura,
sem problematizacdo, como aporte tedrico de pesquisas com bases
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empiricas frageis, metodologias discutiveis e falta de perspectiva
critica.

No entanto, o intuito de trazer os questionamentos sobre as
siglas, os rétulos e os acronimos apontados por Ferreira (2020) e
o questionamento dos termos, como: nativos digitais e inovacao,
ndo € o de apontar falhas ou desqualificar as pesquisas que se uti-
lizam destas nocdes, mas apenas alertar para o sentido politico
do que elas produzem em termos de educacdo e tecnologias. Sem
fechar a discussdo, pense vocé leitor: no seu contexto educacional,
a quem servem tais nocoes?

Por tudo isso, me parece um tanto comodo jogar um turbilhdo
de problemas advindos das tecnologias, especialmente as digitais,
rasgar palavras talhadas entre o amor/dédio/temor que envolvem
os posicionamentos em torno desse debate, sem falar ao menos de
algumas pequenas proposicdes. Mesmo que sejam pequenas tati-
cas para amanha, ou para daqui a 1h, quando tivermos que res-
ponder a pergunta do/a estudante, planejar a aula considerando:
atividades impressas, digitais, sincronas e assincronas, usando pa-
pel pardo ou restos de folhas de rascunho, corrigir trabalhos, par-
ticipar de uma reunido pedagdgica, responder os muitos e-mails
que encheram nossas caixas de entrada nas dltimas horas, sem
perder de vista as trilhdes de mensagens dos grupos de WhatsApp,
terminar o texto cujo prazo ja venceu, ajudar na vaquinha (para
publicar um livro ou contribuir com os/a estudante que ndo tem
computador e internet), etc.

Desconsiderar a arquitetura da necessidade e o tempo da ur-
géncia, me parece extremamente perverso, especialmente para pro-
fessoras e professores, cobrados dia a dia a ser: mais inovadores,
mais digitais, mais conectados, mais inclusivos, “mais isso e mais
aquilo”, por isso repito: as gambiarras sdo fundamentais e urgentes
no debate (académico e escolar) das tecnologias na educac3o.

A gambiarra é uma proposicao a brasileira, e certamente com
suas correspondentes no sul-global, é o que sabemos fazer, € o que,
enquanto professoras de geografia, podemos problematizar, ja que
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envolve e muito, o entendimento de uma politica relacional que
parte do lugar: lugar-sala de aula, lugar-escola, lugar-universidade,
lugar-Brasil, lugar-América Latina, lugar-sul global, lugar-comu-
nidade. Se operarmos com um sentido global de lugar, a partir de
“[...] uma imaginacdo do espaco que incorpore as geometrias de
poder que constroem este mundo altamente desigual” (MASSEY,
2017, p. 38), quem sabe, poderemos encaminhar alguns lampejos
de luz numa educacdo publica que ndo estd quebrada, mas que,
para ser mantida, estd deixando corpos esgotados de cansaco, de
tanto que temos que carrega-la.

Diante de tanto cansaco: serd possivel olharmos coletivamen-
te para as tecnologias na educacdo e quicd pesquisd-la com um
olhar menos binarista e descolado dos nossos corpos? Sera possivel
pensar em tecnologias para a educacdo a partir de nés mesmos/
as? Das necessidades? Serd possivel produzir tecnologias em es-
colas, universidades e IFs? Infelizmente n3o tenho repostas, mas
certamente precisamos de tempo, debates e experimentacdes para
reconhecer que tecnologia ¢ Gambiarra!

Tecnologia é Gambiarra
Caro/a leitor/al!

Depois deste texto desabafo, preciso te contar que consegui
retomar o dnimo para seguir adiante ao me deparar com os dife-
rentes sentidos para as gambiarras, especialmente o que vem das
artes. Por esse ultimo sentido, comecei a entendé-las como forma
de um “proceder diferente”, que burla o consumismo desenfre-
ado e o mercado, como destaca Sabrina Sedlmayer em seu livro
“Jacuba é Gambiarra”, ou como uma “tecnologia desobediente”,
nas palavras de Oroza (2012), como fruto de uma solidariedade
profunda de quem (com)partilha dores, amores, risos e a merenda
na hora do recreio.
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Em nossas instituicdes educacionais, somos especializados em
fazer diferentes gambiarras, olhem com bom senso para os seus
trabalhos em ensino/pesquisa e extensdo dos ultimos dois anos
(2020-2022) ou desde 2016°, para usar um recorte temporal
ainda curto, mas que abarca os cortes severos de verbas publicas
que se acirraram no Brasil. Olhem para os trabalhos desenvolvi-
dos por professores/as da educacdo basica, nas diferentes redes de
ensino (estaduais e municipais) nos ultimos anos, veremos que
somos (todos/as) especialistas em gambiarra nos seus diferentes
sentidos, mas especialmente como forma de proceder diferente,
como burla ao consumismo e a produtividade (exacerbada) que
nos pressiona por meio de indices e avaliagdes (externas), levan-
do- nos a competic3do.

No entanto, poucos de nds professores-pesquisadores/as se en-
corajam a descrever nossas tecnologias-gambiarras com mais au-
dacia. Animemo-nos a compartilha-las, pois elas carregam consigo
as marcas economicas, sociais, politicas e educacionais que nos to-
cam no chdo das nossas salas de aulas, corredores, patios, grupos de
WhatsApp, e-mails, Moodle e etc. Enfim, esse texto é um pequeno
esforco nessa direcdo, falar sobre as tecnologias gambiarras que per-
meiam escolas, universidades, IFs e tantos outros espacos educa-
tivos, e que quica abrem distintos modos de imaginar conexdes e
encontros entre geografias e tecnologias em nossas pesquisas, em
instituicoes educacionais e suas “comunidades - lugares”.

Para finalizar, espero que as inquietacdes postas possam en-
corajar mais professores/as a seguir se movendo para um sentido
mais politico sobre a tecnologias nas nossas vidas, no nosso traba-
lho e na educacdo, sem desconsiderar todas as gambiarras e outras
coisinhas feitas pelos/as professores/as, desde os quadros de giz
(lousas), os cadernos, os livros didaticos, os murais, os cartazes, os
blogs e os demais processos de digitalizacdo das relagdes da vida,
presentes nas experiéncias didrias e que sustentam educacao.

5  Mil desculpas por nio citar o “povo dos anos 90” ou de décadas anteriores que também fizeram
as suas gambiarras no Brasil.

LINGUAGENS DO DESAPRENDER, GESTOS INTENSIVOS E POLITICA DOS AFETOS 47



TECNOLOGIA E GAMBIARRA

Espero, por fim, que esse texto nos encoraje a seguirmos fa-
zendo as gambiarras ao nosso modo, criando colaborativamente
e compartilhando ideias/criacdes sobre elas, ou transformando-as
em tecnologias desobedientes. Espero também que sejamos éticos
ao escrever/publicar/falar delas, sem gourmetizacdo, mas sim re-
conhecendo radicalmente seu nivel de precariedade, reconhecer
a precariedade ndo é um apego ou um lamento, e sim um sinal
de n3o aceitar a falta de acesso e nem aceitar qualquer acesso.
Que possamos colaborar, compartilhar saberes, desobedecer, criar
a tecnologia como gambiarra na educacio, que € processo, € pro-
duto, € coisa-experimento brasileira.
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UMA CARTA PARA MAINHA

sobre (minha) vida académica - poéticas do
desaprender e suas exclamacoes, interrogacoes
e reticéncias...

ANTONIO CARLOS QUEIROZ FILHO

Vitdria-ES, 10 de agosto de 2022.

Oi, Mainha, como esta?

Faz certo tempo que ndo nos falamos. Resolvi escrever esta car-
ta para compartilhar algumas coisas que venho pensando e pra-
ticando na minha seara de professor. Sei que a distincia fisica
ndo justifica o siléncio demorado. Quem sabe o que direi a seguir
aproxime o filho que, vinte anos atras, decidiu sair de casa e morar
longe. Vou te contar um pouco de parte dessa trajetdria.

Comeco falando do exercicio que tive de fazer quando rece-
bi um convite muito especial, feito pela Prof.* Natacha Antdo
Moutinho. Tive a oportunidade de conhecé-la por intermédio do
Prof. Miguel Bandeira Duarte, ao qual fui apresentado pelo ar-
tista belga e amigo Geert Vermeire. Essas sdo trés pessoas muito
queridas, Mainha. Estou muito feliz pela oportunidade de poder
trabalhar junto delas. Mas sobre o convite, Natacha perguntou se
eu poderia ministrar uma aula (o que eu fiz questdo de pontuar
que seria muito mais como uma conversa) aos alunos da Unida-
de Curricular “Espaco, Territério e Contexto”, no segundo ano
da Licenciatura em Artes Visuais da Escola de Arquitetura, Artes
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e Design da Universidade do Minho, na cidade de Guimaraes, em
Portugal.

Essa aula-conversa aconteceu no dia 30 de maio deste ano.
Demorei um pouco para escrever-lhe, mas como Natacha gostaria
que eu compartilhasse com os alunos um pouco da minha trajeté-
ria como docente, pesquisador e artista, resolvi fazer esse exercicio
de sobrevoo da minha jornada. Creio, entdo, que vale a pena trazer
para cd tais escritos, e assim o faco agora.

Naquela ocasido, iniciei com a seguinte pergunta: “Algum de
vocés ja ouviu algo do tipo: ‘Isso ndo € arte! Isso n3o € cientifico!
Isso ndo é académico’”? E desafiador para mim parar para pensar
e, de certo modo, sistematizar num encontro rdpido uma traje-
téria que, s6 como professor no Departamento de Geografia da
Universidade Federal do Espirito Santo, tem um pouco mais de
13 anos. Mas se “desafio” foi a primeira palavra que eu escolhi
para qualificar esse movimento - e se todos nds sabemos da fun-
damental importancia do ato de nomear as coisas, de colocar e
escolher palavras, no dizer propriamente dito, talvez faca sentido
para vocés, assim como faz sentido e abrigo em mim, quando leio
e escuto (atencdo a palavra ‘escuto’ que sucede a palavra ‘leio’)
Jorge Larrosa (professor de Filosofia da Educacdo na Universidade
de Barcelona):

Nomear o que fazemos [...] ndo é somente uma questio
terminologica. As palavras com que nomeamos o que so-
mos, o que fazemos, 0 que pensamos, 0 que percebemos ou
0 que sentimos s3o mais do que simplesmente palavras. E,
por isso, as lutas pelas palavras, pelo significado e pelo con-
trole das palavras, pela imposicdo de certas palavras e pelo
silenciamento e desativacdo de outras sdo lutas em que se
joga algo mais do que simplesmente palavras, algo mais que
somente palavras. (LARROSA, 2015, p. 17-18, grifos meus)

Entdo meu desafio sempre foi, de certa forma, inventar outros
modos de fazer e, portanto, dizer geo-grafias. Sempre me incomo-
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dou o gesto amesmado, ensimesmado. Af vocé me pergunta: por
qué? E eu lhe digo: ndo sei. Nem os longos anos de terapia deram
conta ainda de me fazer entender isso. O que sei € que fui seguindo
aquilo que me perecia como um desejo, um perene desejo, e um
desejo realizado sempre pela metade e de modo intuitivo. Vou ex-
plicar primeiro o porqué do “pela metade”.

Lembro-me da minha primeira experiéncia em sala de aula.
No terceiro periodo da graduacdo, fui convidado a dar aula numa
escolinha particular de uma cidade um pouco mais afastada de
Fortaleza, capital do estado do Ceard, no nordeste do Brasil. L4 eu
assumi a responsabilidade de ministrar aulas para as turmas desde
0 6° ano do ensino fundamental até o 2° ano do ensino médio.
Com alguns meses, fui chamado a atencdo na sala da dire¢do. O
motivo: os outros professores reclamavam porque, ao compara-
rem suas aulas com as minhas, os alunos “cobravam” deles uma
aula “diferente”, mais dindmica, mais lddica, mais qualquer coisa
que ndo fosse aquele padrdo de aula que a gente ja conhece: pu-
ramente expositiva. Imagine o meu espanto quando recebi essa
“reclamacio” e, mais ainda, a demanda para mudar minhas aulas
para acompanhar aquele “estilo”. Para resumir, ao final do meu
contrato decidi sair da escola e me dedicar a outros tipos de enga-
jamento na universidade, como participar de grupos de pesquisa,
do movimento estudantil etc. Foi ai que surgiu minha primeira
experiéncia com pesquisa.

Foi no Programa de Educacdo Tutorial - PET (para entrar nes-
se programa era preciso estar no segundo ou terceiro periodo do
curso, ndo sofrer reprovacdo e passar por uma selecdo). Na época
eu tinha um interesse muito grande pelas questdes ambientais e,
como acabara de sair da escola, pensei em estudar algo relacionado
a educacdo ambiental, algo, na época (1999-2000), bastante mar-
ginalizado pela Geografia, mas que eu entendia como um caminho
para um estudo mais integrador entre aquilo que se denomina
e diferencia como Geografia Humana e Geografia Fisica. Perceba
que naquele contexto eu ja ndo queria estar “num dos lados”. Ndo
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queria escolher um lado da torcida, sabe? Queria estar no “entre”,
inventar modos de travessia, de didlogo... Por qué? Bom, a primei-
ra coisa que fiz, quando me deparei com a ideia de pesquisar algo
relacionado ao tema, foi definir um local de estudo, e Fortaleza
tinha na época um problema muito sério: as lagoas urbanas. Eram
ambientes com a funcdo de equilibrio hidrico e drenagem urbana
totalmente comprometida, além de outro fator, a habitac3o irre-
gular nas margens desses ambientes. Definiram-se, entdo, a te-
matica e o recorte espacial (eu estudaria uma lagoa especifica, a
Lagoa de Parangaba). E o que a gente faz quando comeca um novo
estudo? Um levantamento bibliografico para saber o que ja estuda-
ram sobre o tema, certo? Af veio a questdo: todos os trabalhos que
encontrei, todos, sem excecdo, tratavam de andlise de qualidade
de 4dgua. Geografia mais préoxima da quimica, mas eu queria ou-
tra coisa. N3o adiantava para mim apenas dizer em niimeros que
aquela 4dgua, por exemplo, era imprdpria para o uso. Eu queria algo
mais préximo das pessoas ou que, pelo menos, as considerasse
como parte fundamental daquele processo.

Entdo pensei: e agora? Procurei meu orientador para compar-
tilhar com ele minhas angustias e desejos, e ele, muito humilde e
generosamente, reconheceu nio poder me acompanhar naquela
seara e me indicou outro professor, que me deu total liberdade
para seguir. Aproveito para deixar aqui o meu muito obrigado a
esses professores: Prof. Paulo Pessoa, Prof. Fabio Perdigio e Prof.?
Arléude Bortolozzi. E foi a partir dai que eu comecei essa jornada.

E o “intuitivo”? O intuitivo veio justamente porque esses
mentores me deram algo como aquele primeiro impulso quando
aprendemos a andar de bicicleta, sabe? Vocé pega embalo, acha
que alguém estd ali de dando seguranca e, quando percebe, estd
andando sozinho. Entdo inicialmente foi isto: um aprender pelo
tatear e pelo titubear, pela intuicdo e pelo desejo. E foi assim du-
rante toda a minha graduacdo e mestrado. Eis que chego ao dou-
torado, ainda com a sensacdo de que faltava algo na Geografia que
eu buscava fazer. No final do primeiro ano, um colega de turma e
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grande amigo, Eduardo Marandola, disse-me: “Tem um professor
na Faculdade de Educacdo que vai ministrar uma disciplina que é
a tua cara. Vocé precisa ir 14 conhecer”. E eu fui.

A disciplina, ministrada pelo Prof. Wenceslao Machado de
Oliveira Jr., debateria “o que seriam as geografias de cinema”. E
aquilo foi arrebatador. Senti que havia encontrado um caminho
efetivo a ser trilhado. Para Wencesldo, as geografias de cinema se-
riam “uma proposta de pesquisa com as imagens e os sons
do cinema, apontando para a criacdo de geografias oriundas
do encontro entre os universos culturais de cada um de nés
e as imagens e os sons de cada filme” (OLIVEIRA JR., 2005, p.
27, grifos meus). Dai nasceu minha tese de doutorado, para a qual
estudei o filme A vila, do diretor Shyamalan. A tese era intitula-
da Vila-floresta-cidade: territério e territorialidades no espaco filmico,
um dos primeiros trabalhos investigativos no campo da Geografia
brasileira, que buscou fundamentar tanto no dmbito tedrico como
no metodolégico uma aproximacdo entre os estudos do cinema,
da educacdo visual, da cultura visual e o debate da dimensdo es-
pacial e territorial simbdlica e fisica (porque ja havia outros, mas
feitos em outras faculdades, como na Educacdo e nas Artes). De-
senvolvi, a época, o argumento de que “a experiéncia de ver filmes
¢ uma experiéncia geografica”, na qual “o percurso se d4 por meio
do encontro interpretativo entre a dimensao espacial do e no filme
e o universo cultural existente para além dele, feito por meio das
alusOes - pontes de significado - entre os lugares criados pelo dis-
curso sobre a natureza e pelas praticas sociais nos locais existentes
no filme” (QUEIROZ FILHO, 2009, p. vii).

Pois bem. Defendi a tese em 16 de fevereiro de 2009. Fiz o
concurso para professor na Ufes, acredito que em maio de 2009.
Em junho saiu o resultado e no dia 21 de julho de 2009, dia do
meu aniversario de 29 anos, fui nomeado. Lembra, Mainha? Foi
realmente uma alegria e um presente. Mas ai vieram novos desa-
fios, agora como docente responsavel por uma disciplina “nova”
no campo, intitulada “Geografia da Mobilidade”.
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Quando a Geografia mudou o nome da disciplina de “Ge-
ografia da circulacdo e dos transportes” para “Geografia de
Redes e Fluxos” e, posteriormente, para “Geografia da Mo-
bilidade”, n3o foi apenas uma questio semantica. Houve,
claramente, um entendimento epistemoldgico desse campo
disciplinar de tentar acompanhar as mudancas e transfor-
magdes que vém ocorrendo no mundo, em suas diferentes
escalas. Tanto (antropdlogo) Marc Augé (2010), quanto
(socidlogo) John Urry (2007) consideram um aspecto con-
textualmente novo na constituicdo desse horizonte que ora
se configura: a profusido das informacoes e das imagens.
(QUEIROZ FILHO, 2016, p. 10, grifos meus)

Entdo, qual era o desafio? Lidar com a expectativa dos alu-
nos: entender mobilidade como transporte, associado ainda
a mera logistica. Um transporte sem gente. Esse pressuposto
apenas funcionalista e desumanizado nio me apetecia e ndo
me apetece. Foi entdo que guardei no bolso a ideia de traba-
lhar com cinema e comecei a trabalhar com outras formas de
producdo de imagem, como o desenho, a fotografia e o video
(especialmente comerciais de televisdo), com o objetivo de, an-
tes de tudo, produzir uma espécie de tomada de consciéncia e
percepcdo dos sentidos ja pré-estabelecidos e tdo consolidados
conferidos a Geografia e, consequentemente, do modo como
esses pensamentos espaciais eram naturalmente carregados e
reproduzidos automaticamente.

No texto “Poéticas urbanas e suas geograficidades: desapren-
dendo a gramatica visual do mesmo”, eu mostro um dos trabalhos
desenvolvido nesse sentido. Foi pedido aos alunos que desenhas-
sem “livremente” o que eles entendiam por “mobilidade”. Por
meio da repeticdo identificada nos desenhos, organizei-os (ou seja,
a organizacdo, a sistematizacdo, a tipificacdo, a mensuracao, tudo
isso vem depois da experiéncia e do exercicio de liberdade), em
“pontos de vista”, como se liddssemos com um olho-camera ou
um olhar-fotografia. Entdo ali, todos - desenhos, olhos, cameras
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e fotografias - seriam, portanto, interpretacdes (e ndo representa-
¢oes) do mundo. Do artigo mencionado, destaco:

O exercicio consiste em fazer um diagndstico (ou seja, uma
constatacdo) de como uma dada gramatica do ver produz
uma imaginacdo espacial que se repete, o que significa dizer,
dentre outras coisas, que pelos desenhos realizados pelos alu-
nos, nds podemos identificar, ndo apenas indicios, mas tra-
cos firmes e consistentes: tanto “sobre o que vale a pena
olhar, sobre o que temos direito de observar” (SONTAG,
2004, p. 13), como também, o modo como realizamos
isso. (QUEIROZ FILHO, 2013, p. 83, grifos meus)

O que me interessou na época - e ainda me interessa - discu-
tir com os alunos, em primeira instancia, diz respeito a seguinte
reflexdo: de onde vem essa associacdo tdo instantdnea e natura-
lizada entre certo tema e determinada iconografia? E passei pra-
ticamente os cinco, seis, sete primeiros anos como professor me
dedicando a construir esse processo de fazer a Geografia reconhe-
cer que estudar imagens era Geografia. Foram inumeros trabalhos,
ndo cabendo aqui mencionar um por um. Nao terfamos tempo
para isso. Mas o fato € que precisei, primeiro, criar esse ambiente
de entendimento e confianca, que diz exatamente dessa busca de
compreender como o estabelecido se estabelece, desnaturalizando,
portanto, o que supostamente € assim porque € assim. Aos poucos
fui construindo a ponte para o outro lado do rio ou da rua, incen-
tivando a producdo autoral dos préprios alunos.

Darei agora um salto, de 2014 e 2015 para 2020, 2021 e 2022.
Esse salto se deve mais especificamente a reforma curricular no
nosso curso de Geografia, em que a disciplina “Geografia da Mobi-
lidade” foi retirada da grade e criada outra, intitulada “Linguagens
Geograficas”. A disciplina tem como escopo os temas “Linguagem
e pensamento; Regimes estéticos e politicas da espacialidade; Ge-
ografia visual e imaginacdo espacial; e Elementos técnicos, tipos,
leitura e producdo em diferentes linguagens na producao geogra-
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fica”. Sou muito grato aos meus colegas por esse reconhecimento.
Foram dez anos construindo esse caminho e a criacdo dessa disci-
plina (obrigatéria no novo curriculo) institucionaliza um espaco
de formacdo em que finalmente eu poderia dispor na vitrine essas
premissas para mim sempre muito valiosas. E por que comparti-
lhar esses processos construidos com os alunos em sala de aula é
importante? Porque ¢ ali que tudo comeca. E ali que comecamos a
delinear conjuntamente um horizonte de possiveis. N3o a toa uma
das frases que mais escutei nesses anos iniciais foi:

“— Professor, isso € possivel? Ndo sabia que podiamos estudar
isso na Geografia.”

O desdobramento de tudo isso recai na criacdo de condicdes
para que esses alunos criadores (na Geografia, vejam bem: na Ge-
ografia) passassem de figurantes ao protagonismo. Um protago-
nismo ancorado na aposta na forca criativa como poder afirmativo
e na oportunidade de protagonizar uma producdo autoral. Nesse
periodo (o primeiro em que essa disciplina foi ofertada, 2020),
experimentei a imensa alegria de fruir trabalhos autorais em video,
musica, poesia, crénica e colagem.

Depois disso, Mainha, ainda na ocasido dessa aula, mas que
ndo cabe detalhar aqui, comecei a compartilhar brevemente os
porqués de como tudo aponta para meu modo de atuacdo, escri-
tos num texto intitulado “Estamos em aula: Geografias de afeto,
encontro e devir”, a ser publicado ainda este ano, num livro so-
bre “Geografias e Educacdo”. Concluo a aula falando de minha
pratica artistica, ressaltando o quanto ela se assemelha a isso. As
fotografias que faco, as poesias e ensaios poéticos que escrevo, os
videos que produzo, o encontro deles, nada mais sdo que grafias de
encontro, reverberacdo e atravessamento. Essas trés palavras me
sdo muito caras, Mainha. Por isso escolhi compartilhar na aula
um trabalho oriundo de uma selecdo para ser documentador no
“Linha de Fuga - laboratdrio e festival internacional”, ocorrido
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em 2020 na cidade de Coimbra. Dessa experiéncia saiu o trabalho
“Grafias de atravessamento: arquivo-afeto de um corpo-mapa e
sua desdocumentacdo minuscular”, publicado como capitulo para
o livro Arquivo das memdrias possiveis - documentacdo linha de fuga
2020, sobre o debate e experimentacdo artistica ancorados nas
questdes que envolvem a documentacdo de eventos efémeros:

Sempre tive especial interesse na observacdao atenta e minu-
ciosa. Especialmente quando se trata de analisar processos e
fluxos do cotidiano urbano, essa € uma postura que considero
fundamental para um pesquisador. A cidade, nesse sentido, é
um grande caldeirdo de eventos repetitivos e efémeros acon-
tecendo a todo instante. No meu entendimento, participar de
um laboratério que langa m3o dessa premissa e, mais ainda,
busca na constituicdo de um comum partilhado seu escopo de
trabalho consuma-se como algo de fundamental importancia
para meu trabalho como professor, pesquisador e artista, espe-
cialmente no dmbito das reflexdes que venho desenvolvendo
sobre espaco, cultura e linguagem. Tenho buscado, a partir
do debate posto na filosofia pds-estruturalista, nos estudos
culturais contemporaneos e nos estudos pds-coloniais e de-
coloniais, investigar e produzir contetido académico-artistico
que trate de provocar o senso comum, questionar “verdades”,
suspender qualquer tipo de pensamento automadtico e super-
ficial. (QUEIROZ FILHO, in: LINHA DE FUGA, 2021, p. 121)

Enfim, o que me interessa mesmo € voltar a compartilhar as
questoes de sala de aula em que tenho pensado, tudo bem? Vou
falar agora de alguns detalhes e dos ajustes que fiz nos periodos se-
guintes na disciplina que carinhosamente chamamos de “geolin-
guagens”, bem como de outra disciplina, criada e ministrada pela
primeira vez no primeiro semestre de 2022, que nomeei “Cidade
como Linguagem, Praticas Artisticas e Urbanismos Contempora-
neos”, voltada a debater a cidade como linguagem poética e os no-
vos urbanismos contemporaneos, utilizando praticas artisticas hi-
bridas (especialmente do campo das artes visuais e performativas)
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como ferramentas de desenvolvimento da percepcdo, colaboracdo
e engajamento para a promocdo de um habitar mais resiliente,
afetivo e proximal. Espero que a Mainha n3o esteja ja enfadada,
pois vou continuar.

Acho que me esqueci de mencionar, mas as primeiras vezes que
ministrei “geolinguagens” foram durante a pandemia. Ou seja,
trabalhar os encontros como parte fundamental do processo teve
de ser repensado e adaptado ao modo online. No segundo semestre
de 2020, o trabalho autoral, parte final da disciplina, constituiu-se
de um ensaio. Do programa da disciplina, constava:

Produzir uma obra autoral (ensaio) contendo palavras e
imagens (5 a 10 paginas, sem considerar as imagens. Maxi-
mo de 15 pdginas, considerando as imagens). Essa obra deve
considerar o didlogo entre a perspectiva do semindrio tedrico
(especialmente a linguagem enfatizada na escolha dos textos
utilizados. Ex.: danca, fotografia, etc.), do semindrio anali-
tico (aspectos da linguagem filmica e a categoria geografica
analisada) e um componente escalar (espaco-temporal) que
trate da realidade cotidiana do grupo (a rua, o bairro, um
lugar, um acontecimento, etc.). Para isso, os grupos devem
utilizar do processo de “apropriacdo criativa” (rasuras, mon-
tagens, colagens, derivacdes, etc.).

Dois aspectos fundamentais nessa mudanca merecem ser des-
tacados. O primeiro diz respeito a realidade cotidiana como um
dos elementos fundamentais desse processo. Ja o segundo refere-se
justamente a prépria ideia do ensaio na perspectiva apontada por
Jorge Larrosa, que explica esse género literario como constituido
de “formas hibridas, impuras, ambiguas... Dissolucdo de frontei-
ras... Liberdade temadtica e formal... Lugar da incerteza e da experi-
mentacdo” (LARROSA, 2003).

Ent3o, Mainha, o ensaio tem esse objetivo de lidar e fazer mo-
vimentar exclamagdes em direcdo a uma interrogacdo (ou interro-
gacoes), sem necessariamente implicar a resposta definitiva para
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ela. Como esse momento de escrita ocorre na ultima etapa da dis-
ciplina, em que varios encontros, trocas e didlogos ja ocorreram,
um dos ajustes que fiz foi situar como estimulo de escrita justa-
mente a reflexdo sobre o percurso de cada um até aquele momen-
to, e para isso, s3o fornecidas trés questoes:

- Que Geografia € essa?
- De que ela ¢é feita?

- Para que ela serve?

E importante dizer que elas n3o s3o o fim do percurso, tampou-
co sao como o destino a ser alcancado. Na verdade, tais perguntas
sdo o ponto de partida de uma jornada a se iniciar, que pode ser
tanto o conjunto dessas trés questoes quanto somente uma delas,
ou duas. Escrever um ensaio - poético, critico e sensivel - portan-
to, serve mais como partilha. Entdo, que se faca eco:

Que Geografia € essa que estd ali naquele conjunto de expe-
riéncias, narrativas, relatos, vivéncias e partilhas que vocés
se permitiram atravessar? Ou seja, na producdo autoral de
vocés, que Geografia € essa que estd 1a? Ela € feita de qué?
Para que ela “serve”? Serve?

Para ajudar a pensar nisso, estabelecemos um didlogo a partir
do entendimento do ensaio como outra forma de escrita académi-
ca passivel de ser feita de diversas formas. Mas ai a Mainha pode
se perguntar: por que a escolha do ensaio? E eu digo: basicamente,
consiste em duas grandes questdes. A primeira € motivada pela
percepcao de que o processo de producdo de saber aproxima-se e
assemelha-se cada vez mais intensamente ao processo de producao
industrial, aquela producdo em série.

Nesse sentido, é como considerar o projeto, o projetista e a
maquinacdo que gera essa producdo em série. Entdo, Mainha, ha
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uma questdo que considero fundamental por tras dessa ldgica, es-
pecificamente se olharmos para o nosso contexto, digamos assim,
periférico, de Brasil, latino-americano: pensando nessa metafora
da industria, da fabrica, é como se na Europa e EUA estivessem os
projetistas e aqui na América Latina, a m3o de obra barata, mi-
metizando, reproduzindo, importando o algo pensado 14 do outro
lado do oceano e no além-fronteira. Essa é uma critica contunden-
te que tal tipo de trabalho e de abordagem faz. Entdo, escolher o
ensaio é, de certa forma, resistir a isso.

H3a também outro aspecto que apenas pontuarei adiante: se vi-
vemos diante de uma légica de producdo em série, de repeticio e
avalanches de automatismos, comecamos a perceber como a ativi-
dade académica, sob esse modo de fazer, tem adoecido as pessoas
envolvidas nesse processo. Assim, a vida académica como algo que
adoece também me € questdo fundamental. Refletir, portanto, sobre
o modo como a escrita participa desse processo e como a escolha do
ensaio é também resisténcia a isso, permitindo-nos lidar de outras
maneiras com a producdo do saber que ndo seja esse, da acumu-
lacdo e da repeticdo amesmada e ensimesmada. No preficio para
o livro Uma escrita académica outra: ensaios, experiéncias e invencoes
(2016), a professora Célia Linhares propoe as seguintes questoes:

- Como escrever sem nos deixarmos acimentar pelos padroes
da vida académica?

- Como potencializar a vida e sua capacidade de diferir e criar
enquanto pensamos, Conversamos, escrevemos, vivemos?

A vida académica como algo ndo descolado da nossa propria
vida, Mainha, € algo que eu sempre pontuo e pratico desde o prin-
cipio das minhas disciplinas. Isso se evidencia quando partimos do
argumento conceitual desenvolvido pela gedgrafa Doreen Massey,
deque “a teoria surge da vida” (MASSEY, 2008). Ou seja, € do cal-
deirdo da sua prépria vida cotidiana que ela propde e seus arranjos
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tedricos. A vida académica me € algo muito maior do que essas pa-
dronizacdes, repeticoes, essa producao fabril. Entdo, o termo “vida
académica” ndo deve estar ai a toa. Essa “vida” precisa ter animo
mais amplo do que somente a mesmice que tem, entre outras coi-
sas, nos adoecido.

Quando escrevemos sem dogmatismos - como quem pesquisa
os movimentos contraditérios da vida, abrimos m3o da sisu-
dez das certezas que precisariam ser ensinadas, do tom magis-
tral de quem € o dono da verdade, da defesa do que ja apren-
demos [...]. (LINHARES, in: CALLAI; RIBETTO, 2016, p. 8)

Essa, Mainha, infelizmente, é uma ldgica bastante comum
na vida académica. As certezas, os egos travestidos de verdade e o
aprender resumido a execucdo de tarefas pré-estabelecidas sdo algo
que realmente me entristece e a que, de algum modo, tenho tentado
resistir. Afinal, o que considero interessante no fazer académico é
exatamente a possibilidade de existéncia de outras formas de fazer.
Por isso o titulo do livro que mencionei ha pouco nio € “a melhor
escrita académica” ou “a verdadeira escrita académica”, “a corre-
ta escrita académica”. Nao é. O titulo do livro menciona “outra”
como qualificador, o que, no final das contas, indica precisamente a
possibilidade das muitas formas de geracdo desse processo.

Entdo, na verdade, lido aqui com o carater plural da producio
de conhecimento. Essa € a grande defesa que tenho buscado fazer.
A vida académica € tdo apaixonante exatamente por contemplar
esse carater plural. E por isso que eu sou apaixonado pela vida aca-
démica. Esse apaixonamento faz meu processo de escrita contem-
plar o pleno exercicio de liberdade também no que desejo produzir
e partilhar, mas principalmente no modo como isso sera feito.

Por esse motivo, me chama atencdo a citacdo que a professora
Célia utiliza como epigrafe do seu prefacio (mencionado hd pou-
co). Ela cita Pablo Neruda: “Escrever ¢ facil. Vocé comeca com
maiuscula e termina com um ponto final. No meio coloca ideias”.
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H3 nessa sentenca, penso eu, uma espécie de férmula de como
fazer que indica uma maneira “facil” de escrever. Reside ai, tal-
vez, justamente um dogmatismo, aquele mesmo ponderado pela
professora no texto do seu prefacio. No entanto, o principio do
ensaio estd exatamente no mesmo esteio daquilo que mencionei
ha pouco sobre a beleza da vida académica, o seu carater plural.
Entdo, parafraseando Neruda, com toda a licenca poética, nds po-
deriamos, por exemplo, dizer assim: pode! Pode?

Escrever pode ser ficil. Pode?

Vocé pode comecar com letra maiuscula
e pode terminar com um ponto final. Pode?

No meio, pode colocar ideias. Pode?

Mas também pode comecar com uma ideia, sensacao, emocao.
Pode comecar com uma virgula, a exemplo de Clarice Lispector.
Pode terminar com parénteses. Pode terminar sem terminar: reti-
céncias. Ou seja, Neruda propde uma forma possivel. Uma forma.
Uma! E ndo “a”. Na escrita de um ensaio, entdo, a proposi¢ao que
faco e considero talvez a mais interessante e importante a ser feita é
pensar na “forma”, no “como” vai ser dito aquilo que se quer dizer.
Essa indicacdo também € uma forma (os surrealistas, por exemplo,
sao dotados de técnicas e processos dos mais variados para provocar
o inicio de uma escrita o menos racionalizado possivel).

A questdo talvez seja, portanto, pensar menos nessa estrutura a
qual estamos acostumados ao pensar e escrever, de comeco, meio
e fim, e pensar mais nas possibilidades de entradas e saidas. Ou
seja, pensar nos comecos € niao necessariamente no final. Qual
daquelas questoes ditas anteriormente serd a escolhida como porta
de entrada? Ou serd o conjunto delas uma quarta questdo imagi-
nada? Faz toda diferenca pensar nesse processo de escolha. Porque
o ponto por onde vocé entra altera a saida. No fundo, o que me
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interessa € compartilhar com os alunos essa ideia de “se permitir”
exercitar outro modo de escrita-fazer-vida académica, consideran-
do a aula esse lugar de “encontros de trajetdrias” (para usar uma
expressao de Doreen Massey) que se inicia sempre pelo meio.

O suposto “fim” € justamente esse “emaranhado de possiveis”
que pressupde, dentre tantas coisas, o desapego a essa nossa forma-
cdo intelectual de pressupor, desejar, planejar e executar a jornada
de acordo com um fim pré-determinado, a exemplo dos projetos
e seus “resultados esperados”. A ideia aqui € experimentar outras
formas de lidar com o conhecimento. Por isso gosto da ideia de ex-
perimentar possibilidades e processos, sem necessariamente pensar
no fim. O fim € sempre abertura. O inicio € a questao-problema. As
experimentacdes sdo as formas de atravessar essa questdo e a saida
¢ a explosdo de aberturas. O ensaio seria, portanto, algo que tanto
valoriza como faz questdo de deixar a mostra esse “meio”.

Entdo, se pensarmos que a escrita € o métier da vida académica,
podemos livra-la de ser esse lugar de aprisionamento e adoecimen-
to. O grande desafio, entdo, € fazer do escrever exercicio de liber-
dade. Liberdade criativa, da nossa sensibilidade, nossas particula-
ridades e emocdes. Porque no fundo isso ¢ uma forma de resistir a
essa ideia de que a ciéncia € neutra, de que nao € feita por pessoas.
Nao existe neutralidade no mundo.

Isso me leva a outra quest3ao que considero importante e mencio-
nei anteriormente. Questdo essa que ficou ainda mais escancarada
nos tempos da pandemia de Covid-19, que ecoa e ressoa pelos corre-
dores e coracoes dos muitos colegas e estudantes, de como a vida aca-
démica tem nos adoecido. Novamente citando o preficio da Profes-
sora Célia, em que ela cita uma expressao dita por sua colega, ao ser
perguntada sobre o processo de escrita da tese: “Estou doente de tese”.

E triste reconhecer que a pesquisa e aquilo que contempla o
fazer cientifico provoque esse tipo de acometimento. Isso me fez
lembrar de uma pesquisa da Associacdo Nacional dos Dirigentes
das Instituicoes Federais de Ensino Superior no Brasil - Andifes,
publicada em 2019, segundo a qual pelo menos 83% dos estu-
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dantes de universidades federais brasileiras ja enfrentaram alguma
questdo de ordem emocional - um aumento de 3% em relacdo ao
mesmo estudo elaborado em 2016. Essa informacdo estd dispo-
nivel na reportagem escrita por Julia Costa dos Santos, no Portal
Humanista - Jornalismo e Direitos Humanos, um “jornal labora-
torial produzido por estudantes do Curso de Jornalismo da Facul-
dade de Biblioteconomia e Comunicacdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul - Fabico/UFRGS”.!

Figura 01 - Saiide mental dos estudantes de universidades
federais brasileiras.
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Fonte: Portal Humanista - Jornalismo e Direitos Humanos

1  Cf.: https://www.ufrgs.br/humanista/quem-somos/
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Nao podemos naturalizar isso, especialmente se observarmos
a correlacdo entre os problemas financeiros e a carga excessiva de
trabalho, ocupando praticamente a mesma porcentagem como
causa dos problemas mencionados na Figura 01. Esse €, sem du-
vida, um dado que me deixou sem palavras quando o vi pela pri-
meira vez. A questdo financeira é um fato mais complexo e ocupa
um lugar distante da nossa esfera de atuacdo e possibilidade de
interferéncia. Ja com a carga excessiva de trabalhos estudantis nds
podemos e devemos lidar, se nos permitirmos comecar a pensar
em outros entendimentos para o fazer e a vida académica. E € isso
que tenho tentado incorporar as minhas disciplinas.

Talvez, Mainha, eu seja um romdantico e o fato de ser apaixo-
nado pelo meu trabalho evita que esse tipo sombrio de atmosfera
emocional tenha enuviado meu semblante quando penso no meu
movimento intelectual e investigativo. Justamente porque, para
mim, a escrita é um exercicio de liberdade. Assim, o que desejo e
busco realizar na minha pratica docente € estender tal afeto ao que
se dispoe experimentar essa possibilidade outra.

Tudo isso lembrou-me novamente Clarice Lispector e Manoel
de Barros, leituras que me salvaram como pesquisador, se assim
posso dizer. Ler esses autores me acolheu nesse meu movimento
de buscar fazer, ndo somente da escrita, mas de tudo aquilo que
compoe a vida académica, um lugar de liberdade, de apaixona-
mento. Clarice, por exemplo, como bem cita a Professora Célia,
diz: “Escrever. Como se fosse salvar a vida de alguém. Provavel-
mente a minha prépria vida”.

E eu nido poderia pensar de outro modo. E isso: a escrita como
esse lugar de liberdade porque, no fim das contas, quando assim o
fazemos, salvamos a nds mesmos. De qué? Desse aprisionamento,
desse adoecimento. E nos oferecendo aquilo com que a Professora
Célia arremata, ao dizer de uma escrita feita do gesto de nos expor-
mos “ao risco e a aventura de travessias surpreendentes” (p. 8). O
ensaio, portanto,
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¢ um modo de escrita que se assume como metodologica-
mente inventivo e epistemologicamente rasurante, figura do
desvio, divagacao e descoberta como processo e efeito (e nao
causa). Nao busca a sintese, mas o meio, o que, por sua vez,
da-lhe cardter fragmentdrio e parcial. (QUEIROZ FILHO;
BORGES; FERREIRA, 2022, p. 31)

Isso implica que, se propomos uma escrita académica outra e
com ela lidamos, também propomos um sujeito académico outro,
que so existe porque a ela se dispde. Afinal, so existe escrita porque
alguém escreve. Ensaiar, assim, é lancar m3o de

um modo de escrita que permite a heresia e a liberdade, ou
uma razao poética hibrida e impura. E o que todos esses as-
pectos implicam para uma geo-grafia ensaista é exatamente
essa relacdo entre o sujeito, a experiéncia e a linguagem-su-
jeito da experiéncia. (QUEIROZ FILHO; BORGES; FERREI-
RA, 2022, p. 31)

Essa reviravolta transforma uma pratica ja naturalizada e nor-
mativa, do académico como “aquele que lé por obrigacdo e, ao
mesmo tempo, aquele que lé julgando, colocando-se a favor ou
contra, mostrando seu acordo ou desacordo, dizendo sim ou ndo”.
(LARROSA, 2003, p. 109). E ¢, continuando com Larrosa, que me
amparo numa vida académica em que o “a partir de néds mesmos”
encontra o “para além de nés mesmos”, permitindo romper com
as cordas que impulsionam o movimento controlado, como se fos-
semos o boneco do ventriloquo.

Eis entdo uma vida académica feita de delicadeza e lentid3o,
de profundidade e intensidade, aspectos que atravessam todo esse
processo, que se fundamentam numa composicao de trés movi-
mentos: a exclamacdo, a interrogacao e as reticéncias. Os dois pri-
meiros estdo pontuados no livro “Que emocdo! Que emocado”, de
Didi-Huberman, para quem a exclamacao indica a intensidade da
experiéncia, aquilo que o autor qualifica como um “espanto” dian-
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te de algo, alguém ou uma situacio, acontecimento, experiéncia,
algo que n3o necessariamente pode explicar isso, mas aponta para
o inicio de uma jornada em direcdo a interrogacdo (ou as inter-
rogacdes), no fim das contas, o grande esforco de reflexdo. (DIDI
-HUBERMAN, 2016)

Dessa forma, um dos exercicios que propus aos alunos consiste
na observacdo seguida da descricdo de determinada imagem. Divi-
dida em trés partes, a atividade consiste em:

® PARTE 1 (3 min)
- Que exclamacao se estabelece ao observar essa imagem?
ATENCAO: nio escrever ainda. Apenas observar.

® PARTE 2 (3 min):
- Continuar o processo de observacdo, utilizando musicas para
criar atmosferas emocionais a fim de mediar a observacao.

® PARTE 3 (10 min):
- Descrever a imagem.

Para estabelecer essa exclamacdo, a proposicdo feita a partir
do questionamento e das reflexdes sobre o processo, consideran-
do as questdes, é: Por onde a gente comeca? Como a gente pode
observar? O que significa esse observar? E sobre o “como come-
car?”. Esse é um debate que ocorre no “depois”. E com e a partir
do que foi feito que nascemos apontamentos e o didlogo acontece.
A “explicacdo”, portanto, vem depois e ndo antes. No antes, ela é
protocolo a ser executado. No depois, ela é poténcia de variacao
alinhavando experimentacdes e atravessamentos. Pauto, pois, que
para o processo de observacdo, cada um poderia comecar por des-
crever objetivamente o que vé, sem denotar ainda, nessa descricdo,
como essa imagem nos afeta, como nos atravessa.

O primeiro movimento, portanto, diz dessa observacio como
algo necessariamente lento, atento, minucioso e detalhado, seguido
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de sua descricdo. E preciso se demorar diante da imagem. Fazer uma
caminhada pela imagem. Entrar em contato com ela experimentan-
do a lentid3o. Depois disso, refletimos também sobre o préprio pro-
cesso de escrever essa observacdo e sobre como, por exemplo, ele foi
intencionalmente mediado e modulado, a exemplo das musicas e da
atmosfera emocional por ele pautadas. E, pois, o desencantamento
pela suposta beleza da neutralidade, que sequer existe.

Feito isso, a pergunta que passa a conduzir os encontros des-
dobra-se no contexto dos estudos urbanos e culturais contempo-
raneos, bem como nos estudos sobre linguagem, cultura visual e
praticas artisticas: e a cidade, como ela participa desse processo?
Como podemos pensar essa ideia da exclamagdo no processo de
entendimento da vida urbana contemporanea? Os dois movimen-
tos explicados anteriormente, bem como o terceiro, que ainda
explicarei, funcionam como uma sugestdo de processo (para nao
usar o termo “metodologia”).

O encaminhamento dessas perguntas toma como baliza aqui-
lo que também ja mencionei, considerando os apontamentos da
gedgrafa Doreen Massey sobre o modo como ela chega a novos
entendimentos tedricos, em suas palavras, “frequentemente atra-
vés da reflexdo sobre um acontecimento comum [...] [algo] apa-
rentemente insignificante” (MASSEY, 2008, p. 16). E quando a
autora arremata dizendo que “a teoria surge da vida” e propde o
entendimento de espaco como encontro de trajetdrias, isso im-
plica pensar justamente no carater plural dessas muitas vidas e
trajetdrias constituintes daquilo que ela qualifica como “multipli-
cidade” (MASSEY, 2008).

Massey utiliza o percurso cotidiano que ela fazia de trem en-
tre Londres e Milton Keynes para articular, numa de suas refle-
x0es, um trecho escrito por Raymond Willians sobre uma mulher
de avental observada a partir da janela do trem (MASSEY, 2008).
Temos ai, entdo, uma trajetdria da propria Massey como pessoa
comum que circula pela cidade; temos af o seu repertdrio estético
cultural trazido para dialogar com a sua experiéncia cotidiana e o
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que de exclamacao foi nela suscitado; e temos uma terceira traje-
toria, o movimento em direcdo a interrogacdo e, por conseguinte,
sua proposicdo tedrica autoral.

O fato é que todos nds somos e podemos, a exemplo de Mas-
sey, perfazer esse processo. Processo que semelhantemente bus-
quei compartilhar no livro que escrevi como resultado da minha
pesquisa de pds-doutorado, em 2017, na Universidade do Minho,
em Portugal. Intitulado Corporema: por uma geografia bailarina
(QUEIROZ FILHO, 2018), o livro partilha uma série de narrativas
poéticas referentes a minha experiéncia com a cidade. Uma delas
tratava da soliddo, do isolamento e da indiferenca comumente vi-
venciados por migrantes, contou com musicas como elementos
culturais-estéticos para compor a “paisagem sonora de um corpo
triste”, nome dado a partilha desse processo.

Foi, pois, desse entendimento que surgiu a proposicao de outra
atividade, intitulada Cartografia dos Afetos: registro fotografico e
narrativa do cotidiano. A tarefa consistiu em fotografar, ressoando
o poema “O Fotdgrafo”, de Manoel de Barros, considerando uma
série de trajetdrias cotidianas, com os termos Espaco / Ritmo /
Ouvir / Paisagem /Siléncio / Emocdo / Lembranca. Para isso, cada
pessoa teve que:

- Rota 1: Escolher uma rota diaria;
- Rota 2: Escolher uma rota semanal ou maior;
- Rota 3: Escolher uma rota que nunca fez.

Foi indicado utilizar o aplicativo Wikiloc para gravar a rota,
fazer as fotos (10 a 20 para cada rota) e descrever o que quis regis-
trar, bem como o motivo daquele registro. Apds isso, foi elaborada
uma dindmica, intitulada “dinamica dos destaques”, pensada a
partir daquilo que € considerado o primeiro processo filoséfico por
exceléncia, a exclamacdo. Nesse sentido, cada pessoa precisou:
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- Selecionar, no maximo, seis fotos do conjunto total fotogra-
fado, sendo pelo menos uma foto de cada trajeto;

- Descrever sucintamente (no campo de descricio da foto,
dentro do aplicativo), o motivo dessas escolhas;

Ao fim desses encontros e reflexdes, inicia-se a etapa final da
disciplina, que consiste em escolher, no conjunto de todos os des-
taques, dois deles, de qualquer rota que nao seja a sua. Essa escolha
deve ser feita considerando o principio da exclamacdo. Apds isso,
deve-se empreender o processo de interrogacdo dessas imagens
destacadas, articulando os fundamentos conceituais dos textos in-
dicados, bem como os trés aspectos fundamentais das imagens:
emocdo, localidade e contexto. Em seguida, deve-se escrever um
texto ensaistico que problematize a producdo autoral dos estudan-
tes (as rotas e suas imagens e narrativas), escolhendo como tema-
tica norteadora (guarda-chuva) um dos tépicos indicados: Cidade
e Género / Cidade e Ludico / Cidade e Crianca / Cidade e Imagem
/ Cidade e Cultura / Cidade e Arte / Cidade e Emocgdes / Cidade e
Linguagem / Cidade e Corpo. Para isso, o ensaio deve considerar:
a temadtica norteadora escolhida como guarda-chuva do processo
de escrita; o debate contido no texto pesquisado sobre a temdtica
escolhida; o debate contido nos textos de fundamentacdo; a esco-
lha das imagens e o processo de exclamacdo e interrogacdo com
elas conduzido; e os momentos reservados para a orientacdo do
processo de escrita.

Sobre esse ultimo aspecto, € importante esclarecer que as orien-
tacoes sdo um momento fundamental do processo, especialmente
na perspectiva com que trabalhamos na disciplina, em que o saber
¢ construido a partir do “aprender fazendo” (em vez do percurso
ja conhecido de todos nds, que diz respeito ao processo de executar
o roteiro pré-pronto). Nesse sentido, os encontros presencias, os
textos, as aulas em video, as dindmicas e exercicios, os filmes, etc.,
funcionam como disparadores de estimulo.
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Esses encontros (aulas) sdo pensados com o intuito de criar
condicoes para o que vem depois disso: serdo os alunos os autores
do percurso investigativo e criativo, considerando especialmente
esses encontros-estimulos. Por isso mesmo a importancia da pre-
senca e do estar presente. Por isso mesmo a importancia do mer-
gulho na intensidade e de se permitir o processo. As orientacoes
ndo sdo apenas “tira-duvidas”, mas “pensar junto”, feito de pausa,
trama, fragmento, desaceleracdo. Feito, ainda, de uma politica dos
afetos, sempre aquela que produz criagdes no estar junto.

Porque n3o interessam a indiferenca e o individualismo. In-
teressa dizer daquilo que suscita modos de fazer que buscam o
desfazimento dos automatismos cotidianos, na casa, na rua ou
na sala de aula. Desaprender modos que privilegiam a informa-
cdo torrencial, fazendo transbordar imediatismos e superficiali-
dades, aceleracdes e temporalidades instantaneas. Mergulhar nos
possiveis de um “pensar gotejante” (MACHADO; ALMEIDA, in:
CALLAI RIBETTO, 2016), outra baliza conceitual importante que
fundamenta o percurso de aprendizagem desses encontros-aulas.

Uma gota vai se fazendo aos poucos, ela reine mais 4gua junto
a si, ela se prepara para seguir adiante desacelerando seu curso.
S6 apds ter reunido junto a si certa condicdo, a gota se entrega
ao salto. O fluxo de dgua continuo n3o forma gotas. Ele escorre
de si a dgua fazendo-a correr. Uma ética do gotejamento diria do
desejo de gotas, da forca das gotas, do seu vagar, do seu vaguear,
da experimentacdo do tempo e do espaco sob certa perspectiva
mais distanciada do escoamento continuo e frenético e mais
préoxima da preparacdo, de um espaco-tempo de concentracio
que cria interrup¢des no que se faz moto-continuo (MACHA-
DO; ALMEIDA, in: CALLAI; RIBETTO, 2016, p. 75)

Disso retiramos por meio da explicacdo um “como fazer”, es-
pécie de estrutura de processo, que nao se pretende que seja obvia-
mente uma amarracdo fechada, mas uma baliza a conduzir e or-
ganizar um movimento de experimentacdo ainda nos momentos
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iniciais. Ela funciona, portanto, como estrutura aberta passivel de
ser invertida, ajustada, alterada. Assim temos:

- Nossa experiéncia cotidiana, a experiéncia num dado mo-
mento e contexto, diante de um recorte espaco-temporal dos
muitos percursos (ou auséncia deles) que fazemos regular-
mente. Por exemplo: o que fazemos todos os dias? Onde? O
que fazemos semanalmente? Onde? E mensalmente? Onde?
Qual percurso nunca fizemos? Onde? Esse € um exemplo de
sistematizacdo possivel, pois quando dizemos “cotidiano”
parece algo muito abstrato.

- Nosso repertério intelectual e estético-cultural, que participa
como eixo desse arranjo conceitual a ser delineado por um
sujeito que toma a sua propria escala existencial como ma-
téria-prima de observacdo, descricao e reflexdo.

O que se deve questionar, entdo? E como? Gongalo M. Tavares
diz que o “questionar € a traducdo do espanto em acdo. Nio basta,
pois, o espanto imédvel, o espanto contemplativo, precisamos de
um espanto que questione” (TAVARES, 2013, p. 25). O questio-
nar, portanto, ndo pode se resumir a ficar apenas na sucessdo de
exclamacdes. E essa ideia do movimento que nos impede de cair na
armadilha sedutora para promover certezas precipitadas, gestadas
normalmente quando encerramos o movimento ainda no espanto,
no primeiro movimento, o da exclamac3o. Entdo o processo seria
questionar as exclamacoes estabelecidas no primeiro movimento,
considerando como matéria-prima de observacdo a escala cotidia-
na e, como arranjo de adensamento dessas mesmas exclamacoes,
o repertdrio intelectual e estético-cultural de cada um.

Esse processo contribui de modo a possibilitar um movimento
em direcdo a interrogacdo, que consiste na ideia do questionamento
como problematizacdo fundada muito mais num gesto de confian-
¢a (DIDI-HUMBERMAN, 2016) e ndo no que nos acostumamos
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a ver como a boa ciéncia - inquisicido em busca da verdade e seus
protocolos, como algo que esta escondido por trds, como um revelar
de esséncias. Questionar com confianca €, pois, apostar na possibi-
lidade da incerteza, de abertura de possiveis, de protocolos; nao de
verdades, mas de experiéncias. (DELEUZE; GUATTARI, 2002).
Com esse balizamento € que propus outra realizada, assim descrita:

Jogo dos Destaques e Correlacoes

® Primeira rodada (30min)

- Cada grupo deverd estabelecer um conjunto de destaques
e estabelecer correlacdes entre a questdo e o corresponden-
te material sorteados. Cada pessoa do grupo deverd fazer
um destaque individual e o grupo decide, pela metade (ou
aproximado), quais destaques irdo para a cartolina. Os des-
taques devem ser feitos a partir de cada material sorteado
correspondente. Para estabelecer as correlacOes, os grupos
devem utilizar o dado das correlagdes, onde contam uma
série de questoes e uma série de materiais textuais e audio-
visuais estudados anteriormente;

® Segunda rodada (15min)
- Estabelecer, por meio da fita crepe, “conexdes” entre os
destaques e correlacdes. Cada grupo pode estabelecer até 3
conexodes entre os destaques e as correlacdes. Cada grupo
pode estabelecer até 3 conexdes, considerando primeira-
mente, as correlacoes por semelhanca entre o que cada
grupo identificou;

® Terceira rodada (15min)
- Estabelecer, por meio da fita crepe, “conexdes” entre os
destaques e correlacdes. Cada grupo pode estabelecer até 3
conexoes, considerando agora, as correlacoes por diferen-
ca entre o que cada grupo identificou;
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® Quarta rodada (15min)
- Escrever uma exclamacao, utilizando precisamente a di-
mens3do da fica crepe utilizada para as conexoes;

® Quinta rodada (15min)
- Destacar, dentro das exclamacoes, processos de interroga-
¢do a partir das constatacoes dos pensamentos estabelecidos
manifestos;

® Sexta rodada (30min)
- Didlogo sobre o processo;

Esse €, pois, o desafio que lanco aos meus alunos: o cardter
emancipatorio e autoral que eles podem experimentar com esse
exercicio. O exclamar, entendendo-o como um convite para ir em
direcdo a interrogacdo, por sua vez convite para seguir em direcdo
as reticéncias, que sao, no fim das contas, a possibilidade de trans-
formacdo, de criar horizontes possiveis para aquilo que estd sendo
questionado. Possibilidade de se desenhar, delinear, sonhar com
uma transformacdo daquilo que se quer discutir, numa espécie
de “linha exaltada, que se entusiasma, que vai atrds de uma certa
intensidade sentida” (TAVARES, 2013, p. 26).

Encanta-me essa ideia de intensidade, de linha exaltada dita
por Tavares, porque também estd muito préxima do que mostra
Massey, para ela, seu caldeirdo de eventos cotidianos, ali diante
dela, com o qual ela se espanta e que lhe gerar esse movimento
de ir em direcdo a tais interrogacdes, que ndo sao, por sua vez,
uma linha reta, mas uma linha exaltada. H4 momentos em que
algo nos atravessa de modo mais arrebatador, provocando algum
tipo de explosdo de emocdes. HA momentos de calmaria, de pausa,
de lentid3o. E ha o momento da aceleracdo. Entdo, trata-se dessa
coisa ritmada, que vai mudando. E como uma danca mesmo, com
que se brinca com as possibilidades musicais de mover o corpo a
partir de tudo aquilo que compde a experiéncia sonora.
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O interessante é, portanto, o pér-se em movimento, sem sa-
ber o que vem a seguir, nessa relacdo de penumbra e sombra, sem
a luz provedora de tanta clareza. Afinal, quando em situacdo de
pouca luminosidade, nossos sentidos corporais ficam muito mais
apurados. Entdo, é tornar esse nosso corpo, corpo sensivel, mais
intenso na sua “capacidade” de se expor e, por sua vez, se espantar.
O movimento, nesse sentido, estd mais préximo daquilo que Tava-
res diz de um avanco num trajeto pressentido e ndo pré-definido.
(TAVARES, 2013). Em suas palavras:

Avanco [...] que ndo tem ja um trajeto definido, mas sim um
trajeto pressentido, trajeto que constantemente é posto em
causa. Quem avanca, hesita porque nao quer saber o lugar
para onde vai - hesitar é um efeito da acdo de descobrir. Sé
nao hesita quem ja descobriu, quem ja colocou um ponto fi-
nal no seu processo de investigacdo. (TAVARES, 2013, p. 27)

Escrever, entdo, como quem nao deseja saber o destino, tendo
em vista que o destino € abertura de possibilidades. E tal abertura
de possibilidades € o terceiro elemento, aquele que inclui a par-
tir da explicacdo de Didi-Huberman (exclamacdo e interrogacio).
Eis, portanto, as reticéncias. Elas funcionam como as tais linhas,
que também s3o linhas de fuga, que sugerem um

Permitir-se tracar e rasurar sentidos e emogdes, diante desse
jogo poético de criar mundos possiveis. No aqui e no agora,
no amanha e depois: brinquemos... Com as palavras, ima-
gens. Com o espaco-tempo do acontecer. Inventar e desin-
ventar regras, agir” (QUEIROZ FILHO, in: LINHA DE FUGA,
2021, p. 128-129).

Prop6-las € criar condicoes de transformacdo como conse-
quéncia de uma jornada feita de correspondéncias e composicoes,
de alinhavos e atravessamentos, numa perspectiva menos acade-
micista e mais criativa, o que nos termos de Ana Godinho, implica
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estar menos preocupado com a reproducdo de um sistema de ver-
dades e mais comprometido com aprender como criacdo: “Criacdo
que € a génese do acto de pensar no préprio pensamento” (GO-
DINHO, 2007, p. 32). A autora explica que: “é fundamental ver e
escutar, reconhecer. No caso dos signos sensiveis, é preciso espe-
cificamente, observar e descrever” (p. 33) e arremata afirmando,
ancorada na filosofia deleuziana, que “aprender é experimentar”

(p. 33).

Figura 02 - Mosaico de fotos da atividade
“jogo dos destaques e correlacoes”.

Fonte: acervo pessoal.

Obrigado aos que fizeram dessa jornada algo mais que um
exercicio de executar protocolos, cumprir tarefas e assumiram, por
inteiro, esse desafio de “pensar com o coracdo” e que reconhece
e presentifica a multiplicidade de elementos que nos compdem
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como sujeitos de experiéncia, de linguagem, que efetivamente po-
eticamente qualificam o académico como efetivamente deveria ter
e ser: vida... vida!!!

E é com o desejo de compartilhar um pouco dessa minha longa
jornada, Mainha, que concluo esta carta. Vocé teve fundamental
participacdo nisso tudo. Sempre acreditou que esse sonho de ser
professor seria possivel. Lembra todos os perrengues que passei
quando fui morar em Campinas para fazer meu mestrado e depois
o doutorado? Foram anos dificeis, a Mainha sabe bem. Depois dos
seis primeiros meses, recebi pela primeira vez a visita do pensamento
de desisténcia. Isso porque, com a mudanca, findava um relaciona-
mento que eu tinha em Fortaleza. O meu luto teve que ser cumprido
no meu segundo local de morada: uma quitinete 3 x 3, que dividia
com um calouro de uma das engenharias (ndo lembro mais qual). E
mesmo pedagdgico dividir um espaco desse tamanho com um total
estranho, e ainda mais, ter que estabelecer lacos a partir dos seus
destrocos. Eu ia chorar escondido no banheiro. Nao consegui ficar
nem seis meses nesse local e decidi novamente me mudar.

Fui acolhido numa republica onde moravam umas quatorze
pessoas. Guardo com saudade a lembranca desse que talvez te-
nha sido meu primeiro momento de verdadeira acolhida. Quando
Mainha ficou doente e a empresa a demitiu depois do retorno ao
trabalho, foi quando a situacdo financeira mais apertou. Gragas a
generosidade da Republica do Aduldo, ainda tive um teto por mais
alguns meses, pois eles me deixaram ficar 14 sem pagar o aluguel,
dividindo apenas as contas de dgua, luz e internet. Mas apesar
disso tudo, preciso dizer que sou mesmo filho das politicas de as-
sisténcia da Unicamp.

Se ndo fosse pela moradia estudantil e pelas duas refeicoes no
restaurante universitdrio, a mim concedidas por causa de minha
circunstancia financeira, talvez eu tivesse retornado ao Ceard mais
cedo. A moradia é um projeto magnifico, resultado de muita luta.
E um espaco com varias casas e apartamentos para abrigar varios
estudantes, assim como eu. Nessa época eu ja nao dava mais aulas
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de kung fu, mas eventualmente fazia bicos como garcom e comecei
a participar de alguns projetos de ensino que meu orientador no
doutorado, Wences, conseguiu para mim.

Um deles foi o “Teia do Saber”, que me proporcionou conhecer
diversas cidades do interior de S3o Paulo, ministrando aulas para
professores das escolas publicas. Lembro-me com alegria e sauda-
de dessa experiéncia. Foi com o dinheiro desse curso que comprei
meu primeiro notebook e finalmente deixei de virar a noite no la-
boratdrio para escrever minha tese. Noites de contrafluxo. Pegava
o ultimo 6nibus da moradia, que saia para a Unicamp perto das
23 horas (eu acho). Muitos iam curtir as baladas no campus (o
que eu também fiz algumas vezes), muitos iam aos laboratdrios
acompanhar seus experimentos. Eu ia escrever o que fervilhava na
minha cabeca e nas minhas anotacoes, fruto de horas de biblioteca
e de uma estrada tortuosa vagarosamente vencida. Como eu amo
bibliotecas! Nelas encontramos alguns livros nos quais passamos
a morar, como vdarias dessas pessoas que tive a grata oportunidade
de conhecer em toda a minha trajetdria académica.

E preciso dizer entdo, Mainha, que foi por meio de tuas mui-
tas acoes, como bater de porta em porta nas melhores escolas de
Fortaleza, carregando debaixo do braco meus boletins e garantindo
que o seu filho tinha n3o apenas um sonho, mas coragem, dedica-
cdo e integridade, que consegui o privilégio que muitos, até hoje,
ndo tém. Eu apenas tentei e continuo tentando aproveitar tudo
isso da melhor forma possivel e honrar seu amor.

E é com amor que me despeco...

Seu filho,
Carlos.

Agradecimentos

Ao carissimo Herbert Farias, pela cuidadosa revisdo.
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TRAMAR GESTOS
EXPERIMENTALMENTE

por uma educacao babélica

DaiaNA PiLAr
ANELICE RIBETTO

Resumo

Esse ensaio pretende ser uma experiéncia de tecer tramas
experimentais (HEBERTE, 2022) como aracnianas (DELIGNY,
2018), professoras tecelds que se abrem para uma pesquisa que
se faz de gestos tecidos entre professoras e criancas multiplas,
desnormalizadas e desmedicalizadas. As tramas e urdiduras
nessa escrita sdo linhas que compdem a paisagem tecida numa
pesquisa em andamento, seus modos de fazer e ser no proces-
so, assim como os dispositivos de composicdo de suas texturas.
Trata-se de uma paisagem entre tramas rizomaticas, entrelaca-
das no territdério da pesquisa. Sentimos as linhas de composicao
deste rizoma e as colocamos em questdo, problematizando os
modos universais de ver, sentir e aprender no mundo. Modos
que transformam o que podemos chamar de singularidades em
sujeitos ditos anormais, ditos deficientes, vistos a partir da fal-
ta, que tem como referéncia um padrao legitimado. Nesse senti-
do, vamos tecendo algumas texturas que ndo sé levam a nome-
ar as criangas, com as quais nos encontramos, como criancas
com deficiéncias multiplas, mas também estao implicadas nos
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nossos modos hegemonicos de ver, sentir e aprender agindo no
mundo. Ao problematizar, buscamos sair dessa nomenclatura
para pensar nas singularidades, nos gestos, modos (babélicos)
de ver sentir e aprender.

Cala, encontros... aberturas

Um encontro “designa um efeito um ziguezague, algo que se
passa entre dois (...) assim que se cria, ndo algo de mutuo,
mas um bloco assimétrico, uma evolucio a-paralela, ntp-
cias, sempre <<fora>> e <<entre>>" (DELEUZE; PARNET,
1998, p.17).

Falamos da cala como possibilidade para entrar neste tecido
ensaiado, pois no processo de tecelagem ela expressa justamente
uma abertura, que permite o passar de uma linha tramada no en-
tre da urdidura, que s3o as linhas esticadas no tear. A trama é um
acontecimento que nos passa, que se difere do previsivel, daquilo
que ja estd dado. E como “no se puede programar lo que nos va a
pasar, como tampoco predecir los efectos que el mundo tiene en
nosotros” (BARCENA, 2014, p. 19), necessitamos dessa abertura
chamada cala que se faz num gesto de passar a trama. Pensamos
que, talvez, um encontro seja isso, esse movimento de abertura
que nos acontece, sempre fora e entre o encontro tem a ver com
a abertura: a cala do tecido. Essa abertura, por vezes invisivel, se
faz necessaria no processo de producdo do tecido, e também nos
encontros, sendo em alguns momentos necessario, um movimen-
to mais intensivo para que as linhas passem e o processo do tecer
aconteca, o encontro aconteca. Tramar, pesquisar exige sempre
uma abertura. Portanto, as tramas e urdiduras, nesse ensaio s3o
linhas que compdem o processo de tecitura de uma pesquisa, in-
titulada “Paisagens tecidas na diferenca: modos babélicos de ver,
sentir e aprender conversando com criancas no Instituto Benja-
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min Constant (IBC)?, na pandemia”, dando a ver seus modos de
fazer e ser no processo, assim como os dispositivos de composicdao
de suas texturas. E tramando, como professoras tecelds, que nos
abrimos a possibilidade de pensar a composicao de uma pesquisa
como um texto, tecido, inacabado, uma tese.

Trata-se de uma tese em andamento tecida em meio aos encon-
tros experimentados na Educacdo Infantil do IBC, entrelacados ao
Coletivo Diferencas e Alteridade na Educacdo, no Programa de Pds-
graduacdo em Educacido da Faculdade de Formacdo de Professores
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Rede na qual, temos
problematizado - junto as professoras, gestoras, familias de pessoas
ditas com deficiéncia, estudantes de graduacio, mestrado e doutora-
do - a producdo da normalidade como politica presente no campo da
educacdo e que, de algum modo, contribui para a exclusdo de pessoas
que se afastam da norma criada como forma de padronizacdo. Assim,
direcionamos nosso olhar para a relacao educativa enquanto acon-
tecimento ético que n3o depende apenas de conhecimentos técnicos
previamente definidos, mas primeiramente de uma disponibilidade,
uma abertura para o encontro. Nesse sentido sdo os encontros na
escola do IBC, no espaco da Educacdo Infantil, entre criancas - estu-
dantes - e - professora que movimentam a referida pesquisa.

Nos encontros o gesto de pesquisar, se faz tecido, texto urdido
e tramado: tese. Na cala, no passar da trama, nos gestos, as li-
nhas se entrelacam produzindo algumas texturas que se agenciam
na pesquisa. Assim, na composicao deste ensaio propomos com-
partilhar algumas das linhas, texturas, gestos experimentados no
tecer, tais como as “tramas experimentais” do artista Alexandre
Heberte (2022) como modo de tecer agenciado ao exercicio carto-

1 O IBC é uma Instituicdo Federal, localizada na Urca, RJ, que oferece diversos tipos de servigos
e atendimentos, destinados as pessoas com deficiéncia visual, tais como a capacita¢do de pro-
fissionais e assessoramento das instituicdes publicas e privadas na drea de deficiéncia visual;
reabilitacdo das pessoas que perderam ou estdo em processo de perda da visdo; atendimento
médico a populagio, realizando consultas, exames e cirurgias oftalmoldgicas; e também com
a producdo e difusdo da pesquisa académica no campo da Educacdo Especial por meio da Im-
prensa Braille onde se edita e imprime livros e revistas em Braille, além de contar com um farto
acervo eletronico de publicagdes cientificas.
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grafico como principio rizomatico (DELEUZE; GUATTARI, 2011)
e a educacdo babélica, apresentada por Larrosa e Skliar (2011),
como possibilidade para se pensar o modo como nos relacionamos
com o mundo. Para tal, fazemos o uso do caderno de anota¢des
de uma das autoras deste ensaio como exercicio de escrita pessoal
que expressa os efeitos dos encontros, assim como o movimento
cartografico do tecer uma pesquisa.

Sdo texturas em que pretendemos dar a ver o gesto de pesqui-
sar como gesto de quem se coloca a tecer. Gesto experimental que
expressa um modo de ser e estar no mundo, colocando a condicdo
babélica da vida como possibilidade para pensarmos uma educa-
cdo que afirme as singularidades, para quem sabe talvez produzir-
mos texturas outras, pensamentos, aberturas...

O gesto de tecer tramas experimentais:
um modo de ser

Fonte: autoras

Ando tentando tecer no entre dos galhos secos de uma planta.
Mas para que tecer nesse lugar? Ndo hd talvez uma funcionali-
dade. Quero sentir... O que escolho € sentir... sentir o processo!
E galho, ¢ tear, é planta, € tecido, é linha, é mdo que experimenta
outras texturas.?

(Caderno de anotagdes: 01 de junho de 2021).

2 AscitagBes referentes ao caderno de anotagdes foram escritas em fonte 11- itdlico, destacando-
se das demais citagdes que compde o texto.
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A arte de tecer diz respeito aos delicados tracos que se pas-
sam por entre os fios do tecido: trama e urdidura. A urdidura € o
conjunto de fios esticados ao longo do tear, enquanto a trama ¢
formada pelas linhas transversais que s3o tracadas por entre a ur-
didura dando forma ao tecido. Para Barthes (2015):

Texto quer dizer Tecido; mas, enquanto até aqui esse tecido
foi sempre tomado por um produto, por um véu todo aca-
bado, por trds do qual se mantém, mais ou menos oculto,
o sentido (a verdade), nds acentuamos agora, no tecido, a
ideia gerativa de que o texto se faz, se trabalha através de
um entrelacamento perpétuo; perdido nesse tecido - nessa
textura - o sujeito se desfaz nele, qual uma aranha que se
dissolve, ela mesma nas secrecdes construtivas de sua teia

(p.75).

Foi pensado no processo artesanal de producdo do tecido
agenciado ao pensamento de Barthes (2015) que nos colocamos
no movimento de uma pesquisa tecida, entrelacada pelos fios da
vida abertas a nos transformar, tal como uma aranha se dissolve
em sua teia. Talvez seja também a vida, a pesquisa, uma arte que
nos permite um movimento constante de quem se coloca a tecer,
criando e se transformando a cada instante.

Nesse movimento que buscamos entrelacar as inquietacoes,
produzidas no tornar-se professora da Educacdo Infantil no IBC,
relacionadas as conversas produzidas no encontro com criancas
que ndo fazem o uso da oralidade de “modo funcional” - como
demanda a sociedade - propondo-nos a pensar os efeitos destes
encontros. Mas no entrelacar dessa intencdo, e no fazer do texto
como um tecido, vamos nos dissolvendo, qual uma aranha impli-
cada no processo de producdo do préprio desejo da pesquisa: dar
a ver modos babélicos de ver, sentir e aprender com criancas no
Instituto Benjamin Constant.

O desejo em tecer uma pesquisa nos movimentou a experi-
mentar o tecer como uma tarefa manual, buscando sentir n3o sé
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as texturas de uma escrita, mas também o processo de composicao
de suas linhas até a feitura de um tecido, ou seja, da sua materia-
lidade, como enunciado na anotacdo abaixo:

Em um tear improvisado de papeldo, estiquei algumas linhas
e fui passando por entre elas minha trama. E a primeira vez
que faco algo assim. O movimento das minhas maos por
cima e por baixo, ao tramar, ia formando um tecido ordena-
do, sendo possivel nessa primeira e superficial experiéncia,
identificar suas linhas. Olhei fixamente para o que fazia e me
perguntei: serd assim a vida tdo ordenada? Mas fui perceben-
do que em sua aparente ordem havia algo singular ali... sim
o meu modo de tramar! A escolha das linhas, o movimento
do passar...

(Caderno de anotagdes: 05 de abril de 2020).

Essa experiéncia de um tecer enquanto tarefa manual nos fez

pensar no tecido como texto: se como tarefa manual, descobrimo-
nos, produzindo uma infinitude de texturas, talvez, possa ser assim
também o texto. Assim fomos experimentando esses dois modos
de arte: tecido como texto e como tarefa manual. Em meio a esses
movimentos, conhecemos as “tramas experimentais”, nomeadas
pelo teceldo Alexandre Heberte (2022) em que o passar das linhas
envolve varios movimentos, por cima, por baixo, entre os nds, sem
seguir uma aparente ordem.

Na experiéncia das “tramas experimentais” me movimento
por entre as linhas, ndo hd uma ordem pré-definida possivel
de se obter em um manual que diga: essa linha vem por baixo
e a outra por cima. N3o, isso ndo acontece! Ndo ha movi-
mento posterior e anterior, apenas movimentos. As posicoes
das linhas ndo s3o visivelmente definidas em tramas e ur-
diduras. Para senti-las € preciso acompanhar o processo. As
linhas estdo ali misturadas se compondo na sua desordem.
Talvez até haja uma ordem, se é que posso chamar de ordem,
mas se for, sé € possivel saber experimentando o processo.

88
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Uma ordem criada num processo que se difere sempre pela
sua desordem entre trama e urdidura. Entre trama e urdi-
dura, ordem e desordem. O que me importa é sentir esse
processo! Talvez seja isso a vida!

(Caderno de anotacdes: 03 de junho de 2020).

As tramas experimentais de Heberte exigem uma sensibilidade,
um sentir a trama acontecer na impossibilidade de pensar o tecido
previamente, pois é na medida que se trama que sentimos e pro-
duzimos as texturas, na medida que se escreve e trama anotacoes
se tem uma pesquisa, um tecido: uma tese. Esse modo de compor
torna o tecido tinico em suas texturas e multiplo em suas possibili-
dades de feitura, visto que se pode tecer em um papeldo, na parede,
numa tela com linhas finas, grossas, duras, de diferentes texturas.
Texturas possiveis de serem sentidas... desse modo os textos teci-
dos podem ser sentidos e n3o apenas escritos e lidos, possibilitan-
do uma multiplicidade de sensacdes que nem sempre sdo visiveis
no tecido, mas estao ali.

Sentindo a escrita, o tracar das linhas, nos colocamos a ma-
pear cartografando os movimentos das linhas urdidas, tramadas e
suas texturas na composicdo do tecido. A cartografia diz respeito
a uma geografia ndo estatica das paisagens, um mapeamento das
paisagens em movimento. Assim, a cartografia é afirmada como
uma atitude na pesquisa, na vida, nos encontros, que considera-
mos um modo de ser em “rizomas” como nos propde Deleuze e
Guattari (2011), que n3o limita e nem nos direciona a uma verda-
de, pautada na cépia ou na reproducdo. Trata-se da tecitura de um
mapa relacional, uma geografia politica da vida, em que estamos
envolvidos sempre por linhas em movimento. Uma vida que nao
se separa da pesquisa.

O movimento cartografico nos permite sentir as linhas que
nos atravessam, tracando um mapa relacional, na medida que as
linhas se fazem acontecimento e somos movimentadas a tramar.
Na composicdo de linhas, vamos sentindo, cartografando o que
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cada linha proporciona do ponto de vista da experiéncia, do acon-
tecimento, no experimentar de suas texturas. Esse modo de fazer
rizomdtico nos permite uma desterritorializacio do método, pen-
sado hd anos, como um modelo universalizado de um determina-
do modo de fazer.

Um rizoma n3o comeca e nem conclui, ele se encontra
sempre no meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo,. A
arvore € filiacdo, mas o rizoma € alianca, unicamente alian-
ca. A arvore impde o verbo “ser”, mas o rizoma tem como
tecido a conjuncdo “e... e... e...”. Ha nesta conjuncido for-
ca suficiente para sacudir e desenraificar o verbo ser. Para
onde vocé vai? De onde vocé vem? Aonde quer chegar? Sdo
questOes inuteis. Fazer tdbua rasa, partir ou repartir de zero,
buscar um comeco, ou um fundamento, implicam uma fal-
sa concepcao de viagem e do movimento (metddico, pe-
dagédgico, inicidtico, simbdlico...) (DELEUZE; GUATTARI,
2011, p. 49).

O rizoma afirma o processo, o acontecimento, o meio. O ver-
bo ser aqui perde seu sentido vertical de imposicao dado pelo
pensamento cartesiano e ganha, em sua forma horizontal, uma
multiplicidade de possibilidades. Nesse sentido, as “tramas expe-
rimentais” expressam um modo rizomatico de produzir pesqui-
sa que permite o entrelacar das linhas, lembrando uma rede ou
mesmo uma teia de aranha. Um fazer tecido como tarefa manual
que vai de encontro a producdo de um tecido como pesquisa, um
tecido tracado...

Nao se pode negar que escrever € tracar, e tracar estd ao
alcance de toda e qualquer m3o, havendo ou ndo projeto
pensado e sem que o aprender tenha intervindo; ai estao
incontdveis maos escolares, portadoras de tracos tracados
como testemunhas de primeira m3o (DELIGNY, 2018,
p.34).
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O encontro com Deligny (2018) se afirma no tecido, de modo
a se compor nas entrelinhas dessa “trama experimental”, por ser
um educador que teve sua trajetéria feita num exercicio carto-
grafico, dedicando sua vida a pratica de tracar, mapear e pensar
as linhas produzidas por criancas autistas com as quais viveu por
muitos anos. Ao tracar, Deligny (2018) expressa um modo de
ser em rede, o qual nomeia como modo aracniano de existir.
“A aranha ndo tem necessidade alguma de pensar no inseto que
serd pego em sua teia” (DELIGNY, 2018, p. 38), assim como o
artesdo pesquisador ndo tem necessidade de pensar de antem3ao
numa funcionalidade para o seu tecido, sendo seu projeto tecer.
Segundo Deligny (2018), o “projeto pensado” de um pesquisa-
dor € pesquisar.

Desse modo, as tramas e urdiduras tecidas acontecem no
processo, sendo impossivel uma hipdtese prévia no sentido
preditivo do processo. Essa impossibilidade nos movimenta ao
exercicio do pensamento: um exercicio cartografico. Trata-se de
um fazer que comporta o movimento, entendido em sua dimen-
sdo processual que “se faz presente nos avancos e nas paradas,
em campo, em letras e linhas, na escrita, em nds” (BARROS;
KASTRUP, 2015, p. 73). A cartografia como propde Deleuze e
Guattari (2011), segue os principios de funcionamento do con-
ceito de rizoma, isto é uma rede que se desenha horizontalmen-
te pelas suas conexoes.

O exercicio de tecer “tramas experimentais” evidencia o modo
rizomatico, como nos colocamos na pesquisa, em seu movimento
cartografico, onde o que importa ndo € o inicio e nem o fim, mas
0 meio, o processo em que o tecido se compde.

Nesse processo cala, caneta, trama, urdidura, teclado, linhas,
tear, passadeira, lapis, caderno, encontros, escrita, que se mistu-
ram entrelacados a uma multiplicidade de texturas, cores, sons e
formas que juntas pretendem dar a ver as texturas tecidas no fazer
de uma pesquisa.

LINGUAGENS DO DESAPRENDER, GESTOS INTENSIVOS E POLITICA DOS AFETOS 921



TRAMAR GESTOS EXPERIMENTALMENTE

Encontros: por uma educacio babélica

Fonte: autoras

Uma sala de aula pelo espelho, hd mesa, cadeiras, estante,
mural, almofadas, atividades penduradas num varal. S3o
muitas texturas, nela também tecemos... tecemos encontros
a muitas maos.

(Caderno de anotagdes: 18 de outubro de 2018).

E na escola do IBC, no espaco da Educacdo Infantil, que nos
encontramos, criancas - estudantes - e uma professora. Ambos ja
chegamos a esse espaco nomeados, por uma linguagem normativa,
que aparentemente diz quem somos, nos define. Nesse discurso as
criancas sdo criangas ditas com deficiéncias multiplas, e uma pro-
fessora dita normal. Poderiamos seguir assim, em conformidade
ao discurso que nos nomeia, mas hd uma interrupcio pelos afetos
produzidos no encontro, sensa¢des que permitem romper com o ja
dito. No encontro que sentimos algo... algo nos passa... segue uma
das anotacdes que nos permite produzir o tecido, experimentando
suas linhas e texturas:

A sensacdo que tenho € de que tudo dd errado todos os dias. Nun-
ca nada acontece como espero: entre puxoes de cabelo, beliscoes,
sons e siléncios, amassos, rasgos, objetos pelo ar... uma muisi-
ca, um sorriso, uma gargalhada... uma pausa para a professora
respirar. Sinto-me frdgil... as vezes cansada, me recomponho e
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retornamos, numa nova tentativa de colocar em prdtica o que
foi planejado. Nunca consigo do modo como esperava. Por vezes
tenho uma aparente sensacdo de que tudo seria mais fdcil se fa-
ldssemos um mesmo idioma. Ndo falamos um mesmo idioma.
Mas logo me pergunto: serd? Mais uma vez me vejo presa ao que
espero... reconheco-me frdgil, numa busca por terra firme em
meio ao mar. Por que insisto nessa busca?

(Caderno de anotagdes: 06 de fevereiro de 2020).

O sentir-se fragil aparentemente pode expressar uma sensa-
¢do de impoténcia, mas aqui €é assumido em sua poténcia, em
sua capacidade de se quebrar... se transformar. Skliar (2019) nos
permite pensar na fragilidade em sua poténcia, como possibilida-
de de ruptura, uma abertura que permite um movimento outro
para além do estatico, daquilo que esta estabelecido, do previsto.
Possibilidade esta que impede toda palavra automatica, prevista,
de ordem e controle, encontrando em si uma poténcia unica de
pensar e de sentir: uma vida. Tornar-se fragil, fragilizar, nesse
sentido expressa uma abertura, um encanto, um modo singular
como nos colocamos diante de nés mesmos e do mundo. Acredi-
tamos que, na duracdo da fragilidade, encontra-se a possibilidade
de dizer, falar, nos contar algo (SKLIAR, 2019). Comumente en-
tende-se que fragilizar € tornar-se fragil, diz-se que fragil € aquilo
que se despedaca ou quebra facilmente, delicado, que se danifica
com facilidade, pouco estdvel sem solidez. Tomemos a auséncia
da /solidez em sua poténcia de ndo enrijecer, ndo tornar estavel
e pensemos no que had de possibilidades nisso. Segundo Skliar
(2019):

...a Unica propriedade do fragil é encontrar-se com outras
fragilidades no reino da paixdo ou da imaginacdo ou bem da
ficcdo, quer dizer: fazer outras vidas, livrar-se da linguagem
infectada dos poderes, sublimar toda absurda convencao de
normalidade, evitar a cruel sensatez das cronologias (p.42).
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Pensamos também, no que se espera, por que se espera algo?
Talvez o esperar apenas afirme o representavel: a representacdo
de uma textura previamente produzida... uma marca deixada pelo
discurso que nos nomeia. Em meio a fragilidade, somos movimen-
tados a sair da linguagem normativa, que pretende nomear, de-
finir, categorizar, dizer o que € para pensar o que ha entre nds,
“através de cada combinacdo fragil, ha uma poténcia de vida que
se afirma, com uma forca, uma obstinacdo, uma perseveranca im-
par no ser” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 5). Sdo as texturas teci-
das na diferenca: uma atitude ética. Uma ética como possibilidade
de inventar, improvisar, fazer escolhas que ndo sejam guiadas pelo
que esta dado, por aquilo que se espera, por um cddigo de condu-
tas, leis, regras, etc.

A fragilidade “é sobretudo, a duracdo de um instante imen-
suravel que abisma as relacdes premeditadas, impede a palavra
automadtica e encontra no efémero seu Unico poder de pensar e
de sentir” (SKLIAR, 2019, p.43). A auséncia do mesmo idioma
que torna fragil na medida que se pensa tal condicdo, se escreve,
se problematiza esse pensar se permitindo sentir. Mas por que a
aparente sensacdo de que tudo seria mais facil se faldssemos um
mesmo idioma? Talvez tal pensamento expresse um modo antiba-
bélico no qual somos acostumados a habitar o mundo.

O mito da torre de Babel, apesar de ter uma origem religiosa,
se faz presente na sociedade de modo geral sendo utilizado para
explicar o motivo de n3o falarmos uma mesma lingua, n3o ter-
mos uma mesma cultura, ndo termos uma mesma cor... enfim
ndo sermos iguais. Trata-se da histéria de um povo que quis cons-
truir uma torre que os fizesse chegar ao céu, uma torre que os
elevasse, que os fizesse soberano, mas Deus ndo se agradou dessa
atitude e dispersou os povos dando-lhes idiomas diferentes, cul-
turas diferentes, de modo que nido pudessem mais se organizar
para tamanha ousadia. “Deus os castigou!”. Assim, a palavra ba-
bel € definida primeiramente pela confusdo de linguas, seguido
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de outros significados, tais como: algazarra, desordem, agitacdo,
bulicio, pandemonio, podendo significar complexidade excessiva,
diversidade, multiplicidade e variedade. Mas independentemente
de seus significados ou defini¢des, o que consideramos aqui sdo os
sentidos de Babel em nds e de que forma esses sentidos podem nos
ajudar a entender os modos como nos relacionamos e agimos no
mundo. Segundo Larrosa e Skliar (2011):

Em torno de Babel situam-se questdes da unidade e da plura-
lidade, da dispersdo e da mesclagem, da ruina e da destruicao,
das fronteiras e das auséncias de fronteiras, da territorializa-
cdo e da desterritorializacdo, do néomade e do sedentdrio, do
exilio e do desenraizamento. E se Babel é o nome de alguns
de nossos temas, é também, e sobretudo, o nome de muitas
de nossas inquietudes (p.9).

Os autores fazem o uso do mito babélico, ndo no sentido de
expressar algo universal, a condicdo humana, mas sim como dis-
positivo para pensar os modos como nos entendemos no mundo
em que vivemos, “o que € que dizemos ou fazemos com esse mito,
quais sdo os efeitos de sentido... como e para que que os transpor-
tamos ou o traduzimos em nosso presente...” (LARROSA; SKLIAR,
2011, p. 9). E nesse contexto que explicam como a ideia de casti-
go, presente no mito biblico, possibilita uma interpretacdo de bus-
ca por um retorno ao mesmo, que foi perdido, como se a condicao
babélica tivesse de ser superada, dando fundamento a tendéncia
que temos de pensar antibabelicamente, na busca por um mesmo,
uma ordem em meio a confusao.

Tem -se a impressdo de que se deve conjurar os perigos de
Babel e voltar a reunir os homens, nio agora em torno de
uma cidade, de uma torre, de um nome e de uma lingua, mas
a partir da diversidade bem ordenada e bem comunicada de
diferentes cidades, diferentes torres, diferentes nomes e di-
ferentes linguas. Tem -se a impressdo de que a questao € ad-

LINGUAGENS DO DESAPRENDER, GESTOS INTENSIVOS E POLITICA DOS AFETOS 95



TRAMAR GESTOS EXPERIMENTALMENTE

ministrar as diferencas, identificando-as, e tratar de integrar
todos em um mundo inofensivamente plural e ao mesmo
tempo burocratico e economicamente globalizado (LARRO-
SA; SKLIAR, 2011, p. 11).

O antibabelismo se configura na impossibilidade de se retor-
nar ao estado primario de mesmice, que foi rompido com Babel,
entdo se cria um antibabelismo, um estado de busca por uma or-
dem dentro da desordem de babel, criando-se sempre um padrio a
ser seguido em meio a confusdo. Vive-se Babel de modo antibabé-
lico, isto quer dizer que vivemos num mundo confuso, porém essa
condicdo ¢ administrada de modo que se mantenha a harmonia,
uma ordem: um antibabelismo. Temos como exemplo a valoriza-
¢do de determinados idiomas em relacdo a outros, de determina-
dos povos, culturas, valores que s3o universalizados. O tempo todo
somos movimentados a habitar um mundo babélico de um modo
antibabélico.

Viver na condicdo antibabélica implica um esquecimento de
si, a anulacdo de uma multiplicidade de singularidades, visto que
ndo importa a poténcia da diferenca que ha como relacdo, mas
sim o diferente que se opde ao modelo do mesmo. Um mesmo que
devemos nos tornar. Em contrapartida €, em virtude da singulari-
dade que somos chamados a agir, a assumir a condicdo babélica.
E nesse sentido que Larrosa e Skliar (2011) nos ajudam a pensar
em como habitar esse mundo babélico, reafirmando essa condicdo
babélica: “habitar Babel babelicamente” (p. 12). Isso implica em
um movimento de problematizacdo das politicas de construcao,
representacdo e governo da diferenca. Desse modo a pesquisa se
tece como um movimento de problematizacdo, em que somos cha-
madas a agir, nos lancando como quem toma gosto pelas manei-
ras de ser, assumindo a condicdo babélica da vida, tecendo tramas
experimentais.
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Gestos inacabados: texturas outras talvez...

No tear ndo visualizamos a trama toda, vemos em partes, sé
quando o tecido fica pronto € que vemos o todo. O tecido da
vida nunca fica pronto, ¢ uma trama continua. O tecido da
vida é como como uma manta que ndo fica pronta nunca...

(HEBERTE, 2022, p. 66).

Talvez a vida seja um tecido sempre inacabado, que vamos pro-
duzindo nos encontros, e a pesquisa se faca na vida, nas entreli-
nhas desse tecido, que vai sendo composto por muitas texturas.
Viver tramando € isso... Talvez seja no exercicio docente que esteja
nosso urdume, como poténcia de vida, ao encontrar com cada es-
tudante, estamos ali dispostas a tramar, pensar, desejar, conhecer,
produzir tecido. Assim, vamos sentindo o processo do tecer, seus
entrelacamentos nos permitindo experimentar as linhas na sua
multiplicidade e habitar territérios n3o habitados anteriormente...
assumindo a condicdo babélica da vida. No encontro, que vamos
aprendendo ou desaprendendo, passamos a sentir, tocar, se afetar.

Hoje fui convidada a ver! Quando recebi o convite pensei
muito rapidamente “mas estou vendo”, mas ndo deu tempo
de pensar “Vem, vem ver”, era tanta a alegria que eu imedia-
tamente respondi “sim eu quero ver”, pegaram minhas maos
e as direcionaram pelas paredes. Em todas as paredes havia
uma faixa de textura aproximadamente da altura das crian-
cas, porém precisei me abaixar para ver do modo como elas
(as criangas) queriam me mostrar. Assim fui direcionada a
sentir com as maos as texturas de faixa, em cada parede da-
quela sala. Sensacdao muito diferente de ver como eu achava
que estava vendo, ali eu passei a ver ndo sé com os olhos!
Talvez ver seja muito mais que isso que andava pensando.
Lindo esse meu primeiro encontro com as criancas. Sera que

estou aprendendo a ver? Reaprendendo? Desaprendendo?

(Caderno de anotac¢des: 17 de outubro de 2016).
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No encontro, a cegueira passou a ser percebida ndo como fal-
ta ou auséncia, mas sim como uma condi¢do, ou seja, um modo
singular de ser, sentir, estar no mundo. Os efeitos dessa desterrito-
rializacdo, possibilitam pensar que para ver € necessario aprender
a olhar, pois para aprender a olhar n3o precisaria necessariamente
estar na condicdo de vidente que enxerga com os olhos, para ver
precisaria estar aberta, permitir o encontro entre néds, problema-
tizando todas as formas universalizadas e representadas do olhar.
Isso implica certo desaprender, talvez seja necessario desaprender
para apalpar as intimidades do mundo como nos ensina a poe-
sia de Manoel de Barros (2016), “Desinventar objetos. O pente,
por exemplo. Dar ao pente funcdes de ndo pentear” (p. 15), estar
aberta, dar outros sentidos ao ver e problematizar. Assim trama-
mos experimentalmente a pesquisa tecida:

Para que se tece? Perguntei-me hoje ao ouvir Alexandre He-
berte falando em uma live de suas tramas experimentais: ao
ser indagado no que diz respeito a funcdo do seu tecido ele
disse que apenas tece e a finalidade vem depois. As vezes vejo
os tecidos de Alexandre pendurados no teto, em paredes, em
araras e quando roupas ganham outras formas que fogem a
funcdo dada de modo universal a uma vestimenta. Tecer para
além da roupa que cobre o corpo, tecer para além do tapete
que se pisa, tece formas outras que ndo formate, tecer mo-
dos singulares de viver. Tecer com as tramas experimentais ¢é
isso, sair da forma, experimentar, ndo colocar o funcional a
frente da experiéncia, tramar, pensar... Eu aqui aprendendo
tramas experimentais!

(Caderno de anotacdes: 08 de marco de 2020).

No tecer de sua trama experimental Alexandre Heberte (2022)
desinventa os objetos, como Manoel de Barros (2016), ele da ao
tecido outras funcdes ou nenhuma funcao, afinal ndo € o produto
tecido, que nos move numa trama experimental, por isso sua fun-
cdo ndo antecede sua producdo, ndo dita o seu modo de compo-
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sicdo, e € essa composicdo que nos interessa, somos movidos pelo
tecer como experiéncia. E o tecer de uma trama experimental, que
permite dar outros sentidos, perceber que o modo como o ver era
pensado, restrito as concepgdes biologicistas, envolve a producdo
de uma politica de normalizacdo, que se faz presente, historica-
mente, nos discursos médico, juridico e outros, nos quais as pes-
soas sdo classificadas como normais ou anormais. Tais discursos
sdo estabelecidos por concepcoes biologicistas que ao produzir um
padrdo de corpo, coloca todos que se distanciam do padrdo como
anormais. “E do normal instituido nas comunidades que se pode
apontar o anormal e definir a normalidade para aquele grupo”
(LOPES; FABRIS, 2016, p. 45). A producao da normalidade € algo
que esta posto, colocado para além dos nossos olhos e que nos im-
pulsiona a olhar o outro segundo padrdes, classificando, categori-
zando e limitando as singularidades, nos apropriando dos sentidos
universais que se materializam nos nossos gestos, como aconteceu
em relacdo ao sentido de ver relatado nas anotagdes.

Talvez seja necessario esse movimento, de reinventar sentidos,
desconfiar do instituido, dos discursos homogeneizados e homo-
geneizadores que de modo oculto ou ndo, tendem a controlar e
capturar nossos olhares, modos como vemos, pensarmos o outro
e nos relacionamos com aquilo que dizemos de diferenca. Isso im-
plica um viver que assuma Babel como condicdo da vida. Nessa
condicdo de babilénios que seguimos como professoras tecelis,
que tecem tramas experimentais, pesquisam como forma de dar
sentido ao que nos passa. Reafirmando que ha de potente na dife-
renca que nos junta, acreditando que esse, talvez, seja um cami-
nho possivel para habitar o espaco educacional, de modo a afirmar
a diferenca como poténcia da vida.

Portanto o que se pretendeu nesse tecido ensaiado, foi com-
partilhar esse gesto experimental de quem se coloca a tecer tramas
experimentais, conversando e insistindo no que ha de ilegivel, de
incompreensivel na relagdo, no encontro entre nds, professora e
criancas quando habitamos Babel (sala de aula) babélicamente. O
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gesto aqui serd sempre inacabado, permanecendo na sua intencdo
de produzir texturas outras, de modo a afirmar o n3o dito ainda,
mas que pode ser pensado, escrito, tecido, tramando experimen-
talmente, na pesquisa.
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MaARriIA pos REMEDIOS DE BRITO
DHEMERSSON WARLY SANTOS COSsTA

Queria aprender para mudar de sol. [...] Em vez
de sentar no poente do meio-dia. Que a gente ndo
dormisse. Enfim saber ler e escrever para mudar as
faces das coisas®.

Toda educacdo [€] alguma coisa amorosa,
mas também mortal®

Lembrancas de um Professor I

O filme A lingua das Mariposas?, além da guerra e a politica

fascista penetrando nos modos de vida espanhola, possui uma pai-
sagem de um professor, chamado Don Gregdrio, que ensina toca-
do por sua paixdo revoluciondria. Foi um encontro para a pequena

w

O presente texto, escrito a quatros mios, foi atravessado por um vento, por um encontro, por
provocacdes Deleuze-guattariana. Fomos tomados por uma onda, um ar. Dessa forma, optamos
em arriscar nesse encontro uma escrita experimental, quase cadtica, em suspiros ou mesmo em
fragmentos. A ideia, mais do que criar um problema, € abrir passagem, atravessar uma ventania,
ainda que dela possamos encontrar grandes perigos. Por uma questdo estética, decidimos fazer
deslocamentos pela filosofia, literatura e educacdo, sem a intenc¢do de dizer o que esse ou aquele
autor queria dizer, mas seguir certas inspira¢des, como uma flecha que corta o ar, as quais sdo
citadas nas referéncias bibliograficas para aqueles que desejam acessar tais obras.

Dalcidio Jurandir (2019, p. 80).

Deleuze (2006, p. 48)

O filme La lengua de las mariposas (A lingua das mariposas) ¢ um filme espanhol de 1999, diri-
gido por José Luis Cuerda.
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crianca, Moncho, que tinha consigo a curiosidade e o desejo de
aprender. Esse professor que nio ensina pela violéncia, mas pela
abertura ao outro, atravessa os portdes da escola, apresentando
um mundo para o menino que criou a sua prépria linguagem,
sua maneira de tocar o mundo. Nessa paisagem, a comunicacdo
¢ atravessada por um campo singular, um encontro, uma intensi-
dade que desabrocha na vida da crianca e do professor. Ambos sdo
transformados nesse processo imanente das forcas intensivas que
estdo em volta do que se costuma chamar de ensino.

Nesse encontro, € possivel notar em suas singularidades (pro-
fessor e aluno) que cada um atravessou o outro, sem ser o outro,
mas a representacdo do ensinar € transmissdo de um sujeito para
o outro, ou, ao menos se acredita que se pode explicar ou resolver
conflitos que estdo imersos nessa funcdo. Isso porque parece que se
assume uma pratica homogénea entre as pessoas. Ou mesmo em
uma relacdo, ou em uma comunica¢do quando dela se vulgariza,
a partir de um plano comum que esteja ressaltado pelo acordo, ou
mesmo pela compreensdo do que se demanda dizer ou falar. Entdo,
parece haver um entendimento que se passa pelo processo educati-
VO, pois, para ensinar € preciso comunicar algo a alguém (professor
e aluno). Contudo, ha certa impossibilidade de comunicar quando
subjugado a significacOes fechadas, o que se pensa padronizar nas
instituicoes escolares representativas com a ideia de uma transmis-
sdo linear, empobrecendo a prépria ideia de ensino.

Diz-se que um professor € aquele que deve comunicar alguma
coisa para alguém, embora na montagem de uma aula que devera
ser comunicada, sua operacdo € configurada por rastros e restos, e
muitas vezes ndo hd comunicacdo, ao menos da forma direta, em
que o professor fala e o aluno compreende a sua transmiss3o de
conteudo. Entdo, um professor, no processo de ensinar, abre fis-
suras, faz indicios, constrdi mecanismos de expressividades, deixa
a sua intuicdo vigorar, seu esforco de ver ou sentir um traco em
seu aluno, mas nem sempre tem sucesso, por isso, € alguém que
ndo cessa de estar a espreita no seu trabalho docente, vigiando
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a si mesmo para nio permitir a separacdo com o vivido, € o que
se pode esperar desse trabalho, visto que por vezes o chdo parece
estar sempre distante dos pés, embora se diga o contrario, quando
o professor se coloca na condicdo de suposto saber, petrificado,
muitas vezes, por sua arrogancia.

Lembrancas de um Professor II

Pergunto: a ndo comunicacdo poderia impedir que se ensine?
O ndo comunicar (nessa perspectiva de que se transmite harmo-
niosamente sem ruidos, uma mensagem € sempre decifrada pelo
outro, ou compreendida) n3o pode impedir encontros interessan-
tes e ensinamentos entre as pessoas, quem pode dizer que um pro-
fessor em uma aula esclarece e suprime os mal-entendidos? Em
uma comunicacdo real, no espaco-tempo de uma aula ou de um
encontro a troca de didlogos, ndo pode ser esperada por um tom
comum, o que nao quer dizer que o professor ndo ensine e nao
aprenda sobre si mesmo e sobre sua matéria.

Lembrancas de um Professor III°

Aprendo contigo mas vocé pensa que eu aprendi
com tuas ligoes, pois ndo foi, aprendi o que vocé
nem sonhava em me ensinar °.

Narro a lembranca de um acontecimento, ainda que ele possa
aparecer em buracos de memorias: “Eu ndo sei dizer exatamente

5 O fragmento é uma inspiracdo do livro “Uma aprendizagem ou O livro dos prazeres” de Clarice
Lispector (1998). Ndo é nossa intencdo reproduzir uma imagem ficcional desenhada por Clari-
ce, mas criar, a partir de fragmentos, uma paisagem, uma leitura experimental que funcionaria
como meio de experimentacdo, na qual a escrita estd aquém ou além dos disciplinamentos
impostos pela razao e pelo conhecimento.

6  Lispector (1998, p. 157).
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quando foi que eu o vi pela primeira vez, mas lembro que estava
chovendo. A noite caia, o trdnsito do Rio de Janeiro, naquela épo-
ca, ja era cadtico. Com uma mao eu protegia da chuva a minha
bolsa cheia das atividades dos meus alunos da escola primadria,
com a outra tentava, sem qualquer chance em meio aquela mul-
tidao, pedir um taxi. J& estava quase a desistir quando uma porta,
finalmente, se abriu, revelando no interior a presenca de homem
desconhecido que insistia em me oferecer carona. Relutei por um
instante, mas dadas as minhas poucas chances, aceitei o convite.

O homem apresentou-se como Dante, disse que era professor
de Filosofia na Universidade. Durante todo o caminho até minha
casa fomos conversando, falamos sobre filosofia, sobre o amor, so-
bre a vida, sobre Deus, sobre a culpa, sobre a felicidade e até sobre
o que ¢ ser mulher. Continuamos a conversar muitas vezes mais,
pelos bares da cidade, na praca, no intimo da sua casa. Nossos
didlogos sempre comecavam e terminavam com uma pergunta,
quanto mais eu tentava encontrar respostas, mais elas pareciam
inalcanc¢aveis. Havia um certo mistério nas palavras de Dante, algo
de enigmadtico que eu tentava a todo custo decifrar. Estaria ai o
segredo do aprender ou mesmo do ensinar?

Quando me dei conta, percebi que o amava, ndo a sua ima-
gem de homem, mas a sua presenca madura e equilibrada, a sua
capacidade de mexer com as minhas funduras existenciais. Dante,
contudo, rejeitava meu amor, acreditava que primeiro eu deveria
aprender sobre o amor e a felicidade para entdo nos entregarmos
um ao outro. Por isso, Dante passou a me ensinar, a luz da filo-
sofia, sobre a vida e sobre o sintoma do perecivel humano: a an-
gustia de existir. Desejava que aprendesse como raspar o fundo da
identidade, escavar nas funduras existenciais um eu, uma pessoa,
uma identidade para encontrar minha individualidade em meio
a tantos rostos que pairavam sobre a minha imagem de mulher.
Dante acreditava que me ensinava sobre filosofia, que eu apren-
dia com suas licdes. Aprendia, sim, devo dizer, mas aquilo que ele
nem sonhava ensinar. Isso porque o professor Dante acreditava
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que o ensinar, assim como o aprender, passava pelo dominio das
formalidades e do direcionamento do desejo. Eu era vista como a
matéria, cuja sua funcdo pedagdgica era informar, dar uma forma,
através do ensino transmitido de um para o outro. Dante defendia
que havia forma para se aprender, assim como para ensinar. Ha
forma para se conhecer, assim como para se chegar a verdade, ao
conhecimento claro e distinto. Suas licdes tinham como finalidade
a modelagem, a conducdo - seguindo orientacdes hierarquicas de
cima para baixo - por meio do ensino e da disciplina. A dindmica
de troca era, praticamente, inexistente; a mim cabia a passividade
e a escuta, enquanto o mestre Dante se incumbia da transmiss3o.
Com efeito, Dante se portava como o professor, o detentor da for-
ma e do conteddo que comunica ao sujeito-aluno: “Eu”, que, por
sua vez, ndo tinha qualquer controle durante esse processo.

Dante estampava a imagem de um rosto detentor do saber fi-
losdéfico, enquanto eu n3o o possuia, mas me emocionava. Dante
detinha n3o apenas o saber, mas também as ferramentas de ensi-
no que me fariam aprender sobre o amor, sobre Deus, sobre a fe-
licidade, sobre a identidade, sobre a ética, sobre o sublime. Dante,
ainda que inconscientemente, reproduzia uma educacao dogmati-
ca, em que sobre o ensino € tatuado a mentalidade da transmiss3o.
Em uma aula, o professor transmite os conteddos aos seus alunos
e pede para que reproduzam seus movimentos. Ele caminha pela
sala de aula, comunica aos alunos o caminho das letras, solici-
ta que deem respostas. No quadro, copia o conteddo para ser re-
produzido, repetido infinitas vezes. Demonstra aos alunos como
escrever, como resolver problemas matematicos, como encontrar
solucdes para os problemas cientificos e convoca que os alunos fa-
cam como ele, seguindo seus passos, sugerindo formas e férmulas
prontas para se encontrar o saber.

A transmissdo dos conteudos parece ser orientada pelos prin-
cipios da linearidade e da hierarquia. De fato, entre o professor e
o aluno, entre o ensino e a aprendizagem, encontramos um mo-
vimento linear e, consequentemente, hierarquico, uma relacio de
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causa e efeito, o professor comunica e o aluno recebe, nunca o in-
verso, sempre nessa direcdo, sempre na linearidade, de cima para
baixo, um ensina e o outro aprende. Talvez por isso Dante tinha
tanta fé que eu aprenderia, como ele, aquilo que ele dizia, que
sonhava ensinar. Eu mesma, em minhas aulas com as criancas
do primdrio, reproduzia com certa passividade a légica do ensino
como transmissdo. Acreditava que comunicava aos meus alunos
a lingua da matematica, da ciéncia, da histdria e da geografia en-
quanto os alunos compreendiam aquelas expressividades.

Dante, eu, e muitos outros professores reproduzimos a férmu-
la do ensinar, ela é repetida até tornar-se um habito, uma verdade.
E desejavel que a tarefa do ensinar seja alimentada por formas
metodoldgicas: aulas expositivas com o uso de projetor, debates,
semindrios, jogos virtuais e de tabuleiro, atividades ludicas, estu-
do de campo, reproducdo de experimentos cientificos, aulas em
laboratdrios, observacdao de fendomenos, investigacdo de fatos, en-
tre outros. Cabe ao professor escolher a melhor forma, o método
perfeito, o caminho ideal para fazer com que os alunos aprendam.
H4 nessa intencionalidade a ideia de que ensinar € conduzir o alu-
no para o aprender por meio de formas metddicas de assimilacdo
do saber. A educacdo fomenta entdo essa relacdo entre “ensino
e aprendizagem” como elementos indissocidveis entre si: “é pre-
ciso que alguém ensine” e “aprende-se aquilo que é ensinado”,
tal como Dante tentava a todo custo direcionar o desejo, ensinar
aquilo que eu deveria aprender, como se nada mais passasse en-
tre o significante e o significado, como se essa comunicacdo fosse
estritamente direcionada, como se ndo houvesse vazamentos e va-
riagoes.

Toda a maquinaria do ensinar pelas linhas duras € agenciada
para garantir o sucesso no processo de ensino e aprendizagem.
Com isso, ela revela toda uma pretensdo de Dante de tentar con-
trolar os processos vitais, como se fosse possivel exercer o total
controle daquilo que se aprende. Ora, podemos montar planeja-
mentos detalhados, observar cada habilidade e competéncia, as
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formulas do mercado, incluir atividades divertidas, lidicas e in-
tegrativas, executar cada etapa com extrema precisdo, mas, ainda
assim, € possivel que um ato ou gesto passe despercebido, fazendo
com que algo fuja do controle, escape das maos bem planejadas do
professor. Nao ha como prever a efetividade desse empreendimen-
to, pois, enquanto Dante achava que me ensinava sobre a filosofia
da felicidade e do amor, do sublime, eu desaprendia a ser mulher,
isto €, desaprendi o rosto da culpa e da vergonha de ser mulher,
de sentir prazer, direito Uinico e intransferivel do homem. Aprendi,
sim, com Dante, ndo como ele estava a transmitir sobre a vida,
sobre a ética, sobre o amor. Aprendi o que nem ele imaginou ser
ensinado.

Lembrancas de uma Professora IV

Ha sempre algo que circula o espaco-tempo de uma aula, e ha
também sempre algo que circula para além do comunicar, do di-
zer, seja pelo professor, seja pelo aluno, e certamente é um algo es-
tranho, ou mesmo uma paisagem desconhecida que lanca o corpo
ou a memdria, ou até mesmo nossos sentidos, para alguma coisa
que so se pode sentir, mas n3o se pode falar, sé se pode pensar,
mas ndo se pode dizer ou escrever, ou narrar, nos levando muito
mais a sermos atravessados por zonas intensivas do que necessa-
riamente traduzir em uma linguagem suficiente e burocrdtica a
acdo pedagdgica desse processo que se faz, tio viciados em praticas
ndo pensadas. Nessas zonas que chegam a atravessar o corpo do
aluno e o corpo do professor, parece haver um nebuloso ou certas
intensidades varidveis que nos lancam para o deserto, porém, o
professor ndo cessa de abrir em seu corpo a necessidade de contro-
lar questdes implicitas ou crencas educativas que se incorporam
em seu fazer, se tornando uma imagem fixa, dificil de se transfor-
mar. Decerto que estamos imersos em um grande problema quan-
do isso diz respeito ao ensinar sob o olhar das inteligéncias objeti-
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vas e ndo imanentes, implicando, portanto, colocar o ensinar no
interior de um problema. Mas, ndo entrarei nas cldssicas questoes
como o ensino, e o qué ensino, pois, entendo que nessa tarefa pe-
dagdgica ha sempre uma interpretacio singular.

O ensinar € posto em um encontro entre professor e aluno,
porém, ndo pode ser reduzido a eles, visto que, neste encontro, as
experiéncias sdo distintas, ndo sendo reduzidas a homogeneida-
des entre um e outro, entre corpos comuns, mas que estes corpos
(professor e aluno) se implicam e se pressupdem reciprocamente,
pois, objetivamente, o ensinar solicita relacio, um estar com o
outro, captar uma objetividade de um e de outro. Mas, ao mesmo
tempo, o capturar algo do outro deve implicar uma objetividade?
Captar o meu proprio corpo e o que penso, tendo ai uma espécie
de um devir’ que passa entre um e outro, que passando por uma
relacdo hd também de passar por uma separacdo, se passa com
certas convergéncias e deve passar por divergéncias ou problemas
paradoxais.

A experiéncia que pode resultar dessa estranha relagao sobre o
ensinar € que a experiéncia precisa do outro, mas ndo se confunde
com o outro. E isso, o ensinar € experimentar, entrar em uma certa
disposicdo para se aprender também, o professor, voltando para si,
educando a si mesmo, se lancando a desenhar outras linhas, desa-
brigando seu corpo, o seu pensamento, seus valores, seus habitos,
suas convic¢oes, produzindo um nascimento ou gestando mundos
outros. Os afetos que estdo nesta paisagem s3o heterogéneos e nun-
ca estdo em nds e sos. Nao sendo uma mera tensao, nem contradi-
¢do ou muito menos um conflito, mas nessa paisagem do ensinar

7  Para imers3o no tema, indicamos a leitura do texto “Mil Platds”, volume III, escrito por De-
leuze em conjunto com Guattari. O termo “devir”, que originalmente vem do francés devenir,
significa “tornar-se”. Nada tem de metafdrico, ndo se trata de atingir uma forma, “ora, devir
ndo é mudar, ja que ndo ha término ou fim para o devir” (ZOURABICHVILI, 2004, p. 23), mas
escapar de uma forma dominante, fissurar os cddigos disciplinadores, criar para si linhas de
fugas inventivas. Devir é um portal que nos convida a velejar por rios nunca navegados, ele ndo
quer “imitar, nem fazer como, nem se ajustar a um modelo, seja ele de justica ou de verdade,
ndo hd um termo de onde se parte, nem um ao qual se chega ou se deve chegar. Tampouco
dois termos que se trocam” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 10), o devir ndo quer projetar uma
esséncia. Trata-se de variagdes, mudangas constantes.
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passa uma forca intensiva do ndo dito, do ndo possivel de expressar,
embora ai esteja o expresso e dessa forma ha um gesto para com o
outro sem se fechar nele e com ele. Entdo, no processo de ensinar,
passa uma zona que se opOe ao exercicio das faculdades subordi-
nadas ao senso comum do reto pensamento, portanto, contraria
a ideia de que hd uma comunicacdo objetiva, linear, passando por
uma codificacdo e decodificacdo, significante e significado.

N3o é uma unidade de comunicacdo entre professor e aluno
que possa descrever a primazia do que seja o ensinar, nem muito
menos o saber que essa acdo deva ter. Talvez se tenha que encon-
trar algumas regras ou finalidades para se objetivar e determinar
esse processo dificil e experimental que diz respeito a cada um
(professor e aluno), que passa pela singularidade, atravessados por
esses encontros que vém de fora (a atencdo a heterogeneidade dos
corpos). Esse processo educativo, porém, passa por diferenciacdo
daquilo que diz respeito ao conhecimento ou suas possibilidades.
Tantas linhas passam por essa experiéncia que exige daquele que
ensina criar todo uma forma de linguagem ou mesmo técnicas
de aprendizagem, explicacdes, encadeamentos, saidas, da matéria
que assume para seus estudos cotidianamente. Uma repeticio, um
aprendizado individual, mas, mesmo assim, parece passar alguma
coisa secreta de disposicdo do espirito do aprender que escapa ao
professor que passa pelo mais simples, pela vida, pelos embates
cotidianos fundamentais da existéncia do que as cartilhas prontas
ou didaticas gerais, ou as tdcitas praticas tatuadas nos corpos dos
professores e dos alunos.

Arrisco dizer que passa por uma zona de interesse singular que
nem sempre € percebida, como se um processo inconsciente esti-
vesse irmanado com essa estranha experiéncia pedagdgica e lan-
casse o professor em mundo nao habitado ou desconhecido, fazen-
do desse gesto um devir. Quase um cartégrafo deva nascer nesse
jogo experimental de ensinar uma matéria, que exige que faca dela
uma acao cotidiana de exercicios transversais para que dai possa
aparecer algo a se dizer, mesmo que possa surgir em nuvem, em
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tentativas; um grande ensaiar passa pelo corpo do ensinador, exi-
gindo que faca desse ato um processo criador ndo acabado, mas
em tentativas, sempre por retornar de outra forma, recolhendo e
aceitando suas fissuras, o ndo dito, o que pode ser dito de outra
forma ou o que ainda deve ser produzido.

Uma aposta em um pensamento movente do professor, mas
também daquele que se coloca na condicdo de um aprendente: pa-
rece haver nisto tudo uma fragilidade ou irresponsabilidade, mas
ndo € isso, pois, ndo é uma questdo de saber e ndo saber, mas tudo
que entre o saber e o ndo saber pode emergir.

Lembrancas de uma Professora V3

Alguma coisa acontece e a narrativa que se segue pode sur-
preender. Era mais um dia como outro qualquer. Levantei-me da
cama cedo, preparei o café, acordei as criancas, coloquei o lan-
che na mochila de cada uma, separei o material escolar, tomamos
café, levei as criancas até a escola. De 14, segui para a feira, com-
prei o de sempre e voltei para casa para preparar o almoco. Entrei
no primeiro bonde e, como sempre, sentei-me na mesma janela.
Foi ai que avistei aquele homem, foi ai que fui quebrada em tantos
pedacos que ndo havia qualquer chance de juntar os estilhacos. Da
janela, olhei para o homem sentado no banco, ele segurava uma
bengala que denunciava sua suposta cegueira, ele mascava chicle-
tes, ritmados, enquanto olhava para o horizonte, de olhos abertos,
sem qualquer sofrimento.

De modo enigmatico, aquela paisagem me capturou, os meus
olhos o fitavam em transe, ndo conseguia desviar, procurar outro
horizonte. A sacola de compras que estava em meu colo caiu no
chao, as frutas se espalharam, os ovos quebraram revelando toda a
viscosidade do mundo. Também fui quebrada. Esse acontecimen-

8 O fragmento é uma inspiracdo no conto “Amor” de Clarice Lispector (1982).
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to, quase que banal, estilhacou tudo aquilo que entendia como
mundo, como se um monstro que habita meu interior tivesse des-
pertado um animal feroz, insdlito, até entdo adormecido. O meu
corpo passou por uma espécie de agitacdo. Enfurecida, abandonei
as compras e passei a andar pelo mundo, sem destino certo.

De alguma forma aquele homem cego, olhando sem sofrimento
para o horizonte, sem qualquer intencionalidade, ensinou-me coi-
sas tdo profundas sobre humano, sobre minha condi¢ao de mulher,
de mde, de senhora de casa, de esposa, sobre o meu amaldicoado
destino de mulher, instaurando uma espécie de mal-estar que esti-
lhacou toda a redoma de vidro que se fazia estruturante em minha
vida. Por muito tempo tentei me manter organizada, estdvel, mas
aquela paisagem me tirou do controle, estava diante de mim, con-
frontando a mim mesma, sem sentido, sem nenhuma lei.

Aprendi naquela manh3 mais sobre mim mesma do que duran-
te toda a minha existéncia, aprendi sobre coisas que estavam muito
além da educacdo escolar, era um aprender que empossa a vida toda
e se encarna no corpo. Aprendi que ensinar tem alguma coisa assom-
brosa, estranha, que salta e que nos toma (parece que ai se possa ter
algo a dizer), mas também nem sempre o que se ensina se aprende.
Entre uma coisa e outra hd sempre uma nebulosidade que salta o
dito, o visto, o sentido, o pensado, o lembrado. Como se dai sé se
pudesse dizer: “entdo!”. Mas isso o que digo, sdo (de)formacdes, o
que teria essas questdes de valor para se pensar o ensino? O que tudo
isso poder dizer para os corpos dos professores tdo docilizados pela
burocracia das praticas educativas? Ha chance de certas insurreicoes?

Lembrancas de uma Professora VI

Que caracteristicas sdo essas que dao ao ensinar um cardter pa-
radoxal? Nao se pode negar a heterogeneidade radical, ndo ocorren-
do nenhuma troca comum entre os termos, ou nenhuma forma de
transmissdo de um para o outro como uma linha do senso comum
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que pudesse circular entre o professor e o aluno, nenhuma forma
de permuta, que o professor possa se colocar no lugar do aluno ou
vice-versa. Isso ndo quer dizer que ndo ha sensibilidade ou mesmo
afetividade no processo e nas relacoes de ensino. Contudo, nio se
pode entender como uma relacdo simples entre um e outro, entre
um termo ou outro, pois, as relacdes se complexificam, um e outro
ndo é o mesmo que o outro com o um. Toda a economia interna
desse processo se faz imanente, contingente e diferencial, passan-
do, portanto, por um devir, pois, ndo é mais uma questdo entre os
termos e outro, mas cada termo, o que ha de captura do outro ou o
que cada termo se torna neste encontro com o outro (professor-alu-
no-professor). O que se passa? Ora, seria a fusdo ou mesmo a co-
munhdo arruinadora das poténcias da diferenca? Imagino que nesse
processo o professor deva estar a espreita, atento aos movimentos,
envolvendo af uma certa ética, prudéncia na abertura desse encon-
tro, que sempre acontece, pois, é sempre uma experiéncia.

Lembrancas de um Professor VII °

Alfredo tinha era camaradagem pelos cajueiros. Eles
ensinavam mais que o seu Proenga’

A chuva por toda a noite cresceu sobre Campos de Cachoeira. O
som da chuva caindo no telhado de barro se confundia com a voz
de D. Amélia, ecoando em meus ouvidos com ordens para levantar
e me vestir para ir a escola. Naquele dia, como em quase todas as
manhads, eu ndo queria ir a escola do seu Proenca. Ndo era a chuva
que me afanava o desejo de aprender, mas as aulas de seu Proen-
ca. Naquela época sé havia o colégio de seu Proenca, ele abria as
portas da sua casa e nos ensinava portugués, matematica, ciéncias,

9 O fragmento é uma inspira¢io do livro “Chove nos Campos de Cachoeira” de Dalcidio Juran-
dir (1991, 80).
10 Dalcidio Jurandir (2019, p. 80).
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histdria e geografia, pelo menos ele tentava ou achava que ensina-
va. Seu Proenca era um homem sério de poucas palavras, fazia-nos
decorar toda a tabuada. Os sdbados eram os piores dias, pois nos
chamava a frente, um a um, e nos perguntava toda a tabuada. O
erro era castigado com a palmatéria.

Ainda lembro do som da colher de madeira encontrando a
minha mao, era um barulho perturbador, mas ao mesmo tempo
libertador, era o fim da angustia e do siléncio sufocante aprisio-
nado naquelas paredes. Naquela manha eu n3o queria ir a escola,
agora a chuva caia calma e lentamente se opondo ao tom de voz
ameacador e irritado de D. Amélia. Juntei meu caroco de tucuma
e sai correndo pelos campos até o colégio. A chuva ainda caia, eu
observava cada movimento, eu acompanhava as gotas escorrendo
pelas palmeiras, como se pudesse de alguma forma adiar a chegada
na escola. A paisagem triste, opaca e sem vida das paredes de tdbua
do colégio era indissociavel do que acontecia ali dentro.

A voz autoritdria de seu Proenca ecoava pelos campos e reco-
briam as tdbuas da escola como uma espécie de armadura sem
vida em que o pensamento, assim como o olhar, n3o conseguiam
atravessar. Olhei para a minha mao, agarrava forte o meu caro-
¢o de tucum3, meu pequeno talisma. Parecia que aquela pequena
semente me olhava de volta, que me chamava para brincar pe-
los campos de Cachoeira, para me banhar nas d4guas marajoaras.
Olhamo-nos e, na voltpia do olhar, as tabuas frias e assombradas
das paredes do colégio se dissiparam, abrindo um horizonte de
possibilidades inventivas pelos campos e pelas dguas marajoaras.
Eu encontrava no carog¢o de tucuma as palavras, as coisas desco-
nhecidas, a educacdo que eu sonhava, o mundo que existia fora
dos campos escolares, o mundo que existia segundo a nossa pro-
pria linguagem. Caminhando eu jogava o caroco de tucuma para
o ar, lancava ao destino a sorte de uma nova histéria que irfamos
inventar.

Noés brincamos pela manh3, aprendi tantas coisas, ndo por-
que o caroco desejava me ensinar algo, mas porque faziamos jun-
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to, brincadvamos partilhando momentos e experiéncias, em devir,
compondo um com o outro uma existéncia singular. Aprendia
com o caroco de tucuma mais do que com as aulas do seu Proenca,
talvez porque nao houvesse qualquer intencionalidade naquele ob-
jeto, porque a experiéncia, nossas brincadeiras ndo eram submeti-
das a padrdes e modelos, mas tinha algo de acontecimental, uma
experiéncia inédita que potencializam forcas ativas imanentes aos
modos criativos de vida. O ensinar agita mundos impensados, as-
sim como o aprender. Mas parece que todas essas variacoes sdo
ditas quase em siléncio.

Lembrancas de um Professor VIII

O problema poderia passar pela identificacdo, pela semelhanca
ou mesmo de uma comunica¢do que nao tivesse partilha. Quando
o ensinar passa pela partilha, pela afirmacdo da heterogeneidade
dos termos, pela efetividade da afirmacdo com os encontros, com
os outros, sendo operado pela diferenca, a instancia paradoxal,
que n3o implica o0 mesmo, nem para um e nem para o outro, um
mundo acontece. Teria, a escola, a educacdo e a capacidade de ca-
minhar por essas insurgéncias paradoxais?

Lembrancas de uma Professora IX

O que seria essa estranha paisagem que ronda o problema do
ensinar e do aprender quando se dobra pelos signos?!' Quando
parece acompanhar certas erupc¢des incontrolaveis, como se no ato
de uma aula estivesse pairando uma nuvem? Mas € exatamente

11 Deleuze promove leitura radical sobre o tema na obra Proust e os signos (2010). Em breves li-
nhas, o aprender aparece em conexao com os signos, uma critica a uma imagem dogmatica do
pensamento, promovida por uma filosofia da representacdo, que concebe o pensamento como
sendo naturalmente reto, constituido de faculdades concordantes, assentado sob a imagem de
um sujeito pensante e se exerce sob a imagem dele, interrompendo os fluxos de criagdo.
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isso que se pode oferecer, todas as aberturas para a criacdo, para o
pensamento, o que atravessa o instrumental. Entdo, passaria um
certo fracasso, esse em que se configuraria a mais sincera abertu-
ra para o pedagdgico, para o formativo, para o ensinar e para o
aprender? Uma positiva desilusio das inteligéncias claras e dis-
tintas das objetividades e, serenamente, o professor abracasse essa
linha desviante que percorre a acdo educativa? Seria isso um jogo?
Quanto mais se procura entender essa passagem, se tenta, por to-
das as formas, encontrar meios para dar conta desse processo em
sua objetividade.

O professor parece se esforcar para ter o controle de sua acio
educativa, e tal controle lhe oferece sempre o quase, sendo um
presente que demanda um trabalho constante, pois, quanto mais
o entendemos em sua abertura, menos se tem verdades, mas € isso
que nos convoca empenho ao heterogéneo. Entdo, ndo ha salva-
cdo, n3o ha certezas, garantias, fundamento nesse processo (en-
sinar-aprender)? Como seria o ensinar? Como seria o aprender?
Nao conheco uma resposta que possa dar contar para o momento
dessas perguntas que ndo estejam rocando abstracdo, pois, quando
desejo pensar uma certa perspectiva de ensinar e de aprender, me
vem a execucdo, o vivo, o ativo, a experiéncia, mais do que o estado
programatico, embora ai resida sua importancia.

Isso que ndo quer dizer uma habitacdo do horror nessa leitura,
mas, uma forca positiva que passa pelo professor, pelo meio, pelo
aluno, pela vida, pelo desejo. Essa insuficiéncia € a sua poténcia de
ensino e de aprendizado, sendo fundamental que nesse processo
(ensinar-aprender) ndo haja recomecar, retornar, corrigir, apagar,
mas passar, fazer a linha de invencdo. No aparente fracasso, os
meios os sdo, na companhia do professor, um esboco, uma ten-
tativa, um fragmento, uma aula bonita, uma pratica alegre, um
encontro potente, repeticoes, o que nao quer dizer: farei melhor na
proxima aula, no préximo encontro, na proxima conversa, ensaia-
rei melhor a pratica do ensinar e do aprender, isso ndo pode ser
dito e nem realizado, pois, o ensinar € um trabalho didrio, todos os
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dias, sendo sempre um dia, embora também passe nesse processo
paradas, as vezes duras, mas o devir lhe desassossega, e sempre
sera um dia, uma aula, um encontro, ndo quer dizer que n3o esteja
presente o preparo, a dedicacdo e a emocdo, fundamentais para o
ritual de ensinar e para as suas modulacdes inesperadas.

Lembrancas de um Professor X

Na tradicdo pedagdgica, ensinar e aprender sdo contamina-
dos pela imagem do sujeito voluntarioso, implicando em uma boa
vontade e disposicdo do professor e do aluno para ensinar e apren-
der, pois, hd todo um direcionamento do desejo para tal propéd-
sito. Com isso, ensinar e aprender passa por uma concordancia
harmoniosa das faculdades® de um sujeito que deseja a verdade
e o conhecimento. Contudo, ensinar e aprender é uma aventura
do pensamento mais préximo do involuntario e do inconsciente,
cujas faculdades sdao despertadas quando violentadas pelo encon-
tro com os signos. Ensinar e aprender, portanto, depende do en-
volvimento com um signo que forca o pensamento.

O signo ndo ¢ dado pela inteligéncia - ela vem depois, mais
pela casualidade e coacdo dos encontros, por um percursor som-
brio, pelo enfrentamento em meio a estrada que por nds é desco-
nhecida, estranha, que antes de serem capturadas pela compreen-
sdo ldgica, sdo decifrados, quando os signos sdo despertados por
um encontro violento. Aprender passa por movimentos corporais
de decifracdo dos signos que encontramos, o aprendiz é uma espé-
cie de “egiptdlogo”, aquele que decifra hierdglifos. Qual a funcio
do ensinar nessa operacdo? O professor é um emissor de signos,
¢ aquele que emite enigmas mortais que poderdo ser decifrados,
encarnados no corpo do aprendiz, sem qualquer pretensdo de co-
municacdo objetiva nesse sentido.

12 Em Proust e o signos (2010), para aqueles que desejam aprofundamento, é possivel encontrar
digressdes interessantes sobre a teoria das faculdades e o aprender.
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Lembrancas de um Professor XI

Todo o exterior estd no mundo e ndo tem similaridade ou qual-
quer tipo de semelhanca, toda a comunicacdo se encontra entre os
seres € o meio. Sendo assim, as relagdes externas sio encontros
e, sdo estes, que forcam o ensinar e o aprender. Nao ha modelo e
nem férmula o que coloca cada ser vivente no meio desse ritornelo
vital de experiéncias em que, ndo sendo uma mera ideia de uma
comunicacdo harmoniosa, pode gerar essa perspectiva imanentis-
ta dessa acdo. Ndo tenha medo, professor! O que vem primeiro é
a violéncia, a fratura, o enigma, o que ndo pode ser quase dito, ou
quase pensado, o estranho da contingéncia de uma forca intensi-
va, pois, hd algo no mundo que forca o pensamento, que forca o
corpo, abrindo cada individuo para um exercicio aberto do sentir
e nada tem com o reconhecimento. E o sensivel ndo € o que pode
ser sentido e sim aquilo que se relaciona com os sentidos por meio
de um objeto que pode ser imaginado e concebido. Se isso pode
fazer algum sentido, que tal sentido seja para nos livrar do que nos
atravanca, e que nos desperte das ideias fixas, das formas feitas e
dadas, quem sabe pode tocar em asas, liberar voos, desenhar em
nuvens ou pensar auroras ainda por vir.
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DOCENCIAS, VIBRACOES,
BORDAS MOVEDICAS, E...

ANA GIORDANI

A composicdo desta escrita registra encontros e tece linhas so-
bre docéncias, vibracoes, bordas movedicas, e [...]. Tais linhas se
entrecruzam no horizonte de politicas educacionais® e nos rastros
de politicas territoriais. A impositividade da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) expressa as perversidades neoliberais?
a educacdo. Logo, pensar, a partir de acdes insubordinadas, da de-
formacdo de professores?, de singularidades e de experiéncias tor-

1 Na interface entre a politica educacional e o neoliberalismo, o dinheiro estd em toda a parte.
Como indiquei, a propria politica é agora comprada e vendida, ¢ mercadoria e oportunidade
de lucro, hd um mercado global crescente de ideias de politicas. O trabalho com politicas estd
também cada vez mais sendo terceirizado para organiza¢des com fins lucrativos, que trazem
suas habilidades, seus discursos e suas sensibilidades para o campo da politica, por uma taxa
honoraria ou por um contrato com o Estado (BALL, 2014, p. 222).

2 [...] o neoliberalismo estd “aqui dentro” bem como “la fora”. Ou seja, o neoliberalismo é
econdmico (um rearranjo das relacoes entre o capital e o Estado), cultural (novos valores,
sensibilidades e relacionamentos) e politico (uma forma de governar, novas subjetivida-
des). [...] em um sentido paradoxal, o neoliberalismo trabalha a favor e contra o Estado de
maneiras mutuamente constitutivas. Ele destréi algumas possibilidades para formas mais
antigas de governar e cria novas possibilidades para novas formas de governar (BALL, 2014,
p. 229).

3 Deslocando a leitura de Deleuze sobre a ideia de deformagdo para a educacdo, pode-se dizer
que o propodsito é tornar sensiveis as forcas que atravessam um corpo que nio aguenta mais
a subordinac¢do, o cansa¢o negativo asfixiante da educagido fria, sem vida e moribunda. Uma
educagdo por esses modos ndo estd subordinada a representacao, a adequagdo da verdade, an-
tes disso, os instrumentos para pontuar os tracos vitais para educacao percorrem movimentos
de forgas, de resisténcias, que podem deformar a forma estabelecida por curriculos escolares,
saberes prontos, conhecimentos interpretados que desejam modulac¢do universal. Com isso, se-
ria possivel compor cores novas e vibrantes ao novo corpo que deseja nascer, um corpo alegre,
desejante, movimentado por seus devires reais, percorrido por sensa¢oes nervosas e por desejos
revoluciondrios (BRITO, 2016, p. 8).
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na-se um exercicio de criacdo indispensavel para espacos escolares
lisos*.

[...] eu sempre trabalhei nas margens ocasionalmente cole-
tando colagens ou reminiscéncias, a ideia de que o que define
as condicOes para pensar e escrever nunca € o tempo ou a si-
tuacdo como sdo descritos pelo discurso dominante. Ha uma
textura perceptivel da experiéncia que precisa ser encontrada
e sé o pode ser afastando de vez as hierarquias entre diferen-
tes niveis de conhecimento, politica, sociedade, intelecto ou
cultura popular (RANCIERE, 2016, p. 67).

Ha uma geografia escolar que devaneia em seus desassossegos.
E, em suas fissuras provoca encontros arriscados, ocupa, rasura,
rabisca, esboca inéditos de ser e estar na escola e no mundo. Na
composicdo de cartografias, visualizo linhas de um mapa a ser re-
verberado de outros tempos, de outros espacos e de outras rela-
coes. Nesse movimento, o mapa feito de intensidades devora tra-
cados impositivos. Encontrar os movimentos da sala de aula, do
desaprender dos professorandos e de saber-fazer Geografia € o ob-
jetivo desta escrita. Exercitar o pensamento ndmade nas linhas da
docéncia segue os rastros esbocados por Deleuze sobre a pintura.
“A tarefa da pintura € definida como a tentativa de tornar visiveis
forcas que ndo sdo visiveis” (DELEUZE, 2007, p. 62).

4 As nogdes de espaco liso e seu contrastante espago estriado dizem sobre como pensamos e
agimos em muitos modos da vida social e mental. Seja a matemdtica, seja a fisica, seja a
tecnologia, a musica, seja a vida politica ou os modos de funcionar o coletivo sob forcas de
Estado ou nomadicamente, sem o aparato de qualquer soberania. Mas numa distin¢do ligeira
se pode adiantar que o espaco estriado faz as linhas e os trajetos estarem subordinados aos
pontos. Se vai de um ponto a outro. No liso o ponto se subordina ao trajeto. O lugar onde se
estd, um habitat, se conforma com o espaco de fora, exterior. Num barco, numa tenda. No
espaco liso o movimento, o trajeto provoca a parada, um intervalo, e essa intermiténcia faz um
ritmo, repouso-movimento. No liso a linha é um vetor, uma dire¢3o, enquanto no estriado a
linha é uma dimensdo ou algo determinado por medidas, por métricas . H4 ai evidéncias que se
passam em territérios escolares, em que se processam métricas que estriam, enquanto simulta-
neamente criancas confrontadas alisam esses espacos por movimentos afetivos que dissipam
as formas. O espago liso € feito de afetos livres, acontecimentos, e se confrontam com espagos
estriados cheios de propriedades . Enquanto lisos esses espacos sdo intensivos ao estria-los eles
se tornam extensivos, dimensionados. Nos lisos ha distdncias e intensidades, no estriado ha
medidas e propriedades. Intensidades em confronto com extensividades. Nota inspirada no
texto intitulado 14. 1440 — O Liso E O ESTRIADO (GILLES; GUATTARI, 1997).
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1. Linha Docéncias

As docéncias podem estar em ressonancia com diversas linhas.
Importa que os rastros das singularidades, e nunca os modelos
impositivos, podem alargar o pensamento educacional para as de-
formacodes de professores. Assim,

aos processos de subjetivacdo a linha de fuga estd na possi-
bilidade de singularizacdo. Se a subjetivacao € uma producao
de subjetividades em série, de forma massiva, a producao
desejante colocada no ambito da producdo e do mercado,
a singularizacdo € uma resisténcia a este processo, o inves-
timento em um fluxo singular, em uma producdo desejan-
te que escape ao territdrio, abrindo novos fluxos (GALLO,
2010, p. 241).

Sublinho uma questdo proposta por Brito (2016, p. 4): como
pensar uma educacdo, entdo, “que ndo estivesse permanentemen-
te em atuacdo na conduta, que ndo estivesse sob o julgo da gestdo
das vidas, dos bens e das riquezas”? Nas linhas da diferenca, das
intensidades, das criacoes e dos afetos podem-se produzir novos
espacos de liberdade®.

As questdes centrais como planejamento, curriculo, avaliacdo
e formacdo de professores demandam explicitar os conflitos e as
disputas sobre concepcdes de docéncias, movimentando a criacdo
de novos possiveis para ndo nos sufocar nas concepcdes docentes
neoliberais globais. Negri & Guatarri (2017) expdem o capitalis-
mo mundial integrado como ponto de partida para o conceito de
Império, agrupando a unidade do mercado mundial, planificando

5  Guattari, Rolnik (2007) ao formular a revolu¢do molecular estd aludindo ao desejo, tirando-
lhe da condicdo submissa de representar, como na psicanalise, e o pondo no papel ativo de
produzir . Producdo desejante. O desejo como maquina produtiva se afirma, pois esse processo
de singularizacdo desafia os mecanismos de interiorizagdo de valores subordinantes. Ao se
escapar entdo das escalas que subjugam, os desejos constroem espacos intensivos de liberdade.
Ha af uma recusa a modelizacao da subjetividade capitalista. O desejo nao pode ser vivido
sendo por vetores de singularizacao, audacias de singularizar o desejo, e que, por isso, sio por
si mesmos produtores de espacos de liberdade.
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os instrumentos de producdo e tecendo um controle monetdrio e
politico com caracteristicas que podem, até mesmo, se assemelhar
as estatais. Os resultados de sua ingeréncia consistem em alargar a
dimensdo produtiva integrada a niveis sociais e geopoliticos. Nes-
se sentido, as politicas educacionais também tornam-se disputas
para a producdo de novos espacos de liberdade ou a planificacdo
do mundo.

Qual a concepcdo de docéncia? Miguel Arroio, Paulo Freire
e varios estudiosos da educacdo brasileira (ndo foram recepcio-
nados em nenhuma das politicas neoliberais de educacdo atuais)
nos fazem refletir a dimensao da intelectualidade docente. Assim,
precisamos desenvolver a profissio docente como uma profissdo
intelectual por exceléncia, com autoria, com autonomia e afeto.
Necessdaria €, portanto, a docéncia como condicdo de pesquisa, de
criacdo, de politica alargadas para projetos de sociedades democra-
ticos e inclusivos.

As linhas das docéncias estdo em correlacdo com as linhas dos es-
tudantes. Dessa forma, indago sobre os estudantes que ndo estio em
espacos escolares? Qual a sua cor, o seu género e a sua classe social?

Segue em anexo, o trabalho final, tentei deixar ao maximo
dentro das normas, porém estou sem computador e fiz tudo
pelo celular que ndo me permite ter uma visdo macro da es-
trutura do trabalho. Informo também que n3o tenho sido
frequente nas aulas ao vivo, abandonei muitas disciplinas
esse periodo, por conta de varios problemas pessoais, que me
acarretou em alguns problemas psicoldgicos, no qual conse-
gui acompanhamento profissional recentemente, e a falta de
dnimo ndo estd me permitindo prosseguir dentro do curso. A
situacao da educacao me desanima a cada dia, sinto que
estou perdendo tempo, e simultaneamente sinto que ndo devo
desistir. Porém ja sdo dez anos na area da educacdo, sem que
eu tenha feito de fato uma evolucdo académica significativa,
ndo por falta de interesse, embora eu sinta que nao faco o sufi-
ciente porém dentro do contexto da minha realidade exis-
tem muitas adversidades que me impossibilita a dedica-
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¢ao plena ao meio académico. Cheguei a conversar com a
senhora periodo passado, ndo sei se lembrard. Porém vou se-
guir com o pouco de forca que me resta até o fim do ano. Apéds
trancarei o curso, e pretendo reogarnizar minhas ideias e deci-
dir se sigo por esse caminho ou ndo, pois ndo quero concluir
mais uma graduacdo sem me sentir de fato envolvida na
vida académica, sé passando pela universidade no proces-
so fragmentado de aquisicio de contetidos e entrega de
avaliacOoes como pré-requisito para aprovacdao. Eu preciso
achar um caminho, quero evoluir, fazer um mestrado e nesse
sentido preciso focar, definindo prioridade e pensar em como
fazer chegar nesse objetivo Me sinto muito perdida e achando
que nada mais estd fazendo sentido. Abracos (DEPOIMENTO
DISCENTE, 2021)¢. Grifos meus.

A educacdo da gente miada, dos ninguéns, da ninguendade,
como nos provocam Eduardo Galeano e Darcy Ribeiro, contida
em depoimentos como o enxerto anterior, expde a condicdo, terri-
torial e espacial, da luta didria que € para os nossos estudantes se
manterem tanto na universidade publica quanto na escola publi-
ca. Vale dizer que a aluna que fez o depoimento perpassa cotidia-
namente os atravessamentos da mobilidade urbana, entre outros,
de uma regido metropolitana como a do Rio de Janeiro.

Portanto, as territorialidades importam para a educacdo da
ninguendade. Nao territorializar as politicas educacionais gera
politicas de abandono e de exclusio. Como os professores conse-
guem olhar os corpos territorizalizados, racializados, com questdes
de classe e de género?

As linhas docéncias, na correlacdo com as linhas do curriculo,
expoem as condicOes de formacdo e de trabalho docente. Qual
curriculo contextual, em cada unidade escolar podemos produzir
quando o professor, para fechar sua carga hordria, trabalha em
cinco, seis escolas, a fim de garantir o minimo da producio e da

6  Depoimento de estudante, mulher, negra e periférica durante o ensino remoto (2021). Turma
da disciplina de Praticas Educativas 3, vinculada ao Departamento de Geografia da Universida-
de Federal Fluminense (UFF).
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reproducdo da vida? Por que essa questdo do territdrio é tao impor-
tante? Entdo, quando o grupo de professores, o grupo de docen-
tes consegue pertencer a uma comunidade escolar, e os arredores
espaciais da escola dialogam com o espaco escolar, essa producdo
contextual do curriculo possibilita as questoes territoriais na pro-
ducdo e apropriacao do pensamento.

Para defendermos um curriculo contextual, a partir e desde as
escolas, € preciso a docéncia nas escolas em didlogo com o pro-
jeto pedagdgico. No Brasil, a educacdo em diferentes modalida-
des, como da EJA, Quilombola, Indigena, com territorialidades
distintas em favelas, de escolas do campo, de escolas ribeirinhas
constituem exemplos da diversidade de trajetdrias que compdem a
singularizacdo docente.

Entdo, pensar o curriculo, desde as escolas, significa radicalizar
a politica de curriculo, juntamente com a politica de condicao de
trabalho docente. Radicalizar € isso. Por que ndo pautamos a dedi-
cacdo exclusiva para professores da educacdo basica? Logo, pensar
na proposta contextual do curriculo, desde a escola, envolve essa
radicalizacdo das condicdes de trabalho docente.

Desse modo, quando a politica educacional territorializada nos
municipios, um dos principais vetores, sdo os fundos de educacao,
a prépria politica educacional € mercadoria para os municipios.
Portanto, as politicas desde a formac3o continuada, o material di-
datico, a avaliacdo, a formacdo e o trabalho docente estdo arqui-
tetados em todas essas camadas que se desdobram nas diversas
atuacoes da licenciatura.

As experiéncias centralizadoras curriculares, no mundo, ndo
tém produzidos resultados democraticos e de inclusdo nas politi-
cas educacionais em interface com as politicas territoriais. Recor-
rendo a obra intitulada “A morte e a vida do sistema educacional
americano”, podemos observar a tentativa de um curriculo similar
a BNCC que, nos EUA, ja se mostrou ineficaz e injusto.

A centralizacdo curricular € voltada para o controle e para a
privatizacdo educacional que, muitas vezes, € acionada pela filan-
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tropia. Centralizar o curriculo é um dispositivo de controle cur-
ricular das escolas que atualmente disputa também a docéncia.
Entdo, o controle da educacdo permite os fundos de mercadorias
que sdo desdobradas, como os grandes pacotes de avaliacdo, os
grandes pacotes das aulas que sdo vendidas de acordo com cada
cddigo da BNCC, e cada competéncia da BNCC. Logo, centralizar
o curriculo é um dispositivo de controle e de privatizacdo disfarca-
da de filantropia que promove caminhos tendenciosos a exclusao,
ao aumento da desigualdade social e aos trabalhos precarizados.
Por sua vez, Alice Casimiro argumenta sobre o curriculo sem fun-
damento, justamente buscando esses fundamentos em cada espaco
escolar, como se ndo houvesse um fundamento nico para um cur-
riculo padronizado. A composicdo de forcas que a educacdo enfrenta
vem com os processos de militarizacdo das escolas, o fechamento das
escolas do campo e urbanas, das forcas ideoldgica (“maes do agro”,
entre outros), do homeschooling, do neoliberalismo. Entdo, as forcas
reaciondrias da educacdo tendem a defender a centralizacdo e uma
proposta comum de curriculo como dispositivo de controle.

Figura 1: Paisagem urbana em Porto Alegre-RS

L i G M TV W F Y

Fonte: Giordani, Ana (2019)
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Figura 2: Paisagem urbana em Porto Alegre-RS

0y

Fonte: Propaganda BNCC (2019)

A figura 1, retratando a populacdo em situacdo de rua em
frente aos grandes bancos, capturada na cidade de Porto Alegre
-RS, revela as desigualdades das paisagens urbanas contempora-
neas geradas pela extrema concentracido de renda. A imagem € de
Porto Alegre, mas pode ser facilmente identificada em qualquer
cidade brasileira. E, sem dudvida, provocativa, uma vez que ¢ pos-
sivel relacionar a paisagem com a acdo de empresas no proces-
so de neoliberalismo na educac¢do, como o Banco Itad, um dos
principais grupos financiadores da BNCC no Brasil. Nessa figura,
cumpre ressaltar, que as espacialidades contidas podem alargar a
leitura das politicas educacionais em interface com as politicas
territoriais, expressando a BNCC como dispositivo de gestao pu-
nitiva da pobreza.

Ja a figura 2 expressa o cinismo das propagandas vinculadas a
BNCC, apresentando uma aula em duas escolas, completamente
iguais, com o mesmo tema: Cidadania. A disputa, o dissenso ocor-
re também por meio do acionamento dos discursos.
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Se tomarmos a palavra cidadania no contexto neoliberal, no-
taremos que € largamente utilizada em matérias didaticos, planos
de aulas, apostilas, avaliacoes e na formacdo docente. A ressalva
precisa ser realizada e colocada em perspetiva o trabalhador pre-
carizado, o homem endividado que essa “cidadania” das politicas
educacionais neoliberais endereca e produz. Torna-se, portanto,
urgente adjetivar cidadania, porque, como podemos, observar a
cidadania foi apropriada pelos discursos e pelas narrativas neoli-
berais.

Cabe aqui notar que tanto Vanderlei dos Santos, ao cunhar
a “Cidadania Regulada”, quanto Milton Santos, com ‘Cidadania
Mutilada’, alargam nossas disputas para concepc¢des de gestdo pu-
nitiva da pobreza e a constituicdo de desejos inventivos, de vida, de
alegria, de comum, de vibracdes educacionais.

2. Linha Vibracoes

Figura 3: De toda colera farei poesia/ nenhuma beleza serd destruida.
Pichacio de poema sobre muro.

Fonte: COSTA, Luana. Niterdi, 2012.
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Figura 4: Delirio & poesia. Pichacdo de poema sobre muro.

Fonte: GIORDANI, Ana. Porto Alegre, 2019.

Acionamos as Figuras 3 e 4, capturadas em espacos urbanos,
para pensarmos as vibracoes que constituem e sio constituidas
na docéncia. A cartografia desliza no carater poético e politico de
problemas: Quais os multiplos e coetdneos encontros da pichacdo
de poema sobre muro provocam na geografia escolar? Como pro-
liferar sentidos e fazer poesia no curriculo? Ou fazer do curriculo
poesia? Como nao destruir a beleza? E a fome, a violéncia, a pre-
caridade, a necropolitica, a cdlera que habitam nossas cidades e
nossos espacos escolares?

Margareth Rago nos provaca em diferentes questdes sobre a
cidade e as subjetividades para além da légica capitalista. Quanto
a nds, ousamos fazer encontros e deslocamentos conceituais para
os espacos escolares, uma vez que € evidente que

o crescimento da participacdo dos grupos em reivindicacoes de
direitos, dos coletivos que lutam pelo uso de bicicletas e cons-
trucdo de ciclovias na cidade, que ocupam parques e pracas e
que se voltam contra a gentrificacdo forca a repensar a configu-
racdo do espaco urbano, subordinada aos interesses capitalis-
tas das grandes empresas e ndo as necessidades da populacio,
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assim como os usos do tempo livre. Nessa luta pela transfor-
macao da cidade, sem duvida, evidenciam-se novos territdrios
livres, “zonas autonomas”, com a ocupa¢do de intimeras areas,
de prédios abandonados a parques esquecidos, com outras pro-
postas de uso e ocupacdo. Ndo € apenas a cidade filégina que
se volta contra a cidade falica, mas a cidade dos prazeres, mais
erotizada e alegre, que busca espaco no mundo higienizado
e asséptico do capital. A cidade das artes, musical e colorida
ganha espaco, ao enfrentar a cidade cinza do trabalho e da ra-
cionalidade econdmica. Nesses movimentos, também esta em
jogo a invencdo ética e libertaria da subjetividade, que sé se
torna possivel a partir de experiéncias individuais e de formas
de sociabilidade mais inteiras e mais equilibradas, que possibili-
tem a expansao dos afetos e desejos. N3o se trata apenas dos
“sujeitos de direito” que clamam por se fazerem ouvir e serem
reconhecidos perante o Estado, mas de novas subjetividades
que acenam em busca da ética e do sentido de suas préprias vi-
das: da rentncia de si e da culpabilizacdo dos desejos, passa-se a
afirmacdo de existéncias estetizadas, construindo declarada
ou imperceptivelmente suas artes do viver e suas heterotopias
(RAGO, 2015, p. 59-60).

Buscando fazer dos espacos escolares o mundo higienizado e
asséptico do capital, as politicas educacionais como a Base Nacio-
nal Comum Curricular, a Base Nacional Comum de Formacao de
Professores, a militarizacdo das escolas, o fechamento das escolas
publicas e a diminuicdo da modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) buscam consolidar a escola neoliberal. Diante disso,
os encontros entre a cidade e as escolas constituem outras geo-
grafias, que rasuram essa tentativa de imposicdo de um raciocinio
geografico Unico, da “verdade”. Larrosa (2017), sublinha o cardter
plural da verdade, o carater construido da realidade e o carater po-
ético e politico da linguagem. No texto intitulado Agamenon e seu
porqueiro. Notas sobre a producdo, a dissolucdo e o uso da realidade
nos aparatos pedagdgicos e nos meios comunicacionais, o autor pro-
voca a cada um de nds a
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aprender a viver de outro modo, a pensar de outro modo, a
falar de outro modo, a ensinar tudo de outro modo. Talvez
tenhamos que aprender a nos apresentar na sala de aula com
uma cara humana, isto é, palpitante e expressiva, que n3o
se endureca na autoridade. Talvez tenhamos que aprender
a pronunciar na sala de aula uma palavra humana, isto é,
insegura e balbuciante, que ndo se solidifique na verdade.
Talvez tenhamos que redescobrir o segredo de uma relacio
pedagdgica humana, isto € fragil e atenta, que ndo passe pela
propriedade (LARROSA, 2017, p. 206).

A expansio dos afetos e desejos operam outras linhas para
além da escola e da cidade neoliberal. Tecida nos e com os en-
contros, a imaginacdo geografica possibilita a afirmacdo de exis-
téncias estetizadas e plurais. Pelbart (2015) afirma que é pre-
ciso multiplicar as zonas de autonomia tempordria e agucar a
sensibilidade social para acolhé-las, sustenta-las, criar entre elas
linhas transversais, partindo do principio de que, por menores
que sejam, elas sinalizam um desejo maior que atravessa nossa
metrépole e mesmo nossa contemporaneidade. Cabe destampar
a imaginacdo biopolitica para que a cidade deixe de ser mero
Parque Humano, de controle e selecdo, de segregacdo e domes-
ticacdo; € bom que seja também laboratério libertdrio, catapulta
para formas inauditas de vida.

E se abandonarmos a suposicdo de que espaco e tempo sao
opostos que se excluem mutuamente? E se o espaco for a
esfera ndo de uma multiplicidade discreta de coisas inertes,
ainda que completamente inter-relacionada? E se, ao con-
trario, ele nos apresentar uma heterogeneidade de praticas
e processos? Entdo ele ndo serd um todo ja-interconectado,
mas um produto continuo de interconexdes e nao-conexaes.
Assim, ele serd sempre inacabado e aberto. Esta arena do es-
paco ndo € um terreno firme para ficar. Ndo €, de forma
alguma, uma superficie (MASSEY, 2009, p. 160).
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Os encontros entre a cidade e as escolas importam, na pers-
pectiva especial. Buscar compreender as multiplicidades coetane-
as de outras trajetdrias e a necessaria mentalidade aberta de uma
subjetividade espacializada constituem aproximacdes promovidas
na geografia escolar, embaralham limites, instauram questoes: e se
fosse possivel? Atuam nas fendas das imaginagdes geograficas com
as incoeréncias e fragmentacdes do espacial, como uma arena de
possibilidades.

Encontros nas escolas potencializam os intercessores na ins-
tauracio de outras espacialidades e na intensificacdo da vida. E,
como propode Foucault (2011),

a ideia de que a propria arte, quer se trate da literatura, da
pintura ou da musica, deve estabelecer com o real uma rela-
¢do que ndo € mais da ordem da ornamentacdo, da ordem da
imitacdao, mas que é da ordem do desnudamento, do desmas-
caramento, da decapagem, da escavacdo, da reducdo violenta
ao elementar da existéncia. Essa pratica da arte como desnu-
damento e reducdo ao elementar da existéncia (FOUCAULT,
2011, p. 164).

Lispector (1998), nos provoca para ouvir o siléncio. Assim,
ouvir os docentes silenciados nas politicas educacionais neolibe-
rais e nas perversas “pesquisas” que se apropriam de seu traba-
lho como objeto € aprender a ouvir esse siléncio docente presente
molecularmente nos desassossegos, nos encontros, nos lugares de
docéncias. Eis um esboco de relacdes horizontais e plurais.

Ouve-me, ouve meu siléncio. O que falo nunca € o que falo e
sim outra coisa. Quando digo “dguas abundantes” estou falan-
do da forca do corpo nas dguas do mundo. Capta essa outra
coisa de que na verdade falo porque eu mesma ndo posso. Lé
a energia que esta no meu siléncio (LISPECTOR, 1998, p. 29).

No exercicio de ouvir o siléncio das estratégias pedagdgicas,
das existéncias escolares, da molecularidade educacional, do espa-
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co escolar liso, precisamos sentir os rios que nossos alunos mergu-
lham, fluindo as vibracdes docentes nas multiplicidades dos acon-
tecimentos coetaneos das escolas.

O rio que as criancas veem na Campina ndo é o mesmo
rio que as enciclopédias definem. N3o € um rio universal,
¢ um rio dobrado em suas almas, € um rio singular. Elas, as
criancas que se banham nas 4dguas daquele rio, sentem suas
transformacoes. Sentem que as dguas ndo sao as mesmas, 0O
rio ndo é o mesmo a cada novo salto. Para quem ndo esta
acostumado a entrar no rio, ele apresenta um movimento e
um fluir universal, uno e identitario. Mas, para as criancas
da Campina, ele € singular, repete-se todos os dias, mas é
diferente a cada mergulho. E as criancas, seriam as mesmas?
A cada novo encontro com o rio, uma nova experiéncia, uma
nova crianca se constitui (MALDONADO, 2014, p. 129).

3. Linhas Bordas movedicas

A Geografia do aluno trabalhador: Caminhos para uma prdtica de
ensino, obra de Marcia Resende, sublinha “Sobre a importancia da
educacdo formal para as classes populares”. A primeira edicdo do
livro € de 1986, e, quase quatro décadas depois, estamos nas bor-
das movedicas do direito a educacdo como um direito territorial,
constituindo multiplos e ininterruptos fluxos de atravessamentos
da docéncia.

A singularidade da distribuicdo social dos conhecimentos elei-
tos como formativos ocorre na arena politica educacional. N3o
ha atores hegemdnicos que possam definir cédigos e tipos de ra-
ciocinios que desenvolveremos em nossas salas de aula, sem as
bordas movedicgas territorializantes da educacdo e a resisténcia da
autonomia docente.

A revelancia espacial da escola para as familias trabalhadoras
estd apresentada na obra intitulada Torto Arado de Itamar Vieira.
H4 uma passagem no livro sobre a luta para a construcdao de uma
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escola. Depois, em outra passagem, ¢ demonstrado que existe a
importincia de um curriculo com autonomia dessa escola, e, so-
mado a isso, € preciso refletir sobre o quanto um curriculo pode
afastar o desejo dos nossos alunos da escola, o quanto tece depoi-
mentos, como aquele da minha aluna.

“Muitas criancas também ndo aprenderam, pude perceber, es-
tavam com a cabeca na comida ou na diversio que estavam per-
dendo na beira do rio, para ouvir aquelas histdrias fantasiosas e
enfadonhas sobre os herdis bandeirantes, depois os militares, as
herancas dos portugueses e outros assuntos que ndo nos diziam
muita coisa”, conforme Vieira Junior (2019). Quais assuntos
dizem muitas coisas para os nossos alunos? Sejam esses alunos
professores em formacdo, de formacdo continuada, em atuacao
docente, sejam esses nossos alunos as nossas criancas e jovens da
educacdo basica. Enfim, quais assuntos dizem muitas coisas para
0s nossos alunos?

E fundamental que nossos alunos consigam trazer para as es-
colas e para as universidades aqueles assuntos que digam muitas
coisas para eles. Assim, fazer um curriculo de formacdo de pro-
fessores e um curriculo para educacdo basica que tenha sentido
para os nossos alunos é também buscar a producdo de afetos da
diferenca e da singularidade.

As relacdes sdo uma das implicacdes potenciais. [...] essa é
uma das caracteristicas do espaco potencialmente disruptiva:
precisamente sua justaposicdo, o seu arranjo-casual-em-re-
lacdo-um-com-o-outro, de narrativas/temporalidades ndo
previamente conectadas, sua abertura e condicdo de estar
sempre em construcdo. E esta caracteristica crucial do espa-
cial que o faz um dos momentos vitais na producio de desar-
ticulacdes que sdao necessdrias para a existéncia do politico
[...] (MASSEY, 2009, p. 68).

Portanto, as bordas movedicas da docéncia podem experimen-
tar linhas curriculares nas proliferacdo de sentido das escolas, das
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existéncias, das singularidades, das intensidades e multiplicidades
que compdem o alisamento do espaco escolar.

4. LinhaE...

Para pensar cada curriculo e cada escola territorialmente, é
necessario que as linhas da docéncia estejam ativas. Vibracoes e
bordas movedicas alargam horizontes possiveis para as multiplas
formas de existéncias e espacialidades escolares. Sendo assim, su-
blinho a precisdo de Massey (2009, p. 161), ao afirmar que “ha
sempre conexoes ainda a fazer, justaposicoes ainda a florescer em
interacdes, ou ndo, elos potenciais que podem jamais ser estabele-
cidos. Resultados imprevisiveis e histdrias em curso”.

A composicdo expressa a concepcao de docéncia. Portanto,
qual € a concepcao de docéncia quando defende um curriculo cen-
tralizado? Qual € o papel do professor em um curriculo centrali-
zado, em uma aula roteirizada, em uma aula apostilada? Ai vem o
conceito de aula. O que pode uma aula? Sera “aplicar” o cédigo da
BNCC, a competéncia e a habilidade? A avaliacdo serd sinonimo
de exame?

Continuadamente, cumpre dizer, o curriculo sem fundamen-
to, contextual e territorial é também uma linha da profissio do-
cente na reverberacdo da educacao democratica, plural que afirma
a presenca, a autoria, a autonomia, a intelectualidade, a politica
e a poética que os miudos constituem nos espacos lisos escolares.
E..
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VISUALIDADE ESPACIAL E
SABER GEOGRAFICO:
uma Investigacao a partir da
Colagem Digital

ALDO GONCALVES DE OLIVEIRA

‘To bem de baixo pra poder subir
‘To bem de cima pra poder cair
‘To dividindo pra poder sobrar

Desperdicando pra poder faltar
(ZE e MEDEIROS, 2000)

Desejo que antes de buscar o objetivo desse texto e suas mo-
tivacOes conceituais, académicas e metodoldgicas, o leitor retorne
aos versos da epigrafe desse texto. Que perceba a articulacdo de
palavras centradas n3o na busca de justificativa para as acoes do
sujeito nas oracdes; mas simplesmente nas mudancas de posicao
para enxergar seus objetivos; ao se subjetivar as suas escolhas e as
consequéncias delas como rebatimento da prdpria acdo. Inspiro-
me na genialidade de Tom Zé para metaforizar a nocdo de pers-
pectiva® a partir da qual pretendo conduzir as reflexdes que esse

1  “Apalavra “perspectiva” tem a sua origem no latim “PERSPECTIVA”, que significa ‘relativo ao
que se vé&’. O vocabulo latino, por sua vez, é formado pelo prefixo PER- (através, por completo),
SPECERE (observar, ver) e, por fim, o sufixo -TIVO (relacdo ativa ou passiva). A perspectiva
como ciéncia, nos ensina a representar, num plano, os objetos visto a olho nu, de forma que
eles se apresentem guardadas as distdncias e situagdes”. Disponivel em: https://www.gramati-
ca.net.br/etimologia-de-perspectiva/. Acesso em: 30 de setembro de 2022.
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texto propode, articulada a poética do desaprender proposta como
fio condutor pelos organizadores e organizadoras desse livro.

Ao posicionar ambivaléncias e aparentes contradi¢cdes para as
acoes do sujeito da cancdo, que se coloca na primeira pessoa do
singular, para enxergar e tentar compreender as posicoes que ocu-
pa; parece buscar em cada verso, sentidos para tais acdes a partir da
construcdo de outros significados sobre as experiéncias que motivam
seu movimento. Diria inclusive que seu movimento de vida, corpé-
reo, suas escolhas, seus medos e seu cotidiano funcionam como um
pano de fundo para uma vida que n3o cessa em desafiar, desorgani-
zar, desacomodar. Vida que ndo esta separada das questoes de pes-
quisa, das investigacdes e dos recortes metodoldgicos e pedagdgicos
que realizei na funcdo professor? em diferentes espacos e contextos
temporais; e, evidentemente, no didlogo com outros sujeitos.

Nesse sentido, a cancdo se encaminha para a busca de uma
compreensao das razdes que motivam a existéncia de um sujeito
que se movimenta pelas suas escolhas. O enredo funciona como
um espelho para meus préprios descaminhos como professor de
geografia atravessado por um conjunto de discursos e imagens que
motivam ndo apenas a docéncia, mas as amizades, os afetos, os
lugares e o movimento do préprio corpo para acomodar-se num
espaco cada vez mais envergado e num tempo cada vez mais acha-
tado; e em parametros de docéncia cada vez mais funcionalizados.

Assim, a nocdo de perspectiva da canc¢do impulsiona o objetivo
geral desse texto, centrado na revisitacdo com conceito de “visuali-
dade espacial do saber geografico” (OLIVEIRA, 2019)3, que tomou
como ferramenta metodoldgica a construcio de colagens digitais
a partir de imagens digitalizadas de livros didaticos de Geogra-
fia aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico - Edicdo
mtese aqui considerada € a de que o sujeito, na posi¢do de educador, no registro foucaul-

tiano, pode mudar de estatuto ao mesmo tempo em que seus campos de experiéncia histdrica

se transformam: da sujei¢do as experiéncias de constituicdo de si” (CARVALHO, 2014, p. 27).
3 A reflexdo que consta nesse capitulo é parte da tese intitulada “O livro didatico de Geografia

como estratégia de governamento”, defendida e aprovada em 2019 no Programa de Pés-Gra-

duacdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Disponivel em: https://
lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/189840/001090162.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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2018 e destinados a uso nas escolas publicas de Ensino Médio
do Brasil, entre 2019 e 2021. Nesse sentido, o reposicionamento
de uma investigacdo realizada em outra temporalidade, intencio-
na buscar outros sentidos, a partir das caracteristicas do presente,
para o pensamento gestado naquela experiéncia analitica com a
intencdo de manté-lo em movimento e produzir outros efeitos nas
investigacdes que tem se desdobrado sobre o papel da imagem na
subjetivacdo de saberes geograficos na contemporaneidade.

Como desdobramento das praticas de virtualizacdo da imagem a
partir da cibercultura* e materializada na espacialidade dos aplicati-
vos para dispositivos méveis de conexdo continua (celulares, tablets
e computadores conectados a internet) que mobilizam, continua-
mente, processos de manipulacdo imagética para a construcio de
sentidos sobre as mais diferentes tematicas, inclusive as geografi-
cas, com um apelo imagético e discursivo ancorado nas culturas
juvenis®; o que amplifica seu potencial de subjetivacdo, ou seja, de
incorporacdo dessa légica de mediacdo discursiva na construcio de
saberes sobre o espaco geografico em diferentes escalas.

Para me movimentar no itinerario proposto, partirei inicialmente
de uma reflexdo sobre o papel da imagem, em seus mais diferentes
formatos e materialidades e seu potencial de subjetivacdo na constru-
cdo de sentidos espaciais, comumente problematizadas pelos saberes
geograficos em diversos contextos espaciais; mas especialmente nos
livros didaticos de Geografia destinados ao uso no Ensino Médio. A
seguir, apresento a colagem digital como possibilidade analitica e re-
construtiva das narrativas geograficas presentes nesses manuais. Por
fim, como considera¢des finais, apresento alguns desdobramentos
contemporaneos das praticas de colagem considerando o aprofunda-
mento da virtualizacdo a partir da utilizacdo de aplicativos em dispo-
sitivos méveis de conexdo continua para realizar tal pratica.

4 “[...] acibercultura nasce nos anos 1950 com a informdtica e a cibernética, comega a se tornar
popular na década de 1970 com o surgimento do microcomputador e se estabelece completa-
mente nos anos 1980 e 1990: em 1980 com a informatica de massa e em 1990 com as redes
telematicas, principalmente com o boom da internet” (LEMOS, 2015, p. 16).

5  OLIVEIRA e KAERCHER (2016).
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Imagem, cidade e subjetivaciao na
contemporaneidade

Devagarinho pra poder caber

Bem de leve pra ndo perdoar

‘To estudando pra saber ignorar
Eu ‘to aqui comendo para vomitar
(ZE e MEDEIROS, 2000)

A Contemporaneidade carrega como marca, uma série de
praticas voltadas a intensificacdo da producdo imagética. A espa-
cialidade ativada pela governamentalidade neoliberal® induziu a
utilizacdo de uma complexa rede de transporte material, mas prin-
cipalmente de dados que tém mediado a circulacdo e o acesso a
uma quantidade cada vez maior de imagens. O ritmo de producdo
dessas variaveis visuais € tracado pela demanda e como estratégia
de consumo. Na mesma proporcao, e talvez de outro ponto de
vista, a cadéncia também € marcada pelas possibilidades de cir-
culacdo dessas producdes imagéticas em funcdo do potencial de
subjetivacdo que elas comportam.

Posiciono, nesse sentido, a ascensdo da cidade como centro
politico, artistico e cultural das sociedades ao longo do século XX
e XXI, como um catalisador, um acontecimento, uma transfor-
macdo, uma virada nas praticas de espacializacdo do sujeito via
cddigos visuais. As possibilidades técnicas suscitadas pela popu-
larizacdo da imprensa, pelas tecnologias reprograficas e pela ma-
nipulacdo digital do computador funcionaram como um ponto
articulador do posicionamento da cidade como espaco de subje-

6  Governamentalidade é uma ferramenta analitica desenvolvida por Michel Foucault para ope-
rar com as formas de conduzir a sociedade a partir da ldgica neoliberal de organiza¢io do Es-
tado. Os dispositivos de seguranca, que “fabricam” um meio para as populagdes existirem; os
saberes estatisticos, que dimensionam as caracteristicas desse meio e criam justificativas para
intervir nas populacdes; e o mercado e as praticas de lucro e comércio enquanto horizonte de
organizacdo das préticas sociais dessas popula¢des. Tomando como referéncias os debates aqui
propostos e o contexto espacial contemporaneo, assumo que em cada uma dessas taticas a
subjetivacdo imagética € protagonista.
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tivacdo, especialmente visual. Essa “virada” posiciona “o visual”
como codigo de acesso ao visivel, ou seja, ao que faz sentido, pro-
duz saber, subjetiva. A captura da subjetividade ocorre a partir da
“luminosidade”, da configuracio espacial do lugar onde ocorre o
contato com o objeto visual que media a relacdo entre o sujeito e
a coisa vista.

Considerando o papel privilegiado das imagens digitais nos
processos de subjetivacio mediados pelas tecnologias de comuni-
cacdo contemporanea, nio € de se estranhar que tais praticas de
comunicacdo via imagem estejam cada vez mais presentes nos li-
vros didaticos. Parece-me interessante, nesse sentido, a observacdo
de Foucault (2008) sobre a atuacdo do capitalismo na modifica-
cdo dos padrdes de comunicacdo entre os individuos, tendo como
pano de fundo o fomento ao consumo. Contextualizando esse en-
tendimento com as praticas contempordneas de comunicacdo via
dispositivos méveis, € possivel um vislumbre vertiginoso da apro-
priacdo da imagem como bem consumivel, voltado a normalizar
multiplas subjetividades, na maior parte, excessivamente baratas.

No sentido da discussdo aqui proposta, propagandas, graffi-
tes, pichacdes, pessoas, prédios, lixo, drvores passam a constituir,
articuladamente, uma sobreposicdo de formacgdes discursivas e
ndo-discursivas na espacialidade da cidade contemporanea. Essa
complexa rede de imagens incita padroes de comportamento pre-
dominantemente ligadas ao consumo e a capitalizacdo da existén-
cia. “Camadas de informacdo aparecem justapostas/sobrepostas
[...] fragmentos heterogéneos de imagem e tipografia disputam
com as atraentes vitrines das lojas a atencdo do passante” (IWA-
SSO, 2010, p. 39). Sujeitos e populacdes moldam a cidade, na
medida em que s3o produzidos por ela, operam a partir do espaco
ao mesmo tempo em que sdo objetificados pelo posicionamento
que se impdem. E evidente que cada estrato histérico guarda suas
pecualiaridades em relacdo aos mecanismos a partir dos quais as
praticas de saber e das relacoes de poder operam nas relacdes entre
visivel e enunciavel. Ao refletir sobre o tema, Deleuze pontua que
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[...] uma época nio preexiste aos enunciados que a exprimem,
nem as visibilidades que a preenchem. S3o os dois aspectos
essenciais: por um lado, cada estrato, cada formacao histérica
implica uma reparticdo do visivel e do enunciavel que se faz
sobre si mesma; por outro lado, de um estrato a outro varia a
reparticdo, porque a prépria visibilidade varia em modo e os
préprios enunciados mudam de regime (2013, p. 58).

Uma vez que essa mecanica ndo € linear, nem homogénea, ela
ndo se processa da mesma maneira, em diferentes contextos espa-
co-temporais em que se desenrolam as relaces de poder. E a partir
desse olhar, que se projeta na problematizacdo das visibilidades,
que enxergo uma poténcia para compreender os mecanismos pelos
quais as imagens atuam na espacializaciao do sujeito. Funcionando
por mecanismos similares, a espacialidade dos livros didaticos de
Geografia do Ensino Médio contempordneos, também € povoa-
da das mais variadas composicoes imagéticas. Sua materialidade
¢ marcada pela incidéncia de praticas de comunicagdo grafico-vi-
sual, tomadas a partir da compreensiao de Michel Foucault como
praticas ndo-discursivas e ligadas simbioticamente a um conjunto
de discursos que as atribuem sentido e por elas s3o alimentados.

Considerando a indissociabilidade das praticas de saber das re-
lacdes de poder, entendo que as imagens atuam nos livros didaticos
como arcabouco visual para subjetivacdo do rol de saberes presentes
nesses manuais e possiveis para um determinado contexto temporal.
A utilizacdo de diferentes géneros imagéticos varia, nesse sentido,
em funcdo de demandas especificas do contexto espaco-temporal e
logo educacional em que s3o acionados a partir das relacoes de po-
der-saber que os animam. Elas fazem parte de estratégias que agem
sobre os corpos dos sujeitos em dois contextos: a) individualmente,
uma vez que cada aluno manuseia e imprime praticas especificas
ao livro, inclusive a de ndo se relacionar com aquele material. Fazer
anotacdes ou ndo, portd-lo nas aulas em funcdo das demandas de
ensino, dividir com colegas em dupla ou em grupo em funcdo da
disponibilidade, etc.; b) coletivamente, enquanto politica de Estado
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para a Educacdo, tendo como campo de insercdo as diferentes eta-
pas da escolarizacdo e, nesse sentido, impactando as populacdes em
suas variacOes culturais, regionais e logo espaciais.

Na imersao dessas questOes e a partir das leituras realizadas
sobre a bricolagem de metodologias como perspectiva analitica dos
Estudos Culturais, tomei contato com a pratica da colagem digital.
Muito utilizada no campo da Arquitetura e das Artes Visuais, a
colagem digital propde uma sobreposicao de diferentes referéncias
iconograficas, de horizontes e em perspectivas que os fazem dialo-
gar. Nesse movimento, espacializa o pensamento, produz discursi-
vidade, impulsiona a reflexdo e fomenta a diferenca em funcao de,
intencionalmente, ser multifacetada.

Na medida que posiciona a iconografia, que define suas esca-
las, que opera conexdes entre planos, que faz dialogar com as co-
res, que cria camadas que possibilitam profundidade as imagens,
que recorta e cola diferentes referéncias a partir dos quais o pen-
samento se organiza, a colagem digital potencializa posicionar as
relacOes politicas. Na sua linguagem cinica, questiona os referen-
ciais ergondmicos e cartesianos de organizacdo do cientificismo
moderno e das linguagens a partir das quais se organiza.

“Quebrando as coisas”: sobre livros, imagens e
operacoes analiticas

Eu ‘to te explicando

Pra te confundir

Eu ‘to te confundindo

Pra te esclarecer

‘To iluminado

Pra poder cegar

“To ficando cego

Pra poder guiar

(ZE e MEDEIROS, 2000)
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Para subsidiar a andlise das imagens presentes nos livros dida-
ticos, procedi a individualizacdo dos elementos visuais dos livros
didaticos, a partir da implementacdo de uma analise individuali-
zada de cada “pagina-arquivo’”. Os procedimentos de selecdo e
recorte de imagens foi seguido de um aperfeicoamento na quali-
dade das imagens®. As incisdes sobre a cor, o contraste e a niti-
dez ampliam as possibilidades de significacdo, o que potencializa
a andlise da atuacdo desses elementos na organizacdo dos saberes.
Especialmente no que se refere a implementacdo de procedimen-
tos de subjetivacao de uma espacialidade inerente aos saberes que
levaram a imagem a ser posicionada em tal escala, perspectiva ou
nitidez na pagina. Inspiro- me, nessa direcdo, nas assertivas de
Deleuze sobre a perspectiva de andlise de Foucault.

E preciso rachar as coisas, quebra-las. As visibilidades nio
sdo formas de objetos. Nem mesmo formas que se revela-
riam ao contato com a luz e com a coisa, mas formas de
luminosidade, criadas pela prépria luz e que deixam as coisas
e 0s objetos subsistirem apenas como reldmpagos, reverbera-
¢Oes, cintilacdes (DELEUZE, 2013, p. 62).

Porém, embora relacionado aos textos, e nesse sentido as forma-
cOes discursivas, as imagens n3o podem ser entendidas como reflexo
direto e decorréncia dos enunciados que circulam a partir dos ele-
mentos linguisticos dessas obras. Elas atuam complementando a fun-
cdo enunciativa, mas articulam outras estratégias de subjetivacdo de
saberes. Foucault (2016), num exercicio de andlise das relacdes entre
o visivel e o enunciavel a partir da obra de René Magritte, intitulada
“Os dois mistérios” (MAGRITTE, 1979); opera uma série de analises

7 A alteragdo da materialidade dos livros didaticos, via digitalizagdo, fez surgir uma série de
imagens individualizadas das paginas dos livros. Cada uma das dessas paginas, tornou-se um
arquivo no interior da pasta correspondente ao livro digitalizado; daf a denominacdo “pagina
-arquivo”, para se referir ao objeto onde o recorte incidiu como corte caligramatico.

8 As imagens foram digitalizadas numa maquina escaneadora, com tratamento posterior em
programa de edi¢do de imagens que permite a criacdo de camadas nas quais os desenhos podem
ser posicionados em varias perspectivas, tamanhos e caracteristicas graficas para se tornarem
outra tipologia imagética, uma colagem de varias imagens, um caleidoscépio discursivo que
pode funcionar como um disruptor de diferentes praticas de saber.
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sobre a espacialidade tracada no desenho a partir da relagdo entre os
elementos discursivos e ndo-discursivos que o constitui.

Em sua tradicdo milenar, o caligrama tem um triplice papel:
compensar o alfabeto; repetir sem o recurso da retdrica; prender
as coisas na armadilha de uma dupla grafia. Ela aproxima, primei-
ramente, do modo mais préximo um do outro, o texto e a figura;
compoe-se de linhas que delimitam a forma do objeto e daquelas
que dispoem a sucessdo das letras; aloja os enunciados no espa-
co da figura, e faz dizer ao texto aquilo que o desenho representa
(FOUCAULT, 2016, p. 23).

A obra em questao compde a Alvorada dos Antipodas e foi pu-
blicada em 1966. Constituida por um conjunto de desenhos, em
que Magritte tenciona a relacdo entre imagem e palavra, tendo
como referéncia a técnica do desenho em perspectiva. Foucault faz
uso da nocdo de “caligrama”, ou seja, de uma espacialidade em
que se associam texto e imagem na construcdo de sentidos, para
refletir as operacdes de saber que sustentam a obra de Magritte. A
desconstrucdo ocorre no nivel da espacialidade inerente ao cali-
grama e opera por diferentes camadas de recobrimento enuncia-
tivo que Foucault escava. O procedimento multiplica os sentidos
da obra, possibilitando entendé-la a partir da reversibilidade entre
enunciados e visibilidades que a constituem.

Gongalves (2013) espelhou as andlises de Foucault (2016)
para problematizar a relacdo entre visivel e enunciavel inerente as
representacdes cartograficas correntemente utilizadas nas aulas de
Geografia e parte significativa do regime de visibilidade espacial dos
livros didaticos em diferentes contextos de escolariza¢do. Propde o
“desfazimento de caligramas” como caminho para compreensio
dos enunciados espaciais mediados pela linguagem cartografica
“[...] desfazer os enunciados cartograficos significa desfazer a de-
pendéncia imediata entre os enunciados verbais que identificam o
espaco mapeado e os enunciados visuais que compdem a imagem
cartografica” (GONCALVES, 2013, p. 53-54). Segundo a autora,
em funcao da configuracio de caligrama de pode assumir, os ma-
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pas exercem trés funcdes primordiais: operadora de sinteses, rede
conceitual e condensador visivel e enuncidvel de saberes geografi-
cos. “Pontos, linhas, areas, signos e palavras tentam expressar li-
mites, espacos e fendmenos espaciais descritos em textos” (GON-
CALVES, 2013, p. 59). E a partir de tais mecanismos que o mapa
espacializa subjetividades e fornece contornos as populagdes.

Espelhando a compreensdo de caligrama sobre as visibilidades
do livro didatico de Geografia, foi possivel afirmar que, numa es-
cala macro, as imagens que constituem os livros didaticos estdao
amarradas aos textos, aos discursos que vao colando as palavras
nas coisas. Isso pode ser verificado nas chamadas recorrentes que
o texto do livro produz em relacdo as ilustragdes, evidenciando sua
positividade na relacdo com os saberes geograficos que media.

Partir desse principio, implicou, inclusive, a possibilidade de
entender cada pagina como um caligrama. Uma associacdo dis-
ruptiva e intencional entre elementos graficos e 1éxicos na espacia-
lidade dos livros didaticos do Ensino Médio. E nessa espacialidade
que os enunciados criam correspondéncia com as visibilidades, ar-
ticulam-se, entremeiam-se, mas jamais se confundem no processo
de espacializacdo de que sdo coparticipantes. No que diz respeito
essa espacialidade, a partir da qual visivel e enuncidvel articulam-
se nas praticas de saber, Foucault (2016, p. 30) ressalta que € ne-
cessario “[...] admitir entre a figura e o texto toda uma série de
cruzamentos ou, antes, de um ao outro, ataques lancados, flechas
atiradas contra o alvo adverso, trabalhos que solapam e destroem,
golpes de lanca e feridas, uma batalha”.

Assumindo que entre texto e imagem ndo ha uma derivacdo
assimétrica, linear e significante, que cria uma correspondéncia
entre discurso e visibilidade, é possivel dobrar uma vez mais a no-
¢do de caligrama para problematizar, numa escala micro, como
essa “colacdo” € reafirmada em cada uma das imagens, em suas
diferentes tipologias, a partir dos enunciados das legendas. A ana-
lise realizada sobre as mintcias avaliativas implementadas pelo
PNLDEM ao longo da sua existéncia, como campo enunciativo de
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saberes geograficos, permitiu problematizar, como os mecanismos
criados pela dita politica publica operam nas visibilidades, na sua
amarracdao com as legendas, na reafirmacdo de cédigos de saber.
Mapas, graficos, tabelas, ilustracdes, fotografias, obras de arte e
mesmo recortes de outros textos sdo assombrados continuamen-
te por enunciados que se apropriam das suas margens, por vezes,
mutila as imagens com referéncias de autoria, setas, glossarios e
uma outra série de violéncias visuais.

E a partir desses caligramas, formado pelas imagens e legendas
das obras, que a operacdo de recorte operou no “desfazimento”, na
quebra, no talho dessas relacdes entre imagem e legenda. Desfizeram-
se as associacoes entre texto e imagem, maculou-se a simbiose de sen-
tidos que se reafirmam e consolidam a discursividade que mediam,
pagina a pagina do livro didatico. Anarquizou-se a tdo sistematica-
mente organizada construcdo de sentidos espaciais preconizada na
organizacdo légico-linear de saberes, evidente nas colecdes didaticas
objeto de andlise. Quebrou-se o esquadrinhamento espacial, marca
dos saberes geograficos em suas diferentes regides enunciativas.

A operacdo analitica de espacializacio do material imagético
ocorreu em dois niveis: 1) no nivel da digitalizacdo, a partir da in-
tersticialidade em que a problematizacdo das visibilidades passou a
figurar; e 2) no nivel do recorte, que possibilitou posicionar as ima-
gens em outra disposicdo, seguindo outros critérios e, nesse sentido,
constituindo outros sentidos para as ditas visibilidades. Deslocadas
mais uma vez da espacialidade dos livros, desfeito o lago com textos e
legendas, foi possivel posicionar as imagens a partir de outros pontos
de vista, dando margem para multiplicar as praticas espaciais cor-
relatas. A cada clique do teclado, uma surpresa! Uma imagem atras
da outra. N3o ha mais encadeamento 16gico-discursivo-iconografico.
Cidades sem lugares, mapas sem titulos, graficos sem varidveis, ape-
nas um amontoado esquizofrénico de cintilacdes luminosas.

O recorte, nesse sentido, permitiu jogar luzes nas imagens des-
contextualizadas dos textos, especialmente das legendas, que as
aprisionam a determinados sentidos espaciais, permitiu a criacdao
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de outra espacialidade analitica, em que as formacdes n3o-discur-
sivas puderam ser problematizadas pela visibilidade de saber que
elas carregam. Essa compreensdo implicou posicionar o conjun-
to de visibilidades que foi digitalizado, e depois recortado, como
um territério analitico. Um espaco delimitado por uma série de
figuras, fragmentos de um discursividade despedacada. “Aqui um
fragmento é uma imagem, uma figura, um objeto recortado de um
todo maior mas que passam a ganhar corpo (FUAO, 2011, p. 14),
na medida em que os olhos passam a percorrer freneticamente a
tela do computador, eles passam a constituir “[...] uma unidade,
algo dependente do todo a que estava ligado inicialmente e, inde-
pendente por possuir caracteristicas préprias, esteja ele integro ou
despedacado em suas formas” (FUAO, 2011, p. 14).

Um “mar de imagens”, retrato esquizofrénico de uma socie-
dade cada vez mais vinculada a comunicacdo por elementos grafi-
cos, em que os léxicos, eles mesmos, se fazem imagem e dobram-
se a comunicacdo instantdnea. Afinal, quem nunca recebeu uma
mensagem com textos, em formato de uma imagem digital? Gifs,
emoctions e viodeclipes, em suas diferentes variacoes contempo-
raneas, demonstram que os textos assumem um papel cada vez
mais secunddrio nas praticas contemporaneas de comunicac¢ao,
educacdo e cultura. “Nenhum entendimento da mudanca social e
cultural € possivel sem saber de que forma as midias operam como
ambientes” (MCLUHAN E FIORE, 2018, p. 26).

A afirmacdo acima, feita na década de 1960, nunca foi t3o
contextual. Ela auxilia na compreensio de estratégias neoliberais
de subjetivacdo de praticas voltadas a producdo, reproducao, com-
partilhamento e consumo de imagens. Essas referéncias iconogra-
ficas sdo tracadas no espaco digital, geralmente em redes sociais,
e passam a constituir verdades sobre diferentes praticas culturais.
Fudo (2011) chama atencdo para o fato de que as praticas co-
tidianas, cada vez mais intensas de subjetivacdo, terem causado
uma certa indiferenca na relacdo dos sujeitos com as imagens. A
imagem parece funcionar, nesse sentido, como prova de verdade,
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algo ja dado, ndo questiondvel e efetivamente ttil na producao de
saberes. Nesse sentido:

O homem, em vez de servir-se das imagens em funcao do mun-
do, vive em funcdo das imagens. Nao mais decifra as cenas da
imagem como significados do mundo, mas o préprio mundo
vai sendo vivenciado como conjunto de cenas. Tal inversdo da
funcdo das imagens € idolatria. Para o idolatra, a realidade re-
flete imagens. Imaginacdo torna-se alucinacdo e o homem pas-
sa a ser incapaz de decifrar imagens (FUAO, 2011, p. 13).

Como desdobramento das “destruicdes analiticas” da materia-
lidade dos livros, possibilitada pela digitalizacdo, em nivel substan-
cial, escalar e de perspectiva, realizei mais uma operacao analitica
das visibilidades. Tal operacdao n3o objetivou produzir um “desven-
damento”, “decifracdo” ou mesmo interpretacdo dos fragmentos
imagéticos catalogados nos livros didaticos de Geografia do Ensino
Médio, avaliados e aprovados no PNLDEM - 2018. Afinal, seria
possivel constituir narrativas infinitas a partir da observacdo de
um pequeno numero dessas imagens e da descricio pormenoriza-
da dos saberes que elas suscitam.

A operacdo de recorte e quebra caligramatica, produzida por
essa movimentacdo de pesquisa, gerou um quadro visual de aproxi-
madamente 14.415 (catorze mil quatrocentos e quinze) imagens.
Dos mais variados tipos, tamanhos, tonalidades e resolucoes, cada
uma dessas imagens marca uma possibilidade de analise espacial.
Elas guardam uma tecnologia que projeta enunciados destinados a
ligar o sujeito a lugares, paisagens, contextos e pessoas. A imersao
nesse quadro de visibilidade dos livros didaticos do Ensino Médio
foi intensa, permanente e desconcertante. A quebra caligramdtica
possibilitou implementar uma série de processos analiticos para
descrever o dito quadro, sem se apegar a organizacdo dos sabe-
res previamente desenhada na composicio com as legendas, in-
dividualmente, e com a pagina, considerando a relacdo com os
textos que as amarram. Foi possivel, nesse sentido, a organizacdo
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das imagens em 5 tipologias. Elas de corporificaram em elemen-
tos multilinguisticos predominantes que reverberam enunciados e
atuam na organizacdo de praticas de saber.

A primeira dessas tipologias foi categorizada sob o rétulo de
paisagem. Foram catalogadas, nesse grupo, as variaveis visuais dos
livros que se apresentavam como fotografias de recortes espaciais.
Em perspectiva frontal, panordmica ou obliqua, as imagens que
se enquadram nessa tipologia posicionam o observador como um
dado externo a espacialidade fotografada. Essa externalizacdo tam-
bém se materializa na multiescalaridade utilizada para apresen-
tar diferentes e multiplas fracoes do espaco que povoam os livros.
As imagens de paisagens ampliam as possibilidades de capturar
as subjetividades, ja que criadas numa superficie entre elementos
sociais e humanos, reafirmam a pretens3o de totalidade e a forma
dual de abordar o espaco, que caracteriza o saber geografico mo-
derno, conforme descrito por Gomes (2007).

Os mapas, segunda tipologia, marcam a presenca significati-
va da linguagem cartografica nos livros didaticos do Ensino Médio.
Também assumindo multiplas escalas e perspectivas de represen-
tacdo, eles atuam, do meu ponto de vista, na territorializacdo de
subjetividades. Os enunciados de fronteirizacdo, regionalizacdo e as
apropriacoes espaciais correspondentes funcionam, nas visibilida-
des dos mapas, como uma forma de naturalizar as relacdes de poder
que levaram as respectivas delimitacdes espaciais. Além do problema
classico da énfase das projecOes e da centralidade das representacoes
com énfase nas regides do planeta que apresentam os maiores indi-
ces de desenvolvimento econdmico, o que produz uma modelizacao
cartografica do espaco liga as subjetivacoes do corpo a determinadas
territorialidades, espacializa os sujeitos escolares.

Posicionei numa terceira tipologia graficos, tabelas e quadros.
Como correspondentes da linguagem estatistica e instrumento am-
plamente utilizados nas pesquisas geograficas, essa variavel visual tor-
na ainda mais relevante o papel do conhecimento e da linguagem
cientifica na constituicao dos saberes nos livros. Enquanto “prova de
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verdade”, essa pratica de visibilizagdo do espaco cria um campo 1égico
de correspondéncias espaco-temporais que permitem a materializa-
¢do de determinados fendmenos. Atua como instrumento de articu-
lacdo do tema das populacdes, permite visualizar, dividir, agrupar, se-
lecionar as subjetividades em funcdo de uma infinidade de interesses.

As ilustracoes sintetizam a quarta tipologia. Dizem respeito
ao conjunto de producdes visuais que assumem a funcdo de ilus-
trar processos, contextos, fendmenos, questoes sociais e tematicas.
Charges, quadrinhos, infograficos e fotografias de objetos que assu-
mem a funcdo ilustrativa. Assumem a prerrogativa de elevar o grau
de correspondéncia entre o tratamento textual da temadtica e sua
configuracdo enquanto fendmeno observavel. Para isso, fazem uso
da ironia, do humor, da critica e da modelizacdo digital para mul-
tiplicar as possibilidades de alcance das narrativas espaciais, para
torna-las mais palataveis a diferentes grupos e populacgdes escolares.

Por ultimo, isolei as imagens que posicionam o “homem espé-
cie” na centralidade das representacoes. Denominei essa varidvel
de género, geracdo e etnia, uma vez que ela reune diferentes
tipologias imagéticas que dizem respeito a multiplicidade de con-
textos que essas tematicas podem assumir nos livros didaticos. Foi
possivel reunir as imagens de sujeitos em suas praticas culturais,
econOmicas, religiosas, politicas, etc. Esse grupo de imagens acen-
tua as diferencas entre os sujeitos e forca a assuncdo de pontos
de vista que capturam o corpo dos sujeitos pela cor, credo, sexo
e regido dos estudantes. Aciona recorrentemente capturas da di-
mens3do bioldgica desses sujeitos para submeté-los as estratégias de
uma espacializacdo visivelmente compartimentada.

Atuando por associagdo, sobreposicdo e reordenacdo visual,
utilizei a colagem digital como ferramenta analitica que incidiu
sobre as figuras, os fragmentos, as imagens recortadas dos livros.
Esta postura analitica buscou também manter certa coeréncia en-
tre a ferramenta analitica e o objeto de investigacdo, a saber: as
visibilidades espaciais nos livros de Geografia do Ensino Médio.
Nessa direcdo, me pareceu imprescindivel situar a colagem digital
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como variante da collage enquanto procedimento criativo e descre-
ver algumas de suas nuances técnicas. Por dltimo, a partir de uma
colagem digital, problematizei as visibilidades espaciais e posicio-
nei o livro didatico como dispositivo de espacializacio animando
por relacdes de poder que, nesse sentido, o faz objeto estratégico de
tecnologias disciplinares, biopoliticas e reguladoras.

A colagem enquanto estratégia analitica:
visualidades contra-hegemonicas

Suavemente pra poder rasgar
Olho fechado pra te ver melhor
Com alegria pra poder chorar
Desesperado pra ter paciéncia
(ZE e MEDEIROS, 2000)

Foi a partir da realizacdo da colagem digital com as forma-
cOes ndo-discursivas que povoam os livros didaticos de Geografia
que pude perceber como as imagens operam como articuladoras
de saberes voltados para a espacializacdo de uma forma contem-
pordanea de existéncia. Uma forma marcada por uma espaciali-
dade fragmentdaria, contaminada pelas articulacdes da disciplina
e da biopolitica nos saberes presentes nas visibilidades do livro.
O choque produzido pela colagem digital, ao aproximar lugares,
modificar a escala das paisagens, recodificar mapas, criar outras
etnias, multiplas, diversas e, definitivamente, miscigenadas. Fron-
teiras impensadas passam a povoar essa nova espacialidade, onde
as imagens vao constituindo um jogo de relacdes que necessita de
uma experiéncia demorada. Uma experiéncia que ndo se guia pela
leitura lexical, que n3o € instantanea em significados e definicdes.
Que nio se dobra a observacdo desinteressada, mas intenta povoar
o pensamento de pontos de vista, anteriormente, impensaveis.

A producdo de colagens, como ferramenta analitica das visi-
bilidades espaciais nas colecoes didaticas de Geografia do Ensino
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Médio faz uso da poténcia analitica da imagem indicada por Gru-
zinski (2012). Segundo esse autor, a imagem atua na “transmis-
sdo”, “fixacao” e “visualizacdo” de saberes. Um meio, um cami-
nho, uma rota (transmissdo) a partir da qual € possivel fixar, ligar,
prender alinhavar (fixacdo) um conjunto de elementos, contextos,
praticas visuais (visibilidades). Considerando sua indissociabilida-
de das praticas discursivas, mas ao mesmo tempo atuando por ou-
tros mecanismos, a problematizacdo da imagem abre espaco para
outras praticas de subjetivacdo. Potencializa, nesse sentido, uma
outra diversidade de capturas para além daquelas sintetizadas nos
textos escritos. Na perspectiva de Lazzarato (2017, p. 2017):

Se as maquinas ndo falam, elas funcionam como vetores de
subjetivacdo e como focos de enunciacdo. Que as maquinas (e
os signos, os objetos, os diagramas etc.) constituam focos de
protoenunciacio e de protosubjetivacdo, significa que elas su-
gerem, tornam possiveis, solicitam, incitam, encorajam e im-
pedem certas a¢Oes, pensamentos e afetos e favorecem outros.

A colagem, por sua vez, criou outros espacos para enunciacdao
e reverberacdo de saberes. Imprimiu outros sentidos a imagens an-
teriormente organizadas em torno de determinadas praticas. Essa
descontextualizacdo/recontextualizacdo imagética promovida pe-
los encontros da colagem demanda um certo nivel de cinismo por
parte daquele que realiza a colagem. Isso porque a multidimensio-
nalidade que alimenta essa pratica possibilita refletir como somos
governados pelo consumo de visibilidades, e como nossa relacdo
com 0 espaco se organiza cada vez mais a partir de praticas neoli-
berais de subjetivacdo imagética.

A realizacdo da colagem digital a partir da sobreposicao de dife-
rentes imagens num mesmo campo visual, operando com as dife-
rentes tipologias imagéticas para criacdo de uma narrativa visual.
A utilizacdo da colagem digital, como ferramenta analitica, amplia
as possibilidades de refletir a multiplicidade de espacialidades que
o livro de Geografia do Ensino Médio carrega. Nos cruzamentos
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reflexivos para a busca e producado de sentidos, a fuga do absurdo
e a sedimentacdo de um campo de entendimento da espacialidade
ali representada, a colagem possibilita visibilizar o estratagema ne-
oliberal que opera a partir da politica nacional de livros didaticos

e reverbera na visibilidade espacial inerente ao saber geografico.
Entre os instrumentos ativados pela governamentalidade con-
temporanea, que age moldando as subjetividades e conduzindo as
populacdes, tomo como exemplo a mobilidade espacial. Nao por
acaso, o tema das migracoes humanas, absurdamente naturalizada,
ressignificada e difundida nas diferentes varidveis
° visuais, é pontualmente questionada a partir da co-

lagem seguinte (figura 1).

Fonte: Organizada pelo autor, 2018.
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E possivel refletir como a disposicio dos graficos na colagem,
conjugados com as variaveis humanas, atua na Contemporaneida-
de como a possibilidade conjugar uma série de habilidades e com-
peténcias na resolucio de problemas cotidianos. O grafico pessoal
de cada individuo tem relacdo com o espaco ocupado por ele no
quadro das relacdes de poder. O sujeito precisa se deslocar ou ndo
em funcdo das possibilidades de sobrevivéncia suscitadas pela po-
sicdo, o score do seu grafico no quadro de demanda e oferta para
realizacdo de tarefas. Essa configuracdo produz uma fluidificacdo
das subjetividades na Contemporaneidade, operada na figura do
homem econdmico, do sujeito que capitaliza a existéncia a partir
da definicao de um “capital humano”.

A migracdo é um investimento, o migrante é um investidor.
Ele é empresario de si mesmo, que faz um certo numero de des-
pesas de investimento para obter certa melhoria. A mobilidade
de uma populacdo e a capacidade que ela tem de fazer opcdes de
mobilidade, que sdo opcdes de investimento para obter uma me-
lhoria na renda, tudo isso permite reintroduzir esses fendomenos,
ndo como puros e simples efeitos de mecanismos econémicos que
superariam os individuos e, de certo modo, os ligariam a uma
imensa maquina que eles ndo dominariam; permite analisar todos
esses comportamentos em termos de empreendimento individual,
de empreendimento de si mesmo como investimentos e renda”
(FOUCAULT, 2008, p. 317).

Do ponto das variaveis visuais que constituem o livro e que
puderam ser organizadas a partir dos procedimentos de digitali-
zacdo e recorte, a colagem acima reflete: 1 - a espacialidade de
uma paisagem ocupada por sujeitos, seres humanos, membros de
diferentes grupos populacionais; 2 - as possibilidades de identi-
ficar relacdes de género, geracdo e etnia a partir das quais eles se
organizam, considerando os elementos visuais da colagem; e 3 -
a sobreposicdo de uma série de graficos, que ironiza o lugar do
economicismo nas praticas de vida e nas praticas de subjetivacao
neoliberais. O sujeito-migrante, desterritorializado, retirado de sua
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espacialidade, castrado do contexto cultural e afetivo que significa
sua existéncia, é tomado como mao-de-obra barata num outro ter-
ritério, que o expele, exatamente por ele n3o ser, nesse momento,
de lugar algum. O grafico desse sujeito, seu capital-humano, passa
a ser subvalorizado. Segundo Veiga-Neto (2002, p. 174), essa pers-
pectiva espacial contemporanea se materializa na

[...] vontade de percorrer e ocupar, sempre transitoriamen-
te, mais e mais lugares o que nos empurra para um mundo
cada vez mais transitério. No caso do hiperconsumo - e seu
correlato, o descarte -, a questdo é a mesma: € a vontade de
pertencer a um novo espaco simbdlico, em que se reinem os
que ja consomem isso ou aquilo, que leva ao abandono do
espaco simbdlico do qual, até entdo, se fazia parte.

Alienados de sua espacialidade, expulsos pelas macrodisputas
econdmicas, sedimentadas pelo capitalismo financeiro, seres hu-
manos de variados géneros, geracoes e muitas etnias vagam pelas
cidades e campos de concentracdo em vdarias espacialidades. Os
migrantes estdo quase sempre em movimento, em deslocamento,
perdem-se nas paginas dos livros, sdo capitalizados e descapita-
lizados em funcdo de seu posicionamento geografico, acionado
como componente subjetivo da mecanica atual das relagdes de
poder. Cabe, nesse sentido, as reflexdes de Foucault, segundo as
quais

[...] considerar o sujeito como homo economicus nio im-
plica uma assimilacdo antropolédgica de todo o comporta-
mento, qualquer que seja, a um comportamento econdmico.
Quer dizer, simplesmente, que a grade de inteligibilidade que
serd adotada para o comportamento de um novo individuo é
essa. Isso quer dizer também que o individuo sé vai se tornar
governamentalizavel, que sé vai poder agir sobre ele na me-
dida em que, e somente na medida em que, ele é economicus
(FOUCAULT, 2008b, p. 345).

156 LINGUAGENS DO DESAPRENDER, GESTOS INTENSIVOS E POLITICA DOS AFETOS



VISUALIDADE ESPACIAL E SABER GEOGRAFICO

Na Contemporaneidade as subjetividades sao reduzidas a ins-
trumentos de capitalizacdo e geracdo de dividendos financeiros
para as grandes empresas. Os dispositivos de seguranca foram fle-
xibilizados e tomados como convencionais em funcdo da capaci-
dade do Estado em ambientar a geracao de capital. Ele se aplica as
relacOes e as praticas de trabalho, que passam a ser cada vez menos
regulamentadas pelo Estado. A economia de liberdade funciona
aqui como justificativa para o tracado de relacdes de poder cada
vez mais assimétricas, entre os que detém um capital financeiro
e funcionam como articuladores politicos; e os que necessitam
submeter-se a um jogo cada vez mais competitivo, em troca de
uma existéncia que beira sempre o limite da ida, uma “quase vida”
ou uma “quase morte”. Nas palavras de Lazzarato (2017, p. 132-
133),

[...] relacdo capital-trabalho foi deslocalizada (mudanca de
territério) e flexibilizada (mobilizada no interior do territé-
rio nacional); os servicos do Estado social foram indexados
de maneira diferencial a mobilidade imposta a forca de tra-
balho e a populacao e privatizados; o Estado-nacdo e sua go-
vernamentalidade foram abalados e enfraquecidos pelos mo-
vimentos de capitais, pelos movimentos migratdrios e pelas
transferéncias e tecnologias que, a sua maneira ndo conhe-
cem fronteiras; os fluxos de comunicacdo e informacao es-
truturados pelo Estado foram desestruturados e transferidos
aos capitais privados etc. (LAZZARATO, 2017, p. 132-133).

Nao € por acaso que a visibilizacdo dessas subjetividades sdo
enunciadas nos livros didaticos. Ocorre, porém, que o isolamento,
a compartimentacdo e a amarracao textual das imagens no livro
impossibilitam a reflexdo integrada das varidveis visuais. Mediadas
por relacoes de poder, as disputas pelos saberes que sdo acionados
pelos livros didaticos do Ensino Médio fornecem elementos para
pensar como as praticas contemporaneas de governamentalidade
neoliberal tém conduzido a “precarizacdo” das instituicGes como
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as conheciamos no capitalismo industrial e projetam, inclusive
para as politicas publicas em educacdo, um terreno de instabilida-
de, em que diferentes insurreicdes emergem como reac¢do as estra-
tégias de desterritorializacdo de praticas locais de curriculo e sua
substituicdo por tendéncias globais.

Para concluir...por enquanto.

Carinhoso pra poder ferir
Lentamente pra ndo atrasar

Atrds da vida pra poder morrer

Eu ‘to me despedindo pra poder voltar
(ZE e MEDEIROS, 2000)

Na contemporaneidade as praticas sociais tém sido media-
das, cada vez mais, pelos dispositivos digitais. A emergéncia de
um leque novo e diversificado de praticas culturais baseadas pe-
las tecnologias de comunicacdo e informacdo demanda uma re-
flexdo voltada para a identificacdo das caracteristicas das praticas
educacionais desenvolvidas no espaco digital. Tal caracterizacdo
permitird descrever as estratégias de apropriacdo dos corpos dos
sujeitos e problematizar as relacoes de poder que incidem sobre a
construcdo de subjetividades a partir da multiplicidade de imagens
que circulam na espacialidade dos aplicativos para dispositivos di-
gitais. Esse ponto de vista torna-se relevante quando observamos
os dados apresentados por Kaliu (2017, p. 47), segundo os quais:

[...] o Brasil é o terceiro na lista de paises que mais pas-
sam tempo utilizando a internet. De acordo com o relatdrio,
29% da populacio mundial tem perfil nas midias sociais.
Quase metade dos brasileiros esta ativo em alguma plata-
forma social: s3o 47% das pessoas. Na Pesquisa Brasileira de
Midia 2015, na qual 18 mil pessoas foram entrevistadas, os
dados apontam que quase metade delas utilizam a internet
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regularmente e, entre os internautas, 92% estdo conectados
por meio de redes sociais, como Facebook (83%), WhatsApp
(58%) e YouTube (17%).

Celulares, tablets, notebooks e reldgios de pulso sdo alguns
dispositivos que materializam o acesso a informacdo em tempo
real e, nesse sentido, atuam na ampliacdo do papel da cibercultu-
ra na modelagem de subjetividades. Fazendo uso, principalmente,
de formas de comunicacdo imagéticas (fotografias, videos, mapas,
graficos e infograficos) as redes sociais Instagram, Facebook e You-
tube alcancam um numero cada vez maior de subjetividades. Na
perspectiva de Lemos (2015, p. 127) “Toda a economia, a cultura,
o saber, a politica do século XXI v3o passar (e ja estdo passando)
por um processo de negociacdo, distorcdo, apropriacdo, a partir
da nova dimensdo espaco-temporal de comunicacdo e informacao
planetdrias que € o ciberespaco”.

Os novos meios de comunicacdo que coletam, manipulam,
estocam, simulam e transmitem os fluxos de informacdo
criam uma nova camada que vem a se sobrepor aos fluxos
materiais que estamos acostumados a receber. O ciberespaco
¢ um espaco sem dimensdes, um universo de informacoes
navegavel de forma instantdnea e reversivel. Ele €, dessa for-
ma, um espaco magico, caracterizado pela ubiquidade, pelo
tempo real e pelo espaco ndo-fisico. Esses elementos sdo ca-
racteristicos da magia como manipulacio do mundo (LE-
MOS, 2015, p. 128).

A mobilidade da informacdo no ciberespaco associada a mo-
bilidade dos sujeitos na espacialidade material cria uma ldgica
peculiar de construcdo dos saberes. Tais saberes encontram-se
diluidos numa série de plataformas digitais que aglutinam e dis-
seminam informacdes sobre o espaco geografico voltadas para
fins pedagdgicos. Esse contexto implica a necessidade de uma lei-
tura critica e politica de textos e imagens veiculados nos pontos
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de inflexdo de saberes geograficos, constituidos pelas plataformas
digitais.

Talvez o espelhamento das andlises da dimensdo imagética dos
livros didaticos possa ser espelhada para compreender a ldgica de
organizacdo das imagens na mediacdo de saberes geograficos no
ciberespaco. A possibilidade de realizacdo de colagens a partir da
sobreposicdo de camadas para insercao de imagens, textos e sons
que criam narrativas espaciais a partir da manipulacdo da visu-
alidade do saber geografico; parece potencializar a compreensao
multifacetada do saber geografico. No entanto, essas praticas pre-
cisam estar articuladas com a leitura politica do contexto em que
sdo acionadas, considerando a prerrogativa de desorganizacdo de
imagens hegemonicas do saber geografico.
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Estamos dentro de una interioriWia
intemperie, intocados, intocables, sin.contacto, y
los cuerpos son una incégnita que reVelan todo el
arte y todo el dolor de la prox1mniad y la lejania.
Pero antes, mucho antes’ del distanciamiento
social, la cuestion del gstar-juntos, se habia vuelto
un problema que rémitia demasiado al lenguaje
formal, a la suma y/o a la resta de cuerpos
presentes, y mucho menos a la contingencia de la
existencia misma: parecia ser apenas una
negociacion comunicativa, una presencia literal,
fisica, material de dos o0 mads cuerpos especificos

puestos a dialogar y, entonces, a converger / \

consensuar obllgatorla, irremediablem
Quizd la expresion estar-juntos obligue a una
primera diferenciacion: no disimular la distincion
entre seres ni la contrariedad que ello provoca; si

no hubiera contrariedad no habria preguntaporla

convivencia; y la convivencia es tal porque en todo/
caso hay -inicial y definitivamente- pelt'tul'laaci(')x;?f'a

intranquilidad, turbulencia, diferencia, afeccién y

alteridad. Estar-juntos supone, al mismo tleinpo,

sex_afectado y afectar; porque estar en comun,
estar entre varios, estar entre distintos, cg':) lo
expresa Jean-Luc Nancy: “Es ser tocado y es‘tocar.
El “contacto” - la contigiiidad, la friccion, el
encuentro y la colision- es la modalidad
o ggﬁdamental del afecto”.
o, Carlos Skliar
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