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“Por tras da m&o que pega o lapis, dos olhos que olham,

dos ouvidos que escutam, ha uma criang¢a que pensa.”

Emilia Ferreiro (1985)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar o processo de transicdo da educagéo infantil para o ensino
fundamental, suas contribuicBes para compreender a alfabetizacdo na Educacdo Infantil e no primeiro ano do
Ensino Fundamental nos anos iniciais a fim de poder distinguir melhor suas especificidades e definindo suas
atribuicBes. O tema surgiu em algumas discussdes realizadas durante o curso de Pedagogia e também apés
reflexdes sobre as perspectivas tedrico-metodoldgicas que envolvem a pratica do professor alfabetizador. A
pesquisa se constitui a partir de uma abordagem qualitativa utilizando-se para a coleta de dados entrevistas
narrativas realizadas a partir de roteiro semiestruturado com professores da Rede de Ensino em um municipio de
Unido da Serra — RS. O referencial tedrico adotado foram autores que pesquisam o tema da alfabetizacéo,
especialmente Ferreiro (1992) e Soares (2005) para compreender os desafios envolvidos no processo de
alfabetizacdo. Como resultados o estudo organizou-se os dados a partir de trés eixos analiticos que sdo: considerar
a Alfabetizacdo e letramento que se faz necessario uma (Re)organizagdo da prética pedagdgica, especialmente
enfatizando o processo indissocidvel entre esses dois conceitos. Segundo quanto a contribui¢do de um processo de
avaliacdo diagndstica na Educacéo Infantil que possa identificar as potencialidades das criangas que ingressaréo
nos anos iniciais ainda € algo desafiado que exige uma articulacdo maior entre os professores dessas duas etapas
de ensino. E terceiro, h4 muitos desafios para compreender a importancia da alfabetizacdo a ser iniciada na
Educacdo Infantil, considerando as dimens@es do letramento. Exige muita formagdo continuada dos professores a

partir de uma proposta da propria escola que pudesse enfatizar esses aspectos como imprescindiveis.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Ensino Fundamental. Processo de Alfabetizagdo e Letramento.



ABSTRAT

This work aims to investigate the transition process from early childhood education to elementary school, its
contributions to understanding literacy in early childhood education and in the first year of elementary school in
the early years in order to be able to better distinguish its specificities and define its attributions. The theme
emerged in some discussions held during the Pedagogy course and also after reflections on the theoretical-
methodological perspectives that involve the practice of the literacy teacher. The research is constituted from a
qualitative approach using for the collection of data narrative interviews carried out from a semi-structured script
with teachers of the Teaching Network in a municipality of Unifo da Serra - RS. The theoretical framework
adopted were authors who research the literacy theme, especially Ferreiro (1992) and Soares (2005) to understand
the challenges involved in the literacy process. As a result, the study organized the data from three analytical axes
that are: considering Literacy and literacy that a (Re)organization of the pedagogical practice is necessary,
especially emphasizing the inseparable process between these two concepts. Second, how much the contribution
of a diagnostic evaluation process in Early Childhood Education that can identify the potential of children who
will enter the initial years is still something challenged that requires greater articulation between the teachers of
these two teaching stages. And third, there are many challenges to understanding the importance of literacy to be
initiated in Early Childhood Education, considering the dimensions of literacy. It requires a lot of continuing

education for teachers based on a proposal from the school itself that could emphasize these aspects as essential.

Keywords: Early Childhood Education. Elementary School. Literacy and Literacy Process.


https://www.google.com/search?sxsrf=AJOqlzVivXyg4yuDGoYZ12DSUcDOw09SeQ:1673875387757&q=abstract&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwjlvYrfl8z8AhUKt5UCHUDoBKUQkeECKAB6BAgJEAE

BNCC
DCNEI
IBGE
LDB
PEI1
PEI2
PEF1
PEF2
PEF3
TCC

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Lei de Diretrizes e Bases

Professor da Educacao Infantil 1

Professor da Educacao Infantil 2

Professor do Ensino Fundamental 1

Professor do Ensino Fundamental 2

Professor do Ensino Fundamental 3

Trabalho de Conslusao de Curso



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Setas sucessivas segundo Magda Soares

Figura 2: Camadas sobre postas



SUMARIO

1. INTRODUGAO ...ttt 14
1.1  Identificacao e justificativa do problema ...........ccocooiiiiiiiiininccs 15
2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: IMPLICACOES PARA A PRATICA

DOCENTE .otttk e e s e e st e e sr b e e e sbb e e e nab e e e nbbeeenreeans 17
2.1  Aspectos histdricos sobre a indissociabilizacdo entre a alfabetizacdo e letramento .....19

2.2 O que é esperado em cada etapa da Educacdo em relacdo a Alfabetizacdo e Letramento:

um olhar para a legislacdo eduCacCional .............cccveueiieieiie i 21
2.3 A importancia da leitura e da escrita N0S ANOS INICIAIS ........cceveeiiereiic i 26
2.4 Metodologia(s) de ensino na préatica alfabetizadora...........cccccoveveiiiniininc e 29

2.5 Aimportancia da avaliacdo diagnostica, formativa e processual considerando essas

YT 0 S b T L1 o= Lo Lo TSP 32
3 CAMINHOS METODOLOGICOS........cooieeieeeeeessieeesseeeses s sesssssesse s 36
3.1. Procedimentos MEtOdOIOQICOS. ......cvuuerieieieriiiieiieiieie ettt 38
4 ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO: IMPLICAQ()ES DESSES CONCEITOS

PARA O PROCESSO DE TRANSIQAO DAS CRIANGAS.......co e 40
4.1 Alfabetizacdo e letramento: (Re)organizacdo da pratica pedagdgica...........ccccovevverneenenn. 40
4.2 A avaliacdo diagnostica na Educacéo Infantil: o que se espera nos Anos Iniciais?.......... 45
4.3 Os desafios em prosseguir a alfabetizacdo iniciada na Educacéo Infantil ......................... 46
5 CONSIDERACOES FINAILS e 49
REFERENCIAS ...ttt 51

APENDICE ..o oot e e et e e e e et e e et e e e s et e s e e e e s e e es e e s et e s er e e es et enerans 54



14

1. INTRODUCAO

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado Alfabetizagédo e letramento: uma
analise sobre a transicdo das criangas da educacdo infantil para o ensino fundamental, busca
investigar o processo de transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental, suas
contribuigdes para compreender o processo de alfabetiza¢do na Educagéo Infantil e no primeiro
ano do Ensino Fundamental anos iniciais, distinguindo melhor suas especificidades e definindo
mais as atribuicdes de cada uma delas.

O tema relacionado ao processo de alfabetizacéo e letramento! da crianca quando conclui
a Educacdo Infantil e ingressa no Ensino Fundamental, surgiu em algumas discussdes realizadas
durante o curso de Pedagogia e também apds reflexdes sobre as perspectivas tedrico-
metodoldgicas que envolvem a préatica do professor alfabetizador. Tais reflexdes me levaram a
pensar que existem muitas voltadas ao processo de alfabetizacdo, especialmente considerando
se o professor deve ou ndo iniciar esse processo ja na educacdo infantil, ou se essa
responsabilidade seria somente da professora dos anos iniciais. Eu perguntaria se ndo deveria
ser um trabalho onde as professoras atuariam de modo colaborativo, ambas em prol de uma
qualificacdo nas aprendizagens e adaptacdes das criancas no ambito escolar.

Para melhor nortear a pesquisa formula-se a seguinte questdo: Por que a transi¢do da
crianga na Educagéo Infantil para os anos iniciais tem sido um problema no ambito escolar? De
que forma ela acontece e 0 que poderia ser considerado a fim de qualificar a adaptacao e a
aprendizagem da crianca na escola?

Para compreender o tema de pesquisa foram definidas algumas questfes norteadoras:
Quais as principais funcdes sociais da escola? Como o processo de alfabetizacdo vem sendo
entendido? De que forma o letramento é considerado na pratica docente na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais? Como tem sido o nivel de aprendizagem dos alunos que chegam a Educacao
Infantil ou qual nivel se espera? Quais 0s maiores desafios estdo implicados nesse processo de

transicéo?

! Letramento ¢ a habilidade de saber ler e escrever, levando em consideragio o contexto e praticas sociais que

envolvem a leitura e a escrita, neste trabalho de conclusdo de curso, terd um capitulo especifico que tratara mais
profundamente sobre o tema.
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1.1 Identificac&o e justificativa do problema

A partir desse conjunto de questdes, a pesquisa pretende trazer contribuicGes para
compreender o processo de alfabetizacdo na Educacdo Infantil e no 1° ano do Ensino
Fundamental (anos iniciais), distinguindo melhor suas especificidades e definindo mais as
atribuicOes de cada uma delas.

Como hipdtese do estudo sabe-se que a educacdo € um processo que se inicia na
Educacao Infantil e continua no Ensino Fundamental, perpassando por toda a vida, a fim de
formar sujeitos criticos e autbnomos capazes de compreender, se relacionarem e produzirem
cultura letrada. Assim, se faz necessario perguntar sobre o processo de alfabetizacdo e
letramento nesse periodo especifico de transi¢do da crianca da Educacédo Infantil para o Ensino
Fundamental?

A alfabetizacdo é um tema que é considerado muito importante por inlmeros motivos,
dentre eles, para possibilitar a construcdo da autonomia e ainda para o exercicio de sua
cidadania critica e participativa na sociedade. Nessa perspectiva, alfabetizar constitui-se
também como um ato politico, no sentido amplo do termo, pois abrange a leitura ndo sé das
letras, no que se refere a codificacdo e decodificacdo do codigo linguistico, mas também amplia
a visao sobre a realidade em que essas criancas se inserem. Por isso, 0 objetivo deste trabalho
transpde a questdo de ler, escrever, contar e interpretar. O processo de alfabetizacdo se da de
maultiplas formas dependendo de varios fatores que estdo envolvidos nesse processo, Como por
exemplo: suas proprias caracteristicas, motivacdes, ritmo e experiéncias. No entanto, ndo sédo
apenas caracteristicas internas do sujeito, mas também as externas, relacionadas as suas
condigdes sociais, culturais e econdmicas. Nesse sentido, pode-se entender, conforme alguns
autores tém compreendido, tal como Magda Soares(2005), que o alfabetizar ndo se separa do
letrar, pois considera o uso da escrita no dia-a-dia, enfatizando as suas fungdes sociais. Ao falar
sobre letramento, é imprescindivel apresentar a Educacdo Infantil como sendo o inicio para o
desenvolvimento escolar da crianca, a qual terd a oportunidade de experienciar a vida escolar
para conhecer sobre seu mundo e ampliar sua visdo dele. Oportuniza-se a crianga, de acordo
com Soares (2009) que a alfabetizacdo e o letramento necessitam ocorrer na Educacgéo Infantil
as criancas necessitam ter acesso as atividades que comportem a iniciacdo do sistema
alfabético, porém usando como uma pratica social no mundo em que se encontra.

Considerando os muitos desafios que os estudantes enfrentam nesse processo de
alfabetizagcdo nessa perspectiva, apresenta-se 0s objetivos do estudo que visam trilhar alguns

caminhos de investigacdo. Como objetivo geral pretende-se analisar a transi¢do da crianga na
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Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental, considerando o que vem ocorrendo e que efeitos
vai produzindo para o processo de alfabetizacéo e letramento. E como objetivos especificos a
pesquisa visa: a) Situar a escola e suas fungdes no que se refere as duas etapas da educacao,
educacdo infantil e anos iniciais a fim de compreender as especificidades de cada um para a
pratica docente; b) Conceituar a alfabetizagdo e letramento em relagdo a Educacéo infantil e o
Ensino Fundamental a fim de identificar como vem se dando essa transi¢do da crianga nessas
duas etapas de ensino que permeiam os professores; ¢) Discutir sobre as metodologias de
ensino que permita compreender a pratica docente nessas duas etapas da educacao em relacédo
a essa transicéo da crianga.

Para explicitar de modo mais detalhado os caminhos da pesquisa o texto foi organizado
em quatro capitulos. No primeiro capitulo, ja situado os passos iniciais de construcdo da
problematica do estudo bem como sua justificativa.

No segundo capitulo, apresenta alguns elementos histéricos sobre as duas etapas da
educacéo de ensino, suas especificidades, trazendo autores que contribuem para fundamentar
historicamente esse entendimento de alfabetizacao e letramento.

Além disso, foi necessario conceituar a compreensdo de alfabetizacdo e letramento a
partir da escola como institui¢do que tem se encarregado desse processo ao longo dos anos, mas
que sabemos que 0 mesmo precisa ocorrer atraves do didlogo entre a escola e as diferentes
culturas, especialmente as contemporaneas e digitais.

No terceiro capitulo, apresenta-se 0os caminhos metodoldgicos do estudo, os quais
centrou-se em coletar os dados por meio de entrevistas com professores que atuam nessas duas
etapas da educacéo.

No quarto capitulo discute-se os resultados do estudo por meio das analises dos dados
obtidos através das entrevistas, a fim de analisar a questdo central da pesquisa que €: Por que a
transicdo da crianca na Educacdo Infantil para os anos iniciais tem sido um problema no &mbito
escolar? De que forma ela acontece e o que poderia ser considerado a fim de qualificar a
adaptacéo e a aprendizagem da crianca na escola? O processo de andlise e discusséo dos dados
foram organizados em categorias que trazem elementos que podem trazer respostas parciais e
provisorias a essa problematizacéo.

E, por fim, para concluir a pesquisa, apresenta-se as consideracoes finais sobre o estudo
no intuito de contribuir com as discussdes nessa area de conhecimento e para problematizar as

praticas docentes desenvolvidas nessas duas etapas da Educacéo Bésica.
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2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: IMPLICACOES PARA A PRATICA
DOCENTE

Primeiramente, nossa sociedade mudou tanto em muitos aspectos, que em relacéo a
alfabetizacdo ndo é diferente, 0 tempo em que apenas escrever 0 nome, e saber pegar um onibus
ja ndo e mais suficiente, a alfabetizacdo é o conhecimento da leitura e da escrita. Contudo,
atualmente, assim tentando atribuir um significado excessivo, abrangente, levado a pensar a
alfabetizacdo como um processo permanente, que aconteceria por toda a vida e que ndo se
findaria na aprendizagem da escrita e da leitura, ampliando-se as demandas de vivéncias e
praticas relacionadas com a leitura de mundo, para além de ler de forma mecanizada, partindo
para ler com consciéncia, com participacdo e reflexdo, desenvolvendo assim a oralidade,
atencdo e desenvolvendo o lado de investigar e questionar o mundo ao seu redor.

Para destacar a importancia do processo de Alfabetizacdo atravessar os obstaculos das
técnicas que enfatizam unicamente a habilidade de escrita e leitura, Soares (2005, p. 15) diz

que:

A aprendizagem da lingua materna, quer escrita, quer oral, € um processo
permanente, nunca interrompido. Entretanto, é preciso diferenciar um processo de
aquisicédo da lingua (oral e escrita) de um processo de desenvolvimento da lingua (oral
e escrita); este Gltimo é que nunca é interrompido. Ressalta que, ndo parece
apropriado, nem etimologicamente nem pedagogicamente, que o termo alfabetizacéo,
designe tanto o processo de aquisicdo da lingua escrita, quanto o seu desenvolvimento;
etimologicamente o termo “alfabetizagdo” ndo ultrapassa o significado de ‘levar a
aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar o codigo da escrita, ensinar as habilidades de
ler e escrever; pedagogicamente, atribuir um significado muito mais amplo no
processo de alfabetizacdo seria negar-lhe a especificidade, com reflexos indesejaveis
na caracterizacdo de sua natureza, na configuracdo das habilidades bésicas de leitura
e escrita, na definicdo da competéncia em alfabetizar.

Ainda que a origem da palavra alfabetizar foca meramente no comando da explanagéo
e reproducdo concentrado em seus codigos, sua finalidade vai, além disso, pois ndo ha uma
aprendizagem significativa (alfabetizar) se ndo partir da leitura de mundo, do que faz parte do
interesse do aluno.

Nessa mesma perspectiva, Ferreiro (2005, p.25), afirma que o ato de alfabetizar vai
além, porque “se trata de uma construgdo constante, que ndo se trata exclusivamente a
aprendizagem de leitura e escrita, mas também, ao dominio de muitas outras habilidades, como
a percepcao e uso convencional dos mais diversos tipos de texto”, além de promover o contato
com uma concepgéo critico-reflexiva com as questdes sociais e culturais decorrentes do seu

contexto social.
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Como aspecto teorico para enfatizar tal concepc¢éo, Ferreiro (2005, p. 25) comenta que:

A alfabetizagdo ndo é um estado, mas um processo. Ele tem inicio bem cedo e néo
termina nunca. N6s ndo somos igualmente alfabetizados para qualquer situacédo de
uso da lingua escrita. Temos mais facilidade para ler determinados textos e evitamos
outros. O conceito também muda de acordo com as épocas, as culturas e a chegada da
tecnologia.

A Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacao Basica, é o inicio e o fundamento
do processo educacional. Os alunos ao chegarem na creche ou na pré-escola significa, na
maioria das vezes, a primeira separacdo das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para
se incorporarem a uma situacao de socializagao estruturada.

Nos ultimos anos a Educacdo Infantil, vem se consolidando, e surge a concepgéo que

vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo.

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos
construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade,
e articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacédo
familiar — especialmente quando se trata da educacédo dos bebés e das criancas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicacéo. (BRASIL, 2017, p. 36)

Ferreiro (2005) prestigiava um ensino/aprendizagem que enfatizasse a aprendizagem
significativa, onde o aluno a ser alfabetizado era sujeito ativo nas indagacdes, investigacoes e
assim dando significados para o que 1€ e escreve. Dessa forma, a alfabetizacdo, necessitaria
estar focada no modo de representacéo e ndo de decodificagéo.

Esse sistema, mesmo que tendo como ponto de partida rabiscos distintos dos codigos
(letras) convencionais do alfabeto, a crianca pode atribuir significado representativo e ldgico.
Com isso, o desenho seria capaz de dar significado para uma palavra inteira, sendo esses
“rabiscos” o que da valor e significado a alfabetizagdo, ele ndo deveria ser esquecido e
considerado sem importancia, pelo professor de alfabetizacdo, pois esses rabiscos sdo a marca
que esse processo foi iniciado, uma relacdo entre fonema, grafema e significado.

Nessa visdo mais abrangente do conceito de alfabetizacdo, pode-se perceber também

em Freire (apud Gadotti, 2005, p. 48, 49) quando ele argumenta que:

A alfabetizacdo tem um significado mais abrangente, na medida em que vai além do
dominio do cddigo escrito, pois, enquanto pratica discursiva, ‘possibilita uma leitura
critica da realidade, constitui-se como um importante instrumento de resgate da
cidadania e reforca o engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela
melhoria da qualidade de vida e pela transformacéo social. Ele defendia a ideia de que
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a leitura do mundo precede a leitura da palavra, fundamentando-se na antropologia: o
ser humano, muito antes de inventar codigos linguisticos, ja lia 0 mundo.

E importante salientar que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra, pois essas
relacfes requerem compreensdo, e sdo proprias dos seres humanos. Sendo assim, ao atribuir
significado ndo somente ao que se escreve, mas em especial ao que é vivido pelo individuo,
esta estabelecendo-se um processo de percepcdo de mundo.

A alfabetizacdo deve ser uma ferramenta de percepcao social e criticidade, e ndo apenas
a reproducdo de codigos da escrita, pois necessita atingir algo muito mais amplo, que tenha

como objetivo o educando como ser Unico, critico e capaz de modificar a sua realidade.

2.1 Aspectos historicos sobre a indissociabilizacédo entre a alfabetizacéo e letramento

A palavra letramento apareceu primeiramente na literatura, em 1986, por Mary Kato
no livro “No mundo da escrita: Uma perspectiva psicolinguistica”. A partir dai, muitos
pesquisadores e autores comecaram a utilizar , porém, esta palavra ainda ndo faz parte dos
dicionarios, pois seu conceito ainda é muito recente.

Alguns anos, em média uns vinte anos, a palavra apareceu entre 0s pesquisadores da
lingua portuguesa, e assim comeca a ser ligada a area da educacao. O termo letramento s6 passa
a ser visivel apos ser esclarecida detalhadamente a situacdo de analfabetismo em alguns paises
como Bélgica, Inglaterra e Estados Unidos. Contudo, o progresso social, cultural, econémico e
politico apresenta novos e variados praticas de leitura e de escrita. Por isso, para nomear esse
novo fendmeno, surgiu a palavra letramento (Soares, 2006).

Ferreiro (2000) caracteriza o Letramento como cultura escrita e diz que seu uso é um
regresso conceitual. J& Gadotti (2005), para ele ndo € s6 um regresso conceitual, mas sim uma
esforgo de despejar o caréater politico da educacdo e da alfabetizacdo, Soares (2005) denomina
como a condicdo que o sujeito passa a ter, como efeito de ter se apropriado da habilidade de
escrita e de suas praticas sociais.

Segundo Soares (2005) essa palavra surgiu ndo exatamente para dar nome a um novo
fato, mas sim para caracterizar um novo ponto de vista, um novo entendimento de um processo
que propriamente ndo € novo, que é o processo da aprendizagem da leitura e da escrita.

O ato de aprender a ler e escrever € portanto alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto,

tornando-se alfabetizado, ter se apropriado das habilidades de leitura e da escrita e utilizar nas
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praticas sociais. Soares (2005) também coloca que Letramento é, consequentemente,a resposta
do ato de aprender ou ensinar a escrever e ler .

Quando se trata do da palavra letramento Gadotti (2005), diz que a interpretacéo esta
nas novas exigéncias da sociedade, cada vez mais focadas na escrita, que demandam adaptacoes
as novas transformacdes.

Ainda que o uso do conceito de letramento s6 nos traz beneficios, desde que se analise
que a aprendizagem da escrita ndo deve se desunir, da aprendizagem dos usos e das funcdes da
escrita, desde que se entenda que, apesar de serem dois processos diferentes, sdo processos
reciprocos e sincronos.

Conceituar letramento ainda é muito dificil, pois é uma palavra que exige:
conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fungdes sociais, conceito que envolve
nuances e complicacdes arduos de ser contemplada em uma Unica descri¢do. 1sso esclarece o
porqué das diferentes defini¢Bes; cada definicdo fundamenta-se em uma area de letramento que
defende o0 seu ponto de vista.

Para uma Alfabetizacdo adequada, que favoreca mais que a mera aquisicao da leitura e
da escrita, letrar é fundamental . E o letramento que assegura o processo de Alfabetizagao.
Apesar do trabalho conjunto e indissocidvel, através de contextualizagdes significativas,
desenvolvidas através dos contextos que permeiam as criangas, contemplando praticas de
leitura e escrita, uma pratica que considera alfabetizar letrando, reconhecendo as mudltiplas
facetas e a diversidade dos métodos para o ensino de um ou de outro (Soares 2003).

Como também ela elucida a alfabetizacdo como um sentido proprio e especifico:
“Processo de aquisi¢do do codigo escrito, das habilidades de leitura e de escrita.” (Soares,2020
p. 16). E ainda complementa:

Nao se considera “alfabetizada” uma pessoa que fosse apenas capaz de decodificar
simbolos visuais de simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo silabas isoladas, como
também n3o se consideraria “alfabetizada” uma pessoa incapaz de usar

adequadamente o sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito.
(SOARES, 2020 p. 18)

No entanto, apos as anélises feitas, podemos considerar o letramento é um direito
humano, para fazer uso da leitura e da escrita na sua vida cotidiana, sem importar em qual

condig&o o sujeito esteja inserido.
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Figura 1: Setas sucessivas segundo Magda Soares seriam:

Demandas Invencgéo da Uso da escrita
culturais e |:> escrita |:>
sociais

Fonte: elaborado com base em Soares (2005)

Figura 2: Camadas sobre postas:

LETRAMENTO
Demandas sociais LETRAMENTO

e culturais da Ler e escrever ALFABETIZAGAO

escrita textos

Fonte: Elaborado com base em Soares (2005)

Como cita a autora em sua Ultima publicacdo: Alfaletrar toda crianca pode aprender a
ler e a escrever: ja& ndo se trata mais de um processo sequencial, é preciso aprender
simultaneamente a responder as demandas sociais do uso da escrita, e para isso aprender a

tecnologia da escrita, uma representacdo ndo em setas sucessivas, mas em camadas sobrepostas.

2.2 O que é esperado em cada etapa da Educacdo em relacdo a Alfabetizacdo e

Letramento: um olhar para a legislacdo educacional

Segundo a Lei de Diretrizes Nacional Brasileira (LDB) n° 9394/96, a etapa da educacao
infantil deve ser incluida na Educacdo Baésica segundo o artigo 29: “A educagdo infantil,
primeira etapa da educacdo basica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.” (LDB, 1996).

Conforme o MEC/SEB (2006, p. 7):

A Educagdo Infantil, embora tenha mais de um século de histéria, como cuidado e
educacdo extradomiciliar, somente nos Gltimos anos foi reconhecida como direito da
crianga, das familias, como dever do Estado e como primeira etapa da Educacao
Bésica.
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Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, BRASIL, 2017, p. 7):

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define 0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

De acordo ainda com as DCNEI, 2010 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Infantil) os eixos estruturantes para a pratica docente sdo as brincadeiras e interacées.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI, 1998, vol. 1, p.
17) relaciona-se com a LDB(Lei de Diretrizes e Bases) a respeito da necessidade do progresso

integral da crianca quando afirmar que:

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a educacdo para as criangas
pequenas deva promover a integragdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos e sociais da crianga, considerando que esta € um ser completo e indivisivel,
as divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o que seja trabalhar com
cada um desses aspectos. (RCNEI, 1998, vol. 1, p. 17)

Segundo a emenda Constitucional 59, que foi aprovada pelo Congresso Nacional em
2009, até 2016 no Brasil, “todas as criangas, a partir dos quatro anos de idade, deverao ter vagas
garantidas para educacéo infantil na rede publica do pais.”

A educacdo infantil € um lugar para brincar, imaginar, cantar, construir, ler, estudar e
desenhar e segundo Sampaio (1993, p. 76)“a educagdo infantil deve ser um espaco de
constru¢do de conhecimento onde o aluno, ¢ visto como sujeito do processo de aprendizagem”.

Garcia (1993, p. 19) que afirma:

(...) a funcéo da educacdo infantil ndo é apenas dar continuidade a aprendizagem da
linguagem escrita, uma entre tantas linguagens, mas contribuir para que as criangas
vivenciem as diferentes linguagens e usé-las para se expressar — a linguagem corporal,
a linguagem musical, a linguagem plastica, a linguagem fotografica, a linguagem do
video, a linguagem da mimica, a linguagem teatral e, por que ndo, a linguagem da
informatica.

Destacando, que no Brasil a pouco tempo atras, a Educacgéo Infantil ndo era levada pelo
poder publico como uma etapa significativa e indispensavel para o desenvolvimento das

criangas . Essa circunstancia favoreceu a indiferenca e desinteresse do poder publico,

pertencendo as esferas: Municipal, Estadual ou Federal. Contudo, é necessario admitir que hoje
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em dia o Brasil tenha dado relevantes passos no que diz respeito a valorizagdo e investimentos
na etapa da Educacédo Infantil, por reconhecerem que essa etapa, assim como as outras (ensino
fundamental e médio) € primordial para a formacdao das criancas do futuro.

Na etapa da educacao infantil, adiante da conquista de conhecimento, € 0 tempo em que
a escola deve proporcionar na crianga o progresso pleno em diferentes areas. O aluno deve ser
lapidado como um todo, levando em consideracao o seu desenvolvimento em todos 0s aspectos,
como um ser Unico, capaz e potente.

Héa anos existe o paradigma sobre o que € papel da escola e o que é papel de casa (educar-
cuidar), creches e pre-escolas vinculavam seus trabalhos a meramente cuidar das criangas, para

mais tarde essa viséo ser, segundo, Kramer e Nunes (2007 p. 434):

Dentre as conquistas e dificuldades encontradas, o tema do educar e cuidar aparece —
com grandes contradi¢des (...). Alguns relatos acentuam o fato de que a importancia
educativa passou a ser reconhecida; outros apontam que o professor se sente
desvalorizado ao fazer tarefas relacionadas ao cuidar; nesses casos, 0 cuidar aparece
separado do educar e a visao das responsaveis pela educagdo infantil (coordenadoras
e diretoras) é que os professores acreditam que tais praticas desvalorizam o
profissional; para outros, ainda, o cuidar e o educar caminham juntos. Varios
profissionais falam da dificuldade do cuidar por questdes praticas.

Sendo assim o educar e o cuidar devem andar juntos, pois um estimula o outro, pois ao
mesmo tempo em que cuido, estimulo a independéncia e a autonomia aproximando a crianca
do seu universo real.

Acredita-se que os educandos se desenvolvem e aprendem pela brincadeira, pela
socializacdo e pela troca com outras criancas. Assim aprender de maneira ludica (jogos e
brincadeiras) auxilia a crianga no processo de aquisicao da leitura e da escrita e de interpretar o
mundo no qual vivem. Conforme Secchi e Almeida (s/d, p. 3):

As atividades que privilegiam o brincar constituem possibilidades reais para as
criangas interpretar e compreender o mundo adulto. Nas brincadeiras, a crianga
desenvolve sua capacidade imaginativa, que se constitui em funcgdo interpretativa e
compreensiva da realidade.

A escola modificou seu foco para a alfabetizacdo de maneira separada para a educacao
infantil. Segundo a LDB n° 9.394/96 afirma que “é preciso o desenvolvimento integral da
crianga em seu aspecto fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade” (LDB n° 9394/96).

Segundo Barreto (2004) atualmente o governo federal ja tem declarado com maior

certeza as politicas publicas para a educacdo infantil, levando em conta que a brincadeira e a
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interacdo devem ser trabalhadas em prioritariamente. Considerando que no Brasil, os
progressos qualitativos obtidos dos ultimos anos no que se refere a educacdo infantil, em
importancia e éxito, se compdes em significativos instrumentos de inclusdo social. Passando
assim a caracterizar que na etapa da Educacdo Infantil deve ser priorizado o ato de ensinar, de
aprender, de modificar pessoas, revolucionar, repensar posturas e condutas e ir em busca de
novas possibilidades.

Para que o aluno tenha o seu desenvolvimento completo é preciso que 0 mesmo seja
visto pelo grupo escolar como um sujeito autor de sua respectiva historia, precisando colaborar
e opinar em seu desenvolvimento educacional.

Neste sentido, a Base Nacional Comum Curricular diz que, a transi¢do entre essas duas
etapas da Educacdo Basica requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas
introduzidas, garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das
criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes relagdes que elas estabelecem com os
conhecimentos, assim como a natureza das mediacGes de cada etapa. Torna-se necessario
estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacdo tanto para as criancas quanto para 0s
docentes, de modo gque a nova etapa se construa com base no que a crianga sabe e é capaz de

fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo.

Para isso, as informagdes contidas em relatdrios, portfélios ou outros registros que
evidenciem o0s processos vivenciados pelas criangas ao longo de sua trajetéria na
Educacéo Infantil podem contribuir para a compreenséo da historia de vida escolar de
cada aluno do Ensino Fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais entre 0s
professores das escolas de Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais
também sdo importantes para facilitar a insercéo das criangas nessa nova etapa da vida
escolar.

Além disso, para que as criangas superem com sucesso 0s desafios da transicdo, é
indispensavel um equilibrio entre as mudangas introduzidas, a continuidade das
aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com
base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentacéo e a
descontinuidade do trabalho pedagdgico. Nessa dire¢do, considerando os direitos e 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, apresenta-se asintese das
aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias. Essa sintese deve ser
compreendida como elemento balizador e indicativo de objetivos a ser explorados em
todo o segmento da Educacgdo Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no
Ensino Fundamental, e ndo como condigdo ou pré-requisito para o acesso ao Ensino
Fundamental. (BRASIL, 2017, p. 53)

Em relacéo a etapa do Ensino Fundamental, conforme a lei n. 11.274/2006, o Ensino
Fundamental passa a ter nove anos no Brasil, e envolvem necessariamente as criangas de seis

anos (31 de marc¢o) na escola. Nessa perspectiva, Kramer cita que a Educagdo Infantil e o

Ensino Fundamental sdo inseparaveis:
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Ambos envolvem conhecimentos afetos; saberes e valores; cuidados e atencdo;
seriedade e riso, o cuidado, a atencdo, o acolhimento estdo presentes na educagdo
infantil; a alegria e a brincadeira também. E nas praticas realizadas, as criangas
aprendem. Elas gostam de aprender. Na educagdo infantil e no ensino fundamental, o
objetivo é atuar com liberdade para assegurar a apropriagdo e a construcdo do
conhecimento por todos. (KRAMER, 2006, p.810).

Para o melhor desenvolvimento da passagem de ensino e aprendizagem, as escolas
necessitam estar atentas para que esse avanco da educacédo infantil para o 1°ano nao se torne
uma descontinuacao, assim acabe afetando de maneira negativa o processo de alfabetizagéo.
Demonstrando essa relevancia sobre a escola suprir as caréncias basicas dos educandos Kramer

(2006) escreve que:

As criancas tém o direito de estar numa escola estruturada de acordo com uma das
possibilidades de organizacdo curricular que favorecam a sua insercdo critica na
cultura. Elas tém direito a condicBes oferecidas pelo Estado e pela sociedade que
garantam o atendimento de suas necessidades bésicas em outras esferas da vida
econdmica e social, favorecendo, mais que uma escola digna, uma vida digna.
(KRAMER, 2006, p. 811-812).

E significativo que ao trabalhar com criancas de seis anos, as consideragdes de Kramer
(2006) sejam efetivadas, a fim de garantir que a passagem da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental aconteca da maneira mais natural possivel, ndo causando influéncias negativas.
Kramer (2006) argumenta que a insercdo de crianca de 6 anos no Ensino Fundamental exige
comunicacédo entre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. Comunicacéo pedagodgica dentro
da escola procurando opgdes curriculares, no qual o planejamento e as orientagdes feitos pelos
profissionais que atuam nessas etapas levem em consideracdo as caracteristicas dos
comportamentos das criancas. Da mesma forma deve ser respeitado, o direito a brincadeira,
pois tanto na educacdo infantil quanto no ensino fundamental, as criangas devem ser atendidas
em suas necessidades. Permitindo um ato de mediacéo intencional que crie situacfes para que
a crianca aprenda sobre 0 mundo em que vive.

A partir da homologacgédo da Base Nacional Comum Curricular, em dezembro de 2017,
0 1% 2° e 3%2ano do Ensino Fundamental passam a ser considerados “Ciclo de Alfabetiza¢do”.
Isto é, se antes a crianga tinha até os oito anos de idade para estar plenamente alfabetizada, com
a BNCC é no final do 3° Ano que isso deve acontecer. Portanto, as agdes pedagogicas concebem
a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Nesse sentido, além da aquisi¢do do sistema de
escrita, é necessaria a pratica de vivéncias culturais diversas, que considere a crianga como

sujeito produtor de cultura. O objetivo principal € aliar cognicéo e ludicidade. Dessa forma, séo
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imprescindiveis o envolvimento, a responsabilidade e o dialogo entre todos os atores desse

processo.

2.3 A importancia da leitura e da escrita nos Anos Iniciais

Por muito tempo no Brasil, ler e escrever eram o sonho da populagéo brasileira, tratando-
se assim de um pais com um indice muito grande de analfabetos. Por muitos anos foram
elaborados programas e projetos que controlassem no pais o indice de analfabetos, pois
aprender a ler e a escrever era regalia de poucos. Foram criados programas como 0 MOBRAL,
Ciclos de Cultura e outros que tinham como principal objetivo alfabetizar a populagao
brasileira. (ARANHA, 2005).

Hoje, ainda ha muito caminho pela frente. Apesar de o ingresso a escola seja um direito
assegurado por lei, muitos sairam da escola sem saber ler e escrever, por uma série de fatores
como economia, fatores culturais.

Sem ler e escrever tudo complica, desde as coisas cotidianas como ler uma receita, bula
de remédio até sua locomocao, ou seja, do ir e do vir, tornando-se um desafio para uma pessoa
analfabeta. Sem saber ler ou escrever as pessoas estdo no mundo, mas a0 mesmo tempo, estéo
reféns do mundo, pois sdo privados de viver completamente sua cidadania.

No presente momento as sociedades estdo focadas cada vez mais na escrita. Porém o
simples fato de saber codificar e decodificar as palavras, por meio do cddigo, isto &, ser somente
alfabetizado e ndo ser letrado, tem sido insuficiente para responder as necessidades do nosso
mundo.

Quando se faz uma discriminacdo do que é alfabetizacdo para o que é letramento como
explica Soares (2005):a alfabetizacdo em sentido limitado refere-se somente a aquisi¢cdo do
alfabeto escrito, sua organizacdo para ler e escrever, ao mesmo tempo que o letramento refere-
se a maneira de integracdo e participacdo na escrita, abrangendo o uso da lingua em
acontecimentos reais que nos envolve.

O objetivo principal desse processo ndo esta focado somente em assegurar a insergao
do sujeito letrado no processo escolar, mas identificar que um sujeito que ainda néo seja letrado
tenha mais probabilidade de exclusdo na saciedade. (SOARES, 2004). A autora ainda enfatiza
que um das principais instrumentos de comunicacao social é a escrita e a leitura, assim afirma
que para garantir a incluséo do sujeito no mundo dependo sim do letramento

Conforme Ferreiro (1999, p.44-7) é necessario entender bem o que quer dizer alfabetizar

e letrar, por que exige o conhecimento de algumas metodologias essenciais para 0 processo
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inicial de: retornar a lingua escrita em seu carater de funcéo social; (até mesmo na pré-escola),
pois todos na escola quando oportunizados, podem interpretar e produzir escritas,
independentemente do nivel que estejam, sendo desafiados a interagir com a lingua e suas
funcBes. Assim, deve-se desafiar o aluno o mais cedo possivel ao mundo letrado, a escrita do
nome proprio, assim aos poucos ela ird compreender a relagéo entre a oralidade e a escrita.
Segundo Ferreiro (1999) de todas as faixas etarias as criangas sdo as mais naturalmente
alfabetizaveis e estdo em processo continuo de desenvolvimento e aprendizagem, ja os adultos
ja se apropriaram de a¢des que sdo mais complexas de serem modificadas. Porém mesmo entre

criancas da mesma faixa etéria sabemos que:

H4 criangas que chegam & escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se
na escola, mas comegaram a alfabetizar muito antes, através da possibilidade de entrar
em contato, de interagir com a lingua escrita. Ha outras criangas que necessitam da
escola para apropriar-se da escrita. (FERREIRO, 1999, p.23)

Assim, podemos refletir que a apropriacdo da alfabetizacdo vai além das metodologias
utilizadas, pois muitos fatores sdo determinantes para o maior entendimento da lingua escrita.
Por esse motivo, grande parte das criancas, seguindo a idade, ja foram inseridas na escola com
suas hipdteses de escrita. Por exemplo, a crianca identifica alguns rétulos de produtos por eles
fazerem parte de sua vida cotidiana, assim acionando hipéteses cada vez mais significativas
para a efetiva leitura e escrita.

O contato com diferentes tipos de texto, vao formando a organizacéo de seus fragmentos
e caracteristicas, ampliando o repertorio e desempenhando um papel essencial na escrita dos
proprios textos. E importante notar a crianca em busca de diversos modos de caracterizar sua
escrita. As estratégias vao sendo modificadas conforme a intervencéo e a intencionalidade do
que se esta aprendendo.

Na abordagem do sécio interacionismo, 0 avanco na aprendizagem é compreendido
como apropriacdo, acomodacao e reestruturagdo dos conhecimentos construido. Nesse sentido,
docente e discente necessitam apropriar-se daquilo que é comum a sociedade, a partir dai, no
convivio com os pares vao se (re) elaborando e (re) construindo novos conhecimentos.
(VIGOTSKY,1989).

Ainda o autor argumenta a ideia de que a atuacdo do professor é imprescindivel para a
aprendizagem, pois desafia funcdes como: percepcdo, memoria, atencédo, a prépria linguagem
e funcdes mentais superiores. (VIGOTSKY, 1989)



28

Vygotsky(1989) observa que, a fundamental importancia do papel do professor, que
para além de mediador, é aquele que propdem desafios, organiza e planeja, desafios para os
alunos se apropriarem dos conhecimentos.

Conforme Monte (2004), o professor e 0 aluno andam juntos em parceria, pois precisam
estar em sintonia para alcangar os objetivos estabelecidos, assim o aluno é sujeito ativo, sendo
capaz de juntamente com o professor assumir a sua propria aprendizagem.

Conforme Orlandi (2003, p. 11) quando lemos, “considera-se ndo apenas o gque esta dito,
mas tambeém o que esta implicito: aquilo que ndo esta dito e que também esté significando. E o
que nao esta dito pode ser de varias naturezas”.

Assim, quanto mais contato o sujeito tiver com os diferentes tipos de linguagem, texto
e diversidade cultural maior serd seu conhecimento sobre o mundo. Nessa perspectiva, refletir
sobre a alfabetizacdo em contexto de letramento quer dizer que: os professores devem
proporcionar aos alunos a vivéncia com diferentes concepgdes de leitura para que sejam criticos
e dialdgicos.

O papel do professor é o de mentor do processo, de mediador agindo na zona de
desenvolvimento proximal. Sua mediacdo € direta, pois deve auxiliar a crianga a progredir. O
professor auxilia cada aluno para ajuda-los a superar suas dificuldades. E através da troca
explicita entre professor e aluno, através de sugestdes, dicas que o aluno vai se apropriar do
desenvolvimento que era apenas potencial. (REGO, 1999).

Segundo Soares (2004, p. 12) é indispensavel alfabetizar letrando, pois um e outro

andam juntos:

Alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando pela integracdo e pela articulagdo das
varias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita é sem ddvida o
caminho para superagdo dos problemas que vimos enfrentando nesta etapa da
escolarizacdo; descaminhos serdo tentativas de voltar a privilegiar esta ou aquela
faceta como se fez no passado, como se faz hoje, sempre resultando no reiterado
fracasso da escola brasileira em dar as criangas acesso efetivo ao mundo da escrita.

O estar alfabetizado vai muito além da decodificacéo, esté relacionado com as vivéncias
e experiéncias de cada individuo, sua historia, seu contexto. Por isso a alfabetizacdo é
ferramenta fundamental do letramento, pois indica o sujeito a apropriacéo do cédigo escrito, as
quais seriam impossiveis aprender a ler e escrever. Nesse sentido, “[...] letramento é o estado
ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita.” (SOARES, 2005. p. 24).
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A alfabetizacdo e letramento estdo ligadas e indispensaveis no conhecimento das
diferentes linguagens e na inclusdo do sujeito na cultura escrita.

A pesar de esses processos sejam mutuos, inseparaveis e simultaneos, abrangendo,
habilidades, competéncias especificas e conhecimentos, demandam modelos de aprendizagem
e procedimentos de ensino diferentes. Essa concretizacdo desses processos no dia-a-dia das
escolas ndo é uma tarefa facil, e estd longe de ser. Assim fica imprescindivel a necessidade de
refletir referente os métodos de alfabetizacdo, quais sdo, existe o método ideal, e suas

responsabilidades na vida escolar dos alfabetizados.

2.4 Metodologia(s) de ensino na prética alfabetizadora

A questdo historica que perpassa 0s métodos de alfabetizacdo, aparecem pelo menos
desde o final do século XIX, com a necessidade de implantacdo de um processo de
escolarizacdo publica, que propiciasse as criancas o dominio da leitura e da escrita. E como
consequéncia o método ficou responsavel a assegurar esse dominio.

Antes disso defendia-se que aprender a ler e escrever dependia essencialmente de
aprender as letras (os nomes), pds a combinacdo de consoantes e vogais formando as silabas e
depois chegar as palavras e as frases. Esse era 0 método da soletracdo (uma aprendizagem
centrada na grafia ignorando as relagcOes oralidade-escrita), juntamente com as Cartas de ABC,
b+a= ba.

Entre a ultima década do séc. XIX e o comeco do séc. XX, dois acessos se abriram como
evolucdo para o ensino inicial da leitura e da escrita, por um lado dando prioridade para o valor
sonoro das letras e das silabas do nome das letras (soletracdo) avancou para os métodos fonicos
e sildbicos (sintéticos). Por outro lado, passou-se a considerar a importancia de tornar a
aprendizagem significativa, com o inicio na compreenséao da palavra para ai chegar nos valores
sonoros e grafemas dano origem aos métodos chamados de analiticos.

Uma questdo que passou o século XX e ainda existe, e ao passar do tempo atribuidas

novas “solugdes” que foram analisadas por Mortatti apud Soares (2020 p.17):

De continua alternincia entre “inovadores” e “tradicionais”: um “novo” método ¢
proposto, em seguida criticado e negado, substituido por um ouro “novo” que
qualifica o anterior de “tradicional”; este outro “novo” é por sua vez negado e
substituido por mais um “novo”, que por sua vez, ¢ apenas o retorno de um método
que se tornara “tradicional” e renasce como “novo” e assim sucessivamente.

As préaticas metodologicas que procuram guiar o ensino da Alfabetizagdo tém-se em

Juvéncio (1994) a seguinte exposi¢do sobre o método: “além de orientar as agdes, 0 método
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traz implicito o objetivo que o professor pode atingir”. E acrescenta que: “os métodos de
Alfabetizacéo procuram evidenciar uma caracteristica exclusiva desse sistema que possibilita a
transformagao de sinais graficos em sinais sonoros”.

Contudo Juvéncio (1994) destaca que essa visdo hoje em dia é avaliada como
rudimentar, tendo em vista que o processo de Alfabetizacdo ndo termina apenas no ato de
ensinar a ler e a escrever, vai muito além, como foi enfatizado anteriormente.

Levando em conta a importancia do método, segundo Barbosa (1994), tal processo de
suspencdo e continuacdo tem a disposicao até a atualidade, no que se remete a metodologia em
dois caminhos: 0 método sintético e o método analitico.

Até a metade de século XIX, todas as pessoas eram alfabetizadas do mesmo jeito
(método sintético) primeiro as letras, depois juntar as letras formando as silabas e por Gltimo a
juncédo de tudo para formar palavras, assim demorando chegar no significado, assim muitos
métodos tradicionais se apoiavam em praticas mecanicas sendo a repeticdo o foco do ensino e
ndo o raciocinio.

Assim, Barbosa (2005, p. 46) exemplifica esses dois caminhos:

Para ele, o caminho sintético tem seu ponto de partida no estudo dos elementos da
lingua-letra, fonema, silaba. E considera o processo da leitura como um esquema
somatério: pela juncdo dos elementos minimos — o fonema ou a silaba, o aprendiz
aprende a palavra. Pela somatéria das palavras ele aprende a frase e o texto. O
caminho analitico ou global parte dos elementos de significagdo da lingua palavra,
frase, conto. E por sua operacdo de analise, a palavra é segmentada em seus elementos
minimos: fonema ou a silaba.

Os dois caminhos exemplificados se opGem claramente quanto sintese e analise. Mas 0s
dois tém um ajuste em comum: para aprender a ler, a crianga tem de construir relacéo entre
fonema e grafema.

Para muitos especialistas & preciso trabalhar ao mesmo tempo unidades menores
(método sintético), quanto os processos de compreensdo e producdo de textos (método
analitico).

Segundo Juvéncio (1994), o sentido sintético é o mais antigo, cita que tal método
“considera a lingua escrita objeto de conhecimento externo ao aprendiz e, a partir dai, realiza
uma analise puramente racional de seus elementos”, 0 individuo aprende
descontextualizadamente identifica primeiro as letras, depois as silabas, as palavras, frases, e

depois, entéo, o texto.
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Ainda sobre o método sintético, segundo Juvéncio (1994), o aluno tem dominio do
alfabeto, sabendo nomear as letras por decodificacdo, sem a identificagdo ou relacdo com o
valor sonoro ou seu grafema.

No inicio do século XIX, o método sintético se potencializa , trocando o foco da letra
para o0 som da letra, assim mostrando o progresso metodoldgico.

Assim, Laffore (1828, apud Juvéncio, 1994), analisa que “a arte da leitura deve consistir
na prontncia dos sons dos signos do alfabeto, um ap6s o outro”. Para iniciar eram ensinadas as
vogais apds as consoantes, e por fim os encontros.

No entanto o método sintético, tém-se as seguintes consideracdes:

No método sintético, toda a atengdo da crianca estd voltada para o exercicio da
combinatdria; a atencdo da combinatoria; a atencdo concentrada no significado do
texto — caracteristica do ato de ler — é abandonada para uma etapa posterior (fato que
é muito questionado); (...) propdem que a crianga analise as palavras decompostas em
seus elementos minimos, esquecendo-se de que ela pode muito bem reconhecer de
imediato a palavra inteira, num lance de olhar. (RADONVIELLIERS, 1768 apud
JUVENCIO, 1994, p. 49, 50).

Com o passar do tempo, outas propostas eram evoluidas, as chamadas ecléticas ou
mistas. Os chamados métodos analitico-sintéticos, que tentam abranger ambas as abordagens
tedricas, ou seja, destacar a compreensdo do texto desde o comeco da alfabetizacdo, como é
caracteristico dos métodos analiticos ou globais, e sucessivamente reconhecer os fonemas. As
caracteristicas metodoldgicas sintaticas sdo: soletracdo, silabacdo e método fénico. Ao mesmo
tempo em que palavracao, sentenciam, pertencem aos métodos analiticos.

Com as diversificacdes em torno dos métodos de alfabetizacdo, as cartilhas e pré-livros
a cada ano vdo trazendo inovagdes em matéria de historias, personagens, vocabulérios e
exercicios, mas ainda assim, sdo considerados métodos mais tradicionais. Nos métodos mais
analiticos, os alunos devem saber reconhecer diferentes tipos de silabas, mas também
compreender a estrutura de uma frase e estar familiarizado com a organizacdo de géneros
impressos para ler com fluéncia.

O pressuposto das duas orientacdes (analiticas e sintéticas) partem do principio que a
crianga para aprender precisa de estimulos externos pré-selecionados, entdo o ensino da
alfabetizacéo se reduz a escolha de uma estratégia, ou seja, de um método.

Uma mudanca de paradigmas acontece em meados de 1980, na visdo epistemologica
genética de Piaget o construtivismo, que se expandiu na area da alfabetizac¢do principalmente
pela obra de Emilia Ferreiro com uma de suas principais mudancas de paradigmas mudando o

foco de como se ensina para como as criangas aprendem.
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A partir dai, pode-se perceber que ndo ha mais como falarmos em um método Unico,
fundamentado apenas em suas particularidades didaticas, que tenha sozinho a capacidade de
suprir os desafios possiveis de se encontrar numa classe de alfabetizacdo. Entdo, cabe
exclusivamente ao professor, conhecer seus alunos, a realidade que esta inserida e entéo utilizar

0s métodos ao seu ora analiticos, ora sintéticos, de acordo com as necessidades de sua turma.

2.5 A importancia da avaliacdo diagnostica, formativa e processual considerando
essas etapas da educacao

Como ponto inicial para todo o trabalho desenvolvido no cotidiano escolar deve ser o
diagndstico inicial levando em conta os conhecimentos prévios e experiéncias que os alunos ja
carregam consigo. Para que assim possamos mapear o perfil da turma, suas dificuldades e
preferéncias. Conferir o que as criancas ja sabem é fundamental para beneficiar as escolhas de
estratégias didaticas que permitam ao professor provocar e desafiar os estudantes na construgdo
de novos conhecimentos e novas experiéncias.

Avaliacdo coloca um processo de ideias e meio de desenvolvimento, sendo assim o
professor forma novas estratégias para diagnosticar o que verificar o que o aluno tem de
satisfatorio ou néo satisfatorio em sua avaliacao.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), na secdo I, artigo 31, decide que a avaliagdo deve
advir “mediante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promocao, mesmo para 0 acesso ao Ensino Fundamental”.

Conforme Hoffmann (2008, p. 17), avaliacdo é:

[...] uma acdo ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja energia faz
pulsar o planejamento, a proposta pedagogica e a relagéo entre todos os elementos da
acdo educativa. Basta pensar que avaliar é agir com base na compreensdo do outro,
para se entender que ela nutre de forma vigorosa todo o trabalho educativo.

Sem um pensamento dos valores sobre a avaliacdo, ¢ provavel “perder os rumos do
caminho, a energia, 0 vigor dos passos em termos da melhoria do processo” (HOFFMANN,
2008, p. 17).

Neste sentido, a avaliagdo é algo constante dentro do processo escolar, sendo realizado
ndo apenas com testes ou provas, mas também com observagdo, desenvolvimento, autonomia,
desempenho e participacdo. Corroborando sobre avaliagdo Perrenoud (1993, p.173) determina

a avaliacdo como a acao que:
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[...] ajuda o aluno aprender e o professor a ensinar. A ideia base é bastante simples: a
aprendizagem nunca € linear, procedem por ensaios, por tentativas e erros, hipoteses,
recuos e avangos: um individuo aprendera melhor se o seu meio envolvente for capaz
de Ihe dar respostas e regulacdes sob diversas formas [...].

Sendo assim, de acordo Perrenoud (1993) a avaliacdo nao se reduz somente em avaliar
as aprendizagens de cada educando para impor-lhe uma nota, mas para, este mesmo educando
“[...] estar permanentemente descobrindo em que nivel de aprendizagem se encontra, [...],
adquirindo consciéncia do seu limite e das necessidades de avanco. ” (LUCKESI, 2002, p.83).
E ainda, para que o docente possa pensar e considerar sobre “[...] o quanto o seu trabalho esta
sendo eficiente [...]” (LUCKESI, 2002, p.83). Ainda, Perrenoud (1993, p.173) menciona que a
aprendizagem ndo se distingue por uma linha alinhada, singular e acabada, mas que “[...],
procedem por ensaios, por tentativas e erros, hipoteses, recuos e avangos [...]” no processo de
ensino e aprendizagem.

Tem-se notado que muitos docentes usam a avaliacdo para o fracasso dos seus alunos,
atuando assim de uma maneira contraposta ao que cita a lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) Lei n® 9394/96, avaliar € uma forma de auxiliar a aprendizagem satisfatdria do
aluno, por meio de assisténcia frequente, com vistas ao seu desenvolvimento. E a partir do
diagnostico efetivado que se pode determinar a melhor maneira de avaliar os avancos dos

alunos, como observamos no artigo 24:

[...] a verificagdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios: a) Avaliagao
continua e cumulativa do desempenho do aluno com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre 0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais.

A avaliacdo diagndstica € parte de um conjunto de avaliacbes no processo de ensino-
aprendizagem e possui uma seriedade vital para sua qualidade, consente que todos (educador,
alunos e comunidade escolar) possam se autocompreender, diagnosticando caréncias e
competéncias e direcionando acdes assertivas.

Para diferenciar os niveis de escrita e de leitura, as autoras Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky(1999) conceberam um instrumento para ponderar os conhecimentos dos alunos.

Telma Weisz (2012) abordou que o instrumento organizado por Ferreiro e Teberosky,
que, apos, foi chamado de sondagem diagndstica, é um instrumento que identifica o nivel de
escrita e de leitura das criancas, a partir dai o professor podera analisar as producGes
espontéaneas do aluno.

Sendo assim, pode-se atentar que, além das autoras salientarem que os alunos passam

por uma evolucdo no processo de ensino aprendizagem de leitura e escrita, elas também
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elaboraram uma maneira de identificar em qual nivel de compreensdo, do sistema de escrita
alfabética, a crianca se localiza. Faz-se necessario pontuar que, durante a sondagem diagnostica,
a crianca ira realizar suas producdes sem o auxilio do professor, para que, deste modo, ela
consiga expor, através da escrita, seus pensamentos, no que concerne ao sistema de escrita
alfabética.

Vale acentuar que a sondagem diagndstica ocorre por meio de uma entrevista realizada
pelo professor com o aluno. Ferreiro, ao narrar a experiéncia que vivenciou durante sua

pesquisa, sobre o processo de alfabetizacdo, esclarece que:

Em cada entrevista propusemos as criangas quatro palavras dentro de um dado campo
semantico (nomes de animais, de alimentos, etc.), com uma variacdo sistematica no
namero de silabas (palavras de uma a quatro silabas) (FERREIRO. 1992, p.88).

Pode-se estabelecer, deste modo, que a sondagem diagnostica é realizada a partir da
escolha de palavras que envolvam um determinado tema e que variem na quantidade de silabas.
Torna-se pertinente frisar que, de nada adianta o docente aplicar uma sondagem adequadamente
se ndo souber interpreta-la e fazer uso das informacdes que provém dessa interpretacao. Cabe
deste modo, ao professor, o dificil dilema de analisar coerentemente os dados obtidos por meio
da sondagem, tal como identificar a periodicidade no qual se deve aplica-la, para que consiga
acompanhar o percurso de seus educandos, no processo de compreensdo de leitura e escrita,
visando proporcionar condi¢cdes necessarias para o avango de cada um deles.

O que precisa ser garantido pelo professor, independentemente do tipo de atividade
oferecido, é que os estudantes lidem com situacdes-problema diversas, que 0s provoquem a
mobilizar seus conhecimentos para resolver uma tarefa.

Nota-se, portanto, que Ferreiro e Teberosky abriram um olhar construtivista sobre o
conteddo escolar, no qual se objetivava esclarecer que o professor precisava considerar 0s
conhecimentos de mundo, estes advindos das relagdes com o meio no qual esté inserido cada
aluno.

Ao definir a avaliagdo, Luckesi (2005), afirma ser um ato amoroso porque é acolhedor,
integrativo e inclusivo. O professor propde uma situacéo e lhe da qualidade e apoio necessario
para que os entendimentos e mudancas sejam compreendidos como um ato diagnostico que
permite saber quem estéd precisando de ajuda para que o professor possa criar condicdes de
aprendizado, para entdo incluir o aluno na constru¢do do conhecimento, relacionando suas
experiéncias de vida com as diversas aulas e assim oferecer-lhes condi¢des de aprender o que

ainda ndo sabe, este autor escreve:
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“Defino a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que a
avaliagdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para compreender isso,
importa distinguir avaliacdo de julgamento. O julgamento é um ato que distingue o
certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o segundo.” (LUCKESI, 2005,
p.172)

Luckesi (2005) traz a ideia de avaliagdo como um ato amoroso, contribuindo para
humanizar e promover, comprometendo-se com a superacdo de uma escola que exclui, mas sim
democréatica que favoreca o desenvolvimento da capacidade do aluno de apropriar-se de
conhecimentos cientificos, sociais, culturais e tecnoldgicos.

Uma reflexdo ampla sobre avaliacdo do rendimento escolar ligada a aprendizagem
construida, identificando a interacdo professor/aluno, € um aspecto fundamental da organizagéo
da situacdo didatica tendo em vista alcancar os objetivos do processo de ensino dentro dos fatores
cognitivos, sécio emocional e afetivo. Numa concepgdo diagnostica, a avaliacdo é compreendida
como o continuo acompanhamento do desempenho escolar do aluno, a fim de detectar seus
avancos e suas dificuldades.

Ao resgatar o significado de avaliagdo diagnostica, deve-se realizar um
encaminhamento que ultrapasse o autoritarismo, e para ser diagndstica, ao contrario do que
muitos pensam, a avaliacdo deverd ser rigorosa dentro de um encaminhamento politico e
decisorio que favoreca a capacidade de todos os alunos para a efetiva participacdo democratica
da vida social.

Assim como ocorre no processo de leitura, o aprendizado da escrita também se
concretiza gradativamente, no qual os erros construtivos surgem como caracteristicas especificas
de cada etapa percorrida pelo aluno.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), a evolugdo da escrita € marcada por cinco niveis
que levardo o aprendiz a se tornar alfabético. Para identificar as caracteristicas de cada nivel, é
necessario mencionar que os dados da pesquisa, realizada pelas autoras, foram obtidos através
de uma exploracdo em que se solicitava a crianca que escrevesse seu proprio nome; um nome de
alguem conhecido; palavras de uso escolar e ndo escolar; assim como uma pequena oracdo. No
decorrer da pesquisa, as criancas escreviam os pedidos, propostos por Ferreiro e Teberosky, da
forma como lhes parecessem melhor (escrita espontanea).

Percebe-se, deste modo, que os dados advindos da pesquisa de Ferreiro e Teberosky,
notificaram diferentes caracteristicas de escrita produzidas pelas criancas. Por meio da anélise
destas caracteristicas, as estudiosas descobriram que os alunos passam por uma evolucdo, até

compreenderem como funciona o sistema de escrita alfabética.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa é compreendida como um processo investigativo que objetiva compreender
0s problemas ou fendmenos naturais, politicos, econdémicos e sociais. Lakatos e Marconi (1992,
p. 43) conceituam pesquisa como:

[...] procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer um
tratamento cientifico e se constitui no caminho para descobrir verdades
parciais. Significa muito mais do que apenas procurar a verdade: é encontrar
respostas para questdes propostas, utilizando métodos cientificos.

A pesquisa é entdo de fundamental importancia na comprovacéo e discussdo de ideias
derivadas de um processo investigativo. Especificamente nesse trabalho, para responder a
problematica abordada e atender a tematica em estudo, foi realizada inicialmente uma pesquisa
bibliografica com materiais classicos sobre o tema e outros mais recentes publicados referentes
ao tema escolhido. Posteriormente realizou-se para a coleta de dados através de entrevistas com
professores que atuam nas duas etapas da educacéo, ou seja, na educacdo infantil e nos anos
iniciais.

Importa ainda destacar em relacdo ao entendimento sobre a pesquisa que ela foi
realizada consultando varios tipos de documentos, além da literatura tedrica. Algumas politicas
educacionais compuseram o estudo como fonte de consulta a fim de mapear as duas etapas da
educacdo que compde o estudo, possibilitando reflexdes importantes sobre as especificidades
de cada etapa para analisar como se da esse processo de transicdo entre essas duas etapas.

Demo (1995, p. 11), conceitua metodologia como:

Estudo dos caminhos, dos instrumentos usados para se fazer & ciéncia. E uma
disciplina instrumental a servico da pesquisa. A0 mesmo tempo em que visa
conhecer caminhos do processo cientifico, também problematiza criticamente,
no sentido de indagar os limites da ciéncia, seja com referéncia a capacidade
de conhecer, seja com referéncia a capacidade de intervir na realidade.

A pesquisa é compreendida como um processo investigativo que objetiva compreender
0s problemas ou fendmenos naturais, politicos, econdémicos e sociais.

Nesse trabalho, a pesquisa teve uma abordagem qualitativa, que é compreendida como
aquela que da maior profundidade e reflexdo sobre a tematica investigada. Segundo Beuren
(2004, p.92) diz:

Na pesquisa qualitativa concebem-se andlises mais profundas em relacdo ao
fendmeno que estd sendo estudado. A abordagem qualitativa visa destacar
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caracteristicas ndo observadas por meio de um estudo quantitativo, haja vista
a superficialidade deste ultimo.

Dessa forma a abordagem qualitativa foi mais indicada nesse estudo para possibilitar
maior aprofundamento das questdes relacionadas a temética abordada, ou seja: Alfabetizacdo e
letramento: uma analise sobre a transicdo das criangas da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental. Como campo de desenvolvimento da investigacdo, optou por fazer o
levantamento dos dados junto a duas escolas da Rede de Ensino, no municipio de Unido da
Serra— RS.

Os sujeitos que compde a pesquisa foram escolhidos por serem professoras da educagao
infantil e do primeiro ano do Ensino Fundamental nas escolas da cidade de Uniéo da Serra. Esse
municipio se constitui de uma populacdo de 1.484,000 habitantes, conforme dados do Instituto
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), sua economia principal é agropecuaria, com énfase no
milho, soja, leite, suinos e aves. Os municipes sd0 em sua maioria advém de uma cultura
italiana catdlica, considerado o municipio mais catélico do Brasil, conforme dados do IBGE de
2010. Esse municipio foi escolhido também por ser onde o pesquisador atua como professor
de historia do Ensino Fundamental séries finais e Ensino Médio, no momento atuando como
diretor de escola.

No municipio de Unido da Serra existem uma escola municipal de Educacéo Infantil e
duas escolas estaduais, sendo que uma escola atende o Ensino Fundamental anos iniciais e a
outra atende o Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio.

Lakatos e Marconi (1996) citam que ndo é o nimero de envolvidos que definem a qualidade

nas analises. De acordo com 0s autores

Quando se deseja colher informagfes sobre um ou mais aspectos de um grupo grande
ou numeroso, verifica-se, muitas vezes, ser praticamente impossivel fazer um
levantamento do todo. Dai a necessidade de investigar apenas uma parte dessa
populacéo ou universo (LAKATOS; MARCONI, 1996,p37).

Os dois contextos escolares foram escolhidos por ser onde 0s sujeitos participantes da
pesquisa estdo inseridos. Além disso, foram selecionados devido a relacdo que estabelecem com
0 problema formulado nessa investigagdo. Descrevo a seguir os procedimentos da coleta de

dados realizado por meio de entrevistas realizadas com as professoras.
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3.1. Procedimentos metodologicos

Conforme ja apontado acima o contexto da pesquisa serd junto & Rede de Ensino, no
municipio de Unido da Serra — RS. O procedimento da coleta de dados foi realizado por meio
de entrevistas narrativas, por ser um método potente para uso dos investigadores que dele se
apropriam.

De acordo com Andrade (2018) a entrevista narrativa constitui-se numa forma de
compreender a experiéncia do outro que, de modo geral, pode ser entendida como a
metodologia que coleta historias que contribuem para a compreensao de um determinado tema.
A autora ainda explica que para coletar essas historias varias “técnicas” podem ser usadas, como
roteiro de questdes estruturados ou semiestruturados, relato de observagdes em cadernos de
campo, solicitacdes de narrativas escritas, etc.

Nesse sentido as respostas das professoras foram analisadas, considerando suas histérias
de vida e a relagdo com contextos socios-histdricos, tornando possivel a compreensdo dos
sentidos que produzem mudancgas nas crencas e valores que motivam e justificam as a¢des dos
informantes.

A seguir apresenta-se 0S sujeitos da pesquisa no quadro juntamente com algumas

caracteristicas dos seus perfis.

Quadro 1: Perfil dos participantes da pesquisa

Professoras

Formacéo

Tipo de Escola

Turma de
atuacao

Tempo de
atuacao

PEI1

Pedagogia

Municipal

Pré |

2

PEI2

Pedagogia e
Pds-graduacao
em
Atendimento
Educacional
Especializado

Municipal

Pré il

10

PEF1

Pedagogia e
Pds-graduacéo
Gestdo Escolar

Estadual

1°ano

PEF2

Pedagogia e
Pds-graduacédo
em
Atendimento
Educacional
Especializado

Estadual

2% ano

PEF3

Pedagogia e
Pds-graduacédo
Matematica

Estadual

3%ano

12
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Fonte: Elaborado pelo autor

A partir da leitura das respostas agrupou-se as recorréncias em relacdo ao que foi dito
sobre os principais subtemas envolvidos e criou-se quadros destacando o0s excertos de suas
respostas dentro dessas categorias. Em relacéo aos aspectos éticos destaca-se que foi entregue
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, onde as professoras assinaram, aceitando

responder a esse roteiro de questoes.
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4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: IMPLICACOES DESSES CONCEITOS
PARA O PROCESSO DE TRANSICAO DAS CRIANCAS

Neste capitulo analisa-se os dados obtidos através das entrevistas, a partir da questdo
central da pesquisa que €é: Por que a transicdo da crianca na Educacao Infantil para os anos
iniciais tem sido um problema no &mbito escolar? De que forma ela acontece e o que poderia
ser considerado a fim de qualificar a adaptacdo e a aprendizagem da crianca na escola? O
processo de andlise e discussdo dos dados foram organizados em categorias que trazem
elementos que podem trazer respostas parciais e provisorias a essa problematizacao.

Por meio das analises das entrevistas, pode-se descrever esse processo de transicdo das
criancas da Educacdo Infantil para os anos iniciais da escolarizacdo de modo a identificar
algumas problematizacdes, as quais foram organizadas em 3 eixos:

1) Alfabetizacdo e letramento: (Re)organizacdo da pratica pedagdgica.

2) A avaliacdo diagnostica na Educacdo Infantil: o que se espera nos Anos Iniciais?

3) Os desafios em prosseguir a alfabetizacdo iniciada na Educacéo Infantil

Conforme ja apresentado no quadro no capitulo anterior sobre o perfil das docentes que
responderam a pesquisa, elas sdo todas do sexo feminino, em idade entre 24 e 47 anos que
passardo a ser identificadas como Professoras PEI1 e PEI2 as que atuam na educacdo Infantil
no Pré | e no Pré Il respectivamente. Ja as professoras que trabalham no primeiro, segundo e
terceiro ano do Ensino fundamental serdo reconhecidas como professoras PEF1, PEF2 e PEF3.

Apenas duas delas atuam ha mais de dez anos, enquanto que as demais variam entre 2 a
5 anos. Todas possuem curso de graduacdo em pedagogia, sendo que apenas uma ndo € Pds-

Graduada.

4.1 Alfabetizacéo e letramento: (Re)organizacgdo da pratica pedagogica

Existe um tensionamento importante hoje nas escolas para poder alfabetizar através de
uma prética pedagogica desenvolvida por meio da praxis educativas, ou seja, acdo, reflexdo,
acao, buscando outros modos de planejar, interagir e atuar nos ambientes educativos. O
principal passo € a interpretacdo da situacéo, e o olhar atento para a realidade dos alunos, suas
penurias e probabilidades de se dispor e interferir no mundo em que vivem. Sem avaliar esses
fatores ndo tem como alfabetizar. Por isso, nessa pesquisa procuro aproximar-me do modo

como alguns docentes atuam para desenvolver o processo de alfabetizacdo e letramento, tendo
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em vista o que falam e de que forma dao seguimento a esses processos, junto as criangas que
saem da educag&o infantil e entram no primeiro ano do ensino fundamental.

Os docentes, de modo geral, tém se angustiado, nos ultimos anos com 0 modo como as
criancas de seis anos ingressam na escola fundamental. A preocupagdo com essa chegada e com
esse possivel preparo dos métodos de ensino da leitura e da escrita que serdo disponibilizados
por eles para poder desenvolver a alfabetizacdo. Muitos se indagam: quais competéncias,
conceitos e habilidades devem ser ampliados nesse primeiro ano de escola? E certo ou n&o
alfabetizar as criancas de seis anos? Para discutir sobre essas questdes € imprescindivel ter claro
0 que se abrange por processo de alfabetizagdo. Assim, procurou-se mapear 0 que as cinco
docentes entrevistadas dizem sobre esta questdo, ou seja, o que elas entendem por alfabetizagdo
e letramento.

As docentes ressaltaram-se dois aspectos importantes sobre a alfabetizacdo e o

letramento:

¢ a agdo de ensinar o aluno a ler e escrever, enquanto que letramento “¢ a decodificagdo das palavras(
PEI2).

um processo de reconhecimento do codigo alfabético e o seu uso social como meio de interagdo”,
enquanto que letramento, “é o reconhecimento do aluno da escrita como fungéo social. (PEF1)

Além de se confundirem sobre os conceitos chave para alfabetizacdo, essas respostas
exibem certa caréncia por se discutir mais sobre esses conceitos na escola de Educagéo infantil.
Mereceria levar adiante tais discussdes juntamente com os professores dos anos iniciais a fim
de pensar sobre o que é ler e escrever? Sera que restringe-se apenas a escola? Codificar e
decodificar os cddigos alfabéticos seria suficiente na Educacdo Infantil? De que forma a
docente PEF1 conceituaria a expressdao “fun¢do social” agregada na significagdo dos dois
conceitos?

E notavel que aprender a ler e escrever precisam ser considerados no processo de
alfabetizacdo, mas ndo é somente reconhecé-los, sem reconhecer a sua finalidade, sua
importancia, sua aplicacdo no mundo. N&o se trata de algo simples e mecénico, assim como o
sistema de escrita alfabética foi criado, esse processo nao € tdo natural quanto muitas vezes 0s
professores pensam, ele deve ser ensinado a partir de diferentes métodos.

Apesar de a educadora PEF2 trazer mais elementos na definicdo de letramento

descrevendo como: “o estado ou condi¢ao de que se envolve nas numerosas e variadas praticas
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sociais de leitura e de escrita”, também destaca a complexidade desse processo quanto ao

conceito de alfabetizacdo quando escreve:

Sao conhecimentos que os estudantes ja tém suas histdrias e culturas, a maneira de ser de todas e as suas
diferencas sdo contemplados nas mais diversas situacfes de aprendizagem que ocorrem. O mesmo
planejado pelo professor deve permitir a vivéncia de experiéncias, estimularem a criatividade e a
imaginacdo, desenvolvendo as mais diversas linguagens. (PEF2)

A professora apresenta aspectos bem importantes de ser considerado na prética
educacional, sobre as diferencas de aprendizagem, mas o desafio parece apontar para como
contemplar isso no planejamento.

Jé& a professora da Educacéo Infantil remete a acdo da crianca para que ela possa ser
alfabetizada, mas questiona se realmente esse processo deve ser desenvolvido nessa etapa da

educacdo.

O processo pelo qual todo individuo passa e se envolve através de suas acfes ativas ou passivas,
internalizando conhecimentos e criando conceitos sobre determinado assunto. Porém este processo nao
necessariamente e obrigatoriamente deve ser vivido dentro de uma institui¢do escolar. (PEI1)

Por outro lado, podemos pensar que essa educadora cré que ndo € apenas a escola o
lugar para se alfabetizar. A escola é o lugar que se amplia esse processo de alfabetizacdo de
forma mais ordenada, sistematica por meio de métodos criados para tal.

Em relacdo ao letramento a professor diz:

O processo pelo qual o individuo passa primeiramente a identificar, reconhecer, conhecer, e nomear
simbolos (letras) e como consequéncia a jungdo dos mesmos, quando ja esta na fase de percepcao que
tudo que pode ser falado pode ser escrito. E desta maneira, passa entdo a manejar a escrita propriamente
dita como processo de registro. E por consequéncia este registro passa a ser resultado de seu
conhecimento sobre algo. (PEI1)

Assim, fica visivel que alfabetizacdo e letramento ainda sdo tomados como processos
diferentes e a certa confusdo entre um e outro, sendo tomados como separados.
Ja a docente PEF3 assegura que 0s processos de alfabetizacdo e letramento andam

unidos da maneira que um completa o outro, registrando:

S&o processos indissociaveis, por isso, estdo ligados entre si: leitura, escrita, linguagem oral linguagem
escrita decodificacdo de sinais etc. Para mim esses sdo processos que levam a alfabetizacdo. No processo
de alfabetizacéo deve se enfatizar os aspectos construtivos das produgdes e participacdo do educando.
(PEF3)
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Apesar de ndo apresentar muita clareza sobre as caracteristicas proprias de cada um
desses conceitos, ¢ valido destacar esse entendimento de “processos indissociaveis”. Segundo
0s autores que deram suporte ao referencial tedrico, percebe-se que o processo de alfabetizacdo
¢ um momento Unico, onde coletivamente se pode criar, inovar e construir e de forma
compartilhada pode-se resinificar os saberes cotidianos e cientificos. Por isso, estd também
adjunto ao ato de letrar. Segundo Soares (2003, p. 15):

Dissociar alfabetizagdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita se d&
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita —
0 letramento. N&o sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividade de letramento, e este, por sua
vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das relagBes
fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo.

Quando o processo de alfabetizacao se desnuda das aparéncias tradicionais, admite aos
estudantes o doce sabor do desvelar do saber, acentuando curiosidades, excitando a descoberta,
vibrando com acanhados e com grandes progressos. Por isso, a provocagdo que se coloca para
a escola é o de alfabetizar letrando, isto é, fazer com que a crianga se aproprie do sistema de
escrita alfabético e ortogréfico da lingua, garantindo-lhe, a0 mesmo tempo, completas
condicdes de usar essa lingua nas praticas sociais de leitura e de escrita. Para Soares (2003,

p.16), letramento é:

O resultado da ag&o de ensinar e aprender as préticas sociais de leitura e de escrita. E
0 estado ou a condi¢do que adquire um grupo social, ou um individuo, como
consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas praticas sociais. Apropriar-se
da escrita é torna-la propria, ou seja, assimila como propriedade. Um individuo
alfabetizado, ndo é necessariamente um individuo letrado, pois ser letrado implica em
usar socialmente a leitura e a escritura e responder as demandas sociais de leitura e de
escrita.

Assim, alfabetizar vai muito além de dar aulas, & muito mais do que despejar contetdos,
é mais do que estar ali para receber as reivindicacfes legais do mundo escolarizado, é sim
almejar atuar no espaco escolar de forma interativa, mediatizado pela histéria, cultura e
sociedade, é arquitetar uma escola mais inclusiva, mais humana e solidaria e querer estar no

mundo e nele fazer historia.
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No modelo tradicional, a escrita é percebida como mera representacdo da linguagem
oral, ou seja, como simples codificacdo da fala. Dai o processo de alfabetizacdo escolar ficar
diminuido ao ensino do codigo escrito, situado no modo automatica da leitura e da escrita.

Na maioria das vezes estes métodos sdo ainda empregados pelas escolas, pois de modo
geral facilitam o trabalho do educador em sala de aula (ja que os mesmos foram ensinados do
modo tradicional).

Averigua-se que estas alfabetizadoras precisam estar de modo constante em discussfes
que envolvem a ressignificacdo desses conceitos por meio de suas pratica pedagdgicas. Ha
muitas vezes ainda uma percepc¢do equivocada sobre o estudante que apresenta uma lentidao
em escrever ou um atraso no processo de alfabetizacdo, pois tais aspectos nao sao considerados
a partir da perspectiva sociocultural que poderia embasar suas praticas (FERREIRO,1999).

As professoras destacam algumas dificuldades das criancas nesse processo, dentre as

suas respostas, destaco:

Todos tém uma dificuldade em particular e o professor com sua intervencdo, procura solucionar
esses problemas. (PEI2)

as criangas muitas vezes ndo apresentam maturidade para serem alfabetizadas. (PEF1)

Falta de tempo. Devido a pouca idade necessitam de cuidado e de atengéo. (PEF2)

Essas respostas admitem a percepcao de que os docentes ainda centram as dificuldades
da crianca neles mesmos, enfatizando a prontidao, considerando que falta maturidade, idade,
tempo e que sdo vistos como problemas para o processo de alfabetizacdo. O processo de
alfabetizar ainda aparece muito centralizado no professor cuja funcao € intervir para solucionar
problemas. E em relacdo a pouca idade ou maturidade é justamente essa a intencdo quando a
legislagdo orienta o ingresso da crianga com seis anos.

Essa visdo da prontiddo para a alfabetizacdo, ancora-se, sobretudo nesse entendimento
de codificar/decodificar o alfabeto. A escrita espontanea, o erro, o rabisco enfim, ndo sdo
levados em conta, sendo a base do processo de alfabetizacdo muitas vezes o alfabeto, a
formacéo de silabas, as palavras descontextualizadas, enfim, muito proximo da antiga cartilha.
Na contramao desse entendimento, a qual deve ser sequencialmente seguida. Para Soares (2003,

p.16), traz o letramento como:

O resultado da ag&o de ensinar e aprender as préticas sociais de leitura e de escrita. E
0 estado ou a condi¢do que adquire um grupo social, ou um individuo, como
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consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas praticas sociais. Apropriar-se
da escrita é torna-la propria, ou seja, assimila como propriedade.

A alfabetizacdo em contexto de letramento em uma visdo sOcio interacionista s
acontece na influéncia mdtua ativa de todas as partes que compde uma instituicdo educativa.
Nesse caso a familia também € envolvida no processo de desenvolvimento e aprendizagem da

crianca, principalmente se consideramos tal processo a partir da ideia de pratica social.

4.2 A avaliacdo diagndstica na Educacédo Infantil: o que se espera nos Anos Iniciais?

A crianga, por fazer parte de um mundo letrado, tem distintos meios de relagdes com a
escrita. Em seu dia-a-dia, faz investigacdo sobre a escrita e assim da respostas a essas
investigacOes através de hipdteses fundamentadas no diagndstico da lingua escrita, na testagem
de maneiras de ler e de escrever, na relagdo ou na intervencao direta dos adultos. A crianca,
deste modo, muito antes de introduzir-se no primeiro ano do Ensino Fundamental, dé inicio a
aprender o que é a escrita, como se utiliza, para que serve e como ela funciona. Porém nem
todas as criancas possuem as mesmas oportunidades, assim, nem todas ingressam na escola
com o mesmo nivel de aprendizagem. Indagou-se as professoras a respeito do nivel de
aprendizagem diagnéstica no primeiro ano do ensino fundamental, dos alunos que saem da
educacao infantil, se é 0 aguardado ou ndo. As que trabalham na educacéo infantil, com criangas
de 4 a 5 anos, responderam com base no que pensam ou no que ouviram dizer, pois ndo vivem
essa experiéncia. No entanto é de nos perguntarmos sobre porgue esse nao seria um assunto a
ser discutido no &mbito da escola?

Nessa defini¢do, a professora PEIl respondeu: “a avaliacdo ¢ boa a ponto de muitos
escolherem uma turma onde todos os alunos tenham sobrevindo pela pré-escola”. Ja as
educadoras do ensino fundamental foram comuns em assegurar ser um assunto muito relativo.
Na maior parte das vezes, depende da importancia da prdpria crianca ou da forma como a
aprendizagem foi intercedida pela educadora antecedente. Exemplo: “cada crianga € diferente”.
Né&o existe conhecimento pré-determinado ou finalizado. Cada turma de 1° ano é diferente uma
da outra, depende da intercessao do educador anterior. (PEF3)

Conforme determinados autores lidos e exibidos no referencial teorico, a pratica da
avaliacdo diagnostica durante as primeiras semanas do ano letivo € muito importante para que
0 educador alfabetizador que atua no primeiro ano do Ensino fundamental saiba de onde partir
e quais os conhecimentos prévios de seus alunos, diagnosticar as preferéncias da turma e, a

partir desse resultado, decidir a melhor forma de conduzir o ano letivo, avaliando quais sao as
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habilidades ja trabalhadas e quais as que devem ser colocadas, para que, ao finalizar o ano,
todas as habilidades trabalhadas estejam concretizadas.

Na efetivacdo desta pratica, o educador deve agrupar informacdes sobre como e em
guais momentos a crianca interatua com a escrita, para aléem da escola, de que momentos
culturais seus educandos participam e quais 0s conhecimentos e competéncias que as criangas
ja contém sobre esse objeto de conhecimento estudado. Por fim, é nessa ocasido em que 0s
profissionais da escola devem buscar informagcfes que deem subsidios para sua praxis
pedagdgica (acdo, reflexdo, acao).

Entendo que as respostas das professoras apontam para que na Educacéo Infantil ndo

ser considerada importante e nos anos iniciais ela é confundida com o resultado.

4.3 Os desafios em prosseguir a alfabetizacao iniciada na Educacéao Infantil

A maior parte das educadoras que cooperaram com a pesquisa, corroboraram em
informar que ndo edificam desafios em dar sequéncia ao processo de alfabetizacdo dos
estudantes que finalizam a educacéo infantil e entram no primeiro ano do ensino fundamental.

Nesse caso, como o questionario aplicado foi 0 mesmo para todas as educadoras, as
professoras da educacdo infantil limitaram-se a responder o que discorrem a respeito: “Nao
poderia responder esta pergunta de forma perfeita por nunca ter passado por esta experiéncia,
contudo acredito que seria surpreendente seguir o trabalho de letramento e alfabetizacdo da
maneira que os alunos finalizam da pré-escola.” (PEIl) Tal entendimento aponta para uma
concepcdo estanque restrita a atuacdo em cada etapa de ensino, ndo demonstrando a
possibilidade de compreender como uma continuidade.

Dentre as que lecionam no ensino fundamental, duas descreveram que nao encontram

desafios, sendo que a educadora PEF3 explicou narrando:

Né&o, porque procuro primeiro conhecer bem a turma que estou recebendo. Procuro
adapta-la as regras de convivéncia em grupo e quando conhego suas necessidades,
capacidades e desejos, desenvolvo minhas aulas para aproveitar essas caracteristicas
0 maximo possivel.

Contrapondo a educadora PEF1 elucida que “desafios existem em qualquer turma/ano
e sdo inimeras, no entanto no primeiro ano € a maturagdo e a falta de reconhecimento do
alfabeto”. Novamente se reforca o argumento da prontiddo para a alfabetizacéo.

Desses posicionamentos, pode-se concluir que a aprendizagem das criangas em relacéo

ao processo de alfabetizacdo da Educacédo Infantil ao Ensino Fundamental realiza-se de forma
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coesa, continuada e ndo despedagada. Esse entendimento da educadora PEF3, tem muita coeséo
com 0 que os autores defendem sobre a compreenséo da alfabetizacdo e do letramento como
um processo a ser iniciado na Educacéo Infantil e continuado nos Anos Iniciais.

Esses dltimos argumentos das educadoras, podem ser associados também a um
processo de avaliacdo que considera as aprendizagens desses estudantes ao longo do seu
desenvolvimento, destacando que a avaliagdo torna-se uma ampla aliada nesse processo de
seguimento da aprendizagem das criancas sem passar por grandes instrucdes.

Todas elas asseguraram que avaliam em todos os tempos, pois se refere a avaliacao
processual. A educadora PEI1 elucida ser por meio da avaliagao “que o docente tera de maneira
clara como estd o real aprendizado dos alunos”. Finalizando a educadora PEF2 destaca que
“devemos estar avaliando sempre como esta a escrita e a leitura”.

Avaliacdo, hoje, é compreendida como parte complementar do processo educacional,
tendo como real papel diagnosticar e distinguir como se ddo os processos de construcdo das
aprendizagens. Exclusivamente por meio dessa avaliacdo, avaliada processual e continuada,
docentes tomam o papel de investigantes submergidos com a mediacao significativa para o
avanco da constituicdo das aprendizagens, sejam particulares ou grupais.

ApO6s muitas teorias, praticas, reflexdes percebi algumas questdes sociais que acabam
fragilizando todo esse processo, processo no qual poderia ser mais leve, afinal os métodos de
alfabetizagio segundo Soares (2016): E um conjunto de procedimentos que fundamentados em
teorias e principios orientam a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que é o que
comumente se denomina alfabetizacao.

e E um erro pensar que a aprendizagem inicial da leitura e da escrita é algo que

vai acontecer por “osmose” naturalmente.

Vivemos em uma cultura escrita em que convivemos com o sistema de escrita alfabético
que foi criado. Como esperar que as criangas se apropriem sozinha desse sistema, sem um
ensino explicito e fundamentado, alfabetizacdo envolve ensino e aprendizagem. Em sintese,
alfabetizar ¢ o “processo de aprendizagem do sistema de escrita alfabético e de suas
convengoes, ou seja, a aprendizagem de um sistema notacional que representa, por grafemas os
fonemas da fala”. Glossario CEALE

e Pensar que a alfabetizacdo acontece apenas no 1° ano do ensino fundamental.

Este processo, inicia desde que nascemos, pois estamos imergidos em uma cultura

letrada.
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Chegar em uma hipotese alfabética ndo significa estar alfabetizado. Segundo Arthur

Gomes de Moraes (2010) em sua obra Sistema de Escrita Alfabética - Alfabético e alfabetizado:

um processo no qual:

Educacéo Infantil

2°ano

Inserir os alunos em um
ambiente que favoreca o

contato com a Cultura

Escrita, compreenséo
leitora, consciéncia
fonoldgica.

1° ano
Dominar 0s  principios
basicos do sistema
alfabético  de  escrita,
compreender 0

funcionamento do SEA,
aprender algumas

convencdes letra-som.

Consolidar as convencdes
grafema-fonema para
manejar com seguranga as
correspondéncias  grafo-
fonicas e desenvolver maior
fluéncia de leitura e escrita

com autonomia.

Segundo o autor citado estar alfabetizado é ler com fluéncia pequenos textos; produzir

com autonomia 0s géneros escritos que puderam aprender na escola e dominar algumas

regularidades ortograficas. A pressdo de achar que o professor € o Unico responsavel pela

educacéo dos alunos.

Esquecendo que a aprendizagem perpassa por uma histéria, uma biologia, uma cultura,

relacdo familiar, historias de vida, recursos da instituicdo, comunidade escolar, como foi suas

experiéncias anteriores.

Educar assim comeca a ser muito mais que uma tarefa qualquer, encher os alunos de

contetidos e tomar o que o aluno decorou.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta pesquisa fica explicito os desafios que é alfabetizar, a complexidade
deste processo que ndo € tdo natural assim, como muitos acreditam, principalmente quando
estamos imersos em uma cultura de desconhecimento do que seja tal processo e especialmente,
de desvalorizacdo do que ela é capaz de produzir nos sujeitos. Esses desafios passam por mais
informacdo tanto para os pais, pessoas que fazem parte deste processo, quanto para 0s proprios
professores/as que estdo a frente da organizacdo dessa pratica que pretende alfabetizar. Além
disso, os desafios também passam pela gestdo da rede de ensino e da escola, pois a formacéo
continuada dos docentes, ou o desenvolvimento desses profissionais € algo constante que
necessita da teorizagdo para refletir sobre o que fazem na escola da Educacéo Infantil e no
Ensino Fundamental.

Escutamos ainda muito as professoras pautarem suas praticas na experiéncia dizendo:
“Eu fago assim, pois sei que da certo”! Sabemos que hoje essas convicgdes ndo cabem mais,
precisam ser revisitadas, buscando pela intencionalidade de suas préticas para considerarem
essas criangas como sujeitos nas suas diferencas e em seus direitos de aprenderem e serem
cidadaos autbnomos. As novas descobertas em termos de conhecimentos na area da educacéo
baseia uma andlise reflexiva sobre as praticas que mudam o foco de como se ensina para como
0s meus alunos aprendem de forma a que possam se tornar mais protagonistas em seus
processos de aprendizagem, sem desconsiderar a complexidade do ensino para o professor.

E preciso repensar a pratica pedagogica para além das “folhinhas” uma pratica
interativa, ludica, onde os educandos sejam questionados, provocados, e saiam da zona de
conforto, onde os alunos aprendam a levantar hipo6teses, compartilhar suas experiéncias e sejam
agentes ativos no seu desenvolvimento, utilizar a diversidade em prol da aprendizagem. Mas,
além disso, também se faz necessario que o professor esteja inserido nesse debate, considerando
como ele aprende para ensinar? Como a prépria escola pode contribuir para ressignificar o que
0 docente aprende nos cursos de formacdo inicial e pos-graduacdo. Como vimos, todas as
professoras tem curso inicial e pds-graduacéo, com excecdo de uma delas.

Retornando ao objetivo deste estudo que foi investigar a transicdo da educacao infantil
para o ensino fundamental, suas contribui¢Ges para compreender o processo de alfabetizacdo
na Educacéo Infantil e no primeiro ano do Ensino Fundamental anos iniciais , constatou-se que
a transicao da crianca da Educacéo Infantil para os anos iniciais poderia contribuir ainda mais
para o processo de alfabetizagéo e letramento, se estivessem mais articuladas entre si. Contudo,
notei também que j& estamos quebrando muitos paradigmas no que diz respeito a alfabetizacéo.

Porém essa continuagdo no processo de alfabetizacdo e letramento precisa ser mais
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compreendida, pois ainda ha muitas questdes controversas entre os principios, métodos e as
préticas realizadas.

Levando sempre em consideracdo que & necessario dar oportunidade aos alunos, para
levantarem as suas opinides, dialogar, mesmo quando a sua opinido for divergente a dos
colegas, ensina-los que o erro, muitas vezes ndo é uma falha, mas sim uma reflex&o para
avancar.

Assim pode-se concluir o estudo mostrando que essas trés dimensdes analisadas
apontam para trés aspectos fundamentais:

1) Para considerar a Alfabetizacdo e letramento se faz necessario uma (Re)organizacdo
da prética pedagdgica, especialmente enfatizando o processo indissociavel entre esses dois
conceitos.

2) Quanto a contribuicdo de um processo de avaliacdo diagnostica na Educacéo Infantil
que possa identificar as potencialidades das criangas que ingressardo nos anos iniciais ainda é
algo desafiado que exige uma articulagdo maior entre os professores dessas duas etapas de
ensino.

3) Ha muitos desafios para compreender a importancia analisar a transicdo da crianca
na Educacgdo Infantil para o Ensino Fundamental, considerando o que vem ocorrendo e que
efeitos vai produzindo para o processo de alfabetizacdo e letramento da alfabetizacdo ser
iniciada na Educacdo Infantil, considerando as dimensdes do letramento. Exige muita formacéo
continuada dos professores a partir de uma proposta da propria escola que pudesse enfatizar
esses aspectos como imprescindiveis.

Finalizo o texto sabendo que a pesquisa ndo seencerra aqui. Outras perguntas
ficam em aberto para que outros pesquisadores sigam discutindo, pois o tema é complexo e
requer sempre novos olhares para o contexto da pratica. Como professor, que ja atuo em escolas
essa pesquisa contribui sobremaneira para conhecer outras realidades, a partir das entrevistas
realizadas e das respostas obtidas, pode-se conseguir formular novas ideias sobre processo de
alfabetizacdo na Educagdo Infantil e no 1° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais),

distinguindo melhor suas especificidades e definindo mais as atribui¢Ges de cada uma delas.
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APENDICE

ENTREVISTA

Senhores(as), Professores(as), Eu — ROBLEDO LEONILDO ZUFFO - sou académico do curso
de Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), e estou
desenvolvendo uma pesquisa para realizagdo de meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).
O tema ¢é sobre “ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UMA ANALISE SOBRE A
TRANSICAO DAS CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL” Para que o trabalho possa atingir seus objetivos necessito de sua
colaboracdo no sentido de vocé expressar sua opinido sobre a tematica, respondendo as questdes
abaixo. Desde j& agradeco imensamente sua colaboracdo, comprometendo-me de ndo divulgar

nomes das pessoas nem da escola envolvida.

DADOS DE IDENTIFICACAO

1) Idade:

2) Formacao:

( ) Magistério

() Graduagao incompleta em

( ) Graduacdo Completa em

( ) Po6s Graduacéo
() Mestrado
( ) Doutorado

3) Tempo de atuacdo como professor

4) Tempo de atuacdo na Educacéo Infantil ou Ensino Fundamental anos iniciais

5) Qual aturma e a idade das criangas (em que atua).
ROTEIRO DE QUESTOES SOBRE A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

a. O que vocé entende por alfabetizacdo e quando ela se inicia?
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Na sua compreensdo como o letramento pode ser entendido na prética docente?

Como vocé percebe os alunos da Educacgdo Infantil que passam para 0s Anos

Iniciais?

Quais os maiores desafios a pratica docente sobre essa transi¢éo das criangas?

Qual o maior desafio implicado na pratica docente quando falamos em

alfabetizagéo e letramento?

Como vocé percebe a familia nesse processo?

O que vocé diria sobre o planejamento e a avaliagdo no processo de alfabetizacéo
e letramento das criangas.

Poderia destacar qual ou quais metodologias sdao mais utilizadas por vocé para

ensinar as criangas nessa etapa da educagao?

O que seria importante 0os alunos da Educacdo Infantil saber para poder

acompanhar de forma satisfatdria os anos iniciais do Ensino Fundamental?

Poderia exemplificar qual/is atividade(s) sdo mais frequentemente realizadas que

envolvem o processo de alfabetizagdo e letramento?

Como a escola e as familias esta envolvida nesse processo de transicdo das
criangas?
Alguma outra questdo que vocé gostaria de destacar que ndo tenha sido

perguntada?



