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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado académico € de cunho qualitativo e tem
como tema o Ensino Remoto e Educacéo Fisica escolar. A pandemia causada
pelo Covid-19 desdobrou-se de inumeras formas em nossa sociedade.
Causando a paralizacdo quase que total das atividades a nivel mundial,
afetando de forma significativa setores como saude, educagédo e economia. Em
se tratar de educacdo, a solucao viavel para as condi¢des oferecidas durante a
pandemia, foi a utilizacdo do Ensino Remoto. Porém, a implementagdo dessa
modalidade de ensino gerou diversas dificuldades para os professores, que
repentinamente tiveram de adaptar-se a uma nova realidade muito distinta da
vivida nas escolas. Compreendendo a Educacédo Fisica como uma disciplina
escolar que da maior destaque a dimensédo procedimental em relacéo a outras
disciplinas, a presente dissertacdo de mestrado apresenta como problema de
pesquisa norteador a seguinte questdo: “Como professores de Educacao
Fisica, atuantes no Ensino Médio, organizaram suas aulas no decorrer do
Ensino Remoto durante a pandemia de Covid-19?7”. Tendo como objetivo
compreender como professores de Educacéao Fisica atuantes no Ensino Médio,
de diferentes redes de ensino organizaram suas aulas diante da
implementacédo do Ensino Remoto. O procedimento de pesquisa empregado foi
a entrevista semiestruturada, pois a mesma permite maior liberdade ao
entrevistado ao fazer seus apontamentos. A coleta de informacfes junto aos
professores foi realizada no primeiro semestre de 2022 de forma remota,
através da plataforma Google Meet. Os professores colaboradores da pesquisa
sdo de escolas de ensino privado e publico, sendo as de ensino publico
estadual e federal. Concluindo entdo, durante o Ensino Remoto houve maior
tendéncia as aulas conceituais. E apesar das dificuldades enfrentadas com
relacdo as tecnologias, professores utilizaram-se de recursos como jogos,
filmes e elaboracdo de videos para a manutencdo das aulas de Educacéo

Fisica, como forma de adaptacédo a realidade imposta.

Palavras-chave: Ensino Remoto; Educacao Fisica escolar; Pesquisa Qualitativa



ABSTRACT

This academic master's dissertation is of a qualitative nature and has as its
theme Remote Teaching and School Physical Education. The pandemic caused
by Covid-19 has unfolded in countless ways in our society. Causing the almost
total paralysis of activities worldwide, significantly affecting sectors such as
health, education and economy. When it comes to education, the viable solution
to the conditions offered during the pandemic was the use of Remote Learning.
However, the implementation of this teaching modality generated several
difficulties for teachers, who suddenly had to adapt to a new reality very
different from that experienced in schools. Understanding Physical Education as
a school subject that highlights the procedural dimension in relation to other
subjects, this master's thesis presents the following question as a guiding
research problem: “How did Physical Education teachers, working in High
School, organize their activities? classes during Remote Learning during the
Covid-19 pandemic?”. Aiming to understand how Physical Education teachers
working in High School, from different teaching networks, organized their
classes in view of the implementation of Remote Teaching. The research
procedure employed was the semi-structured interview, as it allows greater
freedom to the interviewee when making his notes. The collection of information
with teachers was carried out in the first half of 2022 remotely, through the
Google Meet platform. The professors collaborating in the research are from
private and public schools, including state and federal public schools. In
conclusion, during Remote Learning there was a greater tendency towards
conceptual classes. And despite the difficulties faced with regard to
technologies, teachers used resources such as games, films and video
production to maintain Physical Education classes, as a way of adapting to the

imposed reality.

Keywords: Remote Teaching; School Physical Education; Qualitative Research.



RESUMEN

Esta disertacion de maestria académica es de caracter cualitativo y tiene como
tema la Ensefianza a Distancia y la Educacion Fisica Escolar. La pandemia
provocada por el Covid-19 se ha desarrollado de innumerables formas en
nuestra sociedad. Provocando la paralizacion casi total de las actividades a
nivel mundial, afectando significativamente a sectores como la salud, la
educacion y la economia. Cuando se trata de educacion, la solucion viable a
las condiciones ofrecidas durante la pandemia fue el uso del aprendizaje
remoto. Sin embargo, la implementacion de esta modalidad de ensefanza
generd varias dificultades para los docentes, quienes de repente debieron
adaptarse a una nueva realidad muy diferente a la que se vive en las escuelas.
Entendiendo la Educaciéon Fisica como una asignatura escolar que destaca la
dimension procedimental en relacion con las demas asignaturas, esta tesis de
maestria presenta como problema orientador de la investigacion la siguiente
pregunta: “4Coémo organizaban sus actividades los profesores de Educacion
Fisica que actuaban en la Ensefianza Media? ¢Aprendiendo durante la
pandemia de Covid-19?”. Con el objetivo de comprender como los profesores
de Educacion Fisica que actuan en la Ensefianza Media, de diferentes redes
de ensefianza, organizaron sus clases de cara a la implementacion de la
Ensefianza a Distancia. El procedimiento de investigacion empleado fue la
entrevista semiestructurada, ya que permite mayor libertad al entrevistado para
realizar sus apuntes. El levantamiento de informacién con los docentes se
realiz6 en el primer semestre de 2022 de forma remota, a través de la
plataforma Google Meet. Los profesores que colaboran en la investigacion son
de escuelas privadas y publicas, incluyendo escuelas publicas estatales y
federales. En conclusién, durante el Aprendizaje Remoto hubo una mayor
tendencia hacia las clases conceptuales. Y a pesar de las dificultades
enfrentadas con respecto a las tecnologias, los docentes utilizaron recursos
como juegos, peliculas y produccién de videos para mantener las clases de

Educacién Fisica, como una forma de adaptarse a la realidad impuesta.

Palabras clave: Ensefianza a distancia; Educacion fisica escolar; Investigacion

cualitativa.
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1. INTRODUCAO

O surto de Covid-19 foi classificado como pandemia pela Organizacdo
Mundial da Saude, em 11 de marco de 2020, tendo como intuito da
classificacdo determinar através de comprovacdo cientifica um evento de
emergéncia de saude publica de importancia Internacionalt. Tendo o virus se
disseminado rapidamente, teve seu primeiro caso confirmado no Brasil em 25
de fevereiro de 2020. A doenca, conforme pagina do Ministério da Saude, ja
contabiliza, até novembro de 2022, 32.592.027 milh&es de casos confirmados e
685.428 mil vitimas fatais.

Para além da instabilidade gerada no sistema de saude, a pandemia
trouxe também, o fechamento do comércio de itens ndo essenciais, 0
cancelamento de eventos de toda natureza, e também a interrupcdo das
atividades da Educacdo em escolas e universidades. Diante da imobilidade do
governo federal no que diz respeito as medidas de prevencdo, os estados

organizaram-se de forma individual e independente.

No Rio Grande do Sul o Governo do Estado, conforme Decreto N°
55.118, de 16 de marco de 2020, suspendeu as aulas presenciais, por quinze
dias prorrogaveis, porém, mantendo professores em regime de trabalho através
de reunides, e também, de atendimento aos alunos. No dia 17 de marco de
2020 entdo, conforme a portaria 343/2020 do MEC foi autorizada, que em
carater de excecdo, as aulas presenciais fossem substituidas, enquanto
durasse a pandemia, por aulas utilizando as tecnologias de informacéo e
comunicacdo. No Rio Grande do Sul, a suspensado das aulas foi vigente até o
dia 1° de junho de 2020, quando entdo o Governo do Estado estabeleceu a
modalidade de ERE. Essa modalidade de ensino consistiu em aulas
transmitidas através do ensino online, aulas sincronas e assincronas, com
material didatico online produzido pelos professores. Porém, antevendo o néo
acesso as tecnologias por boa parte dos alunos, juntamente com o ensino
online, foi produzido e distribuido material fisico nas escolas, materiais esses

produzidos, também, pelos préprios professores.

Conforme Barreto e Rocha (2020), diferentemente do Ensino a

Distancia, previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em que ha



intercessdo didatico-pedagdgica de ensino e aprendizagem através da
tecnologia, 0 ERE possui carater emergencial. Ele transfere o ensino presencial
para o ensino online de maneira mais abrupta, adequando o formato das aulas

presenciais ao ensino online.

Sendo o ERE posto como uma medida de emergéncia e havendo a
necessidade de adaptacdo por parte de professores e alunos, surgem
guestionamentos acerca da efetividade e do alcance desta modalidade de
ensino da maneira como foi posta. Para que o ERE aconteca de forma
adequada, € necessario primeiramente, que tanto professores como alunos
disponham de determinadas condicdes, sendo elas o acesso a
computadores/notebooks com camera ou smartphones, acesso a internet com
certa velocidade e armazenamento de dados, espaco adequado para o
oferecimento/acompanhamento das aulas. No caso especifico da EFI, alguns
elementos tornam-se ainda mais complexos. Isso porque, a disciplina

contempla questdes ndo somente tedricas, mas também de cunho pratico.

Na etapa do EM, a EFI esta, conforme as Orientacbes Educacionais
Complementares aos PCNs (2006), integrada a area das linguagens, em uma
ideia de compreensao da linguagem corporal, da constru¢cdo e compreensao da
cultura produzida através dela. Tendo com isso, o intuito de produzir, reproduzir
e transformar a cultura, através da experimentacao, reflexdo e ressignificacédo
das praticas corporais e das interacOes estabelecidas a partir dela. Porém, o
ERE de certa forma descaracterizou a EFI quando diminuiu ou impossibilitou as
interacdes e dificultou propostas nas dimensfes procedimentais e atitudinais,

sendo estas, partes importantes para a producdo de uma EFI em sua plenitude.

Para além das questdes relacionadas a disciplina de EFI, a Educacao de
forma geral tem sofrido inUmeros atagues ante a um governo neoliberal,
determinado a mercantilizar a educacédo. Além do corte de verbas feito no
ensino superior, o atual governo, conforme matéria veiculada no portal de
noticias G1, foi o que menos investiu em educacao desde 2012. Para mais,
nao cumpre parte das metas aprovadas em 2014, no Plano Nacional de
Educacédo, em que se prevé a ampliacdo dos investimentos em educacdo em
até 10% do PIB até 2024.



Recentemente, o governo Bolsonaro enviou o Projeto de Lei
Orcamentaria ao Congresso Nacional para 2023, nele, conforme matéria
publicada em GZH, a educacdo basica, que contempla Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, podera perder
R$1 bilhdo de investimentos. Além do decréscimo nos investimentos de ordem
financeira, o governo federal implementou o Novo EM, projeto que conforme
Silva et. al. (2022), tem uma perspectiva funcionalista, encontrando na
educacéo institucionalizada o recurso para satisfazer demandas referentes ao
desenvolvimento econdmico. Justificando-se através de termos como
‘protagonismo do estudante”, o Novo EM instrumentaliza a educacéo,
transformando-a, conforme Libaneo (2012), em uma educacdo utilitarista,
abandonando seu carater critico e subjetivo em prol de atender as
necessidades de mercado. Justifica-se através da autonomia do estudante
para restringir a formagcdo aos itinerarios propostos descaracterizando a

formacé&o basica na qual esta inserido o EM.

Para mais o movimento de desinvestimento nas politicas educacionais
do atual governo intensificou a desvalorizacdo docente através do arrocho
salarial e de contratos temporarios. Tais condicbes somadas ao ineditismo do
ERE geraram uma série de transtornos aos docentes durante a pandemia.
Conforme Saraiva et. al. (2020) o trabalho remoto exigiu disponibilidade
irrestrita de professores, além da necessidade de planejamento das atividades
em formato digital e fisico, tempo para correcdes e avaliacbes, permaneceram

disponiveis para responder aos alunos e aos pais em trés turnos.

A partir do cenario imposto pelo atual desgoverno, iniciado no golpe de
2016, pelo caos gerado pela pandemia e sendo eu professora formada
recentemente pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul com uma
formacdo pautada na crenca de que a educacdo € parte determinante na
construcdo de uma sociedade igualitaria através de uma aprendizagem critica,
reflexiva e libertadora estabeleci uma série de questionamentos acerca do
momento que estamos vivendo. Muito embora tenha buscado a graduacdo em
EFI para atuar na area que compete ao bacharelado, durante minha formagéo
na licenciatura fui sendo envolvida pelo interesse em questdes relacionadas a

escola e a docéncia. Foi durante os estagios curriculares obrigatérios que



descobri a professora presente em mim, e apesar de nao trabalhar diretamente
no campo da educacédo, sempre estive de alguma forma, imersa nas questoes

referentes a docéncia e as dificuldades que permeiam a carreira.

Foi durante o estagio no EM que elaborei meu TCC escutando dos
estudantes o que pensavam sobre as aulas de EFI separadas por sexo. Ali
compreendi a importancia da escuta, da compreensdo dos fatos através da
visdo de quem vivencia determinada realidade. Foi nesse periodo também, que
compreendi a complexidade da etapa do EM, tanto no que diz respeito a
descontinuidade das politicas publicas, quanto as especificidades da EFI nesse

contexto.

A partir das mazelas ja existentes na Educacdo Basica e severamente
agravadas durante o ERE, das dificuldades em exercer a docéncia ante tantas
guestdes e das particularidades inerentes a EFI defini meu tema de pesquisa, e
a partir dele meu problema de pesquisa através da seguinte questdao: Como
professores de Educacao Fisica, atuantes no Ensino Médio, organizaram
suas aulas no decorrer do Ensino Remoto durante a pandemia de Covid-
197.

1.1 Objetivos

Diante do problema norteador da pesquisa julguei necessario que para
sana-lo seria preciso compreender primeiro as dificuldades numa perspectiva
mais geral, enfrentadas durante o ERE sob a 6tica de cada professor. Também
considerei importante tratar de que maneira cada um deles organizou suas
demandas de trabalho a fim de compreender onde buscaram recursos para
manutencao de suas aulas durante o ERE. Por fim, considerando a riqueza e o
ineditismo da experiéncia vivida pelos professores no ERE, senti a necessidade
de, novamente sob a particularidade de cada um, compreender que
perspectivas a EFI tem dentro do ERE. Assim estabeleci o objetivo geral da
pesquisa, sendo ele: compreender como professores de diferentes redes de
ensino organizaram suas aulas diante da implementacdo do ERE. Partindo
dessa inquietacdo, delineei os objetivos especificos, sendo eles: i) Identificar e
pontuar as dificuldades enfrentadas por professores de cada uma das redes de

ensino no planejamento e execucao de suas aulas; ii) Compreender de que



maneira organizaram-se para 0 enfrentamento dessas dificuldades; iii)

Identificar limites e possibilidades para a EFI na modalidade de ERE.
1.2 Justificativa

Por se tratar de um tema atual e impactante para a sociedade, a pandemia
de Covid-19 vem sendo fonte de investigacdo em seus mais diversos aspectos.
No campo da saude, a busca se da por informacBes que auxiliem na
descoberta da origem e da cura para a doenca causada pelo virus SARS-CoV-
2. Na Educacéo, busca-se compreender de que forma o ERE impactou no
ensino-aprendizagem nas diversas esferas educacionais, como professores
adaptaram-se a nova modalidade, de que maneira conseguiram desenvolver
seus planejamentos diante de tal ineditismo, entre outras. Diante do
agravamento das dificuldades em funcéo da imobilidade por parte do Governo
Federal e do despreparo dos Governos Estaduais e Municipais a Educacao
Basica foi posta ante uma situacao temeraria, com a imposi¢cao da continuidade

das aulas mesmo sem o aporte necessario para tal.

Vindo eu, de uma formacdo académica na UFRGS que preza por uma
educacéo critica e que entende a escola como um instrumento fundamental
para a transformacédo da sociedade através da educacdo para a autonomia e
liberdade entendo que a forma arbitraria como as decisdes foram tomadas em
relacdo a Educacao, sem consultar professores e coordenadores das escolas,
sem formacdo adequada para os docentes, sem o0 tempo adequado para
discussdo e adaptacdo dos planos de ensino e sem a preocupacdo em
oferecer condicbes igualitarias de acesso aos alunos, causou muitos

transtornos aos professores, principalmente aos que atuam no Ensino Publico.

Gerou também, o aumento das desigualdades sociais pré-existentes no
pais, sendo a exclusao digital o primeiro obstaculo para a modalidade de ERE,
mas ndo o unico. Conforme noticia publicada no site do IBGE o rendimento
médio domiciliar em 2021 no Brasil foi 0 menor desde 2012, sendo a queda do
rendimento domiciliar per capita mais intensa nas classes com menor
rendimento. Além disso, no mesmo ano, considerando os parametros do Banco

Mundial, 12 milhées de pessoas estavam na linha de extrema pobreza no pais.



Considerando as dificuldades enfrentadas na Educac¢do Béasica para o
estabelecimento do ERE e conforme Gariglio, Almeida Juanior e Oliveira (2017)
compreendendo as peculiaridades da EFlI com saberes muito vinculados a
experimentacdo corporal com seus jogos, dancas e esportes e pela relagao
estabelecida entre os seus saberes e experiéncias grupais, relacionais e
comunicativas, entendi que fosse necessario abordar a temética do ERE sob a
perspectiva da EFI.

A partir disso, fui em busca de trabalhos académicos no portal de periédico
da CAPES e no Scielo Brasil, trabalhos esses, que pudessem me dar alguma
compreensao sobre como professores de EFI vinham tratando e lidando com a

tematica.



2. REVISAO DE LITERATURA

Para a escrita da reviséo de literatura, buscando a compreensédo do cenario
imposto pelo ERE para a EFI escolar, iniciei a busca de artigos nas bases de
dados Portal de Periédicos da CAPES e Scielo Brasil. Para isso, utilizei os
termos Ensino Remoto e Educacdo Fisica, estabelecendo o0s seguintes
critérios: i) artigos em lingua portuguesa; ii) publicados entre o ano de 2020 e
2021; i) disponiveis no formato online. Utilizando os mesmos critérios,
busquei também, nos sites dos periodicos da subarea da EFI classificados no
Qualis CAPES, de A2 a B5, com foco nas teméaticas da Educacdo, Ciéncias
Humanas e Sociais, EFI Escolar.

Em razdo do baixo numero de trabalhos encontrados, ampliei a busca
para o mecanismo virtual de pesquisa Google Académico, deixando entdo, o
critério do Qualis adotado inicialmente. Abdicar desse critério foi necessario por
entender que neste momento o0 essencial € encontrar artigos que retratem o
atual momento da EFI escolar e de seus professores diante dos desafios
impostos por um cenario inédito. Para maior compreensao dos achados
elaborei um quadro, apontando a quantidade de artigos e onde foram

encontrados.

Quadro 1 - Quantificacdo dos artigos encontrados com os termos Ensino

Remoto e Educacéo Fisica.

Base de Dados N° de Artigos Encontrados
Portal de Periddicos da CAPES 1
Scielo Brasil 1
Site dos Periédicos 1
Google Académico 12
Total de Artigos Encontrados 15

Fonte: elaboracéo proépria.

2.1 Ensino Remoto, Educacéo Fisica e o que foi produzido sobre a tematica.



A partir da reviséo, foi possivel evidenciar as dificuldades encontradas
pelos professores de EFI no ERE. Os pontos mais recorrentes entre 0s
achados foram, a dificuldade de acesso por parte dos alunos e a falta de
manejo para com as tecnologias de informacdo e comunicacao por parte dos

professores.

Em um estudo feito por Machado et. al. (2021) um questionéario foi
aplicado a 43 professores de EFI das redes estadual, municipal e privada
atuantes no ERE. Esse questionario deu conta, entre outras questbes, das
“dificuldades docentes” e das “atividades e conteudos”. Foi possivel concluir
entdo, que as dificuldades enfrentadas pelos professores de EFlI no ERE
giraram em torno da falta de conhecimento dos mesmos para 0 manejo das
TICs, da busca independente pelo conhecimento na area e da falta de acesso
por parte dos alunos. Quanto as “atividades e conteudos” houve uma tendéncia
a uma maior valorizacdo dos conhecimentos conceituais, e de uma perda
consideravel da interacdo proporcionada pela EFl entre os alunos e o

professor.

De encontro aos achados de Machado et. al. (2021), Skowronski (2021)
em um relato de experiéncia elaborado a partir das aulas de EFI com trés
turmas de EM de uma escola profissionalizante do Mato Grosso, evidencia
também, uma tendéncia a uma EFI mais conceitual. Conforme o autor, em
seus planos de aula passou a utlizar com maior frequéncia os verbos
“conhecer, estudar, produzir’ ao invés de “vivenciar e praticar”. Dando uma
énfase maior a histéria e fatos marcantes sobre as préaticas corporais
trabalhadas e menos o “saber-fazer”, quase sempre privilegiado nas aulas de
EFI.

Em outro relato de experiéncia desenvolvido por Dos Santos Junior et.
al. (2021) os conteudos trabalhados de forma conceitual destacam-se
novamente. No relato produzido pelos autores, é proposto aos alunos de uma
turma de 1° ano do EM, a reflexdo sobre a paralisacdo dos megaeventos

durante a pandemia de Covid-19 e o carater mercantil que o



esporte vem apresentando. A proposta ainda que de forma remota, contempla
a proposta do PCN+ (2006) para a EFI no EM, trabalhando de forma critica,

discutindo e analisando as préticas corporais de forma reflexiva.

Porém, ainda que haja uma tendéncia a privilegiar os conhecimentos
conceituais durante o ERE nas aulas de EFI, um estudo exploratorio, feito por
Godoi et. al. (2021), com 33 professores de EFI atuantes no Ensino Infantil e
Fundamental de escolas municipais de Cuiaba, mostrou existir uma
preocupacao por parte dos professores em oferecer aulas praticas aos alunos.
Preocupacao essa, que parece ser oriunda da crenca de que a EFI deve suprir
a necessidade dos alunos de movimentarem-se, principalmente no periodo de
isolamento social. Quando indagados sobre o0s meios utilizados para o
oferecimento das aulas, 90% dos professores utilizava o aplicativo WhattsApp
como principal ferramenta de trabalho, enquanto apenas 14% utilizava o
ambiente virtual destinado pela escola para o ERE.

Ainda sobre as aulas de cunho pratico na EFI escolar, em um estudo
feito por De Mello, Novaes e Telles (2020), quatro professores de Sao Paulo e
Santa Catarina apontaram maior intencdo em propor aulas praticas,
caracterizando-as como uma atividade e ndo como uma aula propriamente dita.
Sobre a utilizacdo das plataformas utilizadas para as aulas, os professores
mencionaram também o uso das redes sociais e do WhattsApp para interagir

com os alunos e com os pais.

No que diz respeito a participacdo dos pais durante o periodo de ERE, De
Souza Lordani, Blanco e Coelho Neto (2021) puderam, através de um
guestionario aplicado a nove pais de alunos da Educacéo Infantil, compreender
0 quanto a participacdo de pais e responsaveis € importante para a
manutencdo das aulas remotas. Isso porque, principalmente na etapa da
Educacao Infantil, € necessario o auxilio dos pais para eventuais filmagens e
para o envio das tarefas. Essa questdo acaba também, por acrescentar uma
nova dificuldade ao trabalho dos professores, que dependem da disponibilidade
dos responsaveis para 0 acompanhamento das aulas e cumprimento das

tarefas propostas.



Ainda no que diz respeito ao trabalho docente, Goularte e Bossle (2020)
trazem, em uma narrativa de professores de EFI de diferentes redes e niveis
de ensino, as dificuldades dos professores com as altas demandas de trabalho
durante o ERE. As narrativas trazem também, relatos de professores de
escolas privadas, onde embora o0 acesso as tecnologias ndo seja uma
problema, a elaboracdo e correcdo de tarefas e a obrigatoriedade de aulas
online geraram um alto volume de trabalho aos docentes. Tendo assim, uma
perspectiva mercadolégica e pouco preocupada com a didatica, reduzindo o
trabalho do professor a mera execucéao de tarefas.

Sobre os novos formatos de trabalho docente a partir do ERE, Nunes, Costa e
Da Hora (2021), em uma pesquisa documental, alertam para a precarizagcao e
intensificacdo do trabalho docente. Além disso, apontam também, para a
responsabilizacdo dos professores no que diz respeito as demandas de espaco
e estrutura das aulas e da capacitacdo em relagdo ao manejo das aulas
remotas. Apontando assim, que o Estado de certa forma repassou suas
demandas de capacitacdo dos professores, que tiveram que buscar esse
conhecimento por conta prépria, gerando o aumento a carga horéaria e das

demandas de trabalho.

Em outro estudo feito por Costa e Da Conceicdo (2021), dezoito
professores de EFI, atuantes no Ensino Fundamental e Meédio, foram
indagados sobre seu entendimento em relacdo ao ERE. A maior parte dos
entrevistados relacionou a modalidade de ensino ao Ensino a Distancia, as
redes sociais e as TICs, definindo de forma muito imprecisa o conceito de ERE.
Essa impreciséo evidencia a capacitacdo ndo oferecida, ou oferecida de forma

inadequada, pelo Estado aos professores.

Para além das questdes de capacitacdo para o atual cenario, ha também
uma formacdo académica deficitaria. Em um relato de experiéncia produzido
por um estudante da Licenciatura em EFI, residente do Programa de
Residéncia Pedagdgica, atuante no 5° ano do Ensino Fundamental, Oliveira
(2021) descreve como as dificuldades em manejar as tecnologias também

afetaram sua experiéncia docente durante a residéncia. Esse relato pode



indicar que mesmo para professores em formacdo ha uma deficiéncia no que

diz respeito as questdes que inserem as TICs na Educacéo Bésica.

Também em um relato de experiéncia como residente no Programa de
Residéncia Pedagdgica, Pereira (2021), agora com o 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental, destacou a dificuldade em se relacionar e criar vinculo com o0s
alunos a partir do ERE. Apresentou também, as dificuldades em relacdo ao
desinteresse e pouca aderéncia dos alunos as aulas e as atividades propostas.

Sobre a adesédo dos alunos as aulas remotas, Coelho, Xavier e Marques
(2020) produziram um estudo com alunos do EM, em uma escola de Sé&o
Goncalo, Rio de Janeiro. A partir dos dados gerados pela plataforma Google
Classroom, os autores analisaram a adeséao de 199 estudantes do 2° e 3° ano
do EM, nas aulas remotas de EFI, entre os meses de abril e agosto de 2020.
Dessa forma, foi possivel identificar uma queda na aderéncia as aulas com o
passar dos meses. Essa queda pode ser explicada pelo sentimento de
incerteza em relacao a volta as aulas, pelas condicbes como se deram as aulas
remotas, pelos problemas financeiros gerados as familias dos alunos durante a

pandemia e pela dificuldade de acesso a internet e aos materiais adequados.

Sobre a viabilidade das aulas de forma remota, Pedrosa e Dietz (2020)
concluiram, ao entrevistar 105 pais ou responsaveis por estudantes da
Educacao Basica, que as aulas das disciplinas de EFI e Artes, muito embora
possam ser oferecidas nessa modalidade, necessitam de maior investimento
na capacitacdo dos professores. Isso, para que possam utilizar-se de uma
gama maior de recursos pedagodgicos para confeccdo de suas aulas. Ainda no
gue diz respeito ao preparo dos professores para enfrentar o ERE, Alencar
Vieira et. al. (2020) utilizou um questionario para abordar a tematica com 131
professores de EFI de diversas cidades do Brasil. Mais de 50% dos
professores disseram sentir-se pouco capacitados para essa hova modalidade,
enquanto 30% responderam sentir-se capacitados. Quando perguntados sobre
as volta as aulas e a probabilidade de proporem aulas praticas, mais de 60%
dos professores acredita ser viavel, mesmo com as restricdes impostas pelos

protocolos de prevencéo ao Covid-19. Ja 38%, acreditam ser mais seguro, por



ora, manter as aulas de maneira mais conceitual, até que se volte a

normalidade.

Em uma revisdo bibliogréfica, Oliveira e Pereira Junior (2020) destacam
gue muito embora exista um grande esfor¢o por parte dos professores para a
manutencdo das aulas remotas nas escolas publicas, as desigualdades sociais
que precedem a pandemia tornaram todo processo ainda mais dificil e
trabalhoso. Questdes como a do acesso as tecnologias e seus meios foram
acentuadas durante a pandemia, deixando muitos alunos sem acesso a
Educacédo. Os autores retomam também, a questdo da desresponsabilizacdo
do Estado diante das mazelas educacionais e sociais, transferidas para
professores e alunos. Os autores ainda, em uma breve comparacdo com o
ensino privado, concluiram que a EFI nessas instituicbes, ainda que tenha sido
atrelada a praticas fisicas orientadas, teve éxito no ERE, funcionando de forma

satisfatoria.

A partir dos achados foi possivel apontar quais as pautas mais sensiveis
no que diz respeito ao ERE na EFI escolar. Analisando os 15 artigos
encontrados, é possivel destacar temas como o acesso por parte dos alunos,
as dificuldades de manejo por parte dos professores, o abandono do Estado
em relacdo as questfes de acesso e subsidio das TICs para os alunos e de

capacitacdo dos professores para o ERE.



3. REFERENCIAL TEORICO

No percurso da escrita do referencial tedrico, optei por dividi-lo em trés
subcapitulos, abrangendo assim, de forma mais clara os assuntos que
permeiam a teméatica do ERE e EFI escolar no contexto da pesquisa. No
primeiro subcapitulo farei um apanhado sobre o EM, as novas diretrizes

implementadas,

No segundo subcapitulo, tratarei de abordar como a EFI se estabeleceu
dentro da escola no Brasil e suas mudancas ao longo deste percurso.
Contextualizar a histéria da EFI escolar torna-se importante para que
possamos compreender quais foram os processos pelos quais passou até se
consolidar na Educacéao brasileira, e quais as influéncias politicas e sociais que

a construiram como componente curricular que € hoje.

3.1 0 Ensino Remoto Emergencial diante da realidade educacional

brasileira.

A pandemia de Covid-19 teve seu primeiro caso no Brasil registrado no dia
25 de fevereiro de 2020 e conforme a pagina do Ministério da Saude, ja soma
mais de 21,7 milhdes de casos e 604 mil mortes até a presente data, 19 de
outubro de 2021. Até o momento, ainda que com o advento da vacina, o
recurso mais eficaz e indicado pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) para
evitar o contagio, é o distanciamento social. Devido a essa recomendacdo em
marco de 2020, diversos estados e municipios decretaram o fechamento do

comeércio e também das escolas e demais instituicées de ensino.

Em meio a um cenario de muitas incertezas, o ERE apareceu como uma
alternativa para a manutencao das atividades da Educacéo. Diferente do que
possamos imaginar o ERE pouco tem a ver com o Ensino a Distancia. Muito
embora ambos compartilhem do meio online para suas execucdes, estes dois

tipos de ensino possuem distingdes marcantes.

Conforme Arruda (2020) o modelo de ERE caracteriza-se pelo carater
emergencial, que utiliza as tecnologias para atender uma demanda que até
entdo era planejada e executada de maneira presencial. Ja 0 ensino a

distancia, € uma modalidade de ensino intermediada pela tecnologia, com



metodologias especificas e profissionais com manejo para utilizacdo dessas
tecnologias, além disso, essa modalidade exige préaticas pedagodgicas inerentes

a gestédo do ensino a distancia.

Por transitar do modo presencial para o online em carater emergencial,
nao houve tempo para uma maior adequacédo, tanto dos planejamentos e
atividades quanto da disposicdo do material e espaco adequados. Por isso, 0
ERE gerou inimeras dificuldades para os professores. Segundo Goularte e
Bossle (2020), a modalidade de ERE trouxe aos professores de EFI e aos
estudantes a mera fungdo de executores de tarefas, tendo como objetivo
evidente a manutencdo do ano letivo de maneira a cumprir a carga horaria
exigida, em uma perspectiva mercadoldgica e pouco preocupada com a

aprendizagem dos alunos.

Para mais Narodowski (2020) a transicdo do ensino presencial para o
remoto ndo é simples e nédo poderia ser imposta por meio da virtualizacao
imediata do ensino, pois exige propostas elaboradas com materiais didaticos
especificos, cronograma, estipulacado de tempo para cada tipo de tarefa, entre
outros. Ademais o autor salienta que o trabalho remoto vem acumulando
funcdes para os professores, adicionando a responsabilidade de se qualificar
para as novas fun¢gdes que demandam o ERE sem que haja remuneracéo para

tal.

Para Goncalves e De Medeiros Guimardes (2020), o fechamento das
escolas publicas acentua a desigualdade social e econdmica ja existente, afeta
de maneira desigual professores e suas familias e exime o Estado de suas
funcdes, ndo apenas de educar, mas também de protecdo social, deixando a
responsabilidade para os professores e gestores escolares. De encontro a isso
Narodowski (2020) ressalta que a falta de acesso a escolaridade durante o
isolamento social aprofundou as desigualdades e as tornou visiveis, ao passo
que a grande maioria dos estudantes n&o possui dispositivos para “virtualizar’

sua educacao.

No Rio Grande do Sul as aulas foram suspensas, conforme Decreto N°
55.118, no dia 16 de marco de 2020 até 1° de junho do mesmo ano. Quando foi

determinado pelo Governo do Estado que as instituicbes de ensino, inclusive



as privadas, aderissem ao modelo de ERE. A proposta se deu a partir de aulas
no sistema considerado pelo governo como hibrido, através da plataforma
Google Classroom e da distribuicdo de materiais fisicos nas escolas. O acesso
a plataforma para professores e alunos, foi feito a partir de um e-mail
cadastrado como e-mail educacional. A SEDUCRS também langou um
documento intitulado "Orientacbes para Aulas Remotas”, destinado aos
professores. Porém, analisando o seu contetdo, é possivel observar que ao
contrario do que se propds, o documento ndo orienta os professores sobre
como lidar didaticamente com as mudancas impostas pelo ERE. Ele apenas
lista uma série itens a serem realizados, resumindo a aprendizagem a mero

cumprimento dessas atividades.

A SEDUCRS disponibilizou também, o que denominou de "Jornada de
Atualizacdo Pedagogica’. Cinco encontros por meio de video abordando
tematicas como "Planejamento das aulas remotas na Rede Estadual de
ensino”, "tecnologias na educacao" e até mesmo "gerenciamento emocional”.
Mas mesmo nos videos oferecidos como uma espécie de atualizacdo, as
orientacdes ndo sao dadas com o propdosito de discutir a melhor forma de gerir
0 ensino de forma remota, mas sim, em um formato a ser seguido para o
cumprimento da carga horaria necessaria, com o claro propésito de néao

"perder" 0 ano letivo.

Segundo Oliveira (2020) a modalidade de ERE trouxe também, uma
multiplicidade de fazeres docentes. Professores enfrentam uma variedade de
atividades, que vao da confeccdo de materiais impressos a oferta de aulas no
ambiente virtual, além de suas demandas ja existentes, como avaliagfes,
correcOes e planejamentos. Quanto a questdo do aumento da carga horaria,
além do evidente aumento de afazeres, houve também, maior dedicacdo de
tempo ao entendimento da modalidade remota, isso porque ha uma formacao
insuficiente oferecida aos professores para manejar as tecnologias de

informac&o e comunicacao.

Para mais, as condicfes de trabalho adequadas néo séo oferecidas aos
professores, nem no ambito da carreira, tampouco nas condicdes materiais e

pedagogicas. Conforme Duarte e Hypdlito (2020) em média um terco do



professorado da Educagdo Basica publica do Brasil possui contratos de
trabalho precarios. Além disso, dez estados ainda ndo cumprem a Lei do Piso
Salarial Nacional, instituida em 2008. Os autores também questionam pontos
relacionados aos insumos que poderiam contribuir para o desenvolvimento
pedagdgico através das TICs. Um terco das escolas nao utiliza a internet com a
finalidade do ensino-aprendizagem e dois tercos ndo possuem equipamentos

disponiveis para esse tipo de intervencao.

Para Arruda (2020) a falta de investimento de maneira efetiva para
tornar as TICs acessiveis na educacao basica é anterior a pandemia, mas o
atual momento evidencia ainda mais o desinvestimento nessa area, e poderia
servir como uma oportunidade para um maior esforco nesse sentido. Para
Goncalves e De Medeiros Guimardes (2020) a desvalorizacdo do trabalho
docente e a vulnerabilidade socioecondmica, da maior parte dos alunos,
também sdo problemas pré-existentes e que sO se agravaram com a

pandemia.

As questdes relacionadas ao retorno as aulas presenciais também séo
um ponto de incerteza para os professores. Quando anunciada a volta as aulas
presenciais, os docentes ainda ndo haviam sido vacinados, e inicialmente,
teriam que manter o ERE juntamente com as aulas presenciais, ja que néo é
obrigatério que os alunos voltem ao ensino presencial. Muito embora o inicio
das aulas presenciais ja estivesse previsto no calendario da SEDUCRS, tendo
o retorno do EM no dia 10 de maio, iniciando pelo primeiro ano, em seguida no
dia 12 de maio, segundo e terceiro ano, foi no decreto N° 55.882, do dia 15 de
maio de 2021, que o governador Eduardo Leite colocou as atividades
educacionais como essenciais, liberando as escolas para o ensino presencial.
Ainda que a SEDUCRS tenha disponibilizado um documento com um protocolo
sanitario para o retorno as aulas, conforme matéria veiculada no canal de
noticias da web Gauchazh, em um levantamento feito pela propria Secretaria
da Educacao, 160 das 2,5 mil escolas mantidas pelo estado, ndo possuem
condi¢cBes de cumprir os protocolos sanitarios exigidos por problemas de

estrutura, insumos para higiene e outros.



Ainda assim, as escolas da rede estadual de ensino que retomaram o0s
trabalhos presenciais, tanto para o EM quanto para o Ensino Fundamental,
tiveram como resultado, inUmeros casos de infec¢do por Covid-19. Conforme
questionério feito pelo CPERS, em média 437 casos de Covid-19 foram
registrados na rede estadual de ensino. Das 199 escolas que responderam o
questionério, 133 relataram casos de Covid-19. Destes 437 casos, 153 eram
professores, 146 alunos, 95 funcionarios e 43 membros da equipe diretiva. Em
apenas 35% das escolas as aulas foram suspensas ap0s o diagndstico,

mostrando um total descaso com os professores, funcionarios e alunos.

Nas escolas privadas a volta as aulas se deu, mesmo o0s alunos
dispondo de maior acesso as plataformas digitais e maior frequéncia de
encontros com professores. Em pesquisa feita pelo Sinepe/RS, 61% dos
professores manteve contato diario com os alunos durante o periodo de ERE.
De encontro as questdes de acesso a internet, conforme dados do IBGE
(2019), enquanto apenas 4,1% dos alunos que néo tiveram acesso a internet
séo da rede privada, no ensino publico esse numero sobe para 95,5%. NUmero
gue nos leva a refletir sobre questbes anteriores a pandemia, como a
desigualdade social como fator determinante na educacdo. Embora o ERE seja
uma medida emergencial para um problema incomum, e por que nao, inédito
na sociedade atual, foi possivel perceber que todas as mazelas da Educacao
brasileiras ja existentes, se evidenciaram ainda mais nessa modalidade de
ensino. Apesar de a pandemia atingir a todos, ndo atingiu de maneira
homogénea. Para Morin (2020) a crise social estabelecida a partir da pandemia
destaca as desigualdades entre as pessoas que moram em pequenas
moradias, com criancas, idosos, parentes e 0os que puderam fugir para casas

de campo durante a quarentena.

Para professores, principalmente do ensino publico, houveram muitas
incertezas e insegurancas. Essas, ndo s6 em relacdo a prépria saude e de
suas familias, mas também em relacdo a salude dos alunos e suas familias,
com descaracterizacdo da docéncia, com novos saberes a serem trabalhados e
metodologias distintas das ja utilizadas e com a falta de aporte do governo.
Essa descaracterizagdo da docéncia fez com que professores fossem, em meio

a tantas incertezas, quase gue improvisassem novas maneiras de dar aula. A



maneira arbitrdria como as decisfes em relagdo a educacdo foram tomadas,
sem considerar as especificidades de cada regido, cada escola e cada
comunidade, ndo dando espaco para professores refletirem e dialogarem com
colegas quais seriam os melhores caminhos a serem tomados dificultou o

processo de assimilagéo do ERE.
3.2 A histéria da Educacéo Fisica no contexto escolar.

Sendo fortemente influenciada e impactada pelo momento politico do
pais, a EFI escolar sofreu diversas mudancas ao longo de sua histéria na
educacdo brasileira. Legitimada, inicialmente, com argumentos médico-
cientificos e de controle social, até os dias de hoje, como uma forma de
representar multiplas culturas e significados através da cultura corporal de
movimento, a EFI vem, como um componente curricular, equilibrando-se na
corda bamba no EM, tendo conforme Darido (2017) falta de respaldo legal, falta
de formacado inicial e continuada para professores, escassez de recursos

materiais e desinteresse discente.

Os primeiros relatos sobre a EFI no Brasil foram, ainda no tempo do
Império. Foi com a intensdo de modernizar a educacdo no Brasil, tornando-a
menos literaria e mais "cientifica”, que conforme Figueiredo (2016), o advogado
Rui Barbosa, escreveu pareceres educacionais importantes no século XIX,
tornando-se assim, um pioneiro da chamada Educacdo Nova no século XX.
Nestes pareceres, Rui Barbosa propdés mudancas no sistema nacional de

ensino, destacando a importancia da musica, desenho, ciéncias e EFI.

A EFI proposta por Rui Barbosa tinha como intuito, conforme Ghiraldelli
Janior (1988), utilizar a ginastica para disseminacdo de padrdes de conduta
ditados pelas classes burguesas europeias, tendo assim na EFI, a solucédo para
um problema de saude publica, com caracteristicas higienistas e fortemente
influenciada pela medicina. Souza (2000) destaca, que a EFI foi apresentada
como uma inovacao de grande relevancia, ja que nela estava a esperanca da
prevencdo de maus habitos da infancia, constituicio de corpos saudaveis e
robustos, valores civicos e patridticos importantes para construgdo da

sociedade. De acordo com Cavalcante (2021) foi a partir dai que o Brasil



passou a receber influéncias dos métodos ginasticos europeus, alemao, sueco

e francés.

Dentro de todo projeto higienista pretendido, a ginastica era parte
relevante. Conforme Soares (1994), para médicos e pedagogos 0s exercicios
tornaram-se fundamentais na vida escolar, sendo eles a ginastica natural e
ginastica metddica, esta com método Sueco, correspondente aos padrdes
higienistas. Para Bracht (1999), por se constituir fortemente influenciada pela
medicina e pelo militarismo, estabelecendo relacdes de poder, uma espécie de
controle social através dos corpos, a EFI acabou por legitimar ainda mais os

conhecimentos médico-cientificos.

A EFI militarista estava ja imbuida em determinados conceitos
higienistas, isso porque, ambas eram parte de um projeto politico-social e
compartilhavam objetivos como: controle social, padronizagdo comportamental,
racial, corporal. Porém, acrescida de alguns novos propaositos, a EFI militarista
tinha como objetivo selecionar as "elites condutoras”, visto que a educacao
popular ndo era para todos. De acordo com Ghiraldelli Junior (1988), ela
distribuia os papéis sociais e profissionais de homens e mulheres, e premiava
os mais fortes, em uma espécie de "purificacdo” da raca. Ainda conforme o
autor, sua premissa maior, além do aperfeicoamento da raca e obediéncia, foi o
sentimento de patriotismo, substituindo a saude individual do higienismo pelo

sentimento de nacédo e saude da patria.

De acordo com Castellani Filho (1999), jA no Estado Novo, com a
finalidade de preparar os brasileiros para o trabalho fabril e diante do eminente
inicio da segunda guerra mundial, foi outorgado o principio da responsabilidade
do Estado Novo para com o ensino profissional. Consumada pela Reforma
Capanema, a EFI passou a ser matéria obrigatdria nas instituicdbes de ensino
para alunos até 21 anos de idade, com objetivo de fazer cumprir a constituicao,
gue referia a promocéo do adestramento fisico para cumprimento dos deveres

com a economia do pais.

Pra Bracht (2019), embora o esporte estivesse muito menos ligado as
guestdes politicas em seu surgimento na EFI escolar, legitimou-se através do

discurso de uma prética valorosa, e logo foi integrado a construcdo de uma



identidade nacional, por meio de organizacbes como o movimento Olimpico.
Ainda conforme Bracht (2019), ndo é possivel datar exatamente quando o
esporte passou a ser parte da EFI escolar no Brasil, possivelmente nas duas
primeiras décadas do século XX. Mas foi entre as décadas de 60 e 80, que a
ginéastica foi perdendo seu espaco e dando ao esporte, o status de contetdo
hegembnico das aulas de EFI. Segundo Dantas Junior (2008), o governo
ditatorial utilizou o incentivo e o0 patrocinio ao esporte como instrumento
ideolégico, reproduzindo através do ‘"esporte comunitario" praticas de
dominacédo e dependéncia.

De acordo com Fraga & Gonzalez (2012), no inicio dos anos 80,
novamente influenciada pelo momento politico do pais e em meio as lutas pela
redemocratizagédo, comeca surgir na EFI o que viria mais tarde ser chamado de
"movimento renovador”. Esse movimento tinha ambicdo de ultrapassar o
conceito legitimado na ditadura, de que a EFI era nada além de mera atividade
pedagodgica com objetivo na aptiddo fisica. E torna-la uma proposta em
conformidade com a funcéo social da escola, sistematizando seus conteudos e

assumindo carater de componente curricular.

Conforme Bratch (2019) as criticas feitas a partir do movimento
renovador, foram principalmente, em relacdo a maneira diretiva como se
davam as aulas, em que o professor era o Unico detentor do conhecimento.
Além disso, a maneira como 0 corpo era tratado, desvinculado do social,
trabalhando apenas o desenvolvimento das valéncias fisicas, abandonando de

certa forma, o ser social e cultural habitante do corpo.

Para o Coletivo de Autores (1992) o movimento renovador da EFI se
desenha a partir de principios filoséficos e humanistas, descrendo que o ser
humano aprenda a partir do esquema estimulo-resposta, entendendo que a
complexidade do ser envolve a unidade corpo, mente, cultura e contexto
histérico-social. Para mais, tem o conteddo como um instrumento na
construcdo das relacdes de aprendizado e ndo como um fim. No entanto, para
Soares (2010) muito se refletiu sobre uma EFI critica, porém, essa discusséo
tem mais forca em locais onde a maioria dos docentes ndo tem acesso, Como

nas Universidades e cursos de pés-graduacdo, o que acaba por fragilizar o



processo e também a categoria de professores da &rea. Além disso, ainda ha
forte  influéncia  politico-econ6mica interferindo  na  educagdo e
consequentemente, na EFI. Politica essa, interessada em produzir uma massa

de alunos produtivos e com pouca consciéncia critica.

Bracht (1999) salienta que o movimento renovador apresentou-se
inicialmente de maneira homogénea, porém, ao longo dos anos, foi
desenvolvendo um conjunto de propostas que apresentam importantes
distingbes. Para o autor, a primeira proposta chamada de critico-superadora,
entende que o objeto de estudo da EFI é a cultura corporal e que se concretiza
a partir de diferentes temas como o esporte, jogos, lutas, dancas e mimica.
Propde que haja sistematizacao atraves de ciclos, de forma a contemplar sua
historia e suas contradicdes. A segunda, denominada critico- emancipatoria,
entende o movimento humano como um forma de comunicacao, e toma o ser
humano como sujeito capaz de atuar, refletir e criticar de forma autbnoma. Tem
como proposta a tematizacdo dos elementos da cultura do movimento e no

desenvolvimento da capacidade de analisar e agir criticamente dos alunos.

Em meio a efervescéncia das discussfes e propostas do movimento
renovador, em dezembro de 1996 € sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Nela, a EFI passa a ser, conforme o paragrafo 3 do artigo
26, integrada a proposta pedagogica da escola e um componente curricular
obrigatério da educacédo basica. Ja em 1997, foi elaborado o documento com
0os PCNs, esse, com forte influéncia do movimento renovador no que diz
respeito as orientacdes em relacédo a EFI escolar.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Educacao
Fisica trazem uma proposta que procura democratizar,
humanizar e diversificar a pratica pedagbgica da area,
buscando ampliar, de uma visdo apenas biol6gica, para um
trabalho que incorpore as dimensdes afetivas, cognitivas e
socioculturais dos alunos. Incorpora, de forma organizada, as
principais questdes que o professor deve considerar no
desenvolvimento de seu trabalho, subsidiando as discussoes,

os planejamentos e as avaliagbes da pratica de Educacao
Fisica. (Brasil, 1997, p.15).

Segundo Borowski et al. (2020) as teorias criticas a partir do movimento
renovador foram amplamente discutidas nos anos 80 e 90, contribuindo para o

entendimento da EFI enquanto elemento cultural. Porém, o atual cenario



politico, social e cultural, pesa fortemente sobre a maneira como a EFl vem
sendo colocada. Sob forte influéncia de uma educacéo que enxerga nos alunos
capital humano, compreendendo-os como futuros trabalhadores. Para além da
EFIl que estad sendo construida, hd também a formacdo dos professores e as
condicdes de trabalho oferecidas a eles.

Darido (2017) entende que a pratica docente na EFlI é um complexo
cruzamento entre as condi¢cbes de trabalho oferecidas e as experiéncias de
formacdo cultural e profissional. Para a autora, ndo se pode perder o
conhecimento cientifico académico conquistado pela EFI, mas esse
conhecimento deve conversar com o conhecimento pratico adquirido e trazido

pelos professores, atingindo assim uma real e significativa pratica pedagogica.

Como anteriormente dito, a EFI foi e ainda é influenciada pelo momento
politico em que vivemos. Para Bracht (2019) as praticas da EFI, eram
anteriormente apresentadas pelo Estado como forma de representatividade do
poder nacional, com performances esportivas e higienistas. Hoje, as praticas
corporais sofrem forte influéncia dos interesses mercadologicos, como a
industria do fitness e da estética. Ainda conforme o autor, mesmo que ainda
existam intervencdes provenientes do Estado, envolvendo esporte no intuito de
contencdo da marginalidade, o Estado esta cada vez mais refém das regras de

mercado instituidas.

Para Leitdo, De Abreu e Da costa Spolaor (2021) movimentos como
"Escola sem Partido", "Base Nacional Comum Curricular" e "Reforma do EM", a
Ultima, propde inclusive a retirada da EFI do EM, deixam claro os caminhos
pelos quais operam a légica que esta sendo imposta. Légica essa, disfarcada

sob o argumento da "saude na escola",
3.3 Educacéao Fisica, Ensino Médio e as politicas publicas.

O EM vem sendo alvo de diversas mudancas estruturais, principalmente ao
longo da ultima década. A atual reforma do EM se deu a partir da Medida
Provisoria n° 746/2016 e em 2017, passou a ser a Lei n®13.415/2017, no

governo Michel Temer.



Segundo Barbosa (2021) a justificativa utilizada para tal reforma limita os
problemas em torno da educacdo brasileira as questdes relacionadas ao
curriculo, tendo como parametro o baixo desempenho dos alunos em Lingua
Portuguesa e Mateméatica no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB), e apresentando como solu¢cdo uma matriz curricular com disciplinas
obrigatérias e optativas. Porém, tal argumento mascara o que de fato esta

sendo proposto a longo prazo, a manutencdo da estrutura social vigente.

Para Silva et. al. (2022) politicas como essa propde uma educacdo
utilitarista, com objetivo de preparar estudantes, de acordo com sua classe
social, para determinado posto de trabalho. Ainda conforme a autora, a
flexibilizacdo de parte do curriculo significa a limitagdo dos conteudos
tradicionalmente oferecidos aos estudantes, descaracterizando a Educacéo
Béasica, no qual esta inserido o EM. De encontro a isso Libaneo (2012) sintetiza
gue a aprendizagem torna-se mera necessidade natural pensada para o
trabalho, instrumentalizada e desvinculada de formas superiores e subjetivas

de pensamento.

E nesse contexto, de uma educacéo utilitarista, que a EFI perde ainda
mais espaco como componente curricular no EM. Conforme Gariglio, Almeida
Janior e Oliveira (2017) por tratar mais fortemente de saberes vinculados ao
universo da experiéncia, relacionar seus saberes com o espaco/tempo do lazer
e estar impregnada de experiéncias estéticas a EFI enfrenta dificuldades para
legitimar-se no curriculo escolar, sobretudo em tempos nos quais ha a
instrumentalizacdo da educacéao.

Nessa perspectiva, conhecimento bom é conhecimento
atil a vida produtiva laboral. Com efeito, considerando as
exigéncias atuais do modo de producdo capitalista, os
conhecimentos relacionados a educacéo fisica tendem a ser
secundarizados, reduzidos ou até suprimidos do curriculo. A
carga horaria destinada & formagdo comum, justamente o
espaco do curriculo onde a educagéo fisica esta inserida, que
antes era de 3.200 horas, sofreu reducdo e ndo podera ser

superior a 1.800 horas. (BELTRAO, TEIXEIRA e TAFFAREL,
2020)

Na BNCC a EFI esta inserida na area de tecnologias e suas linguagens,
porém, Beltrdo, Teixeira e Taffarel (2020) ao analisarem as competéncias da

area, identificaram a marginalizacédo da EFI, ja nesse contexto. Com a reducéo



dos conhecimentos cientificos e da cultura corporal a BNCC aborda a EFI no
EM sem uma fundamentacdo pedagogica que favoreca a significacdo da
disciplina. Analisada a partir de uma linha do tempo, é possivel compreender
que a EFI foi sendo marginalizada progressivamente até a retirada da sua
obrigatoriedade.

No Rio Grande do Sul a SEDUCRS, através da Portaria n°350, informou
a alteracdo da organizacao curricular do EM para rede publica de ensino. De
acordo com a Portaria as disciplinas de EFI, Artes, Ensino Religioso, Sociologia
e Filosofia s6 serdo ministradas no primeiro ano do EM, com frequéncia de um
periodo semanal. No segundo e terceiro ano do EM, o aluno optara pelos
chamados ‘itinerarios”, que em tese contemplardo seus interesses
profissionais. Nesse periodo a EFI| estara disponivel dentro de determinados

itinerarios formativos, ndo sendo amplamente oferecida aos estudantes.

Em consequéncia da flexibilizagdo dos saberes, Beltrdo, Teixeira e
Taffarel (2020) apontam que estudantes terdo negado 0 acesso a inumeras
significacdes sociais produzidas pela cultura, como a cultura corporal de
movimento referida nas aulas de EFI. Além disso, professores da area terdo de
buscar compensar tal reducdo para complementar sua carga horaria. Para
Libaneo (2012) restringir a formacédo basica a uma formacéo técnica incide em
uma maior desigualdade, que se fomenta pela restricdo do acesso a uma
formacdo cultural e cientifica, na qual se promove o desenvolvimento de

capacidades intelectuais.

Para Darido (2017) as leis ndo garantem a legitimidade da EFI no EM,
todavia, contribuem muito em prol da valorizacdo ou desvalorizacdo da mesma,
propagando, desde a LDB concessdes como a dispensa da disciplina para
estudantes maiores de trinta anos, que tenham filhos, estejam em servico
militar ou tenham jornada igual ou superior a seis horas diarias, o que nédo se
aplica a outras disciplinas. Assim, ao analisarmos a partir de uma linha do
tempo, é possivel compreender que a EFI foi sendo marginalizada
progressivamente até a retirada da sua obrigatoriedade nos anos finais do EM,
trazendo prejuizos relevantes ao ensino-aprendizagem, o empobrecimento da

formacéo basica e maior desvalorizacdo do professor da area.



Em sintese as politicas publicas que orientam o EM tem se lancado na
contraméo da formacado integral, conforme de Azevedo Canci, Cogo e Moll
(2021) a fragilizacdo da formacdo vem aparecendo através da diminuicdo da
carga horaria da formacdo béasica e sem garantias de que o0s itinerarios
propostos sejam de interesse dos estudantes, tendo consequéncias sempre
mais perversas as classes mais populares, mantendo assim uma organizacao

social desigual.



4. DECISOES TEORICO-METODOLOGICAS

Para construir uma investigagdo que desse conta de compreender 0s
desafios enfrentados pelos professores de EFI durante o ERE, busquei
primeiramente, situar a EFI como componente curricular na Educacao
brasileira, em seguida, de compreender as circunstancias nas quais o ERE se

deu no pais.

Neste capitulo apresentarei a descricao tedrico-metodoldgica utilizada nesta
investigacdo. Além disso, apresentarei também, os instrumentos que serdo
utilizados para a coleta das informacfbes e os critérios para a escolha dos

colaboradores da pesquisa.

O presente trabalho tem carater qualitativo, descritivo. Sera realizado a
partir de entrevistas semi-estruturadas, feitas com quatro professores de EFI
atuantes no EM durante o ERE, de quatro escolas de diferentes redes de

ensino do Rio Grande do Sul.

Conforme Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qualitativa colhe informacdes
em seu ambiente natural e tem no pesquisador o principal instrumento da
pesquisa. O pesquisador imerge no ambiente do observado, tendo em vista
a importancia de compreender o contexto ocupado por ele, suas acdes e a
historia do contexto observado. Para Minayo (2002) o fenbmeno social tem
suas transformacdes a partir dos sujeitos que habitam determinado contexto,
sendo assim, um fenémeno social € complexo e tem suas especificidades
determinadas por estes sujeitos e na relacdo que estabelecem com os

acontecimentos.

Para Trivifios (1987) o processo pelo qual se da a pesquisa qualitativa é de
suma importancia para o pesquisador, ele busca uma analise da estrutura mais
intima do fendmeno estudado, identificando seus aspectos nao visiveis e

observaveis, significados intrinsecos e interpretativos.

Compreendendo entdo que o pesquisador e os colaboradores da pesquisa
sdo parte determinante no processo de construcao do estudo, e que conforme
Denzin e Lincoln (2006) a pesquisa qualitativa da espago ao pesquisador para

compreender e interpretar um universo sociocultural e os significados



atribuidos por seus participantes a ele, € necessario entendermos 0 contexto

no qual se dard a pesquisa.
4.1 Contexto da Pesquisa.

Como dito anteriormente, a pandemia de Covid-19 atingiu e modificou
diversos setores da sociedade, desde maneira como trabalhamos e estudamos
até a constituicdo socioeconémica do pais. O aumento nas taxas de
desemprego e consequentemente da desigualdade social, elevaram-se em
consequéncia da pandemia, mas também de uma gestdo sem compromisso do
Governo Federal para com o bem-estar social. Conforme informacdes
veiculadas pelo IBGE, 14,8 milhdes de pessoas estdo desempregadas e 34
milhdes de pessoas trabalhando na informalidade, indice ndo era téo

preocupante desde 2012.

A precariedade e o desinvestimento na Educacao Basica, os cortes por
parte do MEC nas universidades publicas e a desvalorizagcdo do trabalho
docente sdo anteriores a pandemia, e foram sendo ainda mais evidenciados a
partir desse acontecimento. No decreto de numero 10.686, assinado pelo
presidente da republica no dia 22 de abril de 2021, o MEC teve um corte de
mais de R$2,7 bilhdes de reais em seu orcamento. Ja no ambito estadual, o
Rio Grande do Sul, conforme o site do CPERS, em comparacdo com oS
investimentos feitos no ano de 2015, teve 36,4 milhdes de reais a menos
investidos em Educacédo no ano de 2020. Além disso, a pratica de contratacfes
temporarias de professores nas escolas publicas estaduais evidencia ainda
mais a precariedade e a desvalorizacao da das pautas da educacédo e de seus

trabalhadores.

Diante das condicbes impostas anteriormente, pela gestdo do atual
governo e a sobreposicdo da pandemia e do ERE a educacado, temos o

contexto geral da pesquisa a ser realizada.

Quanto a escolha por contemplar as redes publica e privada de ensino,
deu-se ndo no intuito de compara-las, mas sim de obter perspectivas de
diferentes ambientes de ensino e diferentes narrativas a partir da experiéncia

Unica de cada um dos professores.



4.2 Colaboradores da Pesquisa

A selecao dos colaboradores se deu a partir dos seguintes critérios: i)
ser professor de EFIl atuante na etapa do Ensino Médio; ii) atuar na rede
publica ou privada de ensino; iii) ter atuado na modalidade de ERE durante a
pandemia de covid-19. O contato foi estabelecido através de e-mail, foi enviado
aos colaboradores o convite para participacdo na pesquisa, juntamente com o
termo de consentimento livre e esclarecido e o termo de assentimento,

respectivamente apéndice Il e apéndice lIl.

Foram convidados a participar da pesquisa dois professores de uma
mesma escola estadual bastante antiga e consolidada de Porto Alegre, Maria e
Juliano. Foram convidados também, dois professores de duas escolas privadas
de classe meédia alta de Porto Alegre, Fernando e Claudio. Por fim, foram
convidadas duas professoras de uma escola federal, porém, ambas se
recusaram a participar. Frente a isto, busquei um terceiro professor, Vicente,
também atuante em uma escola federal, contudo do estado de Santa Catarina.
Tendo em vista que o presente estudo busca compreender como professores
de EFI organizaram-se diante do contexto pandémico, Optei por néo identificar
as escolas e por utilizar nomes ficticios para cada um dos professores,
facilitando a identificacdo de cada um dos cinco entrevistados ao longo do
texto, todavia, mantendo a integridade de suas identidades |hes dando uma

maior liberdade e espontaneidade na entrega das respostas.
4.3 Procedimentos de Pesquisa.

Entendendo que para cada professor a experiéncia de dar aulas na
modalidade de ERE se constituiu de maneira diferente, seja por suas
experiéncias prévias, seu contexto de trabalho ou sua formacao, julguei mais
adequado utilizar a entrevista como instrumento de coleta de informacdes. Para
Minayo (2002) a entrevista € um instrumento bastante costumeiro no trabalho
de campo, pois através dela o pesquisador busca e obtém informacfes
objetivas e subjetivas. As informac¢des objetivas podem ser obtidas através de
estatisticas ou censos, porém ha também, as informacgdes subjetivas, que sdo

obtidas através de valores, atitudes e opinides expostas pelo entrevistado.



Ainda conforme a autora a entrevista ndo € uma conversa neutra, pois tem uma

tematica focalizada na vivéncia de determinados sujeitos.

Conforme Molina Neto e Trivinos (2004) as entrevistas podem ser
classificadas em: i) estruturada; ii) ndo-estruturada; iii) semi-estruturada. Optei
pela entrevista semi-estruturada, que segundo 0s autores, garante uma maior
flexibilidade e liberdade ao entrevistado, deixando-0 apontar aspectos de maior
relevancia segundo sua concepc¢do sobre a temética abordada. Essa liberdade
torna-se importante neste estudo, na medida em que para cada um dos
entrevistados existem pontos mais sensiveis ou menos sensiveis em relacao
ao trabalho remoto, dependendo do seu contexto de trabalho, rede de ensino,

exigéncias e experiéncias previas.

No que diz respeito a maneira como a entrevista deve ser conduzida
Bogdan e Biklen (1994) orientam que se deve informar o entrevistado
brevemente sobre o objetivo do estudo e garantir-lhe que o que for tratado na
entrevista sera mantido em confidencialidade. Orientam também, sobre a
postura do entrevistador, que diante de comportamentos apreensivos dos
entrevistados, deve mostrar-se atento, encorajar e desafiar o entrevistado.
Triviflos (1987) ainda destaca que o investigador deve apoiar o informante, dar-
Ihe & sensacéo de utilidade e importancia dentro do objetivo que se almeja

atingir.

As entrevistas foram previamente agendadas, realizadas e gravadas
através da plataforma de video Google Meet. Utilizei um roteiro
semiestruturado como forma de organizar a entrevista, e de também, nao
perder a espontaneidade dos entrevistados com perguntas fechadas. Foram
feitas perguntas com o propésito de esclarecer o seguinte problema de
pesquisa: “Como professores de EFI, atuantes no Ensino Médio, organizaram
suas aulas no decorrer do Ensino Remoto durante a pandemia de Covid-197”.
Apoés a elaboracao das entrevistas, elas foram transcritas e enviadas a todos
0s participantes, para caso quisessem extrair algum trecho ou se retirarem da

pesquisa.

4.4 Procedimentos de Andlise das Informacdes



A andlise das informac¢des colhidas durante o processo das entrevistas
buscou organizar o material obtido para, conforme Bogdan e Biklen (1994) o
aumento da compreenséo por parte do pesquisador sobre o material adquirido.
Além disso, 0s autores ressaltam que na pesquisa qualitativa a andlise é feita
concomitantemente a coleta dos dados, enriquecendo o processo de andlise.

No que diz respeito as entrevistas, a analise passou pela observacao
das respostas, opinides despendidas pelo entrevistado no ato da entrevista.
Isto é, a andlise se inicia juntamente com o processo de coleta das
informacdes. Ao fazer a transcricdo das entrevistas houve outra etapa de
analise, nesta, coube ao pesquisador atentar-se as respostas na intencédo de
interpreta-las dentro do contexto do entrevistado.

Para Trivinos (1987) para que haja valor cientifico nos achados pelo
pesquisador, deve-se obedecer alguns critérios como coeréncia, consisténcia,
a originalidade e a objetivacdo. Conforme o autor, a analise interpretativa feita
pelo pesquisador precisara encontrar apoio junto a fundamentacao tedrica e na
experiéncia pessoal do pesquisador, sendo a exposicado final um corpo

integrado dessas premissas unido aos achados da pesquisa.

Todas essas consideracfes apresentadas confirmam a importancia do
pesquisador como peca fundamental na pesquisa qualitativa. A interpretacao
das informacfes passa pela experiéncia prévia e pelos significados atribuidos

ao pesquisador a tematica e a pesquisa construida até entéo.



5. PROCEDIMENTOS ETICOS

O presente estudo possui nos anexos Il e Ill, os termos de
consentimento e assentimento. Ambos elaborados a partir das Orientacbes
para Procedimentos em Pesquisas com Qualquer Etapa em Ambiente Virtual
da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa e da Resolu¢cdo 510/16 do
Conselho Nacional de Saude do Brasil, determinando as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos.

Ressalto que os termos foram entregues aos participantes da pesquisa
para assegurar-lhes os devidos cuidados éticos. E, conforme descrito no termo,
fica assegurado a todo participante o direito de desistir a qualquer momento da
pesquisa; de ndo responder alguma questao feita pelo entrevistador; e o direito
de acesso ao tipo de conteudo do qual se trata a entrevista. Esta descrito
também, a forma como se dardo os procedimentos da pesquisa, e ha a

garantia de que os dados obtidos serdo mantidos em sigilo.

Todos os participantes receberam uma copia de sua entrevista de forma
descrita, caso quisessem modificar ou retirar informacfes antes que estas

informacdes integrem o corpo da pesquisa.



6. ANALISE DAS INFORMACOES

Neste capitulo apresentarei as interpretacdes a partir das entrevistas
produzidas em conversa com professores de EFI atuantes no ERE com turmas
de EM. Ao longo das entrevistas foi possivel perceber, que apesar da
diversidade das redes de ensino nas quais trabalham os professores, ha
probleméticas comuns a todos. Foram entrevistados cinco professores de
diferentes redes de ensino, estadual, federal e privada. Optei por ndo identifica-
los e nem as escolas nas quais trabalham, garantindo assim a preservacao de

suas identidades e das escolas em que trabalham.

A pandemia de Covid-19 e a introdugdo do ERE evidenciaram ainda
mais a logica vigente no atual cenario politico educacional com a
desvalorizacdo dos conhecimentos  sistematizados, aumento das
desigualdades sociais e a desvalorizagdo docente. Conforme Stevanim (2020)
o0 ERE surgiu como uma solucdo inovadora em tempos de pandemia, mas
abriu um precedente perigoso para o aumento da desigualdade, fomentando o
Ensino a Distancia como forma de ensino oficial na educacdo basica,
ignorando a existéncia dos 4,8 milhdes de criancas e adolescentes, entre nove

e dezessete anos, sem acesso a internet no Brasil.

Para Saraiva et. al. (2020) as instituicbes privadas de ensino
enxergaram no isolamento social uma oportunidade de promover o
afastamento da escola dos modelos tradicionais, utilizando como argumentos a
autonomia dos alunos e a inovacdo gerada pelo ERE emergencial como
fomento para o homescooling. Unido a isso, esta também, a crescente

desvalorizacao do trabalho docente e a precarizacéo das relacdes de trabalho.

Conforme Oliveira (2004) a gradual desapropriacdo dos conhecimentos
e suas subjetividades, a perda de autonomia do professor e a precarizacédo do
trabalho docente através da flexibilizacdo dos contratos de trabalho, da
desregulamentacdo da legislacdo trabalhista, do arrocho salarial e da
inadequacdo ou auséncia de planos de carreira, refletem diretamente na
organizacdo do trabalho docente, obrigando professores a se adaptarem as
novas demandas e exigéncias pedagodgicas, administrativas e as relagbes de

trabalho cada vez mais degradantes.



Todos estes fatores somados as constantes exigéncias mercadoldgicas
da atual sociedade causam o chamado “mal estar docente”. Para Esteve
(1994) esse “mal estar” se da também por fatores como as mudancas sociais
gue vem ressignificando o papel exercido pela escola e pelo préprio professor.
Todos estes conflitos relacionados a docéncia precedem os problemas gerados
pela pandemia e pelo ERE, tendo sido agravados durante este periodo.

Para que possamos compreender “Como professores de EFI, atuantes
no Ensino Médio, organizaram suas aulas no decorrer do ERE durante a
pandemia de Covid-19” foi necessario compreender o cenario imposto pelo
ERE aos professores de maneira mais ampla, considerando as dificuldades
enfrentadas durante todo processo de adaptacdo a nova modalidade de
ensino. Para uma melhor compreensdo, optei por dividir em quatro
subcapitulos relacionados ao: processo de transicdo do ensino presencial para
0 remoto; acesso ao recursos das TICs; dificuldades e proposicbes para
Educacao Fisica Escolar; busca pelos saberes utilizados durante o ERE; sobre

a potencialidade do ERE na Educacéao Fisica Escolar.
6.1 Processo de transi¢cao do presencial para remoto

Quando perguntados sobre o inicio da transicdo do ensino presencial
para o ERE, professores relataram haver uma tendéncia ao trabalho tarefeiro,
com o objetivo claro de manutencdo do vinculo e sem objetivos didatico-
pedagogicos. Isso fruto de decisdes contraditorias por parte do governo e das
instituicbes privadas, que apos 15 dias de recesso, decidiram manter as aulas

a qualquer custo.

Para Saraiva et. al. (2020) ndo ha uma justificativa para a nao
paralisacdo das aulas diante da impossibilidade do ensino presencial. Para o
autor, o Estado justificou-se através do argumento de evitar danos a
aprendizagem, com a descontinuidade da mesma. Porém, ofereceu um ensino
precario, com danos permanentes aos professores e estudantes. Maria destaca
a maneira exacerbada e despropositada no envio de tarefas aos alunos no

inicio da jornada remota:

E o (ensino) médio eles trabalharam bastante, a carga horéria,
a gente registrava todos os dias a carga horaria daquele dia,



colocava tarefas e mais tarefas na plataforma correspondente
aquela carga horaria. Entao até no inicio, eu botei horrores de
coisa, fui botando, fui botando e depois que me dei conta que
eu tava botando coisa demais porque o0 ano passado o primeiro
ano ainda tinha dois periodos, e um terceiro ano que tinha um
periodo sO6. Entdo eu colocava pro terceiro a mesma
quantidade de tarefas que eu colocava pro primeiro. E a gente
registrava todos os dias e corrigia essas tarefas, ai tu avaliava
como nota ou como presenca, e foi bem interessante.
(Fragmento da entrevista com professora Maria, da escola
estadual).

De encontro a isso, Goularte e Bossle (2020) destacam, através da
narrativa de professores de EFI de escolas da rede publica estadual do Rio
Grande do Sul, que alunos e professores seguiram em uma perspectiva pouco
preocupada por parte do governo, com as pessoas, suas subjetividades e
aprendizagens. Juliano, professor da escola estadual relata como foram suas
primeiras semanas trabalhando no ERE,

Entdo, ndo houve muita preparacdo, as coisas foram se
construindo durante né? ‘E agora o que que vamos fazer ?’,
ninguém tava bem adaptado com o Google Classroom, que foi
a ferramenta que a gente utilizou. E ai a gente foi, foi
aprendendo e se virando do jeito que dava. E ai como que vai
ser? O que que vamos fazer? Em principio a gente sé mandava
material, mandava trabalhos. L4 no Google Classroom tu
manda e eles fazem e devolvem. E a gente foi assim, foi

avaliando assim também. Foi bem complicado.”. (Fragmento
da entrevista com professor Juliano, da escola estadual).

Muitas das dificuldades enfrentadas pelos professores se deram em
funcdo da imobilidade do governo federal diante das questfes impostas pela
pandemia. Conforme Caponi (2020) o presidente Jair Bolsonaro, declarou
guerra aos governadores e prefeitos que tomaram a frente em defesa das
politicas de isolamento social. A falta de respostas por parte do MEC fez com
gue governadores e prefeitos tomassem a frente nas decisées que tangem a
educacdo, gerando uma série de problemas e desencontros, deixando
professores a mercé da improvisacdo na elaboracdo e manutencdo de suas

aulas por um longo periodo de tempo.

Outra questdo bastante relevante € a falta de formacédo para uso das
TICs por parte dos professores. As TICs séo, conforme Gonzélez e
Fensterseifer (2014) o conjunto de aparatos virtuais e reais que tém o principal
objetivo de proporcionar e facilitar a troca de informagao e comunicacédo a todo

populacdo por diversos meios. Cada dia mais presente na vida de todos



através da facilidade dos smartphones, as TICs ndo seguem 0 mesmo ritmo
guando no ambiente escolar. Apesar do potencial recurso contido na utilizagéo
das mesmas no campo da educacgdo, ha uma série de dificuldades para sua

utilizagdo nesse meio.

Sendo, segundo Gonzalez e Fensterseifer (2014) a falta de programas
governamentais mais sélidos; a falta de novas metodologias que favorecam a
aprendizagem a partir desses aparatos; formagéo deficitaria de professores
nessa area; necessidade de mudancas na concepcao de ensino aprendizagem
dos atores escolares; falta de estrutura fisica adequada nas escolas; falta de
integragdo das TICs no curriculo escolar.

A falta de uma formacdo mais solida em relacdo as TICs utilizadas
durante o ERE foi uma das questdes pertinentes no aumento do trabalho de
professores. A responsabilidade acerca da formacdo no uso das plataformas
ficou a cargo dos professores, que viram-se obrigados a desenvolver meios

préprios para manutencao de seu trabalho, conforme narra Maria,

E n6s comecamos, ai a secretaria de educacao, ela comecgou a
orientar nés no inicio. N6és fizemos nossos grupos de, no
Google sala de aula pra colocar as tarefas e tudo mais e depois
ai ela comecou a, foi em que marco ou abril, até acho que mais
ou menos maio por ai, foi que eles, a gente colocou, criou os
Nnossos grupos no Google sala de aula particular, sem vinculo
com a SEDUCRS. Nao, assim 6, a escola ela foi digamos
assim o intermediario em alguns momentos das orientacdes e
da SEDUCRS |4, da mantenedora como eles adoram falar. E
também, a SEDUCRS via youtube, via google meet eles
comecaram, o sala de aula, eles nos deram um letramento
digital. Foi uma formag&o na verdade, foi algumas formacdes.
Na verdade que que eles pensaram, vou mandar os
professores pra casa e ai eles ndo vao ficar em casa
trabalhando e ganhando né? Entdo eles mandaram, a gente
comecou a fazer um monte de coisas assim. Era segunda,
quarta e sexta, uma coisa assim, as 2 da tarde e ai a gente
sentava e... Comecou antes e foi durante todo 2021 também.
(Fragmento da entrevista com professora Maria, da escola
estadual).

Muito embora os estados tenham tomado as decisbes sem apoio algum
do MEC, muitas foram tomadas de maneira arbitraria, sem consulta aos
professores e gestores das escolas. No Rio Grande do Sul a SEDUCRS
disponibilizou videos e textos explicativos sobre o manejo e a utilizacdo das
plataformas, e orientou gestores para que houvesse o repasse de informacdes

aos professores como bem relatou a professora Maria. Porém, é importante



lembrarmos que cada escola possui um universo vasto de individualidades,
culturas e subjetividades, tendo cada uma delas uma realidade distinta
dependente de inimeros fatores, ndo sendo possivel padronizar o0 ERE de

maneira homogenia através de manuais ou videos explicativos.

Para Juliano a responsabilidade de encontrar formas para trabalhar os
conteudos da EFI por meio das plataformas de ensino caiu sobre os

professores, que buscaram conhecimento de maneira independente.

N&o teve nenhum tipo de suporte nesse sentido, o que teve
foram aquelas, aqueles videos que eles pediram pra assistir 1a
no Google Classroom, mas ndo. Nao por parte da escola, ndo
teve nenhuma capacitacdo. A gente teve que se virar sozinho e
buscar e pesquisar e ir se virando e ir construindo do jeito que
dava. (Fragmento da entrevista com professor Juliano, da
escola estadual).

Entretanto, esta realidade n&o foi incomum em outros estados. Como
afirma Fonseca e Machado (2021), que mesmo nos movimentos iniciais para o
estabelecimento do ERE em diversas regides a precariedade das condi¢des ja
impedia que professores dessem conta da pratica educativa e que
consequentemente parte da populacdo néo tivesse acesso ao conhecimento,
assim desenham-se, de forma mais geral, as dificuldades de cunho operacional

para o funcionamento do ERE.

Conforme Silva e Teixeira (2022) no estado da Bahia as escolas tiveram
suas aulas totalmente suspensas por um determinado periodo e na sequéncia
foram desenvolvidas algumas atividades remotas, mas também, sem que
houvesse objetivos pautados nas politicas educacionais direcionadas para a
modalidade remota. Além disso, estados como S&o Paulo, tidos como
referéncia de “boas praticas” em relagcdo ao ERE, também contribuiram para a
falsa sensacdo de sucesso nessa modalidade. Para os autores mesmo em
casos como o de Sdo Paulo, em que projetos viabilizaram a continuidade do
ano letivo, houve muitos problemas em relacdo a disparidade econdmica e
social por parte dos alunos. Para Santos (2020) o capitalismo e 0s governos
neoliberais sujeitam a educacdo a um modelo de negdcio, tornando assim a

participacdo do Estado minima e ineficaz na resolucéo de crises.



Porém, o padrdo mercadoldgico nas escolas é fruto, também, do modelo
de educacdo proposto pelas instituicbes privadas de ensino. Conforme
Goularte e Bossle (2020) o modelo proposto de aulas online foi posto como
uma “solugdo magica”’, ignorando pressupostos politico-pedagdgicos e
reduzindo o ERE a uma transposicdo do ambiente escolar para o virtual. Ainda
gue as questdes de acesso e de recurso financeiro ndo fossem uma questao
para professores e alunos das escolas privadas, a dificuldade apresentou-se
aqui na auséncia de orientacdes aos professores, que assim como 0S
professores da rede estadual de ensino, precisaram atuar quase que de forma
independente neste novo cenario, como discorre Claudio,

A gente foi trocando a roda com o carro andando. Numa das
escolas que eu trabalho o pénico ainda foi maior porque
comegou o0 novo Ensino Médio, no ano da pandemia, ndo era
necessario, mas a escola queria, queria ser novidade, queria
ser a primeira. E nesse novo Ensino Médio também né&o tava
muito estruturado qual é o conteldo que nos vamos trabalhar,
como que nos vamos trabalhar? (...)Tudo isso a gente também
ndo sabia, e na época eu perguntava pra minha coordenadora
e ela dizia “Claudio vai, vai e faz”. Ela ndo dizia nem que tava
bom, nem que tava ruim, até porque ela ndo sabia. A gente
teve ate uma reunido no fim do ano da pandemia pra conversar
sobre os itinerarios e todos os professores estavam ali
comentando que a gente acabou entupindo os alunos de

contetdo né? (Fragmento da entrevista com professor Claudio,
de uma escola privada).

E possivel observar a partir dos relatos que tanto para as escolas
estaduais quanto para as escolas privadas, o ERE resultou em uma sucessao
de improvisos para a continuidade do ano letivo. Tanto no principio, com o
envio de tarefas com pouco ou nenhum planejamento e objetivo didatico-
pedagdgico, quanto nos meses que sucederam, com aulas adaptadas pelos
professores para realidade dos alunos e com 0S escass0oS recursos
disponiveis. Para Claudio, Maria e Juliano o ERE foi sendo experimentado dia
apos dia e neste processo foi sendo compreendido a medida que ia avancando
no tempo, sem o devido respaldo de instancias superiores no campo da
educacdo e sem a possibilidade de um planejamento conciso diante da

imprevisibilidade dos fatos.

6.2 Quanto ao acesso aos recursos das tics



Ainda no que tange a questdo do desmazelo por parte dos governos, a falta de
acesso as tecnologias por parte dos alunos impactaram fortemente o0 acesso a
educacdo. Conforme Narodowski (2020) muito embora haja recursos para
educacdo a distancia disponiveis, para a maioria ela é inatingivel. Para mais,
os efeitos econdmicos do isolamento social prejudicaram ainda mais as classes
mais vulneraveis, ndo dando assim uma alternativa realista aos estudantes

sem condicoes de acesso.

Mesmo a SEDUCRS tendo disponibilizado uma plataforma para a
continuidade das aulas de forma remota, nem sempre foi possivel utiliza-la. No
documento orientador para professores e profissionais da educacao,
disponibilizado pela SEDUCRS, consta que professores devem proporcionar
aos estudantes, dentro da carga horéaria exigida, aulas sincronas, ou seja,
guando ambos estdo conectados:

Compreendendo a diversidade de situacdes, o
professor devera lancar méo de diferentes estratégias
que propiciem as interacbes necessarias com 0s
estudantes e suas familias, de forma sincrona, ou seja,
estudantes e professor e professora e/ou professores
conectados ao mesmo tempo. Sao possibilidades para
0 desenvolvimento de comunicacdo sincrona:
encontros em webconferéncia, via Google Meet, chat,
forum, plataformas/apps colaborativos, etc.

(ORIENTACOES A REDE PUBLICA DE EDUCACAO
DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2021, p.28)

Porém, visto que, ferramentas como as plataformas disponibilizadas
demandam velocidades maiores de internet para seu funcionamento de
maneira satisfatéria, professores disponibilizassem suas redes sociais, como o
WhatsApp, para a continuidade das aulas. Corroborando a isso, Machado et.
al. (2020) apresenta achados sobre como os saberes chegaram aos alunos
durante o ERE. Conforme a autora o aplicativo de rede social WhatsApp foi
utilizado com muita frequéncia, assim como o Facebook e o Instagram, além de

e-mail e websites das escolas.

Para Maria, a dificuldade de acesso por parte dos alunos inviabilizou
determinados formatos de aula, como as aulas sincronas, limitando as aulas de
EFIl & execucdo de tarefas tedricas e sem interagdo, ainda que por video, de

alunos e professores.



“Deles terem um acesso de internet de computador, que eles
usavam celular, entdo aquela coisa de sempre ‘ah o celular da
mae’, que era o unico celular que tinha acesso a internet, ai a
mée tinha que trabalhar levava o celular ai s6 acessava, as
vezes. Na minha escola cada professor era responsavel por
uma turma no whatsapp. Um grupo da turma no whatsapp,
entdo as vezes era acesso no whatsapp também. Dai era
complicado, eu recebi mensagem de whatsapp de mde uma
hora da manh&, duas horas da manha. (...)Porque juntava tudo.
Eles (os alunos) precisavam de um pinguinho assim pra nao ter
que fazer, entdo se pegavam a qualquer detalhezinho pra ndo
fazer. E ai a gente ta entendia até determinado lado, tinha os
gue a gente sabia que tinham acesso e também ndo faziam.
Entdo era bem complicado quanto ao interesse. As aulas online
era 0 minimo possivel de alunos, teve momento em que eu
marquei um (Google) meet entrei na sala, ninguém.”.
(Fragmento da entrevista com professora Maria, da escola
estadual).

Muito embora a SEDUCRS tenha exigido dos gestores escolares a
elaboracdo de um mapeamento sobre o acesso dos alunos as tecnologias, a
mesma ndo propds solucdes para sanar a questdo do acesso. Dessa forma
ficou sob a responsabilidade da escola e dos professores garantir aos alunos o

acesso as aulas, como conta Matria,

L4 a gente tem um SOE bem atuante, ela fez todo um
levantamento de quem tinha e quem nao tinha o acesso. Ela
ajudou eles a fazerem o acesso, porque era outra dificuldade
que ele tinham, tinham de acessar a plataforma, adquirir o
acesso. Porque tem todo um processo pela secretaria de
educacdo, eles criaram, eles criavam um , eles tinham que ter
um e-mail educar com uma senha, que eles... Eu mesma fiz
muito dos acessos pra eles né? Porque eles ndo conseguiam,
as vezes eles ndo conseguiam fazer. Entdo o SOE fez, e ai a
gente usou muito a plataforma pra eles. Pouca coisa a gente
usou trabalho fisico(material) porque até pra tu ter uma ideia,
até vaquinha, ndo, mas doacédo de celular usado teve la no rio
branco pra os alunos acessarem. (Fragmento da entrevista
com professora Maria, da escola estadual).

Da mesma forma, para Vicente, professor da escola federal, questdes de
acesso as tecnologias também foram bastante relevantes neste processo.
Porém, as mesmas foram amenizadas a partir de um projeto feito pela escola

apoiada pela universidade,

“Entdo nds conseguimos aprovar por dentro do colégio uma
normativa também de auxilio aos estudantes. Esse auxilio foi
primeiro de emprestar computadores, e depois o auxilio, foi de
um auxilio financeiro. Que ai a universidade aprovou também
uma normativa, que possibilitava o auxilio financeiro, que acho
que era uns R$100,00 por familia. Entdo a gente acabou tendo
essa possibilidade de ofertar, tanto o equipamento de
informética, quanto o recurso financeiro pra que o estudante



pudesse ter acesso as aulas né.”. (Fragmento da entrevista
com professor Vicente, da escola federal).

Sendo a escola, segundo Libaneo (2001), um instrumento para o
desenvolvimento da classe trabalhadora e o professor um profissional
preocupado com o fazer critico, com o funcionamento da propria escola e com
os interesses das classes sociais menos favorecidas, projetos como esse,
descrito por Vicente, evidenciam a importancia do subsidio educacional para a
superacao das desigualdades. Mostrando-se efetivo, ainda que paliativamente,
na superacdo dos obstaculos econdmicos e sociais na educagcdo e
distanciando-se do modelo educacional conectado aos interesses

mercadologicos.

6.3 Quanto as dificuldades e proposicdes referentes a Educacao Fisica

Escolar

No tocante a especificidade das aulas de Educacdo Fisica durante o

ERE, as dificuldades ficaram por conta da complexidade ou impossibilidade da

proposicdo das aulas de cunho procedimental. Para alguns dos professores

essa parece ser uma questdo insuperavel para a manutencdo das aulas
durante o ERE. Conforme narrou Claudio,

E a gente acaba ficando um pouco pra tras, e ai quando veio a

pandemia tu comeca a buscar conteddo também pra

desenvolver, porque a aula ndo é mais pratica, ndo tinha como

ser mais pratica entéo eu tinha que desenvolver conteldos com

eles. Nessa parte ai foi a parte boa pra nés professores. Deu

espaco pra gente trabalhar com teoria sem os alunos

reclamarem né? NGs como professores entendemos que 70%

da aula é pratica e os outros 30% é teérica, mas a gente

também j& foi aluno e entende que eles querem sair da sala de

aula. (Fragmento da entrevista com professor Claudio, de uma
escola privada).

A EFI escolar conforme Darido et. al. (2001) tem por tradicdo uma
preocupacdo do docente em centralizar as aulas no desenvolvimento dos
conteudos na dimensao procedimental. Sendo isso uma consequéncia da
formacédo universitaria dos professores da area e ocorrendo de forma diferente
de cursos como Histéria, Mateméatica e Geografia, que preconizam o enfoque
conceitual. Porém, segundo os PCNs os conteudos devem ser abordados de
maneira que o aluno possa construir significado do conhecimento a partir das

trés dimensdes: atitudinal, conceitual e procedimental.



Para o professor Juliano desenvolver aulas somente na dimensao
conceitual gerou uma série de duvidas, o levando a questionar se de fato iria

conseguir desenvolver os contetdos de maneira tedrica,

(...)eu tenho meu modo de trabalhar, que eu sou
essencialmente pratico, tendo pouco, ndo tenho por habito
fazer prova ou pedir trabalho escrito. Eu desenvolvo tudo nas
aulas na pratica mesmo, entdo pra mim foi o fim, achei muito
ruim, muito ruim mesmo. Porque meus colegas, a mesma aula
gue eles dao na sala, eles dao no remoto. S6 abrem a camera
ali, pde o quadro na frente explica coloca o que tiver que
escrever ali. E eu pensava ‘e agora o que que eu vou fazer?’.
Entdo foi muito complicado. Comecei a buscar material pra
enviar, e foi assim. (Fragmento da entrevista com professor
Juliano, da escola estadual).

Para Vicente, a adequacdo ao novo modelo de EFI no ambito mais

conceitual também gerou certa limitagdo na organizacao das aulas,

“Entdo assim o0 que me desacomodou muito assim nesse
periodo foi a forma como nos iriamos trabalhar com a
Educacéo Fisica, ou seja, como nds iriamos colocar a ideia de
movimento nas aulas. Aqui no colégio a gente tem a disciplina
com 8 professores, nés somos em 8 professores. Entdo nés
tinhamos a reunido entre nds pra poder organizar, ou seja, uma
perspectiva de ensino, como nés iamos pensar ele. E a escola
trabalha do primeiro aninho até o terceiro ano do Ensino médio.
(...)E os anos finais e médio, a gente acabou trabalhando muito
mais conceitos com eles, conceito de pesquisa, do que
propriamente trabalhar o aspecto prético.”. (Fragmento da
entrevista com Vicente, da escola federal).

Ademais, questbes relacionadas ao espaco fisico e aos materiais
também foram apontadas como um limitador da pratica pedagodgica dos

professores entrevistados, como conta de Fernando:

“E a grande dificuldade da Educagéo Fisica é que ela € muito
pratica né? E uma aula essencialmente pratica, ndo que a
gente ndo trabalhe com teoria, mas € uma parcela muito
pequenas das aulas. E tu transformar essa pratica pra um
ambiente onde a gente tem que ficar dentro de um quarto,
dentro de uma sala, ndo tem material, ndo tem espacgo, e ainda
trabalhar individualmente, porque também é uma disciplina
muito coletiva né? Onde a gente trabalha o lado coletivo deles,
apesar de que algumas atividades s&o individuais mas sempre
tem alguém ali perto pra poder dar um feedback.”. (Fragmento
da entrevista com professor Fernando, de uma escola privada).

Para Darido (2017) diferente de outras disciplinas a EFI requer, para que
possa oferecer plenamente as condi¢cbes de aprendizado aos alunos, um
espaco fisico adequado, além de materiais que possibilitem a experimentacao

de praticas corporais diversas e que permitam ao professor explorar todo seu



conhecimento e criatividade. De encontro a isso, Coelho, Xavier e Marques
(2020) destacam que sem esse ambiente criado para as aulas de EFI ha uma
guebra nas relacbes estabelecidas com a disciplina e por consequéncia a
desmotivacédo e a evasao das aulas de EFI no ERE.

Ainda sobre a participacdo dos alunos, esse foi um ponto bastante
relevante no tocante as aulas de EFI. Ainda que houvesse a exigéncia de aulas
sincronas dentro da carga horaria estabelecida, a maior parte dos alunos se
constrangeu em abrir a camera de video para participar de maneira efetiva das
aulas, o que acabou desencorajando professores a propor aulas de cunho

pratico, como conta Fernando,

“Entdo as aulas tedricas aumentaram em grande nimero, na
pandemia né? Entéo eu posso dizer assim agora quando voltou
o presencial 80% das minhas aulas sao praticas e 20%
tedricas, na pandemia era o contrario, era 90% tedrica e 10%
pratica. Porque eles ndo tinham aquela motivacdo e a gente
tinha essa dificuldade pra encontrar onde mexer neles, fazer
com que eles se motivassem a fazer alguma atividade. Porque
um ou dois ligavam as cameras, e aquele um ou dois que
ligavam no inicio, quando viram que 0s outros ndo ligavam,
também pararam de ligar. Entdo era eu fazendo atividade,
mostrando pra eles como se fazia sé que sem saber se eles
estavam fazendo. Isso de uma certa forma nos desmotiva
também, porque tu ta ali trabalhando, fazendo. Ai entdo que,
gue eu comecei a fazer, comecei a usar a teoria. Vamos ver
muita parte teérica dos fundamentos do esporte “x”, vamos ver
filmes, vamos ver os slides que eu criava pra eles, o material
com tudo que era o planejamento pra aquele ano que eu tava
trabalhando e passou a ser uma atividade muito mais teérica
gue pratica né? Entdo a maior dificuldade pra Educacgéo Fisica
foi transformar tudo isso, a questdo da interacdo, do
movimento, do coletivo pra o individual num computador, numa
casa, foi bem complicado.”. (Fragmento da entrevista com
professor Fernando, de uma escola privada).

E possivel identificar na fala de Fernando como o distanciamento social,
mesmo remediado pelas tecnologias, teve grande impacto do desenvolvimento
do trabalho docente. Sendo este, arraigado de subjetividades relativas as
interacdes interpessoais criadas no ambiente escolar. Para Castagnoli (2003) o
relacionamento interpessoal tanto de alunos e professores quanto de alunos
com seus colegas é parte determinante para o aprendizado e manutencédo do
interesse dos estudantes. Ademais, pode determinar a motivacdo e o empenho

dos professores em desenvolver suas aulas. Corroborando a isso, Juliano



conta expde sua frustragdo em propor e executar aulas diante da camera sem

poder interagir com os alunos,

E ai o que que acontecia, no estado é diferente do privado, a
gente ndo pode obrigar os alunos a abrirem a camera. Entéo
eu tentava, perguntava e ninguém queria abrir e ai eu fazia a
aula prética, mas olha eu me sentia um idiota. Porque eu tinha
certeza que eles ndo tavam fazendo. Eles tavam ali olhando, e
se é que estavam né? Nas aulas sincronas eu fiz algumas e
confesso que chegou um momento que eu pensei “eu ndo vou
fazer mais”, porque eu néo té6 me sentindo bem fazendo isso,
ndo t4 funcionando. Entdo eu comecei a entrar mais pra
conversar com eles, bater um papo, “que que ces tao
achando?”, “como estéo sendo os trabalhos e tal?. Mas ai eu
parei de fazer a pratica né, pela camera, era mais um bate-
papo do que uma aula. (Fragmento da entrevista com professor
Juliano, da escola estadual).

Narodowski (2020) afirma que a pedagogia se pde em oposicdo ao
isolamento e baseia-se fundamentalmente nos encontros entre professores e
alunos, firmados no conhecimento e nas experiéncias emocionais e
intelectuais. De encontro a isso, Blase (2000) pontua que a escola € um
ambiente permeado por relagdes micropoliticas entre seus atores. Professores,
diretores, funcionarios e alunos constroem mediante suas interacdes relacdes
com diferentes perspectivas, constituindo uma fracdo importante das

subjetividades contidas no ambiente escolar.

Assim, € possivel identificar pontos relevantes para organizacdo e
adequacao das aulas de EFI no ERE: a diminuicdo ou a ndo interacdo com 0s
alunos; o espaco e 0s recursos materiais; a falta de formacao para adequacao
das aulas de EFI a partir das TICs. Somadas, essas questdes submeteram,

conforme Vicente, a EFl a uma espécie de descaracterizacao,

Em questdes metodoldgicas se criam espacos, avalicbes, se
escolhe contelddo, mas tive colegas também que deram aula
como se fossem aulas presenciais assim. Professores de areas
mais técnicas escreviam no quadro, tinham um quadro pra isso,
enfim, criaram um estudio. Mas a Educacao Fisica perdeu um
pouqguinho em relacdo as outras disciplinas por conta de ter
essa dificuldade do movimentar-se como estratégia. O trabalho
em grupo, por exemplo, é dificil de acontecer, porque a gente
parte do principio que os alunos tinham condi¢cdes minimas de
pesquisa, eles tinham o computador que foi fornecido, mas a
gente ndo pode garantir isso também. Entdo a gente acaba
usando outras estratégias, por exemplo, questionarios,
utilizando outros sites pra eles poderem jogar, fazer jogos
online em relagdo ao conteldo que esta sendo trabalhado.
Entdo a gente vai criando estratégias, mas o a falta da
possibilidade de se movimentar, no meu ponto de vista, foi 0



mais complexo assim. O que descaracterizou um pouco a
propria disciplina.(Fragmento da entrevista com professor
Vicente, da escola federal).

Para Narodowski (2020) a adaptacao do trabalho docente & modalidade
de ERE implica em uma série de profundas transformacdes, e ndo apenas do
meio, mas do tipo de educacdo, de interacdo e de mudancas didatico-
pedagdgicas. Para mais, mesmo enfrentando inUmeras adversidades durante o
ERE, professores seguiram buscando potenciais maneiras para o oferecimento
das aulas de EFI nessa modalidade.

Maria optou por organizar suas aulas para o EM, a partir de temas
transversais durante o ERE. Conforme Darido et. al. (2001) os temas
transversais no EM abordam problematicas relevantes para a sociedade e
apresentam uma reflexdo ética para o desenvolvimento de posicionamentos e
concepcdes acerca dessas tematicas, a partir da dimenséao histérica e politica.
Tratando entéo de discutir questdes relacionadas a convivéncia humana e suas

relacbes em sociedade.

E eu trabalhei s6 teoria né? Assim temas, eu peguei ano
passado os jogos olimpicos trabalhei bastante, varios assuntos,
varios temas dentro dos jogos ndo o esporte, mas a questéo de
género, a questdo de raca, de racismo, e até o proprio vencer.
O que é vencer, 0 que significa, os objetivos. Foi a melhor
oportunidade pra extrapolar a préatica, pra ir por outros
caminhos. Mas por outro lado ndo existia uma didatica feita pro
Ensino Remoto, em que a gente pudesse consultar, ler, nada.
Entdo n6s montamos o planejamento dia a dia, porque nao
dava pra prever nada. Como eu te disse, eu busquei temas pra
eles pesquisarem, pra enviar em forma de questionérios.
(Fragmento da entrevista com professora Maria, da escola
estadual).

De maneira semelhante, Claudio também optou por propor aulas com
temas transversais para o EM. Ja tendo anteriormente trabalhado com uma
abordagem procedimental nas aulas sincronas mas sem o éxito esperado no
gue diz respeito a participacdo dos alunos, passou a propor aulas conceituais e

dialogadas, instigando a participacédo dos alunos por meio do debate.

Entdo eu ndo considero uma aula remota total assim né?
Porque aula remota a gente programa, e ali foi sempre o que
deu pra fazer. A gente nédo tinha planejado nada. E como eu te
disse, ndo teve um caminho assim, assim como a pandemia foi
uma surpresa, digamos assim, as aulas remotas também
foram. A gente foi fazendo, buscando maneiras, pegando
temas e pedindo pra eles pesquisarem ou debatendo em aula
como te falei antes, foi isso! O planejamento anterior eu meio



que abandonei né, ndo tinha como usar. Acho que fui
encontrando a minha tatica, a minha maneira de conseguir dar
aula, eu comecei a propor um debate, por exemplo, eu trazia
um tema ‘hoje vamos falar dos ‘trans’ (fransgénero) no esporte,
vocés concordam, ndo concordam?’. E ai aos poucos eles
comegaram a participar, comecaram a entender e ai foi aonde
a aula comecgou a fluir melhor, onde eles comecaram a
participar mais, mas tudo.”. (Fragmento da entrevista com
professor Claudio, de uma escola privada).

Diante de todas as questdes apontadas até aqui para a manutencdo das
aulas de EFI durante o ERE e da caréncia de parametros minimos nacionais ou
materiais pedagdgicos que pudessem contribuir para a construcdo das aulas
remotas, professores das diversas redes de ensino passaram a dividir suas
experiéncias como uma forma de construirem maneiras viaveis para uma EFI

melhor adaptada ao ERE, como conta Vicente:

O que a gente construiu, fomos nés que construimos esse
espaco, nés construimos essas metodologias, trocamos ideais
com colegas de outras instituicbes de ensino, municipais
principalmente, por que a gente tem muita relagdo. Mas o
municipio também ndo teve nenhum elemento que pudesse
contribuir, entdo ndés acabamos ajudando muito mais do que
sendo ajudados. No campo da Educacdo Fisica a gente nao
teve nenhuma contribuicdo, mas sim no campo mais amplo, no
campo da educacdo. Nés discutimos como seria uma educacao
nesse sentido, quais sdo 0s principios e ai cada disciplina se
organiza e vai procurando entender suas possibilidades dentro
dessas perspectivas maiores. Se eu for olhar a Educacéo
Fisica ndo teve formacdo especifica, mas nenhuma outra
disciplina teve formacao especifica, entdo, ou seja, a formacao
especifica da area era estar por dentro da area, se organizar e
se adaptar a partir daquilo que é maior, e foi assim que a gente
encarou essa demanda, assim. (Fragmento da entrevista com
professor Vicente, da escola federal).

Nesse sentido, Fonseca e Machado (2021) ressaltam a importancia dos
cursos de extensdao promovidos pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, elaborados a partir de demandas de professores de EFI de escolas
publicas. Os cursos foram realizados durante a pandemia, através de lives pelo
Youtube e plataforma Moodle elencando mdiltiplas tematicas com participacéo
de professores/palestrantes no intuito de promover o dialogo, a troca e o apoio

entre os professores durante o solitario e desconhecido ERE.
6.4 Quanto a busca dos saberes utilizados no Ensino Remoto

Apesar de todas as incertezas e da solidao geradas pela pandemia foi

através da experimentacdo, do didlogo e da organizagdo coletiva que



professores construiram suas trajetorias pedagogicas durante o ERE. Como
destaca Fernando,

Cada professor desenvolveu sua maneira, e no fim se tornou
uma forma bem parecida, porque nds professores
conversamos, trocamos. No6s tinhamos as reunifes que a
escola propde, pelo menos uma vez por més, de formacéo, pra
conversar sobre as demandas, pra trocar experiéncias, cada
professor foi fazendo seu caminho. (Fragmento da entrevista
com professor Fernando, de uma escola privada).

A partir das entrevistas foi possivel identificar que durante o ERE
professores trilharam caminhos muito semelhantes, embora em condi¢des
distintas. Foi possivel, também, observar que independente da rede de ensino
na qual trabalham, os cinco entrevistados acabaram por privilegiar a dimensao

conceitual em diferentes contextos e com diferentes recursos.

Ainda que inicialmente tenha havido grande dificuldade diante da falta de
interacdo com os alunos, professores buscaram maneiras de sanar essa
guestao, seja propondo debates ou conversas mais informais durante as aulas
ou com a utilizacdo de recursos como jogos on-line, filmes e tarefas

procedimentais entregues por meio da gravacao de video.

Questdes relacionadas ao acesso as tecnologias tiveram maior
relevancia no que diz respeito, principalmente, ao cumprimento das aulas
sincronas nas escolas publicas. Muito embora, as préprias escolas tenham
tentado diminuir os efeitos das desigualdades com a arrecadacao de notebooks
e smartphones para distribuicdo aos alunos e com fornecimento de uma ajuda
de custo no caso da escola da rede federal, houve limitacdes no oferecimento

das aulas sincronas da escola estadual.

Nas entrevistas com os professores de escolas privadas, o acesso as
tecnologias néo teve relevancia, em conformidade a isso Saraiva et. al. (2020)
afirma que alunos de escola privada tem amplo acesso as tecnologias e
puderam durante o periodo de isolamento realizar atividades sincronas nos
horérios das aulas presencias, tornando a rotina de horarios mais préximos da
realidade escolar. Porém, questdes relacionadas ao manejo das plataformas de

ensino estiveram presentes tanto quanto para os de escolas publicas.



Ademais, a imprevisibilidade da situacdo imposta pela pandemia limitou
professores em suas praticas pedagodgicas. Para Fonseca e Machado (2021)
0s saberes e fazeres pedagdgicos adquiridos até aqui ja ndo contemplavam o
cenario grave e imprevisivel em que fomos colocados. Assim, professores de
todas as redes de ensino tiveram de buscar, de maneira independente, o

conhecimento acerca da sua area de atuacao.

Muito embora a utilizagcdo das TICs estejam presentes na pauta dos
debates do campo educacional através de politicas publicas, conforme Saraiva
et. al. (2020) € possivel perceber que tais politicas ndo tem sido eficazes, tendo
o ERE evidenciado a real necessidade da famigerada incluséo digital,
principalmente dos alunos em maior vulnerabilidade social. S6 assim o ERE
poderia vir a ser encarado, conforme Coelho, Xavier e Marques (2020) como
uma alternativa de manutencéo do vinculo escolar, para promoc¢éo de debates
e para estimulacdo do desenvolvimento cognitivo, mas nunca, se caracterizar

como um formato padréo na Educacéo Basica.

6.5 Quanto a potencialidade do Ensino Remoto na Educacéao Fisica Escolar

Quando questionados sobre a potencialidade da EFI na modalidade
remota professores de maneira geral acreditam que as plataformas utilizadas
no ERE podem ser utilizadas como um recurso pedagogico nas aulas
presenciais, porém, todos de certa forma rechacam o ERE da maneira como foi
posto, limitando e até mesmo descaracterizando a EFI escolar. Para Maria,
existe poténcia para se trabalhar a EFI no ERE, porém como mais um recurso

pedagdgico e ndo como um modo definitivo de ensino-aprendizagem.

Eu acho que ndo como uma coisa definitiva né? Nao como uma
coisa mais ampla, mas como parte do processo, dentro da
situagdo que se colocou. Até eu tive em 2020, ja tinha
comecado o estagio, os alunos do estagio ja tinham escolhido
as turmas e ai eles também entraram no ensino remoto assim e
teve alguns que tiveram mais dificuldade, outros fizeram um
trabalho excelente também, usando assuntos, temas diversos,
teve bastante aceitagdo com os alunos, bem bom, bem legal
assim. Eu acho que pode sim, da pra fazer tanto essa coisa do,
de movimentar né? Da pra se adaptar ao recurso e a estrutura
gue tiver a Educacdo Fisica com certeza. (Fragmento da
entrevista com professora Maria, da escola estadual).



Para Fernando, as plataformas de ensino seguiram sendo utilizadas,
mas também como um recurso didatico e ndo como meio Unico para realizacao

das aulas.

Olha eu acho dificil sabe? A Educacao fisica € muito pratica, é
muito presenca, a pessoa tem que ta ali te vendo, te olhando.
O bom da Educacao Fisica € o coletivo também, é os colegas
estarem juntos ali, praticando todos a mesma atividade. Que
eles saiam daquele ambiente de sala de aula, que eles estédo
sentados uma manhd inteira, que eles possam ir pra um
ginasio, pra um pétio conversar, correr, se movimentar. Claro
gue nds nao podemos esquecer que 0 remoto veio pra ficar
né? Noés continuamos usando, ndo damos mais aula online,
mas usamos o classroom, a gente manda conteudos por ali, a
gente faz um feedback de como foi a semana. Mas eu acho
gue Educacdo Fisica foi a disciplina que mais perdeu com
essa questao do remoto. E eu vejo assim, a Educacao Fisica é
da presenca, a ndo ser que tu va trabalhar algo teérico assim,
em ou outra aula que tu queira mostrar slides, textos, videos,
fotos ai ok. Mas quando é uma questdo de pratica, de
exercicio, de movimento tu precisa mostrar como se faz.
(Fragmento da entrevista com professora Maria, da escola
estadual).

Observa-se que a justificativa mais utilizada para o insucesso da EFI no
ERE para os professores se deve ao fato de ela estar muito atrelada ao “saber
fazer”. Para Darido (2008) isso se deve a diversos fatores, entre eles a historia
da disciplina, que por muito tempo priorizou a dimensédo procedimental, certa
resisténcia da comunidade escolar, alunos e direcdo, em aceitar propostas
diferentes desta ja enraizada como papel da EFI. Para mais, parte da geracao
de professores que atuam hoje nas escolas teve uma formacéo que privilegiou

o “saber fazer”, levando adiante essa “tradicao”.

Ainda sobre a potencialidade da EFI no ERE, Claudio acredita ser um
trabalho possivel, porém, traz questdes sobre a perda da dimenséao atitudinal e

dos conflitos inerentes as relagdes estabelecidas durante a EFI.

Eu acredito que tem como, mas tem que ser uma coisa
proporcional, como eu tava dizendo 70% pratico, 30% tedrico.
Como foco é impossivel, tu tira total a socializagdo deles, a
integracdo, o relacionamento, o fator de ganhar e perder,
aquelas brigas que vdo amadurecendo. Isso € necessario, iSso
gue a escola faz parte que a escola também ensina. Isso no
online ndo vai acontecer nunca e € muito dificil tu permanecer
em casa e fazer algo que alguém ndo ta de supervisionando,
ndo te controlando, te orientando, e mesmo que estivesse te
orientando tu pode fazer errado. Educacdo Fisica do contato,
precisa de pele com pele, se ndo, ndo tem como.(Fragmento
da entrevista com professor Claudio, de uma escola privada).



Para Maldonado et. al. (2014) a dimenséao atitudinal na EFI se configura
de forma geral em comportamentos que estimulam uma vivéncia social
harménica, e unida as dimensfes procedimental e conceitual, contribui para
uma educacédo integral. De encontro a isso Darido (2008) destaca contetdos
como o respeito aos colegas, a utilizacdo do dialogo e ndo da violéncia,
cooperacao, interacdo, reconhecimento e valorizacdo de atitudes néo

preconceituosas quanto aos niveis de habilidade, sexo, religido, raca, etc.

Para Vicente o ERE ndo agregou nada que possa ser aproveitado para
EFI, apenas deixou mais evidente a importancia da experiéncia corporal para a
disciplina. Para mais, assim como Claudio, destacou a importancia do espaco
das aulas de EFI na escola para o estabelecimento de relacdes, dialogos e

mediacgédo de conflitos.

Sendo bem sincero pra mim ficou muito claro de que a
educacdo a distancia, da forma com a gente ta operando ela,
ou como a gente tentou operar na Educacdo Fisica,
especificamente na nossa disciplina, ela ndo tem sentido, se
vocé ndo tem experimentacdo. Isso eu falo, porque a
experimentacdo, a experiéncia corporal, ela é extremamente
potente pro processo de aprendizado, eu penso assim. A gente
tem estudante que ndo conseguia correr pra pegar a bola que
saiu da quadra. Claro que fizeram pesquisas incriveis, a gente
conseguiu trabalhar outros pontos, da sociologia do esporte...
Mas isso eu também fago presencialmente. Também faz parte
do nosso presencial. Agora ndo da pra dizer que ficou muito
coisa além disso. E vou te dizer mais, que essa educacdo a
distancia e o homescooling é um fetiche da classe média.
Porque na escola, no espaco da educacgéo fisica, eu to ali
dialogando com os outros, eu t6 ali brincando com os outros,
brigando com os outros, t6 ali convivendo e isso também faz
parte do escopo. (Fragmento da entrevista com professor
Vicente, da escola federal).

De encontro a fala do professor Vicente, Saraiva et .al. (2020) destaca o
movimento das escolas privadas em denotar o advento do ERE como algo
benéfico a educacdo, apresentando-o como um movimento inovador e
precursor de autonomia para 0s estudantes. Essa ideia traz consigo a
deturpacéo do papel do professor, que ja desprestigiado ante a desvalorizacéo
dos saberes docentes e da desprofissionalizacédo passaria a torna-se, conforme
Saraiva e Veiga-Neto (2009) um “gestor de competéncias”, sendo o estudante

“‘empresario de si”.



Em direcdo a desvalorizagdo dos saberes docentes, Juliano ressalta a
implementacéo do Novo EM durante o ERE, condicao que dificultou ainda mais
o trabalho dos professores neste periodo.

Olha pra mim ndo tem a menor possibilidade da gente trabalhar
Educacé@o Fisica no Ensino Remoto, eu acho que fica bem
complicado, porque tu vai trabalhar a parte mais teodrica, a parte
prética tu fica muito muito limitado. Entdo, a meu ver, ndo sei
se é porque t6 ficando velho, o pessoal mais ligado na parte da
tecnologia talvez ache que de pra fazer, mas eu sinceramente
acho que ndo. J& conversei sobre isso com os meus colegas la
também e ndo. E pra ajudar ainda agora o governo do estado
ta tirando a Educacgédo Fisica do Ensino Médio. Terceiro ano
ndo tem Educacado Fisica, segundo ano ndo tem Educacéo
Fisica e o primeiro ano tem um periodo por semana. Acabou a

Educacéo Fisica na verdade né? (Fragmento da entrevista com
professor Juliano, da escola estadual)

Essa desvalorizacdo é evidenciada nas politicas educacionais mais
recentes, como o Novo EM através da retirada da obrigatoriedade da EFI para
0s segundos e terceiros anos e da reducdo de sua carga horaria para 0s
primeiros anos do EM. Essas mudancas prejudicam nao sO professores, que
tem sua carga horaria de trabalho reduzida e seus saberes desvalorizados,
mas também prejudicam os estudantes que conforme Silva et. al. séo
responsabilizados por seu futuro a partir da difusdo meritocracia, desviando as
responsabilidades do Estado e da sociedade em oferecer acesso a Educacao

Basica de forma igualitaria.

Entendo que a partir do que foi exposto pelos professores nas
entrevistas foi possivel compreender como eles organizaram suas aulas ao
longo do tempo em que esteve em vigéncia o ERE. Para ambos os professores
houve dificuldades em trabalhar na dimenséo procedimental como de costume,
seja pela dificuldade de acesso dos alunos as aulas sincronas na escola
estadual, seja pela estranheza em dar aula sem interacdo com os alunos nas
escolas privadas. Assim, passaram a trabalhar conteddos predominantemente
na dimensao conceitual, abordando contetudos de seus planejamentos iniciais,

porém de forma conceitual.

Para de alguma forma despertar o interesse dos estudantes durante o
ERE, professores buscaram diferentes estratégias para dinamizar suas aulas,
nao se fixando apenas nas plataformas de ensino oferecidas pelas escolas

para aulas expositivas e entrega de tarefas. Jogos on-line, atividades praticas



executadas e gravadas para envio, aulas teméticas, filmes e trabalho de
pesquisa foram utilizados como recurso para as aulas de EFI durante o ERE.

Para além da dificuldade com a diminuicdo de aulas na dimensédo
procedimental, professores apontaram a falta de interagdo como uma questéo
bastante relevante para o insucesso do ERE na EFI. As relagdes sociais na EFI
sdo ponto de partida para aprendizados subjetivos, sdo elas que promovem
conflitos e dialogos inerentes ao convivio escolar. Para mais o ambiente fisico
em que se d& a EFI e seus recursos materiais na escola faltaram durante este
periodo. Diferentemente de outras disciplinas, em que de certa forma foi
possivel adaptar minimamente o espaco para oferecimento das aulas, a EFI

perdeu seu espaco de referéncia enquanto no ERE.

Interpreto assim, que professores de EFI das diferentes redes de ensino
organizaram suas aulas durante o ERE em meio h& inimeras dificuldades, das
guestdes especificas como a falta de orienta¢des didaticas acerca do trabalho
remoto em EFI, até questbes mais amplas como a desigualdade no acesso as

tecnologias por parte dos alunos.



7. CONSIDERACOES FINAIS

Aproximando-me do final do estudo, acredito ser necessério retomar o
problema de pesquisa estabelecido como eixo norteador da pesquisa e 0
objetivo geral, para que assim possa ponderar questdes sobre os mesmos. O
estudo em questdo buscou responder o seguinte problema de pesquisa: Como
professores de Educacdo Fisica, atuantes no Ensino Médio, organizaram suas
aulas no decorrer do Ensino Remoto durante a pandemia de Covid-19? A partir
do problema de pesquisa delineei como objetivo geral compreender como
professores de diferentes redes de ensino organizaram suas aulas diante da
implementacdo do ERE. A busca por professores de diferentes redes de
ensino se deu ndo em funcdo de comparacdo, mas sim da compreensdo de

multiplas realidades docentes.

As inquietagbes que me levaram ao problema de pesquisa sdo fruto da
necessidade de compreender como se deu o ERE a partir da narrativa pessoal
de cada professor de EFI, sobre as dificuldades enfrentadas, sobre a sua
percepcao acerca desse momento de tanta imprevisibilidade e sobre como foi
gerir a EFIl nessa modalidade de ensino. Optar pela entrevista semiestruturada
foi imprescindivel para que para além das perguntas importantes para mim
como pesquisadora, houvesse um espagco para a escuta de questdes

consideradas importantes para cada professor entrevistado.

Muito embora o objetivo ndo fosse comparar as realidades de cada
professor nas diferentes redes de ensino diante do ERE, foi inevitavel minha
surpresa diante das semelhancas nos caminhos trilhados por cada um. Ainda
gue haja diferencas nas condi¢cdes de trabalho e de recursos pedagdgicos,
professores compartilham angustias semelhantes frente ao ineditismo vivido
durante o ERE. A falta de orientacdo sobre como trabalhar a EFI e suas
especificidades impeliu professores, de ambas as redes, a procurarem formas
para reinventar a disciplina frente as novas demandas impostas. Para Silva e
Teixeira as novas demandas exigidas aos professores no ERE alimentaram um
sentimento de inseguranca nesses profissionais, a medida que houve a
imposicdo para reinvencdo da pratica docente sem tempo para formagdes ou

aperfeicoamentos.



A partir do que foi relatado pelos professores durante as entrevistas foi
possivel compreender que a EFI dificimente teria potencialidade para ser
trabalhada no ERE, visto que esse impossibilita, nas condigbes em que foi
oferecido, trabalhar a dimens&o procedimental e atitudinal de forma ampla.
Ainda que tenham sido desenvolvidas diversas estratégias para o
prosseguimento das aulas de EFI durante o ERE, nenhuma delas parece ao
menos aproximar-se das aulas presenciais, descontinuando o argumento
criado pelos governos e instituicbes privadas, de que as aulas remotas seriam
uma simples de transferéncia do presencial para o ERE.

A partir disso, foi possivel compreender também, que questdes
relacionadas ao espaco fisico e aos recursos disponiveis parecem ter grande

relevancia para EFI, diferente de outras disciplinas, como citou Vicente:

Professores de areas mais técnicas escreviam no quadro,
tinham um quadro pra isso, enfim, criaram um estudio. Mas a
Educacédo Fisica perdeu um pouquinho em relacdo as outras
disciplinas por conta de ter essa dificuldade do movimentar-se
como estratégia. (Fragmento da entrevista com professor
Vicente, da escola federal).

Para Coelho, Xavier e Marques (2020) as particularidades relativas ao
espaco/tempo e recursos da EFI contribuiram para evasdo na disciplina
durante o ERE, visto que o ambiente propiciado pela mesma foi desconstruido,
descaracterizando, em parte, a EFI. A evasdo gerada pelo ERE nas aulas de
EFI também foi um ponto relevante durante as entrevistas, posto que, 0s cinco
entrevistados relataram desconforto ante a auséncia dos alunos nas aulas

sincronas.

Para mais, conforme Coelho, Xavier e Marques (2020) desenvolver a
sociabilidade e a inteligéncia emocional, esta dentre as funcbes da escola, visto
gue a mesma é produtora e reprodutora da dinamica cultural da sociedade.
Dessa forma, o isolamento social e o distanciamento da instituicdo escola
dificultou as relacdes estabelecidas, ndo s6 na EFI, mas em toda dinamica

escolar.

Entdo a maior dificuldade pra Educacédo Fisica foi transformar
tudo isso, a questdo da interacdo, do movimento, do coletivo
pra o individual num computador, numa casa, foi bem
complicado.”. (Fragmento da entrevista com professor
Fernando, de uma escola privada).



Fica claro, que ainda que n&o seja uma questdo competente apenas a
EFI, as interacOes e relacbes estabelecidas a partir delas sdo de suma
importancia na construcdo da disciplina. Experiéncias vividas a partir da
coletividade nas aulas de EFI oferecem inUmeras questdes a serem discutidas
e analisadas a partir dos conflitos gerados em aula. Assim, as dimensdes
procedimental, conceitual e atitudinal séo indivisiveis na pratica pedagoégica em

se tratando de aulas presenciais,

Por exemplo, o professor solicita aos alunos para realizarem o
aquecimento no inicio de uma aula, enquanto eles executam os
movimentos de alongamento e flexibilidade o professor pode
conversar com eles sobre qual a importancia de realizar tais
movimentos, 0 objetivo do aquecimento, quais grupos
musculares estdo sendo exigidos e outros. Assim, tanto a
dimenséo procedimental como a conceitual estdo envolvidas
nesta atividade. Pode se ir mais longe no mesmo exemplo,
guando o professor sugere que os alunos realizem estes
exercicios em duplas, deve também discutir a importancia do
respeito ao proprio limite e ao do colega. Deste modo estamos
tratando da dimens&o atitudinal. (DARIDO, 2008).

Porém, durante o ERE sucedeu-se de forma diferente. Nele professores
trabalharam separadamente cada dimensé&o. Ainda que seja possivel identificar
nas entrevistas tentativas de privilegiar a dimenséo procedimental no inicio do
ERE, professores acabaram, ainda que contrariados, buscando maneiras de
trabalhar a EFIl de forma conceitual, a partir de questionarios, discussdes e
trabalhos de pesquisa. A necessidade em dar prosseguimento as aulas
proporcionou aos professores a oportunidade de se aprofundarem na dimensao
conceitual, sem rechaco por parte dos alunos,

E a gente acaba ficando um pouco pra tras, e ai quando veio a
pandemia tu comeca a buscar conteddo também pra
desenvolver, porque a aula ndo é mais pratica, ndo tinha como
ser mais pratica entéo eu tinha que desenvolver contetidos com
eles. Nessa parte ai foi a parte boa pra nés professores. Deu
espaco pra gente trabalhar com teoria sem os alunos
reclamarem né? NGs como professores entendemos que 70%
da aula é préatica e os outros 30% € tedrica, mas a gente
também j& foi aluno e entende que eles querem sair da sala de

aula. (Fragmento da entrevista com professor Claudio, de uma
escola privada).

Diante de todas as questbes que permearam o ERE, passando pelas

desigualdades sociais e o abandono da educacao por parte governos federal e



estadual, professores foram, ao longo do tempo, buscando maneiras de
prosseguir com a EFI escolar através de tentativas. Apesar de ndo possuirem
apoio em materiais didaticos, nem experiéncia em situaces como essa,
construiram da melhor forma possivel a continuidade de suas aulas baseados
na troca com outros professores e na resposta dos alunos as suas proposi¢cdes
diante do desconhecido.
Foi a melhor oportunidade pra extrapolar a pratica, pra ir por
outros caminhos. Mas por outro lado ndo existia uma didatica
feita pro Ensino Remoto, em que a gente pudesse consultar,
ler, nada. Entdo ndés montamos o planejamento dia a dia,

porque ndo dava pra prever nada. (Fragmento da entrevista
com professora Maria, da escola estadual).

Ainda que sob toda desvalorizagcdo ja imbuida socialmente aos
professores e somada a soliddo e desorientacdo diante do ERE, professores
de EFI descobriram nas plataformas de ensino um recurso de trabalho, porém

nao sendo passivel de substituir a riqueza das aulas de EFI presenciais.

Por fim, acredito que o ERE pbde de alguma forma, ter sinalizado a
importancia das aulas de EFI no EM. Seja por argumentos referentes ao
movimentar-se ou a socializacéo, ja tao utilizados para legitimar a disciplina,
guanto a importancia do espaco EFI, onde se trabalha a cultura corporal de
movimento, a linguagem de maneira como em nenhuma outra disciplina pode
oferecer, através da corporeidade, do movimento, da experimentacdo e da

coletividade.

Assim, a interpretacdo sobre como os professores organizaram suas
aulas do componente curricular Educacdo Fisica me fez criar um profundo
sentimento de admiracdo pelo tanto que fizeram em meio a uma situacao nova
e muito delicada. Contrariando discursos de 6dio aos professores até mesmo
com a violéncia da retirada do tempo de servi¢co destes profissionais durante a
pandemia pela SARS COVID 19, é possivel entender que houve a necessidade
de reinvencéo, de reorganizacao e de empatia. Sim, de empatia, de um emergir
de solidariedade em meio a intensificacdo docente e aos 6dios de quem
apostou — e aposta — que era apenas “uma gripezinha”. A reinvencgao se traduz
em um momento de mais reflexdo, criticas e solidariedade, apesar de todas as

dificuldades em ensinar e aprender com a cultura corporal de movimento no



componente curricular Educacao Fisica. Encerro admirando ainda mais o oficio

de ensinar.
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APENDICE | — ROTEIRO DE ENTREVISTA

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Conte um pouco sobre como foi a transicdo do ensino presencial para o
ERE na escola onde trabalha, e como as decisdes foram tomadas (com
ou sem a participacao dos professores).

Quais as principais dificuldades encontradas durante o ERE para a
manutencdo das aulas de Educacao Fisica?

A escola ou a instituicdo responsavel ofereceu algum tipo de
capacitacdo acerca das tecnologias a serem utilizadas para o
oferecimento do ERE?

Como foi a organizacdo das aulas no que diz respeito a frequéncia
semanal, tipo de aula (sincrona, assincrona, com utilizacdo de materiais
fisicos...)?

Comente sobre como foi gerir o trabalho docente longe dos dominios da
escola, tendo que concilid-lo com a vida familiar no mesmo ambiente?

Na sua opinido, existe potencial para a Educacéo Fisica no ERE?



APENDICE Il: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO
HUMANO

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Porto Alegre (RS), de de 2021.

Estamos realizando um estudo para a construcdo de uma dissertacdo de
mestrado intitulada: ENSINO REMOTO E EDUCACAO FISICA NO ENSINO
MEDIO: COM A PALAVRA OS PROFRESSORES. Assim solicitamos que vocé
leia este documento e esclareca suas duvidas antes de consentir, com sua
assinatura, sua participacao neste estudo.

Vocé estara recebendo uma coOpia deste documento, para que possa
guestionar quaisquer duvidas que venham a surgir no decorrer da pesquisa ou
a qualquer momento, se assim o desejar.

1) Objetivo Geral do Estudo:

- Compreender de que maneira professores de Educacao Fisica de diferentes
Redes de Ensino enfrentaram as dificuldades impostas pelo Ensino Remoto.

2) Objetivos Especificos:

- Identificar e pontuar as dificuldades enfrentadas por professores de cada uma
das redes de ensino;

- Compreender de que maneira organizaram-se para o enfrentamento dessas
dificuldades;

- Identificar limites e possibilidades para a Educacéo Fisica na modalidade de
Ensino Remoto.

3) Procedimentos:

Participar de uma ou mais entrevistas, que serdo previamente agendadas e
realizadas por meio de uma reunido online através da plataforma Google Meet,
com duracdo maxima de 1 (uma) hora. Ciente de que a mesma devera ser
gravada, transcrita e posteriormente devolvida para leitura e confirmacao das
informacdes coletadas.

4) Riscos ou Beneficios da realizagdo do Estudo:

Conforme determinado pelas Resolugdo n°® 466/12 do Conselho Nacional de
Saude, este estudo buscara garantir, em todo o tempo, que sejam evitado



quaisquer danos previsiveis que venham a ocorrer mediante sua adesado como
colaborador, respeitando sua dignidade e integridade. Desta forma, esclareco
que:

a) Quanto a sua adesdao: ocorrera de forma voluntaria e gratuita, sem acarretar
riscos a sua integridade fisica e moral, tampouco lhe serdo colocadas situacdes
de constrangimento no decorrer do estudo.

b) As informacgOes obtidas na pesquisa serdo armazenadas de forma segura,
em um dispositivo eletronico local, evitando o risco do compartilhamento
inadequado das informacdes.

c) Vocé receberd uma coOpia da entrevista transcrita, com a finalidade de poder
avaliar, retirar ou modificar informacfes que julgar necessario, antes destas
serem transformadas em fonte de pesquisa.

d) Embora o (a) senhor (a) venha a aceitar a participacdo neste projeto, estara
garantido que a qualquer momento e sem nenhum prejuizo, podera retirar o
consentimento para utilizacdo das informagdes no estudo, bastando para isso
informar tal decisao.

5) Confiabilidade do Estudo:

Os dados referentes ao Senhor (a) serdo sigilosos e privados e todas as
medidas de seguranca em relacdo ao armazenamento das informacdes serao
tomadas. Estes preceitos estdo assegurados pelas Orientacdes para
Procedimentos em Pesquisas com Qualquer Etapa em Ambiente Virtual da
Comissdo de Etica em Pesquisa. Fica assegurado também, acesso as
informacdes durante todas as fases do projeto, inclusive apos a publicacdo dos
dados obtidos ao longo do estudo.

6) Voluntariedade dos participantes:

Os participantes poderdo recusar-se a seguir contribuindo com o estudo, em
gualquer momento do processo de coleta de informacdes, se assim desejarem.

7) Contatos e Orientacdes sobre o Estudo:

Possiveis duvidas ou questfes que possam ocorrer durante a realizacdo deste
estudo, vocé podera contatar:

Escola de Educacéo Fisica, Fisioterapia e Danca da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul — ESEFID/UFRGS

Prof. Dr. Fabiano Bossle:
Rua Felizardo, n° 750. Bairro Jardim Botéanico.

Fone:(51)3308-5884/33085821.









