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“Nossa proposta € ensinar uma matematica viva, uma matematica que vai
nascendo com o aluno enquanto ele mesmo vai desenvolvendo seus meios de
trabalhar a realidade na qual ele esté inserido”. (D’AMBROSIO, 1998, p. 2).



RESUMO

Esta pesquisa decorre da constru¢do do Trabalho de Concluséo de Curso de
Pedagogia, cuja intencao foi aprofundar o conhecimento sobre a Etnomatematica. A
pesquisa foi realizada somente no ambito da revisdo bibliogréfica. Por esta razéo,
estabeleceu-se como questionamento de pesquisa: De que modo a Ethomatematica
pode ser vivenciada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? A investigacao se trata
de um olhar de respeito e valorizacdo de culturas minoritarias, como no caso dos
negros e dos indios. Buscando na revista cientifica “Educagdao Matematica em
Revista”, numero 60, de 2018, a qual se tratava de um dossié sobre Etnomatematica
com vinte e cinco artigos, esta pesquisa se valeu do aporte tedrico de nove desses
atigos. Além disso, o trabalho também investiga — apenas no campo teorico e reflexivo
- a potencialidade da relacéo dos Jogos Africanos “Semeando com a Familia Mancala”
com a Educacdo Matematica. O estudo teve como objetivos o encontro de elementos
para estabelecer uma pratica pedagdgica através de um jogo de forma ludica,
desenvolvendo conhecimentos matematicos e etnomatematicos. Para tal, o jogo
selecionado foi 0 “Familia Mancala”, de origem africana, sendo considerado um jogo
de semeadura ou jogo de contagem e captura, com regras proprias envolvendo o
raciocinio l6gico e matemético, podendo ser jogado, inclusive, por crian¢as cegas, por
ser tatil e logico, o que favorece a inclusdo e o respeito a diversidade cultural, pois,
além do jogo em si, ele possibilita o trabalho de assuntos pertinentes a Historia e a
Geografia de forma interdisciplinar, sendo construidos o respeito e a valorizacdo de
outras culturas, demonstrando que cada povo tem a sua importancia na construcao
e na consolidacdo da sociedade. Ressaltamos, porém, que mesmo com a
investigacao do jogo, as reflexdes sobre ele ocorreram apenas no campo da pesquisa
bibliografica, ndo havendo sua aplicacao em sala de aula. Em termos metodolégicos,

a pesquisa se constitui pior meio de carater bibliografico de cunho qualitativo.

Palavras-chave: Etnomatematica; Ludicidade; Cultura; Ensino Fundamental — Anos

inicias; Respeito.



ABSTRACT

This research is a result of the construction of the Final Project of the Pedagogy
Course whose intention was to deepen the knowledge about Ethnomathematics. The
research was carried out only in the scope of the bibliographic review. For this reason,
the research question was established as follows: In what way can Ethnomathematics
be experienced in the Early Elementary School? The investigation is about respecting
and valuing minority cultures, as in the case of blacks and Indians. Searching the
scientific journal "Educacdo Matematica em Revista", number 60, 2018, which was a
dossier on Ethnomathematics with twenty-five articles, this research made use of the
theoretical contribution of nine of these articles. In addition, the work also investigates
— only in the theoretical and reflective field - the potentiality of the relationship of the
African Games "Sowing with the Mancala Family" with Mathematics Education. The
study aimed at finding elements to establish a pedagogical practice through a game in
a playful way, developing mathematical and ethnomathematical knowledge. To this
end, the game selected was the "Mancala Family”, of African origin, which is
considered a sowing game or a counting and catching game, with its own rules
involving logical and mathematical reasoning, and can be played, even by blind
children, because it is tactile and logical, which favors inclusion and respect for cultural
diversity, In addition to the game itself, it enables the work of subjects pertinent to
History and Geography in an interdisciplinary way, building respect and appreciation
for other cultures, showing that each people has its importance in the construction and
consolidation of society. We emphasize, however, that even with the investigation of
the game, the reflections about it occurred only in the field of bibliographic research,
without its application in the classroom. In methodological terms, the research is worse

by means of a qualitative bibliographic character.

Keywords: Ethnomathematics; Ludicity; Culture; Elementary School - Early Years;

Respect.



Figura 01 - Jogo Mancala

LISTA DE FIGURAS



LISTA DE TABELAS

Tabela 01 - Trabalhos encontrados a partir da pesquisa no LUME

Tabela 02 - Trabalhos encontrados a partir da segunda pesquisa no LUME ...........

Tabela 03 - Resultados da Pesquisa Bibliogréfica .........................



SUMARIO

L INTRODUGAO . ... oottt ete ettt te et e e eeeteateeteeaeareanee e 11
2 REFERENCIAL TEORICO .....ooviuieieeeeeeeeeee e 13
2.1 DIVERSIDADE CULTURAL .....cvitviteteeeceee et en s 13
2.2 ETNOMATEMATICA .....cooutiieeeeeeeee ettt ettt e e aanees 15
2.3 ANALISE DOS TRABALHOS ..ottt aenees 16
BMETODOLOGIA ..ot n s, 29
4 ANALISE DOS RESULTADOS .....oooveieieeeieeeseeeteee ettt s, 37
B CONCLUSAOD ... .ottt ettt ettt ettt ettt neenaanis 43

REFERENCIAS .o ettt 45



11

1 INTRODUGAO

Por ser filho de agricultor e, quando crian¢a, morar no interior, sempre achei
gue os moradores do campo consideravam seus conhecimentos, de certa forma,
“inferiores” aos conhecimentos dos moradores da cidade, pois esses Ultimos nem
sempre valorizam os conhecimentos que eram oriundos de suas culturas,
conhecimentos estes referentes ao trato com o solo, ao cuidado com as sementes, na
profundidade de semeadura de cada cultura, ou na construcéo de um acude, na altura
e na largura da taipa que pudesse suportar uma quantidade determinada de 4gua, e
sSe essa agua seria capaz de irrigar quantos hectares de terras. Ainda reflito sobre
como esses homens administravam suas culturas e criacdes, pois, apesar do pouco
estudo, a maioria deles prosperou.

Hoje entendo e compreendo que esses homens foram criados fora da escola,
devido a necessidade de trabalharem muito jovens e, apesar disso, tinham e
dominavam muitos conhecimentos matematicos, conhecimentos esses que nem
sempre foram e nem sao valorizados como o sdo 0s conhecimentos académicos.

Em uma perspectiva académica, percebo que nem sempre esses
conhecimentos e visdes de mundo, trazidos pelos alunos, sdo respeitados e
valorizados quando as criangas ingressam nas escolas. Acredito — em minha visao de
educador - que falta um olhar de compreensao sobre os conhecimentos e habilidades
trazidas por cada aluno. Falta um olhar de respeito e valorizacdo de cada cultura, o
gue vem ao encontro da etnomatematica.

Nas reflexdes apresentadas, formulei o seguinte problema de pesquisa: de que
modo a Etnomatematica pode ser vivenciada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Tendo como norteadoras as producdes cientificas de Gelsa Knijnik e Ubiratan
D’Ambrésio na area da Etnomatematica, o trabalho desenvolvido teve como objetivo
geral compreender que existem diversas formas de ver e de interpretar o mundo que
nos rodeia através dos conhecimentos trazidos por cada cultura, especialmente no
que diz respeito as aprendizagens matematicas. Destaco 0s seguintes objetivos
especificos do estudo:

e Perceber que as culturas minoritarias nem sempre sao compreendidas e

respeitadas na Educacéao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental;



12

e Mapear pesquisas dentro da Etnomatematica, com o objetivo de identificar
praticas que utilizem a diversidade cultural empregada por povos minoritarios,
como africanos e indigenas, no ensino da matematica na Educacéo Infantil;

e |dentificar e catalogar jogos e brincadeiras que possibilitem a aprendizagem
matematica, partindo dos conhecimentos de outras culturas.

Este trabalho estd dividido em cinco partes. Neste capitulo, chamado
Introducéo, apresenta-se a pergunta de pesquisa, 0sS objetivos e a justificativa da
escolha do tema. No capitulo 2, Referencial teorico, é realizado o embasamento da
pesquisa com o0s vieses de Diversidade cultural, Etnomatematica e Analise dos
Trabalhos. No capitulo 3, apresenta-se a Metodologia. No capitulo 4, se encontra a
Andlise dos Resultados e finaliza-se o trabalho com o capitulo 5, apresentando a

Concluséao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo seréo discutidos os principais referenciais teoricos utilizados na

pesquisa.

2.1 DIVERSIDADE CULTURAL

A diversidade cultural é a compreenséo de que cada crianga, quando ingressa
na escola, traz consigo suas vivéncias e aprendizados inerentes a cada cultura do
contexto em que esta inserida, e que cada cultura tem a sua importancia dentro da
sociedade, cabendo a escola valorizar e respeitar esses saberes. D’Ambrésio (1998)

esclarece que:

A matematica é, desde os gregos, uma disciplina de foco nos sistemas
educacionais, e tem sido a forma de pensamento mais estavel da tradi¢édo
mediterrdnea que perdura até nossos dias como manifestacdo cultural que
se impds, incontesta, as demais formas. Enquanto nenhuma religido se
universalizou, nenhuma lingua se universalizou, deslocando todos os demais
modos de quantificar, de medir, de ordenar, de inferir e servindo de base, se
impondo, como modo de pensamento logico e racional que passou a
identificar a propria espécie. (D’AMBROSIO, 1998, p. 10).

Segundo a exposi¢cao de D’Ambrésio (1998), a etnomatemaética é:

etno é hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural, e
portanto inclui consideracbes como linguagem, jargdo, coédigos de
comportamento, mitos e simbolos; matema é uma raiz dificil, que vai na
direcéo de explicar, de conhecer, de entender; e tica vem sem divida de
techne, que é a mesma raiz de arte e de técnica. Assim, poderiamos dizer
gue etnomatematica € a arte e de técnica de explicar, de conhecer, de
entender nos diversos contextos culturais. Nessa concepg¢do, nos
aproximamos de uma teoria de conhecimento ou, como € modernamente
chamada, uma teoria de cognicéo. (D’AMBROSIO, 1998, p. 5-6).

Considerando os trabalhos de Gelsa Knijnik (2013), analisarei um artigo
publicado no ano de 2013, juntamente com Fernanda Wanderer (2013), que discute o
Programa Escola Ativa (PEA) no Estado do Rio Grande do Sul. Este programa, na
década de 2010, atendeu mais de 10 mil escolas multisseriadas do campo. Trata-se
de um programa federal enderecado as escolas multisseriadas do campo, enfocando
a area da matematica.

Analisando documentos disponibilizados pelo PEA e o0s questionarios

respondidos pelos professores, a autora analisa um tensionamento entre as
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orientacdes pedagogicas oferecidas aos professores e as atividades propostas aos
alunos na area da Matematica, sendo verificada a conduta dos professores e dos

alunos, analisando também, numa forma mais ampla, a populacdo camponesa.

Os aportes tedricos que déo sustentacdo ao estudo encontram-se no campo
da etnomatematica, cuja emergéncia data de meados da década de 1970, a
partir das formula¢des iniciais de Ubiratan D’Ambrésio (1999). (KNIJINIK;
WANDERER, 2013, p. 213).

Com isso, percebe-se que tanto o ponto de vista social, como econdémico,
politico e também educacional estdo dentro de uma légica que vai na contramao dos

movimentos sociais camponeses.

Conforme analisado por Knijnik (2012, 2011), com base nas ideias de
Wittgenstein, as mateméticas geradas por grupos culturais especificos
podem ser entendidas como conjuntos de jogos de linguagem associados a
diferentes formas de vida, agregando critérios de racionalidade especificos”.
(KNIINIK; WANDERER, 2013, p. 215).

Outro teorico que fundamenta este trabalho é Ubiratan D’Ambrosio (1932 —
2021), considerado o precursor de pesquisas e do desenvolvimento conceitual da
Etnomatematica desde a década de 70. O pesquisador é uma referéncia ndo s6 no
Brasil, mas é reconhecido internacionalmente. D’Ambradsio ressalta a importancia de

se reconhecer e valorizar os conhecimentos que trazemos com as culturas.

Dai, uma nova maneira de encarar a matematica que se baseia em
motivacBes culturais e psicoemocionais que produzirdo diferencas na
receptividade por mulheres, negros, pobres, etc., independente do nivel de
exposicdo. Assim teremos grupos de individuos com maior ou menor
rendimento em certo tipo de matematica. O que deve ser necessariamente
evitado é a valorizagao, no sistema escolar, de um tipo de matematica em
detrimento de outros. Ai entra a etnomatematica. (D’AMBROSIO, 1998, p.32).

D’Ambrdésio (1998) ressalta a importancia das pesquisas voltadas para as

criancas acerca dos conhecimentos matematicos. Segundo o autor:

E preciso mais pesquisa para a compreenséo das diferentes reacdes das
criangas. As pesquisas ndo sdo muito numerosas até agora, por causa de
uma tendéncia enganosa de se pensar numa mesma matematica para todos
e que predominou nas Ultimas décadas. (D’AMBROSIO, 1998, p.32).

O que pretendo, com este trabalho, respeitando e valorizando as culturas e 0s
conhecimentos que advém delas, é propor uma reflexdo sobre a valorizacdo dos

conhecimentos que as criangas trazem ao ingressarem na escola, respeitando que
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cada um tem uma maneira de assimilar e de compreender o mundo que o cerca. E a
Etnomatematica, dentro de uma pratica pedagodgica que respeita e valoriza que cada
crianca tem a sua maneira de ir construindo e reconstruindo o seu aprendizado.

Reflito sobre a forma atual com que nos posicionamos diante da crianga,
durante o ato de ensino e aprendizagem. Nem sempre, como docentes, nos
posicionamos numa postura de flexibilizar e de contextualizar o aprendizado, de forma
a torna-lo significativo para a crianca, de maneira que essa “sinta o gosto” pela aula,
sendo estimulada a pesquisar e aprender mais.

A etnomatematica pode ser vivenciada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, através da ludicidade com jogos e brincadeiras, mostrando que cada
cultura tem determinadas formas de interpretar e compreender as coisas, e que 0S
conhecimentos que as pessoas adquirem fora da escola tém a sua validade e funcéo,
mostrando também que os conhecimentos adquiridos na escola ndo precisam ignorar
esses saberes, mas procurar mostrar a importancia dos saberes culturais e dos
saberes académicos.

Nesse contexto, a etnomatematica deve ser mostrada e vivenciada pelos
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dando ao professor maior liberdade
para os alunos pensarem, agirem e que possam participar ativamente da construgao

do seu conhecimento.
2.2 ETNOMATEMATICA

Em uma breve pesquisa no Lume, repositorio digital da UFRGS, buscando pela
palavra “ethomatematica”, foram encontrados 52 trabalhos de conclusdo de curso.
Dentre eles, destaquei nove que trazem a palavra “etnomatematica” em seus
resumos, sendo que entre os anos de 2019 a 2021 ndo foram encontrados Trabalhos
de Conclusédo de Curso que trouxessem esse verbete em seus resumos, sendo vistos
apenas nos trabalhos entre os anos de 2010 a 2018. Sendo assim, optamos pela
utilizacdo de apenas os quatro trabalhos mais recentes. Neste sentido, destaca-se
gue o critério para selecionar os trabalhos escolhidos, dentro do grupo de 59 trabalhos,
foi justamente a aproximacao direta com a tematica escolhida para esta investigacao,
aproximacéo esta ja percebida diretamente no titulo dos trabalhos.

Para a buscar de trabalhos que tratassem sobre a etnomatematica na

Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, buscou-se a palavra
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“‘etnomatematica” no tema assunto onde foram encontrados trés trabalhos dos quais

cito a seguir.

Tabela 01 - Trabalhos encontrados a partir da pesquisa no LUME

AUTOR TITULO ANO CURSO
Fernanda da Silva | Educacdo Matematica Indigena | 2014 Licenciatura em
Fagundes na Aldeia Tekoa Anhetengua Matematica
Paula Alencastro Pantoja | O Ensino de Matematica nos Anos | 2014 Licenciatura em
Iniciais do Ensino Fundamental: Matematica
Uma andlise de Planejamento
Fernanda Longo A Constituicdo Discursiva das | 2011 Licenciatura em

Formas-Sujeito Professor Pela

Etnomatematica

Matematica

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Dando sequéncia a pesquisa, foi utilizada a palavra “etnomatematica” na busca

geral e “educacéao infantil” no assunto, aparecendo mais um trabalho citado abaixo.

Tabela 02 - Trabalhos encontrados a partir da segunda pesquisa no LUME

AUTOR TITULO ANO CURSO
Mariana Mu Nichimura | O Ensino da Matematica Na | 2014 Licenciatura em
Romeiro Educacao Infantil: o que podemos Pedagogia

ensinar para criangas pequenas?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A seguir, trataremos da analise dos trabalhos.

2.3 ANALISE DOS TRABALHOS

O primeiro trabalho descrito é de autoria de Fernanda da Silva Fagundes, com

o titulo: Educacdo Matematica Indigena na Aldeia Tekoa Anhetengua (2014),

realizado no Curso de Licenciatura em Matematica.

A autora apresenta reflexdes sobre a Escola Indigena Tekod Anhetengud,

localizada na Lomba do Pinheiro, regido leste de Porto Alegre. Através de pesquisas

de campo, a autora buscou acompanhar a instru¢do dos alunos indigenas, relatando

ainda que o tempo de estudo depende do interesse dos alunos por determinada

atividade, considerando que se deve ter um olhar de respeito pela cultura e pelos

conhecimentos que eles ja possuem.
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Utilizando principalmente estudos de Ubiratan D'Ambrésio, Gelsa Knijnik e
Eduardo Sebastiani Ferreira, conforme Fagundes (2014), desde o inicio da
humanidade, cada cultura tem desenvolvido diferentes ideias e praticas matematicas.
A partir do pensamento de D’Ambrésio (2011), podemos entender que algumas
dessas praticas originaram-se na Antiguidade, pela necessidade de o homem obter
alimento utilizando pedra lascada e, para isso, ser necessario pensar nas dimensdes
adequadas do instrumento, ou entdo, com a invencéao de lancas, verificar a medida de
alcance cada uma delas, que tinham cerca de 2,5 metros, isso ha cerca de 250 mil
anos atrads. Também temos como exemplo a geometria, fruto das praticas dos farads
na distribuicdo de terras produtivas e dos calendarios, atualmente, estando 40 ainda
em uso, construidos a partir de mitos e cultos locais.

Porém, mesmo com tanta diversidade nas constru¢cdes matematicas, muito dos
conhecimentos produzidos pelas mais distintas culturas ndo tem participacdo no
conhecimento matematico académico e cientifico. E nesse contexto que nasce o
Programa Etnomatematica, para confrontar a crenca de que a matematica é um
campo de estudo universal, sem tradicdo e sem raizes culturais, mito que reforca o
pensamento de que o estudo da matematica ndo valoriza o conhecimento trazido
pelas culturas, assim como os professores, nem sempre valorizam e respeitam 0s
conhecimentos que os alunos trazem de casa.

De acordo com D’Ambrdsio (1993), a ideia da Etnomatematica € reconhecer
como validos os diversos sistemas de explicacdo e de conhecimentos, construidos
por outros povos e que estdo em constante evolugdo. Por isso, sugere Programa
Etnomatematica e ndo apenas “Etnomatematica”, devido ao dinamismo do
conhecimento. Para ele, a denominacdo Programa Etnomatematica € mais condizente
com a postura de busca permanente, ja que a realidade estd em constante
modificagdo (D’Ambradsio, 2002).

Um equivoco comum € pensar que a Ethomatematica é, simplesmente, um

estudo das ideias matematicas de outras culturas, como nos mostra Barton:

A Etnomatematica ndo consiste nas ideias matematicas de outras culturas,
nem é a representacdo dessas ideias pela matematica. Esses constructos
podem ser parte da etnomatematica, mas ndo sdo sua esséncia. A
etnomatematica € uma tentativa de descrever e entender as formas pelas
quais ideias, chamadas pelos etnomatematicos de matematicas, séo
compreendidas, articuladas e utilizadas por outras pessoas que nao
compartilham da mesma concepgao de ‘matematica’. Ela tenta descrever o
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mundo matematico do etnomatematico na perspectiva do outro.” (BARTON,
2004, p. 55).

segundo D’Ambrésio (2002), a etnomatematica tem por objetivo reconhecer
outras formas de pensar por meio das quais todo individuo desenvolve conhecimento
no meio em que estad inserido e nos grupos que compartilham sua linguagem,
raciocinios, costumes, alimentacao e crencas, formando o que chamamos de cultura,
cultura essa que esta em seus saberes e fazeres. Logo, a matematica também precisa
ser considerada um tipo de conhecimento cultural.

Como a nossa escola atual valoriza as diferentes culturas, e como os alunos
trazem para a escola diversos mundos e formas de aprendizado, cada um interpreta
0 contexto de acordo com a sua cultura. E assim, pode-se analisar como essas
culturas sdo menosprezadas, diante dos conhecimentos académicos.

Por exemplo, mesmo que tenhamos um determinado tipo de alimentacdo que
guase pode ser considerada global, mas nao ignoramos os alimentos diferenciados
com as maneiras especificas que cada grupo cultural possui para prepara-los. O
mesmo deve ocorrer com a matematica. Por isso, segundo Knijnik (2006), os
mecanismos produzidos nas escolas e academias ndo podem ser considerados como
0s Unicos possiveis, excluindo outros saberes e os classificando como néo
matematicos.

De acordo com a autora:

Em uma perspectiva ethomatemética, a matematica académica é justamente
uma entre outras. A matematica produzida na academia é também ‘etno’
porque é também produzida em um contexto — a academia — com seus
préprios valores, rituais e cédigos especiais que também possuem as outras
(etnomatematicas). (KNIINIK, 1996, p. 74).

Embora Knijnik (1996) perceba a realidade do conhecimento matematico como
uma relacdo de dominantes e dominados, a autora ndo visa supervalorizar o
conhecimento popular, mas utiliza a expressao “abordagem etnomatemética” para

considerar:

[...] as concepcgdes mateméaticas de um grupo social subordinado e o trabalho
pedagdgico que se desenvolve com o objetivo de que o grupo: interprete e
decodifigue seu conhecimento; adquira o conhecimento produzido pela
matematica académica e estabeleca comparacdes entre o seu conhecimento
e 0 conhecimento académico (KNIJNIK, 1996, p. 88).
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A escola € um instrumento de reproducgéo social, ela transmite saberes tidos
como verdadeiros e legitimos pelo grupo dominante, impondo-se sobre o grupo
dominado. Assim, quem faz parte do grupo dominante sente-se a vontade de lidar
com os saberes ali trabalhados; ja os alunos das classes dominadas tém que lidar
com linguagens e pensamentos distintos daqueles com os quais sdo acostumados,
sendo ensinados a reconhecer sua inferioridade frente ao grupo dominante
(MONTEIRO; OREY, DOMITE, 2006, p.19).

A escola, nos dias atuais, esta diante de um sistema que se estabelece como
um ensino modelo e uniforme para todos. Como conseguir que todos os alunos
pudessem se expressar e transmitir seus aprendizados, trazidos pelas suas culturas,
sem se sentirem ameacados ou constrangidos? Construindo, pois, através desta troca
de informagdes e conhecimentos entre os alunos, uma cultura de respeito pela
enorme diversidade cultural em que estamos inseridos.

Para Gerdes (2002, p. 222), “cada povo — cada cultura e subcultura —
desenvolve a sua propria matematica, de certa maneira especifica. A matematica é
considerada, portanto, atividade universal’. Suas pesquisas buscam encontrar
maneiras que transformem a mateméatica de cada povo e seu contexto cultural em
uma matematica que possa ser usada mundialmente, ou seja, uma matematica que
esteja vinculada a uma politica intercultural.

Os conhecimentos matematicos que os individuos constroem adquirem
significados a partir da historia de sua construcdo e uso, da forma como sdo usados
atualmente e nas relacdes estabelecidas com os conhecimentos dos grupos sociais
dos quais também fazem parte ou estado inseridos. De acordo com Barton (2004), ha
um reconhecimento de que “a etnomatematica ndo pode ser definida universalmente
como a interpretacdo dos conceitos matematicos de uma cultura, por meio dos
conhecimentos matematicos de outra cultura”.

Para Barton (2004, p. 50-51), a Etnomatematica e a Matematica diferem-se
pelo fato de que a Matematica (académica e escolar) € particular da cultura ocidental,
enquanto que a Etnomatematica é o estudo das ideias matematicas de culturas
distintas, n&o implicando isso que se trata de um conhecimento ou modo de fazer
matematica inferior; sdo apenas diferentes.

Segundo Ferreira (1997, p. 22), a Etnomatematica é vista como uma
matematica codificada no saber-fazer, em que o papel do professor consiste em

procurar novas estratégias para desenvolver projetos relacionados a Matematica que
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tenham importancia para o seu contexto social em varios sentidos, pois para que
aprender algo que ndo ira servir na vida cultural e social? Com esta ideia, Ferreira
(1997) exerce um papel de ativo pesquisador e interpretador nas regides habitadas
pelos indigenas.

No Brasil, ha uma grande producdo académica no campo da Etnomatematica,
dividida, segundo Knijnik (2010), em cinco tematicas: Etnomatematica e Educacao
Indigena; Etnomatematica e Educacao Urbana; Etnomatematica e Educacdo Rural;
Etnomatematica, epistemologia e histéria da Matematica, e Etnomatematica e
formacgao de professores.

Segundo Knijnik (2010), no Brasil, vinculado a Educacéao Indigena, o pioneiro
na area € Eduardo Sebastiani Ferreira, que realizou trabalhos em comunidades
indigenas do Alto Xingu e do Amazonas, tornando-se um marco referencial, ndo sé
nacionalmente. O pesquisador tem contribuido com conexdes entre a “matematica do
nao indio” e a “matematica indigena” e com questdes referentes a Educacéao Indigena
e a formacé&o do professor.

Outra pesquisadora citada por Knijnik (2010) € a de Mariana Kawall Leal
Ferreira, cujo estudo, junto aos indios Xavantes e povos xinguanos, analisou como o
processo de educacédo escolar indigena é interpretado pelos indigenas.

O segundo trabalho analisado é de autoria de Paula Alencastro Pantoja, com o
titulo: O Ensino da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: uma analise
do planejamento (2014), do Curso de Licenciatura em Matematica, feito no primeiro
semestre do ano de 2014.

A autora apresenta algumas ideias da Ethomatematica. Apos, apresenta uma
breve discussao sobre as teorias do curriculo a partir das concepcdes de Tomaz
Tadeu da Silva, encerrando com as contribuicbes de pesquisadores de campo da
Etnomatematica para as reflexdes sobre a educacdo matematica no curriculo escolar.

A autora também sobre a citagdo do Professor Bento de Jesus Gracga, no
prefacio do livro “Conceitos Fundamentais da Matematica” (1998), propondo um olhar

diferenciado a Ciéncia.

Ou se olha para ela tal como vem exposta nos livros de ensino, como coisa
criada, e 0 aspecto € o de um todo harmonioso, onde os capitulos se
encadeiam em ordem, sem contradigfes. Ou se procura acompanha-la no
seu desenvolvimento progressivo, assistir a maneira como foi sendo
elaborada [grifo do autor], e 0 aspecto é totalmente diferente — descobrem-se
hesitacdes, dividas, contradi¢des, [...] no primeiro aspecto, a Ciéncia parece
bastar-se si prépria, a formacdo dos conceitos e das teorias parece
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estabelecer s6 as necessidades interiores [grifos do autor]; no segundo, pelo
contrario, vé-se toda a influéncia que o ambiente da vida social exerce sobre
a criacéo da Ciéncia.(CARAGCA, 1998, prefacio).

A autora questiona sobre a legitimidade da ciéncia e da matematica, ao longo
do Curso de Licenciatura em Matemética, pois seus conceitos parecem ser algo
pronto que vamos desconstruindo ao invés de construir. Fiorentini (1995) chama isso
de concepcao platdnica de Matematica, quando se tem uma visdo dogmatica da

matematica.

Segundo essa concepcao inatista, a matematica ndo € inventada ou
construida pelo homem. O homem apenas pode, pela intuicdo e
reminiscéncia, descobrir as ideias matematicas que preexistem em um
mundo ideal e que estdo adormecidas em sua mente. (FIORENTINI, 1995,

p.6).

Entretanto, o autor coloca que “assim como acontece com todo o conhecimento
a matematica é também um conhecimento historicamente em constru¢cdo que vem
sendo produzido nas e pelas relacdes sociais.” (Ibidem, p.32).

Na escola, ndo nos é ensinado sobre a construcao dos conceitos matematicos
e sua influéncia “na vida social”. Nao somos apresentados a esta segunda viséo diante
da ciéncia que Caraca (1998) nos propde, nem nos é dito que a matemética foi
construida por influéncias do meio. Ndo estamos acostumados a considerar que a
matematica, pronta como encontramos na escola, é legitima porque alguém assim o
estabeleceu, e mesmo sendo considerada como “verdade”, teve todo um processo de
construcdo, uma influéncia cultural e social. Desta maneira, a matematica aprendida
na escola exclui outros pensamentos, “outras matematicas”.

Considerando o que foi anteriormente mencionado, perguntamos: e nds, como
futuros docentes, como vamos nos colocar diante deste contexto? Vamos respeitar e
estimular o aprendizado que cada crianga traz ao ingressar na escola, ou vamos
simplesmente ignorar essas realidades, desestimulando esses conhecimentos
trazidos por cada cultura?

A reflex@o sobre a existéncia de diferentes matematicas € uma das marcas da
etnomatematica, campo de estudos da area de Educacao Matematica, que surgiu ha
década de 70 com a produgao de Ubiratan D’Ambrésio. Conforme o autor, a etimologia
da palavra é: etno, contexto cultural;, matema, explicar, conhecer; e tica, vem de

techne, de técnica (D’AMBROSIO, 1990). Logo, “etnomatematica é a arte ou técnica
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de explicar, de conhecer, de entender nos diversos contextos culturais” (Ibidem, p. 5-
6).

D’Ambrdésio reconhece a etnomatematica como um programa a ser praticado
no ambito escolar. “O Programa Etnomatematica tem como objetivo entender o ciclo
do conhecimento em distintos ambientes”. (O’AMBROSIO, 2004, p. 45-46).

A abordagem sobre distintas formas de conhecer € a esséncia do Programa
Etnomatematica. Na verdade, diferentemente do que sugere o0 nome, ethomatematica
n&o € apenas o estudo de "matematicas das diversas etnias”. (Ibidem, p. 47)

A autora do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), amparada pela
etnomatematica, pesquisa junto as professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois seu objetivo é justamente identificar as marcas deixadas pelo
ensino de matematica nesta fase. Uma das professoras entrevistadas se mostrou
insegura em relacdo a matemética ensinada aos alunos, dizendo ter receio de néo
estar ensinando corretamente os conteudos ou desenvolvendo o “raciocinio
matematico”. Para ela, a matematica a ser ensinada € aquela com as regras da
matematica académica e ela ndo demonstrou conhecimento de outras matematicas
gue possam existir fora da escola.

Considerando o relato da professora, penso ser importante repensar o
aprendizado dos docentes, pois falamos sobre as diferentes culturas. Mas nem
sempre damos 0 espaco necessario para entender e compreender o que cada cultura
representa ou ja representou na construcdo desse ou daquele conhecimento.

A autora Paula Alencastro Pantoja faz uma analise sobre as Teorias do
Curriculo. Diante do exposto, podemos dizer que refletir sobre as teorias do curriculo
envolve também questdes de poder, considerando que sempre estaremos
selecionando o que deve constar no curriculo e excluindo outros conhecimentos
(SILVA, 1999). “Selecionar é uma operacdo de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento é uma operacao de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades,
uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma operacdo de poder”
(Ibidem, p. 16).

A autora ainda faz uma pesquisa sobre trabalhos realizados com a matematica
do dia a dia, a matematica vivida pela sociedade, considerando essa matematica, até
certo ponto, desvinculada da matematica que € ensinada na escola. Aponta, inclusive,
um dos motivos da evasdo escolar e do desinteresse dos alunos: a dicotomia

disciplinar entre teoria e pratica. Isso causa desinteresse por parte dos alunos em
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alguns conteudos da disciplina de Matematica, por consequéncia. Além disso, a
autora conta que a proposta de se trabalhar uma atividade produtiva visando o
conteudo escolar gerou um desafio para as professoras, pois ndo tinham

conhecimento aprofundado do que seria problematizado e analisado.

Em efeito, no desenrolar do projeto, houve o resgate de modos proprios do
grupo como lidar com o cultivo da alface, e, concomitantemente, foram sendo
estabelecidas conexdes entre os saberes populares e os académicos, que
possibilitam um acompanhamento mais preciso do processo produtivo.
(KNIINIK, 2004, p. 224)

O terceiro trabalho descrito € de autoria de Fernanda Longo, com o titulo: A
Constituicdo Discursiva das Formas-sujeito Professor Pela Etnomatemética (2011),
do Curso de Licenciatura em Matematica.

A autora faz referéncia sobre como as teorias pos-estruturalistas vém sendo
entendidas no interior da Educacdo Matematica, bem como a Ethomatematica tem
sido entendida no contexto da formacao de professores.

Além disso, a autora me procura organizar o material empirico de forma que se
possa perceber os saberes que estdo no discurso, ndo em forma de palavras em si
ou de signos, mas de saberes recorrentes que aparecem na transversalidade das
frases.

Considerando como contexto de pesquisa, o livro “Ethomatematica, Curriculo
e Formacdo de Professores” (KNIINIK; WANDERER; OLIVEIRA, 2004) foi
selecionado por ser um material de ampla circulacdo e difusdo e, além disso, é
composto pelas pesquisas realizadas no Brasil em Etnomatematica, que vém
constituindo-a como uma proposta académico-disciplinar no interior da Educacao
Matematica, com poder e grau de legitimidade, bem como as narrativas de um
minicurso em um encontro de estudantes.

Nas producbes em pesquisa, foram considerados como marcadores de
organizacéao e selecdo dos enunciados linguisticos presentes no material de andlise:
os titulos propostos e o material de investigacdo, os referenciais teoricos utilizados,
0S autores mais citados, entre outros.

Para Fischer (2002, p.52), analisar o discurso significa operar sobre
documentos, dando conta das suas relagdes historicas e politicas, “associando os

ditos e determinadas praticas, a modos concretos e vivos de funcionamento,
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circulacdo e producao dos discursos; e correlacionando os enunciados a outros do
mesmo campo ou de campos distintos”.

A correlacdo dos enunciados aparece quando se olha para as recorréncias e
dispersdes, recorréncias que possam revelar as regularidades do discurso da
etnomatematica, em seus modos de dizer e ver e que nos permitem construir unidades
de sentido como eixos de analise, ou ainda, como dispersfes que nos permitem
entender a circulacdo, proliferacdo, condicdes de funcionamento deste discurso.
Fernanda Longo se prop0e a examinar como 0S enunciados que emergem da
etnomatemaética se dispersam, entrelagam-se com outros enunciados que acabam de
produzir efeitos de verdade.

O que a autora pretende € uma caracterizacdo do discurso, onde, através de
uma formacédo discursiva, procura-se pela regularidade dos enunciados, a fim de
entender o modo de funcionamento dos discursos, as fungdes de existéncia, para
entdo dar visibilidade as préticas deste discurso. A intencdo da autora Fernanda
Longo é estudar os conhecimentos que tém relacdo com a producéo do sujeito, neste
caso, o sujeito professor de matematica em formacéo inicial. Busca, assim, delinear
algo novo, novas possibilidades; aprofundar o que se admite como verdadeiro em
torno da ethomatematica no ambito da producdo académica, agindo sobre os modos
de ver-se, operar-se e falar-se nas praticas pedagogicas.

A Etnomatematica ganhou for¢ca na virada do século XXI, nos cursos de
formacdo de professores, e tornou-se presente nos discursos e nas praticas
pedagdgicas, ja que propde uma matematica Util, tanto para a vida quanto para o
trabalho, o que possibilita aos alunos a capacidade de manejar situacbes do seu
cotidiano. Ela propde também uma prética pedagogica apoiada na flexibilizacéo e na
valorizacéo da diversidade cultural, num resgate da histdria da matematica do grupo
no qual a pratica esta inserida.

Mas, nem sempre iSS0O € 0 que vemos nas nossas escolas de Educacdao Infantil,
gue, por vezes, seguem curriculos que nem sempre dao margem para a flexibilizacao,
também nem sempre valorizando os aprendizados e os conhecimentos que a crianca
traz ao ingressar na escola, desvalorizando, assim, os conhecimentos que cada grupo
cultural, inserido em um determinado contexto, é capaz de trazer para a escola.

A autora cita que a Etnomatematica tem sido expressa recorrentemente como
uma forte estratégia educacional contra a desigualdade, mostrando a importancia de

se compreender 0s processos de pensamento e os modos de explicar, de entender e
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de desempenhar um papel na sociedade do individuo, dentro do préprio contexto

cultural. Segundo D’Ambraésio:

As praticas etnomatematicas ainda estao desvalorizadas no sistema escolar,
em todos os niveis de escolaridade e até mesmo na vida profissional, e
algumas vezes levam a humilhacdo e s&o, na maioria dos casos,
consideradas irrelevantes para o conhecimento matematico. (D’AMBROSIO,
1998, p. 35).

Sob a denominacdo de tendéncias em Educacdo Matematica, a
Etnomatematica, a Modelagem Matematica e a Resolucdo de Problemas circulam
discursivamente nos espacos de formacédo, por meio de disciplinas especificas, e
pelos espacos escolares em funcdo dos documentos oficiais elaborados pela
comunidade académica e que produzem pesquisa na area. As suas verdades
adquirem poder sobre as acdes dos professores, que sdo subjetivados por elas, ou
seja, os professores sentem-se forcados a utilizar-se das ideias em seus momentos
de docéncia, sem questiona-las.

Sendo assim, percebe-se que esses profissionais da educacdo valorizam
somente conhecimento académico, desconsiderando quase sempre o contexto em

gue a crianca esta inserida.

Esse objetivo racional deixa em seu caminho, ou sua formacdao, valores que
estdo enraizados no contexto cultural para o qual a etnomatematica é uma
codificacdo natural. Ver a educacdo matematica de uma forma que
personifique o valor da crianga, isto é, sua etnomatematica, parece ser o
caminho desejado para uma versdo mais humana do racionalismo.
(D’AMBROSIO, 1998, p.35).

A Etnomatematica, sendo legitimada institucionalmente, adquire poder para
orientar como se deve proceder em termos de escolhas docentes, como aquelas
relacionadas a curriculo e postura em sala de aula. Adquire condi¢des de significacédo
e sentido que guiam nosso comportamento.

A partir da relacdo poder-saber, portanto, € possivel perceber que os
professores sdo subjetivados e assujeitados pelas diferentes praticas discursivas que
perpassam 0 espaco escolar e 0 espaco universitario, constituindo para si uma
identidade e dando a si uma forma docente.

Desta maneira, Longo (2011) ao pretender estudar questdes do discurso
etnomatematico identificou que é necessaria uma compreensao de seus regimes de

verdade, da sua producéo de saberes e das relagdes de poder que se estabelecem
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enquanto perspectiva investigativa. Para isso, pude construir algumas unidades de
sentido, autorizadas pelas regularidades do discurso, por meio das quais considero
gue a etnomatematica opera na constituicdo de sua politica geral de verdade na
formacé&o inicial de professores de matematica.

A guarta pesquisa é o trabalho de concluséo para o Curso de Licenciatura em
Pedagogia (UFRGS), de autoria de Mariana Mu Nichimura Romeiro, do primeiro
semestre do ano de 2014, com o titulo: O Ensino da Matematica na Educacéo Infantil:
O que Podemos Ensinar Para Criangas Pequenas? (2014). A pesquisa trata do tema
Educagcdo Matematica na Educacéo Infantil, com foco nas trés instancias de nossa
cultura: Referencial Curricular para a Educacado Infantil, Relatérios de Estagio —
realizados na sétima etapa do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, e Literatura Pedagdgica.

Como a intengdo do estudo é identificar quais conhecimentos matematicos
podem ser ensinados para criangas da Educacéao Infantil, as questdes que norteiam o
estudo do Trabalho de Conclusdo de Curso sao: “quais conhecimentos matematicos
sdo prescritos para serem ensinados para criangcas pequenas?”’ e “Quais
conhecimentos mateméaticos estdo presentes nas praticas docentes das alunas-
estagiarias? ” (ROMEIRO, 2014, p.8).

O trabalho apresenta os conceitos dos autores Ubiratan D’Ambrésio e
Constance Kamii, uma vez que, segundo a autora, esses dois autores se relacionam
de maneira indireta: o primeiro destaca 0s aspectos culturais presentes nas atividades
matematicas desempenhadas em diversos ambientes e sua importancia para a
sociedade e; a segunda, pontua 0S processos cognitivos de construgcdao da
aprendizagem infantil matematica.

Ubiratan D’Ambrésio (1993), em seus estudos, desenvolveu o conceito de
etnomatematica, como uma maneira que “visa explicar os processos de geragao,
organizacdo e transmissdo do conhecimento em diversos sistemas culturais e as
forcas interativas que agem nos e entre os trés processos” (p. 7).

Podemos perceber conhecimentos matematicos presentes no cotidiano escolar
de criancas pequenas sem que haja uma intencionalidade de ensina-los. Segundo o
autor, a matematica, além de ser encontrada nas diversas intera¢des sociais e no dia
a dia das criangas, pode ser “encarada de forma mais ampla que inclui contar, medir,
fazer contas, classificar, ordenar, inferir e modelar” (p. 18). Deste modo, podemos nos

deparar com a matematica em diferentes contextos e sob diferentes formas, em



27

atividades que podem ou nao ser planejadas ou intencionais, vivenciadas dentro ou
fora do ambiente escolar.

D’Ambrésio de uma forma clara, nos auxilia a repensar o contexto da
matematica, que pode ser apresentada de diferentes formas, relacionada, sempre, de
forma direta com a cultura e a sociedade, num processo constante de aprendizado,
onde a crianca vai interagindo com o meio.

Apesar de conhecimentos matematicos mais amplos apresentados por
Ubiratan D’Ambrésio, a autora destaca a importdncia de trazer uma visdo mais
cognitiva de Constance Kamii (1985).

A autora, apoiada na teorizacdo desenvolvida por Jean Piaget, separa 0s
conhecimentos em trés tipos: o conhecimento fisico — conhecimento dos objetos no
mundo —; o conhecimento social convencional — conhecimento que preza as questdes
de linguagens e; o conhecimento logico-mateméatico. A autora afirma que o
conhecimento légico-matematico “consiste na coordenacado de relagcbes” (p. 15),
sendo elas relacfes de igualdade, relacbes de diferenca e relagdes dedutivas. Essas
relagbes sao criadas mentalmente pelos individuos, variando as formas de
apropriacdo das mesmas de pessoa para pessoa, sendo que essas relacdes néo
podem ser ensinadas de fora para dentro. O meio pode apresentar estimulos, mas
ndo € possivel ensinar as criancas a fazerem relacdes entre objetos, pessoas e
situacbes, sendo que a autora enfatiza, na pesquisa, o conhecimento logico-
matematico, tratando diretamente do foco deste estudo, enfatizando a construcéo do
namero, o estimulo do raciocinio légico e o estabelecimento de relacBes entre
situacdes e objetos.

Na pesquisa, sédo estabelecidas relacdes entre conhecimentos matematicos e
as criancas pequenas, por meio do trabalho de temas que envolvem a matematica e
a cultura, tanto no ambiente escolar como no ambiente em que a crianca esta inserida,
estimulando o pensamento.

A investigacdo aborda, ainda, algumas ideias trazidas por autores que
ajudaram a entender a relacdo que existe entre o ensino da matematica e a realidade
cultural na qual as criancas estudam e vivem, estabelecendo relagbes entre os
conhecimentos mateméaticos e as criangas pequenas, destacando a importancia de
trabalhar temas que envolvem a matematica e a cultura, estimulando o pensamento.

Romeiro (2014) destaca, ainda, trés ambitos culturais que se constituem como

instancias autorizadas a prescrever o que deve ser ensinado as crian¢as na Educacgéao
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Infantil nas escolas: Ministério da Educacado e suas diretrizes; curso de licenciatura
em Pedagogia e seus curriculos e; a literatura pedagogica para profissionais da
educacao.

Do Ministério da Educacdo, sdo examinados os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil, considerando-o um documento oficial que fixa
diretrizes para o ensino no Brasil, sendo esse documento durante a disciplina de
Educacdo Matematica I, da quinta etapa do curso de Licenciatura em Pedagogia.

No ambito que diz respeito a formacao inicial dos Licenciados em Pedagogia,
a autora analisa cinco relatérios de alunas que cursaram o Estagio de Docéncia: 0 a
6 anos, no semestre 2013-1. Sendo o estagio a sétima etapa do curso de Pedagogia,
na qual recebemos orientacdes de uma docente sobre como organizar o planejamento
didatico-pedagdgico na pratica docente junto a uma escola de Educacdao Infantil, é o
momento onde as alunas e os alunos tém a possibilidade de colocar em pratica de

refletir sobre o0 que aprenderam no curso de Pedagogia.
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3 METODOLOGIA

O desenvolvimento do trabalho teve como base a analise das obras de Ubiratan
D'Ambrésio e Gelsa Knijnik, procurando selecionar artigos que envolvessem a
etnomatemética e a educacdao infantil, através de pesquisas bibliogréficas de cunho
gualitativo, sendo esta pesquisa do tipo bibliografico qualitativo.

A pesquisa bibliografica proporciona ao pesquisador uma gama maior de
fendbmenos do que poderia pesquisar diretamente. “A principal vantagem da
pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura
de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente.” (GIL, 2002, p. 45).

A escolha do tema foi considerada uma tarefa facil, pelo fato de a metodologia
tratar-se de uma pesquisa bibliogréafica. “No entanto, a escolha de um tema que de
fato possibilite a realizacdo de uma pesquisa bibliografica requer bastante energia e
habilidade do pesquisador”. (GIL, 2002, p. 60). A pesquisa bibliografica se desenvolve

em etapas, como em outra modalidade de pesquisa.

Seu nimero, assim como seu encadeamento, depende de muitos fatores, tais
como a natureza do problema, o nivel de conhecimentos que o pesquisador
dispde sobre o assunto, o grau de precisdo que se pretende conferir a
pesquisa, etc. (GIL, 2002, p. 59).

Gil destaca ainda que a escolha do tema constitui importante passo na
elaboracdo de uma pesquisa bibliografica preliminar, pois “o levantamento
bibliografico preliminar depende de muitos fatores, tais como a complexidade do
assunto e o nivel de conhecimento que o estudante ja dispbe a respeito.” (GIL, 2002,
p. 61).

Inicialmente, a pesquisa era sobre jogos de grupos minoritarios, como negros
e indios, dentro do contexto da etnomatemética, através da busca de artigos
publicados pelo Encontro Nacional de Educagdo Matemética (ENEM) e do Encontro
Nacional de Educacdo Matematica. Porém, ndo foram encontrados artigos publicados
no ultimo evento.

Dando sequéncia a pesquisa em revistas cientificas, onde s@o publicados os
artigos da SBEM — Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica, também foi
realizada uma busca por artigos na Revista Cientifica Educacdo Matemética em

Revista, do Rio Grande do Sul, além de buscas na Revista Cientifica da SBEM —
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Sociedade Brasileira de Educacdo Matemética e na REVEMAT — Revista de
Educacdo Matematica - Regional de Séo Paulo.

Por orientacdo da professora orientadora do presente trabalho, Prof.2. Dr.2
Suelen Assungcdo Santos, as buscas foram realizadas em outras fontes, sendo
algumas de carater regional e conhecidas nacionalmente, como a Revista Cientifica
Educacdo Matematica em Revista, e outras de a&mbito apenas estadual (S&o Paulo),
como no caso da REMAT — Revista de Educacdo Matematica.

Primeiramente foram realizadas leituras nas publicacdes da Revista Cientifica
Educacdo Matemética de 2022 e de anos anteriores, porém sempre buscando nestes
artigos 0s requisitos necessarios para uma pratica pedagdégica de acordo com a
tendéncia etnomatematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A Revista Cientifica Educacdo Matematica em Revista — EMR tem como foco
o trabalho do professor em sua prética de educador matematico e sua publicagédo €
trimestral, tendo uma politica de acesso livre ao seu conteudo, disponibilizando
gratuitamente o conhecimento cientifico. Foi iniciada a pesquisa no Ano 27, Revista
de numero 75 de junho de 2022, entretanto s6 foram encontrados artigos sobre o tema
etnomatemética na revista de numero 60 do més de dezembro de 2018, sendo este
um dossié sobre etnomatematica onde constam 25 artigos, contando ainda com uma
apresentacao do convidado especial Ubiratan D’Ambraésio.

Dos vinte e cinco artigos pesquisados na referida revista cientifica, foram
retirados de nove artigos partes que serviram como subsidio para a elaboracéo deste
trabalho, cujo objetivo foi buscar recursos para o desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica para alunos da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
baseado na perspectiva etnomatematica. Na tabela a seguir, apresentamos 0s

resultados da busca:
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Tabela 03 - Resultados da Pesquisa Bibliografica

AUTOR(ES)

TiTULO

Caroline Mendes dos Passos

Etnomatematica: conhecimento que constroi
sua existéncia nas fronteiras

Anderson Luis Pereira, Fabiane Mondini,
Rosa Monteiro Paulo, Luciane Ferreira
Mocrosky

Etnomatematica: possibilidade de
escolar

inovacao

Rogerio Lourencgo

Etnomatematica no Contexto Quilombola: um
panorama das pesquisas brasileiras no periodo
de 2000 a 2016

Alcione Margues Fernandes, Robervaldo
Aquino Piedade

Saberes Matematicos na Comunidade
Quilombola Kalunga do Mimoso/Matas

Gabriela Camargo Ramos, José Pedro
Machado Ribeiro

O Sistema de numeragdo Javae: A
Etnomatemética na (Re)Construcdo da Escola
Indigena

Anderson Henrique Costa Barros

Artefatos Culturais Quilombolas: Um estudo da
Etnomatematica na Comunidade Quilombola
Jamary dos Pretos-MA

Janice Rubira Silva, Marcia Souza da
Fonseca

A Escola como Espaco Sociocultural:
experiéncia Etnomatematica na Educacdo
Bésica

Fernanda Longo, Fernanda Wanderer

O Discurso da Etnomatematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: aproximacgdes
e deslocamentos

Monica Marra de Oliveira Santos, Roberto
Barcelos Souza, Matheus Moreira da
Silva

Curriculo de Matemética Embasado
Perspectiva do Programa Etnomatematica

na

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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A sequir, citaremos algumas partes desses artigos, que nos ajudam a pensar
numa pratica para a Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Baseadas numa perspectiva Ethomatematica.

Séo possibilidades de se abrir para o outro e para a diferenca. Modo de questionar a
universalidade e, a partir disso, apelar para a diversidade. Uma diversidade que, quando
praticada, passa a considerar aspectos sociais, culturais, politicos, ideolégicos,
psicolégicos — e tantos outros — envolvidos em diferentes praticas. Assim, considero a
etnomatematica como um programa de pesquisa que busca um entender sobre as ticas
de matema em distintos etnos. (PASSOS, 2018, p. 40)

Esses pensamentos nos fazem imaginar numa pratica pedagoégica que respeite

as diferencas e as suas culturas, e que o0 nosso aprendizado deve ser permanente.

O programa Etnomatematica propicia a atua¢do na Educacao, valorizando os processos
de ensino/aprendizagem de Matematica, principalmente no que tange a valorizar as
culturas, as crencas, a religido, o modo de viver de cada grupo social e inerente a isso a
construcdo do conhecimento, de forma a desenvolver a capacidade logica, critica e criativa

de cada estudante.

Pensar ethnomatematicamente representa para o professor o transito por varias areas do
conhecimento além da prépria matematica. Esta perspectiva de conhecimento propicia ao
aluno a

busca do saber matematico a partir do seu préprio contexto, ajudando a manter vivas suas
manifestacdes culturais. (FERNANDES; PIEDADE, 2018, p. 113, 114)

Para que o professor esteja apto a exercer a interdisciplinaridade, tera que
buscar conhecimentos além da sua area de atuacdo, buscando entrelacar

conhecimentos e saberes.
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O Programa Etnomatematica demonstra sua recusa a fragmentacdo do conhecimento e,
consequentemente, sua afirmacdo para uma Educacdo transdisciplinar e transcultural.
Esse programa visa estudar a evolucdo de especificos grupos culturais em seus distintos
contextos, preocupando-se com a liberdade social, com a acéo politica e transformadora e

com as relagdes intimas entre cognigéo e cultura. (SANTOS; SOUZA; SILVA, 2018, p. 349)

A etnomatematica é entendida como um programa de pesquisa que leva o

conhecimento para que seja entendido e compreendido em varios contextos, néao

fragmentado, como é o conhecimento desenvolvido pelo modelo escolar vigente.

Nas acdes de comparar, classificar, quantificar etc. evidencia-se um saber fazer
matematico impregnado nas acdes cotidianas que permeia a historia da civilizagéo. Esse
saber fazer aparece primeiro associado as atividades diarias, o que implica que ele ndo
era aprendido na escola. Trata-se, portanto, de um saber fazer aprendido culturalmente,
no grupo social e transmitido de geracdo para geracao. A pesquisa em Etnomatematica,
nos dias atuais, volta-se para esse saber fazer na tentativa de compreender o proprio
saber fazer da escola e sua relagdo com a producéo de conhecimento, agora entendido —
esse conhecimento ou sua produc¢do - como um sentido que se faz para o sujeito, para a
pessoa, favorecendo o seu vir-a-ser. (PEREIRA; MONDINI; PAULO; MOCROSKY, 2018,
p. 46).

Toda cultura transmite seus saberes e, quando as criangas vao para a escola,

ja possuem esses conhecimentos culturais. Assim como a escola, a cultura também

educa.

A Etnomatematica tem se apresentado como uma abordagem renovada que possibilita o
ensino da Matematica contextualizada e, portanto, acessivel a todos os estudantes. Ela
sugere caminhos que possibilitem uma agédo pedagdgica menos opressora, contrapondo-
se a quaisquer orientacdes que desconsiderem um relacionamento mais intimo da
Matematica com o0s aspectos socioculturais e politicos do ambiente em que ela esta
inserida. (SILVA; CASTILHO, 2018, p. 97)
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Considerando os pressupostos da Etnomatematica, compreendemos que tal abordagem
tem expressivas contribuigcdes para a Educacao Escolar Quilombola, pois é caracterizada
como uma possivel ferramenta para a descolonizacdo cultural, buscando alternativas de
inclusdo de povos marginalizados e excluidos, na defesa e afirmacgéo da identidade destes
grupos, valorizando as suas experiéncias e suas vivéncias, fortalecendo suas raizes e

reafirmando suas formas de saber e fazer. (SILVA; CASTILHO, 2018, p. 98)

Revisando os conceitos acima, temos que ter um olhar de cuidado e respeito,
pois as criangas sao oriundas de culturas diversas, sendo diversos os seus modos de

pensar e agir.

No Brasil, ha centenas de povos, com suas linguas, representacdes culturais, saberes e
fazeres préprios. H4 uma extensa diversidade cultural composta por povos imigrantes de
outras nacdes, remanescentes de quilombolas e povos autdctones. Em relagéo aos povos
indigenas, sdo mais de 3003 etnias distintas no territorio brasileiro, que delineiam
diferentes formas de lidar e agir no mundo, de conhecer e produzir conhecimentos.
(RAMOS; RIBEIRO, 2018, p. 127)

O nosso pais € multicultural, mas nem sempre essas culturas e seus saberes

sao respeitados e valorizados.

No contexto da construcdo da nacado brasileira — no processo de colonizagdo — 0s povos
e seus conhecimentos foram inferiorizados e invisibilizados, quando nao foram vitimas do
genocidio resultante das guerras promovidas pelo processo de conquista e colonizag&o.
Em prol da eficacia da exploracdo e dominacgdo, os elementos culturais dos povos eram
enfraquecidos. (RAMOS; RIBEIRO, 2018, p. 127)

Com o objetivo de dominacéo, essas culturas foram rechacadas pela logica

dominante, que suprimiu esses conhecimentos.
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Entender a Etnomatemética é estudar as ideias matematicas nas suas relagcbes com o
conjunto da vida cultural e social, partindo do pressuposto que o ensino de matematica
deve considerar a realidade sociocultural do aluno, o ambiente em que ele vive e o
conhecimento matematico que ele traz para a sala de aula, proveniente do seu espago
social. (BARROS, 2018, p. 200-201)

Os conhecimentos de muitos povos que foram dominados e inferiorizados, ndo
sendo reconhecidos pela escola tradicional. A Ethomatematica valoriza e respeita
esses conhecimentos, pois cada cultura tem a sua importancia na construcado das

sociedades.

A ambicado da escola acaba sendo dominar a cultura, dominar os saberes populares, até
aniquila-lo, ou seja, estabelecer o poder das técnicas sobre as praticas sociais. Entretanto,
em outro movimento, pode-se questionar a soberania do conhecimento escolar,
conhecimento da sociedade ocidental considerado como o Unico capaz de produzir
ciéncia, para que se torne possivel a reorganizacdo do espacgo escolar. Neste sentido, a
tarefa da escola seria a de proporcionar a aproximacao entre o saber cotidiano e o saber
académico, a fim de romper com o rigor das disciplinas escolares que obrigam os
estudantes a seguir os seus modos de proceder. (SILVA; FONSECA, 2018, p. 250)

A Etnomatematica vem justamente ao encontro desses conhecimentos e
saberes, numa perspectiva de respeito e valorizagéo de culturas que nem sempre

foram e séo respeitadas e valorizadas pela escola e pela nossa sociedade.

Entende-se que a Etnomatematica, enquanto proposta de acdo educativa, possibilita a
aproximacao entre os conceitos matematicos desenvolvidos na escola e as praticas
cotidianas das comunidades. Ao incorporar valores culturais ao espaco académico, até
entdo caracterizado pela cientificidade, a Etnomatemética possibilita a transformacgéo da
realidade, devido ao fato de que utiliza a mateméatica escolar em beneficio das expressbes
populares, processo que consiste na utilizacdo da matematica escolar para propiciar a
compreensdo da situacdo sociocultural na qual os estudantes estdo inseridos. (SILVA,;
FONSECA, 2018, p. 252)
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Deve-se buscar aproximar o conhecimento escolar e o conhecimento cultural,
valorizando esses saberes, que tém sua importancia para a sociedade em que estéo

inseridos.

Assim, compreendemos que no ensinar e no aprender matematica, em espacos escolares
ou ndo escolares. Estdo implicados processos de regulagdo, assujeitamento e
subjetivacdo. Como todo processo educativo, também a educacdo matematica opera
sobre os sujeitos escolares, disciplinando e controlando saberes, préaticas de seu proprio
pensamento. E com esses entendimentos que a educagdo matematica é analisada neste
artigo, considerando-a como tecnologias de poder, implicadas na conducéo de condutas
de professores e alunos, sujeitando-os, controlando-os e produzindo-os como sujeitos de
modos especificos. (LONGO; WANDERER, 2018, p. 300)

Compreendemos que cada cultura tem seus conhecimentos e que cada
crianca, quando ingressa na escola, traz consigo esses saberes. Com isso, podemos
inferir que os aprendizados que ocorrem fora da escola ndo precisam ser

desprezados, mas valorizados e enriquecidos com os conhecimentos escolares.

Mais ainda, muitas vezes a cultura camponesa era significativa como néo
cultura. Segundo outra professora “as criancas tém pouca cultura”. Essa fala
indica que a informagéo e a cultura eram atribuidas a forma de vida urbana,
régua a partir da qual a vida camponesa seria medida, avaliada e posicionada
como inferior. (KNIINIK; WANDERER, 2013, p 219).

Foi constatado que ainda existe pouca literatura que envolva a ethomatematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando que esta é uma fase muito
importante para as criangas, que marca o inicio de sua trajetéria escolar e que muitas
vezes gera conflitos entre os conhecimentos e modos de pensar do aluno,
principalmente por meio do confronto desses saberes com aquele desenvolvido pela
escola, pois, muitas vezes, 0s saberes que essas criancas trazem nao sao

compreendidos pelos professores.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Dos vinte e cinco artigos pesquisados na Revista Cientifica Educacao
Matematica em Revista, foram escolhidos nove artigos artigos, sendo utilizadas partes
destes textos que serviram como base para a elaboracdo deste trabalho, tendo
sempre como objetivo compreender que existem diversas formas de ver e de
interpretar o mundo que nos rodeia através dos conhecimentos trazidos por cada
cultura, especialmente no que diz respeito as aprendizagens matematicas.

Os nove artigos que foram analisados s&o os seguintes:

e Etnomatematica: conhecimento que constroi sua existéncia nas Fronteiras,
autora Caroline Mendes dos Passos (2018);

e Etnomatematica: possibilidade de inovagcéao escolar, autores Anderson Luis
Pereira, Fabiane Mondini, Rosa Monteiro Paulo, Luciane Ferreira Mocrosky
(2018);

e Etnomatematica no Contexto Quilombola: um programa das pesquisas
brasileiras no periodo de 200 a 2016, autor Rogerio Lourengo (2018);

e Saberes Matematicos na Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso/Matas,
autores Alcione Marques Fernandes, Robervaldo Aquino Piedade (2018;

e O Sistema de numeracdo Javaé: A Etnomatematica na (Re)Construcdo da
Escola Indigena, autores Gabriela Camargo Ramos, José Pedro Machado
Ribeiro (2018);

e Artefatos Culturais Quilombolas: Um estudo da Etnhomatematica na
Comunidade Quilombola Jamary dos Pretos-MA, autor Anderson Henrique
Costa Barros (2018);

e A Escola como Espago Sociocultural: experiéncia Etnomateméatica na
Educacdo Baésica, autoras Janice Rubira Silva, Marcia Souza da Fonseca
(2018);

e O Discurso da Etnomatemética nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
aproximacoes e deslocamentos, autoras Fernanda Longo, Fernanda Wanderer
(2018);

e Curriculo de Mateméatica Embasado na Perspectiva do Programa
Etnomatematica, autores Ménica Marra de Oliveira Santos, Roberto Barcelos
Souza, Matheus Moreira da Silva (2018).
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O artigo Ideias matematicas originarias da Africa e a educacdo matematica no
Brasil, do autor Paulus Gerdes (2012), do Centro Mocambicano de Pesquisa

Etnomatematica, nos mostra que:

Podemos concluir que ja existem ideias matematicas originarias do
continente africano que séo incorporadas no ensino da matematica no Brasil.
No entanto, esta incorporacdo acontece amilde inconscientemente,
implicitamente ou ‘as escondidas’, porque a grande maioria dos professores
néo conhece a origem histérica das mesmas ideias. (GERDES, 2012, p. 145).

Sendo o Brasil um pais com muita diversidade cultural, podemos hoje estar
usando um conceito ou uma ideia que seja de uma outra cultura, mas o fazemos sem

saber. Gerdes (2012) ainda nos mostra que as parcerias incentivam projetos como:

O Ministério de Educacdo do Brasil, em parceria com a UNESCO, esta a
implementar e a incentivar projetos — tal como o Projeto “Brasil-Africa:
Historias cruzadas” — que visam a elaboracao de material didatico, tanto para
a formacdo de professores como para todos os niveis de ensino, sobre a
contribuicdo africana e afro-brasileira para o desenvolvimento do pais.
(GERDES, 2012, p. 145).

Que essa troca de conhecimentos possa ser disseminada cada vez mais para
todos os niveis de educacdo. E que o professor possa comecar isso desde a
Educacao Infantil, integrando saberes e conhecimentos. Mas, para isso acontecer, ele

precisa estar devidamente capacitado para tal.

No primeiro semestre de 2011, o autor lecionou, a convite de e em
colaboracdo com a professora Maria do Carmo Domite, coordenadora do
Grupo de Pesquisa em Etnomatemética da Faculdade de Educacgédo da USP,
a disciplina intitulada “Exploracdo de aspectos matematicos de culturas
africanas, afro brasileiras e indigenas na educagdo matematica”. Esta
disciplina visava uma reflexao critica sobre as possibilidades de explorar
ideias matematicas de diversos contextos culturais africanos, afro-brasileiras
e indigenas em varios niveis de educagdo, desde o infantil até ao
universitario, incluindo a formacao de professores de matematica para esses
niveis. (GERDES, 2012, p. 148).

No artigo Jogos Africanos E A Educacdo Matemética: Semeando com a Familia

Mancala, do autor Celso José dos Santos (2008), da Universidade Estadual de

Maring4, Parand, o autor nos mostra que:

Em que pese as divergéncias sobre a forma de utilizagdo de materiais
pedagogicos para auxiliar na concretizacdo de conceitos matematicos, existe
um amplo conhecimento da importancia da utilizacdo de jogos para o
desenvolvimento do raciocinio I6gico-matematico. (SANTOS, 2008, p. 11).
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A utilizacdo de jogos faz com que a crianga trabalhe com a matematica de forma
lGdica e prazerosa, desenvolvendo raciocinios matematicos sem se dar conta de que

estas aprendizagens véao auxiliar o aluno durante a vida escolar e no seu dia a dia.

Independente da complexidade das regras e do nimero de pegas aplicadas
no jogo, a mateméatica presente no jogo privilegia os conhecimentos de
matematica basica desde a geometria presente na confec¢éo do tabuleiro, as
estimativas necessarias para fazer o movimento das pecas, nocdes de
guantidade, sucessor e antecessor, simetria, sequéncia na distribuicdo das
pecas do tabuleiro e a propria contagem aplicada a cada movimento, além é
claro de desafia-lo a resolver problemas.” (SANTOS, 2008, p.18).

Conforme citado por Santos (2008), os jogos auxiliam os alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental a terem uma melhor compreensao sobre a matematica

e suas abstracdes. A seguir, trazemos uma figura para ilustrar o Jogo Mancala.

Figura 01 - Jogo Mancala

Mancala: Awale, Oware 2x6+2. Mancala: Bechi 2x4.
Procedente de Ghana Procedente da Eritrea

Mancala: Awale, Oware 2x6+2. Mancala: Awale, Oware 2x6.
Procedente de Ghana (provavelmente do povo Asante] Procedente da Costa do Marfil.

Mancala: 4x6. From Angola Mancala: Bao 4x8.
Procedente de Angola. Procedente do Kenya

Mancala: Awale, Oware 2x6+1. Mancala: Bao 4x8. ]
Procedente da Liberia (povo Dan) Procedente do Malawi

Fonte: (SANTOS, 2008, p. 17).

No decorrer do jogo, vao sendo percebidas as regras, os movimentos das
pecas e, sem se darem conta, vao assimilando os conceitos matematicos que ali estao

inseridos.

Este jogo é eminentemente tatil e l6gico, pode ser utilizado facilmente por
alunos cegos, o que o torna uma ferramenta duplamente inclusiva, pois ao
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mesmo tempo em que inclui alunos afrodescendentes, inclui também alunos
com deficiéncias visuais no mundo da matematica. (SANTOS, 2008, p. 19).

Com isso, percebemos que o0s jogos matematicos sdo uma ferramenta
importante de inclusdo, pois, conforme abordado pelo autor, possibilitam que alunos

cegos participem do jogo e assimilem a matematica proposta para o jogo.

Mesmo que, em certos casos, ndo esteja explicita a matematica nos Mancala,
ela se encontra presente, pois, ainda que inconscientemente, nosso cérebro
estara estabelecendo conexdes logico-matematicas. (SANTOS, 2008, p.19).

Santos (2008) reflete ainda que o Jogo Mancala, para quem nao possuir um
tabuleiro préprio, pode ser confeccionado com caixas de ovos, possibilitando assim
gue criangas carentes e escolas que néo tenham condi¢des de adquirirem esses jogos
possam confecciona-lo com materiais reciclados, participando assim de atividades

integradas como Artes, Meio Ambiente e Matematica.

Construir um tabuleiro de Mancala, do tipo 2x6, que € um dos mais
conhecidos, é uma tarefa muito facil. Basta juntar 2 caixas de ovos de 1 duzia,
tesoura, sementes para jogar (dependendo da regra, haverd uma variacéo da
guantidade de sementes a serem utilizadas, no caso do Kalah, sdo 36, mas
pode ser 48, ou 24 sementes). Se preferir, podera pintar com tinta acrilica e
um pincel. Esta aula podera ser desenvolvida em conjunto, ou articulada
interdisciplinarmente com as aulas de artes. (SANTOS, 2008, p.20).

A seguir, falaremos um pouco sobre as regras do Jogo Mancala, conforme nos
ensina Santos (2008, p. 21 - 22).

Depois da confeccdo do jogo, como primeira atividade, € so jogar, de acordo
com as regras apresentadas. Nesse primeiro momento, utilizaremos a regra do

Jogo33 Kalah, apresentado no Programa Pré Letramento do MEC:

1. Iniciar o jogo, distribuindo 3 sementes em cada espaco, com excec¢do das
centrais que deverdo conter 4 sementes. Os kalahs, situados nas laterais,
devem ficar vazios.

2. Os jogadores fazem suas jogadas alternadamente, procurando sempre
acumular sementes em seu kalah.

3. Cada jogador, na sua vez, escolhe uma casa do seu lado do tabuleiro, pega
todas as sementes dessa casa e as distribui uma a uma em cada casa
localizada & sua direita, sem pular nenhuma casa e nem colocar mais de uma
semente em cada casa.
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4. Cada vez que passar pelo seu kalah, o jogador deve deixar uma semente,
continuando a distribuicao no lado do adversario e ndo colocando sementes
no kalah do outro jogador (pula este kalah).

5. O jogo termina se um dos jogadores, na sua vez, nao tiver mais sementes
para movimentar. Os jogadores comparam seus kalahs para determinarem
guem tem mais sementes sendo, consequentemente, o vencedor. Quando as
primeiras regras ja foram assimiladas possibilitando o desenvolvimento do
jogo sem muitas duvidas, devera ser introduzida, uma de cada vez, duas
novas regras que exigem antecipagéo e planejamento das jogadas. S&o elas:

6. Sempre que a Ultima semente colocada cair no kalah do préprio jogador,
este tem o direito a jogar novamente. Ou seja, deverd escolher uma nova
casa, pegar as sementes nela existentes e distribui-las uma a uma nas casas
seguintes. Essa regra pode se repetir varias vezes numa mesma jogada,
basta que a Ultima semente colocada caia no kalah vérias vezes seguidas.

7. Se a Ultima semente colocada pelo jogador cair numa casa vazia, do seu
lado do tabuleiro, o jogador “captura” todas as sementes do adversario que
estiverem na casa diretamente a frente desta e coloca-las no seu préprio
kalah. Neste caso o jogador ndo ganha sera outra jogada. Apds se familiarizar
com as regras desse primeiro jogo, os alunos deverao jogar algumas partidas.
Durante esse tempo, solicitamos que observem, os seguintes aspectos do
jogo:

a. Quais movimentos “incorretos” que ocorreram nesse jogo?
b. Quais as estratégias para ganhar o jogo?
c. Quais jogadas néo faria mais?

d. Qual a pior casa a ser escolhida para iniciar a distribuicdo das sementes?

Por qué?
Segundo Santos (2008), o grau de dificuldade do jogo é compreendido desde
os primordios da civilizagéo. Isso ocorreu quando o jogo foi criado e, assim, quando o
pensamento matematico desenvolvido na cultura em que o jogo estava inserido, fato
gue ocorre semelhantemente aos dias de hoje, uma vez que os desafios do jogo

potencializam a aprendizagem dos estudantes.

Ao perceberem o grau de dificuldades dos jogos, e 0s aspectos matematicos
intrinsecos, poderao compreender que desde os primérdios da civilizacéao,
guando esses jogos foram criados, havia um pensamento matematico
desenvolvido, que agora comeca a ser revelado, impulsionado pela Lei
10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira em todas as areas do conhecimento. (SANTOS,
2008, p. 23).

Refletindo sobre o pensamento acima, podemos considerar que a matematica

se desenvolveu e continua se desenvolvendo ao longo dos séculos. Cada cultura tem
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suas peculiaridades e seus saberes. Exemplo disso sdo 0s pensamentos matematicos
gue nem sempre conseguimos observar, entender e compreender, como 0 que estao
contidos no Jogos da Familia Mancala.

A Matemética ensinada na escola ndo faz observagfes sobre esta ou aquela
cultura, ou sobre este ou aquele saber, mas é apresentada de uma forma unilateral,

sem dialogar com a crianga tampouco reconhecendo seus saberes.

Isso €, sem duavida, uma abordagem aberta a educacdo matematica, com
atividades orientadas, motivadas e induzidas a partir do meio, e,
consequentemente, refletindo conhecimentos anteriores. 1sso nos leva ao
gue chamamos de etnomatemética e que estabelece a matematica como
uma pratica natural e espontanea. (D’AMBROSIO, 1998, p. 31).

Com isso, passaremos as consideracdes finais deste trabalho.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo compreender que existem diversas formas de
ver e de interpretar o mundo que nos rodeia através dos conhecimentos trazidos por
cada cultura, especialmente no que diz respeito as aprendizagens matematicas.
Embora muitas vezes sem conhecer e perceber, usamos temas e conhecimentos que
sdo oriundos de povos como negros e indios, e sdo estas culturas que nem sempre
sao respeitadas e valorizadas dentro das escolas e na sociedade como um todo.

Entretanto, dentro de determinados jogos, mesmo sem percebermos, ha
conhecimentos matematicos que muitas vezes desconhecemos, porém, é de se levar
em conta que, quando esses jogos foram criados, ha muitos séculos, verificando a
sua complexidade e a sua légica envolvendo a matematica, € possivel considerar que
0S povos que o0s criaram jA dominavam muitos conhecimentos matematicos,
conhecimentos estes que por muitas vezes foram sufocados ou desconsiderados por
outros povos. Isto nos mostra que o que pretendemos dentro da visdo Etnomatematica
€ valorizar esses saberes que tiveram e que tém a sua importancia na construcao e
na consolidacdo da nossa sociedade.

Que este olhar do novo, do diferente e do respeito possa ser trazido também
para dentro das nossas escolas, respeitando e valorizando o conhecimento de cada
crianca e sua maneira de pensar, de agir e de reagir sobre determinadas
circunstancias.

Como sugestdo, os Jogos da Familia Mancala, considerados Jogos de
semeadura, sédo jogos que podem ser aplicados aos alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, dentro de uma pratica pedagogica, com orientacéo do professor,
possibilitando que sejam observados alguns conceitos matematicos que ja eram
observados por aqueles povos desde a Antiguidade.

Além disso, por meio desses jogos, podem ser trabalhados outros temas
concomitantes como a histoéria, geografia e a cultura desses povos de forma
interdisciplinar, fazendo com os alunos possam aprender e compreender outras
culturas e saberes, aprendendo a respeita-las e a valoriza-las a partir de uma viséo
da Etnomatemaética, e fazendo com que seja respeitada e valorizada toda a cultura e
0 conhecimento.

Desta forma, temos que valorizar cada vez mais o que os alunos ja sabem e

como eles desenvolvem certas habilidades matematicas oriundos de suas culturas,
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Procurando dar espaco para que todos possam se expressar e buscando valorizar
todo aprendizado, demonstrando para os outros que cada um pensa e age de uma
determinada forma, de modo contrario a ideia de que a matematica nao esta vinculada
a nenhum contexto social e cultural. Ao contrério disso, a etnomatematica esta
diretamente envolvida com 0s processos de interagcdo entre a matematica e o contexto
social.

Com isso, encerramos este trabalho, cientes de que ele € apenas uma parte de
um questionamento maior, que pode ser ampliado e complexificado ainda mais em
pesquisas futuras. Nosso objetivo, aqui, ndo foi o de trazer todas as respostas, mas o

de, principalmente, manter vivas as perguntas.
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