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RESUMO

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, apesar de duas décadas de
legislacbes que asseguram um processo gradual de efetivagao do direito social de
Educacao de todos, ainda encontra importantes dificuldades para a sua efetivagao.
O despreparo para enfrentar esse desafio em atender as especificidades dos alunos
com deficiéncia € um argumento bastante usado pelos professores. O presente
trabalho tem como objetivo analisar a formagao docente a partir da grade curricular
dos Cursos de licenciatura em Pedagogia de universidades publicas do Rio Grande
do Sul. Trata-se de uma analise que toma por base a perspectiva da inclusao
escolar e, em vista disso, consideram-se apenas as disciplinas de carater
obrigatério, sendo para tal, analisadas as respectivas ementas curriculares.
Constatou-se que os aspectos histéricos e legais tém bastante énfase, mas falta
uma abordagem mais especifica que propicie um conhecimento das caracteristicas
de cada deficiéncia de modo a oferecer subsidios para o futuro profissional da
educacao promover praticas pedagogicas que considerem as especificidades dos
sujeitos envolvidos. A mudanca nos modos de representacdo dos sujeitos com
deficiéncia e de seu desenvolvimento sdo fundamentais para que a formagéo na
docéncia possa produzir um processo gradual de efetivagdo da politica de inclusao
escolar em nosso pais.

Palavras-chave: Alunos com deficiéncia. Formagao Docente. Inclusao escolar.



Abstract

The school inclusion of students with disabilities, despite two decades of legislation

that ensures a gradual process of realization of the social right to Education for all,
still encounters important difficulties for its effectiveness. The unpreparedness to
face this challenge in attending the specificities of students with disabilities is an
argument that is often used by teachers. The present work aims to analyze teacher
training based on the curriculum of the Pedagogy Degree Courses at public
universities from the state of Rio Grande do Sul. It is an analysis which is based on
the perspective of school inclusion and, in view of this, only the mandatory subjects
are considered, and for this purpose, the respective curriculum syllabuses are
analyzed. It was found that the historical and legal aspects have a lot of emphasis,
but there is a lack of a more specific approach, able to provide knowledge of the
characteristics of each disability in order to offer subsidies for the future education
professional to promote pedagogical practices that consider the specificities of the
subjects involved. The change in the ways of representing people with disabilities
and their development are fundamental, so that teaching training can produce a
gradual process of putting into effect the school inclusion policy in our country.

Keywords: Disabled students. Teacher Training. School inclusion.
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1- INTRODUGAO

A definicdo do tema desta pesquisa ja foi por si s6 um grande desafio. A
unica certeza que eu tinha era que gostaria de trabalhar com a tematica da incluséo
escolar. Enquanto estudante do Curso de Licenciatura em Pedagogia na
modalidade EAD da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Polo Arroio dos
Ratos, tenho me questionado sobre os desafios da pratica docente considerando a

inclusdo escolar.

Como mae de um menino com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA), hoje com 15 anos — frequentando o nono ano do Ensino Fundamental, em
uma escola da rede regular de ensino — me deparei desde os primeiros anos de
sua insercdo na escola, com a dificuldade dos professores entenderem as suas
formas especificas de aprender. Este aspecto esta relacionado ao modo como, a
partir da pratica pedagogica, principios e perspectivas para a inclusdo escolar, sao
mobilizados no desenvolvimento das potencialidades singulares dos alunos com
deficiéncia. Enquanto familia, cumpria o papel de apresentar meu filho ao professor,
descrevendo suas caracteristicas, em relagdo ao TEA, orientando quanto a forma
de lidar com as dificuldades que ele pudesse apresentar. Percebi, nessa minha
vivéncia, enquanto mae, que a maioria dos professores ndo estavam preparados
para a inclusao escolar de sujeitos com deficiéncia. O processo de inclusdo escolar
estava relacionado a boa vontade, interesse, afeto e esforgo pessoal de alguns

professores.

Assim, enquanto discente de um curso de Pedagogia, considerando que a
inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas da rede regular de ensino
apresenta, entre outros aspectos, importante desafio aos docentes em seu
movimento de estruturacédo da pratica pedagodgica, passei a tensionar de que forma
o curso de licenciatura em pedagogia esta nos preparando para a atuagédo docente
em uma perspectiva de inclusdo escolar. Que disciplinas abordam a tematica? Que

aspectos da inclusio escolar sdo contemplados na formacéo docente inicial?

Em vista de ndao focar apenas em minhas experiéncias pessoais, organizei
essa pesquisa buscando ampliar a discussado relacionada a formacado docente,

contemplando o curso de Pedagogia ofertado em universidades publicas do Rio



Grande do Sul. Para tal, desenvolvi uma pesquisa de analise da grade curricular dos
cursos de Licenciatura em Pedagogia de universidades publicas do Rio Grande do
Sul.

Tenho ciéncia que a formagao docente inicial € apenas um ponto de partida
para a efetivagao da pratica pedagogica. Compreendo que o repertério pedagogico
€ constituido pelas vivéncias cotidianas, pelo exercicio permanente de analise e de
reflexdo acerca da pratica pedagogica e pela mobilizagdo de um investimento na
formagao continuada. Investimentos que mobilizem a reflexdo acerca do oficio de
forma docente e da maneira pela qual esta pratica contribui para uma transformacéao

politica e cultural dos atores e agentes sociais.

Em nosso pais, a Lei n.° 9.394/96 (LDB) ja previa o atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino e determinava a capacitagdo de
professores para tal. A partir da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), ficou estabelecido que todos os
estudantes devem ser matriculados nas escolas comuns. Em 2015 foi promulgada
a Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n.° 13.146, que dedica um capitulo a questao da
educacdo. Em um movimento politico e legal que potencializa uma ressignificagao
da educacgao nacional, em vista da promocado da educacéo de todos, entendo que
nao seja mais possivel naturalizar discursos e praticas de docentes que se
manifestam despreparados para atender essa parcela dos educandos. Em mais de
duas décadas, movimentos nacionais e internacionais marcam a deficiéncia
enquanto condigdo humana inscrita em possibilidades e/ou limitagdes sociais mais
amplas. Trata-se de uma ampliagdo de paradigma, pois n&o é apenas a inscricdo no
corpo do sujeito que pode limitar a sua inser¢ao social, mas as barreiras e entraves
estabelecidos pela sociedade e pelos espagos. Assim, o direito a educacgao,
segundo instituido pela Lei Brasileira de Inclusdo deve assegurar:

sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,

interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, Art.
27).



Para tal, estabelece-se enquanto “dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educagao de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagdo” (BRASIL, 2015, Paragrafo Unico). Isso implica que o poder publico
assegure, crie, implemente, acompanhe e avalie, “pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos,
de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015, Art. 28,
Inciso IV). Além disso, € de responsabilidade do poder publico, a “adogédo de
praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacgao inicial e continuada
de professores e oferta de formacado continuada para o atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2015, Art. 28, Inciso 1X).

No que tange a docéncia, em vista da promog¢do da inclusdo escolar,
prevé-se a “formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio” (BRASIL, 2015, Art. 28, Inciso XI). Assim,
em conformidade ao que estabelece a Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15 de Maio de
2006 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacado em
Pedagogia - licenciatura, o egresso do curso deve estar apto a demonstrar
consciéncia da diversidade respeitando as diferengas, entre elas, a necessidade

especial.

A formacao inicial deve estar inscrita em uma narrativa que prepare o
docente para atuar em sala de aula de forma a abranger a diversidade de alunos.
Isso implica contemplar o publico-alvo da Educagao Especial, ou seja, os sujeitos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo, conforme definido na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (Brasil, 2008). Aguiar e Gurgel ao
atentarem para aquilo que a Politica de inclusao escolar fomenta, destacam que “é
preciso que a instituicdo de ensino, a academia trabalhem de forma conjunta
formando os estudantes para trabalhar em um ambiente plural que possui

diversidade e multiplicidade de saberes” (2014, p.6).

Sob este prisma, no presente trabalho parto do seguinte problema de

pesquisa, Como vem sendo efetivada a formagcao docente nos Cursos de



Licenciatura em Pedagogia das universidades publicas estaduais e federais
do Rio Grande do Sul a partir da politica de inclusao escolar? Para responder
ao problema de pesquisa, objetivei analisar a formagéo docente a partir da grade
curricular dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia das universidades publicas do
Rio Grande do Sul em vista da politica de inclusao escolar. Este objetivo geral foi
desdobrado nos seguintes objetivos especificos: 1) Descrever as disciplinas
obrigatérias dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia que contemplam a tematica
de inclusao escolar; 2) ldentificar as ementas, sumulas e/ou objetivos das disciplinas
que tratam da tematica; 3) Refletir sobre a formagdo docente inicial em uma

perspectiva de inclusdo escolar.



2- INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, apesar da legislagédo
estabelecer esse direito social a todos, ainda esbarra em dificuldades e desafios
distintos para a sua efetivagdo. Um dos aspectos a serem considerados é a
formacao docente. Muitos professores se dizem despreparados para fazer frente a
essa situacdo, afirmativas de ndo estar preparado, de ndo ter em sua formacgao
subsidios necessarios para compreender os desafios do desenvolvimento de alunos
com deficiéncia, sao alguns dos discursos que perpassam a docéncia. Essa ordem
discursiva produz determinados efeitos no cotidiano da sala de aula, entre eles,
destaca-se que, em determinadas circunstancias os alunos com alguma deficiéncia
ndo tém atendidas as suas necessidades de forma a alcangar o melhor

desenvolvimento possivel no processo de aprendizagem.

Com o desenvolvimento do presente trabalho pretendeu-se provocar a
reflexdo acerca dos desafios que a inclusdo escolar estabelece para a pratica
docente. Além disso, pela analise da formacdo docente inicial em cursos de
licenciatura em Pedagogia, buscou-se potencializar perspectivas e possibilidades
produtivas no processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,

considerando-se para tal, o percurso formativo docente.

A politica de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino colocou o docente diante de novos desafios. Efetivar processos e praticas
para a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, constitui-se um movimento
complexo diante da diversidade de modos de aprendizagem, de desenvolvimento e

de interagao social. Nesse sentido, acompanho o pensamento de Mittler.

A inclusdo nao diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares,
mas a mudar as escolas para torna-las mais adequadas as necessidades
de todas as criangas; diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem
a responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangas nas suas
escolas e prepara-los para ensinarem aquelas criangas que estao atual e
correntemente excluidas das escolas por qualquer razdo. (MITTLER, 2003,
p.16)

Dessa forma, entende-se que o corpo docente vem sendo convocado a

investir em um processo formativo que respalde sua pratica em vista da educacgao



de criangas com deficiéncia, estas que, durante muito tempo permaneceram

excluidas das instituicbes escolares e do convivio social.

Portanto, ao considerar que, a pratica pedagodgica engloba conhecimento
técnico, cientifico e é construida pelo dialogo permanente — a partir de um olhar
singular para a diferenga — torna-se necessario compreender que o percurso de
formacgao inicial € apenas a base para que a docéncia seja construida em prol de
uma politica de inclusdo escolar. A docéncia frente as dindmicas plurais da escola
passa a ser potencializada nas diferentes experiéncias pedagdgicas e nas vivéncias

da pratica docente diante da complexidade dos desafios da aprendizagem.

Em consonancia com esta perspectiva, Vygotsky contribui para o campo da
educagcdo de criancas com deficiéncia ao focar nas possibilidades de
desenvolvimento desses sujeitos. Trata-se de um olhar atento a potencialidade do
sujeito em detrimento das singulares limitagcbes. O autor acredita que “todas as
criangas podem aprender e se desenvolver [...] As mais sérias deficiéncias podem
ser compensadas com ensino apropriado, pois, 0 aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental" (VYGOTSKY, 1989 apud COSTA,
2006, p. 234).

Tanto Mittler quanto Vygostky nos levam a pensar na importancia da pratica
docente no processo de inclusao escolar de estudantes com deficiéncia. Assim, em
vista de efetivar este processo educacional, tanto a adequagao das escolas em sua
estrutura fisica e em seus principios politico-institucionais, quanto a perspectiva
formativa dos docentes implica um processo amplo de estruturagdo cultural das
praticas operadas na educagdo. Assim, ao professor “cabe a fungao de organizar,
selecionar, planejar e propor situagbes de aprendizagem, as quais instiguem a
interlocucédo e a partilha de experiéncias e conhecimentos” (BRABO, 2013, p.54).
Nesse sentido, € importante que a formacdo docente contemple aspectos que
mobilizem outros olhares para a singularidade das especificidades de
desenvolvimento e de aprendizagem de sujeitos especificos. Certamente este ndo é
um movimento simples, muito pelo contrario, constitui-se em uma pratica que afirma
reiteradamente a poténcia humana, a partir da singularidade de interagdo e de

aprendizagem. Um movimento que ndo compara niveis de desenvolvimento, que



nao avalia a partir de critérios previamente estabelecidos e que nao representa a

deficiéncia enquanto incapacidade.

Assim, é fato que a formagao docente ndo se faz s6 na universidade, visto
que se aprimora no fazer pedagdgico, na experiéncia de sala de aula. A formacéao
ofertada pelos cursos de licenciatura em Pedagogia, que efetivam a formagao para
atuagdo na Educacdo Infantil e nos Anos iniciais precisa contemplar em seus
curriculos, disciplinas que abordem distintos aspectos acerca da inclusdo escolar,
desde a diversidade e amplitude de possibilidades de aprendizagem, interacéo e
desenvolvimento, até as questdes que englobam especificidades e limitagdes da

deficiéncia.

Dai a importancia de conceituar e entender a inclusdo escolar, ndo somente
pelo aspecto legal, mas pelo investimento de autores que pesquisam esta tematica.
Na perspectiva de Mantoan (2003, p.16) “a distingao entre integracao e inclusao é
um bom comecgo para esclarecermos o processo de transformacgao das escolas, de
modo que possam acolher, indistintamente, todos os alunos, nos diferentes niveis
de ensino”. Nessa linha, a inclusdo escolar estd implicada com a mudanca na
organizagao e proposicao da pratica docente, na estrutura escolar, no organograma

curricular, no diagrama avaliativo, na organizagao das disciplinas, entre outras.

Sob este crivo, interessa a este trabalho de pesquisa, mais especificamente,
a abordagem da inclusdo na formagao dos professores nos cursos de licenciatura
em Pedagogia. O estudo proposto contempla uma analise documental, com enfoque
no estudo da estruturagao curricular, considerando as disciplinas relacionadas a
tematica da educacdo de sujeitos com deficiéncia. Estabeleceu-se assim, um
didlogo com o que é determinado pela legislagdo em vista da promogéao da inclusao
escolar e 0 que os cursos de licenciatura em Pedagogia propdéem enquanto
organograma curricular de formagdo docente. Nesse viés, ndo se trata de
desenvolver um estudo que ordene determinados cursos em detrimento de outros,
ou ainda, que proceda a julgamentos de ordem pejorativa. Muito pelo contrario,
trata-se de pensar, analisar e problematizar determinadas énfases na formacao
docente, a partir de uma politica educacional que institui a inclusdo escolar de

todos.



Conforme estabelecido pela LDB, em seu artigo 59, inciso lll, os sistemas de
ensino devem assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcdo professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior. Esta formagao contempla
inclusive o Atendimento Educacional Especializado, que deve ser promovido no
contraturno escolar. Além disso, prevé-se professores do ensino regular capacitados
para a integracdo dos sujeitos com deficiéncia nas classes comuns. Em vista do
ordenamento legal, garante-se ao estudante com deficiéncia, o direito de ser
atendido por professores com determinada formacdo em vista de promover a
inclusdo escolar. Isso, em certa medida, é subscrito na formagao inicial em vista das

questdes que atravessam discussodes, acdoes de extensio e de pesquisa.

Colocado isso, passo na sequéncia a tratar das questdes que englobam a

formacgao docente em uma perspectiva de inclusao escolar.



3.Inclusao Escolar

A Declaragdo de Salamanca, (ONU,1994) é considerada um marco na
educacao inclusiva, tendo reafirmado o compromisso com a Educacgao para Todos e
reconhecido a necessidade de inclusdo de criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino. Também
proclamou o direito de todas as criangas a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem, respeitando suas necessidades que sao unicas, com
acesso a escola regular dentro de uma pedagogia centrada na crianga. Congregou
0s governos, entre outros esforgos, a garantir programas de treinamento de
professores também durante sua formacdo que incluam a provisao de educagao

especial dentro das escolas inclusivas.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso Il
estabelece que o0 dever do estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Posteriormente, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n.° 13.146, de 6 de julho

de 2015, também apresenta um capitulo dedicado ao Direito a Educacéo.

Constata-se que néo falta legislagdo pertinente ao tema da inclusdo. O
que ainda se torna uma lacuna na logica da inclusdo escolar, decorrida mais de
uma década da publicagdo de documentos orientadores, é a efetivacdo dos
direitos legais instituidos no regime juridico de nosso pais. Para se efetivar a
inclusdo nao basta que o aluno com deficiéncia passe a frequentar a escola
regular. E preciso que ele tenha suas necessidades entendidas e atendidas em
suas especificidades. Ele precisa se sentir pertencente ao ambiente escolar em
que esta inserido. Sdo necessarias mudancas a nivel de ambiente, de avaliagao,
de forma de ensinar, de modelo educacional. Isso implica compreender que se, a
escola passa a receber em seu contexto alunos com especificidades distintas,
ela também €& convocada a reconduzir suas praticas, além de repensar
culturalmente as concepgdes sobre o desenvolvimento de alunos que

apresentam condicdes diferentes.



Nisso, praticas podem reafirmar processos de discriminacdo desses
sujeitos, o que pode tornar a escola mais excludente. Se a intengcéo é a
efetivagdo da inclusdo torna-se urgente ressignificar estereotipos, roétulos,
respeitando a singularidade dos sujeitos escolares, no sentido de que todos os
alunos aprendem de forma diferente. Para isso, o parametro de avaliagcao de
desenvolvimento parte da singularidade da diferenga e ndo da comparagéao entre
sujeitos com e sem deficiéncia. Outro aspecto encontra-se na proposta de uma
escola em que a perspectiva politica de cooperacao substitui a competicao,

possibilitando com isso que, as potencialidades singulares sejam promovidas.

Nessa direcdo Gusmao também destaca o desafio que cada aluno
representa para o professor.
O aluno diante do professor ndo é somente aluno, é também o enigma que
nos desafia e desafia nosso conhecimento. Assume-se, assim, que nao
sabemos tudo, que nao detemos todo o conhecimento disponivel sobre a
realidade e as coisas. Por este caminho, desloca-se o olhar e sua
centralidade, para descobrir a alteridade e compreender o que cada um tem
a dizer sobre si mesmo. Isto exige uma abertura para pensar o que somos
€ 0 que nao somos, reconhecer o mundo do outro no nosso mundo, a vida
do outro como parte da nossa vida e estabelecer pontes, abrir portas, para
que o transito no espago comum seja solidario e democratico. Vale dizer,
sem transformar o outro num igual sem face, mas admitir sua igualdade -

de direitos, de cidadania ou o que mais seja -, preservando-lhe a diferenga.
(Gusmao, 2000 p. 25)

Assim, em muitos espacos escolares a responsabilidade sobre o nao
aprendizado recai apenas sobre o aluno que avaliado, sendo este, em alguns
processos reprovado para que possa igualar-se aos demais. Por outro lado, ainda
carecem de estudos que mobilizem outras possibilidades de condugéo pedagdgica
pelo docente, que ressignifiquem a estrutura curricular e que possam mediar uma
outra inscricdo do aluno com deficiéncia no organograma da maquinaria escolar.
Isto posto entende-se que a inclusdo passa por uma mudanga significativa e efetiva
na forma do professor entender seu papel nesse processo e de se dispor a
empreender os movimentos necessarios para efetiva-la, resultando em praticas
pedagodgicas que valorizem a diversidade, levando a formagao de cidadaos que

respeitem as diferencgas. Isso obviamente passa pela formacao.



4 - FORMAGAO INICIAL

Pensar em formacao inicial passa por entender o que se espera da atuacao
do professor, que habilidades sdo necessarias para a pratica pedagodgica e que
resultados sédo esperados dessa pratica. A formacgao inicial implica em um processo
de formacao que prepara o licenciando para o exercicio da docéncia. A realidade da
sala de aula apresenta uma diversidade que envolve ndo s6 o aluno com
deficiéncia, objeto desse estudo, mas uma gama imensa de sujeitos com suas
individualidades. Na pratica docente é depositada a responsabilidade pela
promoc¢ao de conhecimentos e saberes necessarios aos individuos em sua insergao

social, politica, cultural e no mercado de trabalho.

Sob este enfoque, segundo Mantoan (2003, p.24), “todos os niveis dos
cursos de formacgéo de professores devem sofrer modificagdes nos seus curriculos,
de modo que os futuros professores aprendam praticas de ensino adequadas as
diferencas”. Desde a Declaragcdo de Salamanca ja era demandada a garantia de
formacgao docente para a inclusdo. A LDB em seu artigo 59, inciso |l estabelece que
os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns. Mas 0 que seria essa
especializacdo adequada? Que aspectos deveriam ser abordados nas disciplinas
que compreendem a formacao inicial do docente para que este ao se deparar em
sala de aula com um aluno com determinada deficiéncia, possa se sentir mais
seguro para enfrentar esse desafio? Que aspectos pedagoégicos o licenciando
precisaria trabalhar e desenvolver em sua formagao para contemplar a vasta gama

de desafios que a inclusao escolar impde?

Os cursos de formagédo sdo regulamentados e tém diretrizes curriculares
definidas conforme resolugcbées do CNE/MEC. Na resolucdo CNE/CP n.° 1, de 15 de
maio de 2006, estdo definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Graduacgao em Pedagogia, licenciatura. Em seu artigo 5°, inciso X diz que o egresso
do curso de Pedagogia devera estar apto a demonstrar consciéncia da diversidade,

respeitando as diferengcas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de



géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,

escolhas sexuais, entre outras.

O paragrafo 2° do artigo 14 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 determina que
os cursos de formagao deverao garantir nos curriculos conteudos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteudos relacionados aos fundamentos da
educacédo, formagédo na area de politicas publicas e gestdo da educagéo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacao especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em

cumprimento de medidas socioeducativas.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 em seu artigo 12, paragrafo unico, inciso V
determina que a tematica da educagdo especial, seus marcos legais,
conhecimentos e conceitos basicos, propostas e projetos para o atendimento dos
estudantes com deficiéncia e necessidades especiais seja tratada no Grupo |. Cabe
ressaltar que a maioria dos cursos ainda nao esta adequada a essa resolucéo. Dos
cursos analisados, apenas no PCC da licenciatura em pedagogia da UERGS consta
a resolugao CNE/CP n° 02/2019. Assim, ao olhar para aquilo que é estabelecido na
legislacdo que sustenta a formagao docente, verifico um importante desdobramento
nas questdes que marcam a singularidade de formas de vida e de aprendizagem.
Sob este enfoque é que organizei o seguinte problema de pesquisa: como vem
sendo efetivada a formagdao docente nos Cursos de Licenciatura em
Pedagogia das universidades publicas do Rio Grande do Sul a partir da
politica de inclusao escolar? Para responder ao problema de pesquisa, analisei a
formagdo docente a partir da grade curricular dos Cursos de Licenciatura em
Pedagogia das universidades publicas do Rio Grande do Sul em vista da politica de
inclusdo escolar. Este objetivo geral é desdobrado em trés objetivos especificos,

qgue desenvolvo no capitulo seis.



5 - Aspectos Metodologicos

No presente estudo foi desenvolvida uma pesquisa de inspiragao
bibliografica e documental como instrumentos para a coleta de dados, visando a
producdo do material de andlise do trabalho. A analise bibliografica do material
publicado sobre o tema possibilitou conhecer o referencial tedrico que embasou a
pesquisa em conjunto com a analise dos curriculos dos cursos de pedagogia das
universidades publicas do Rio Grande do Sul.

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa
bibliografica, ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica
utiliza fontes constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente
por livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa
documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento
analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias,

relatérios de empresas, videos de programas de televiséo, etc. (FONSECA,
2002, p. 32).

Dessa forma a pesquisa foi documental, entendendo-se o curriculo como
documento. Para a coleta de dados, no que tange aos curriculos, foi utilizada a
busca em sites das universidades, UNIPAMPA, IFRS,UERGS,UFPEL,UFSM,FURG
e UFRGS identificando a partir da grade curricular, as disciplinas de carater

obrigatorio que abordam temas relacionados a inclusao escolar.

A presente pesquisa buscou informagdes que permitissem compreender e
analisar como a inclusdo escolar € abordada em distintas disciplinas que
contemplam o percurso formativo de licenciatura em Pedagogia. A escolha partiu da
tematica definida: a formagao pedagodgica dos docentes para atuacdo na educacéao
em uma perspectiva de inclusao escolar. Como a pesquisa foi desenvolvida a partir
da analise curricular dos Cursos de Pedagogia nas universidades publicas do Rio
Grande do Sul, fez-se uso da consulta nos sitios eletronicos das universidades. Os
enderecos eletronicos oferecem muitas possibilidades de materiais a serem
consultados como artigos, literatura, documentos. No entanto, é preciso observar a

procedéncia do material/sitio para verificar se a informacao tem carater cientifico.

A pesquisa bibliografica mostrou-se adequada para localizar referéncias
tedricas a respeito do tema que permitiram conhecer um pouco mais sobre o que ja
foi estudado acerca da politica de inclusao escolar em nosso pais. Nesse sentido foi

realizado um levantamento de literatura e legislacdo pertinentes ao tema. Outro



aspecto, considerando-se 0s prazos de execugao da pesquisa, destaca-se que a

pesquisa bibliografica ndo requer a submissao do projeto de pesquisa ao Comité de

Etica.

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como
livros, artigos cientificos e paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto (FONSECA, 2002, p. 32).

Através da ferramenta de busca no portal do MEC, foram buscadas as

instituicdes publicas municipais, estaduais e federais do Rio Grande do Sul que

oferecem cursos de Licenciatura em Pedagogia nas modalidades presencial e EAD.

Foram identificadas seis instituicbes federais e uma estadual, conforme quadro

abaixo.

Quadro 1 - Universidades Publicas do Rio Grande do Sul

Instituicao Sigla Modalidade
Fundagéo Universidade Federal do UNIPAMPA | Jaguarao Presencial
Pampa UAB -7 Polos EAD
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia | IFRS Alvorada Misto
e Tecnologia do Rio Grande do Sul Bento Gongalves, Presencial
Farroupilha - Noturno Presencial
Vacaria - Noturno Presencial
Universidade Estadual do Rio Grande | UERGS Alegrete Presencial
do Sul Bage Presencial
Cruz Alta Presencial
Osorio Presencial
Porto Alegre Presencial
Sao Francisco de Paula | Presencial
Sao Luis Gonzaga Presencial
Universidade Federal de Pelotas UFPEL Pelotas - Diurno Presencial
Pelotas - Noturno Presencial
Universidade Federal de Santa Maria UFSM 26 Polos EAD
Santa Maria - Diurno Presencial
Santa Maria - Noturno Presencial
Universidade Federal do Rio Grande FURG 5 Polos EAD
Rio Grande - Matutino Presencial
Rio Grande - Noturno Presencial
Universidade Federal do Rio Grande UFRGS 15 polos EAD
do Sul 04 polos EAD
Porto Alegre Presencial

Fonte: Elaborado pela autora (2023).




6. AFORMAGAO DOCENTE E A PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

O presente estudo compreende uma pesquisa acerca da formacédo docente
em uma perspectiva politica de inclusao escolar. Em vista disso, inicialmente passei
a verificar, nas universidades publicas do estado do Rio Grande do Sul, aquelas que
ttm o curso de Pedagogia como area de formagado. Apéds, realizei uma
sistematizagcdo das universidades com este curso para assim, verificar e analisar a
sua grade curricular. Das Universidades publicas do Rio Grande do Sul, as

seguintes contam com o curso de licenciatura em Pedagogia:

- Fundagao Universidade Federal do Pampa

- Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
- Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

- Universidade Federal de Pelotas

- Universidade federal de Santa Maria

- Universidade Federal do Rio Grande

- Universidade Federal do Rio Grande do Sul

A grade curricular dos cursos foi acessada através do Projeto Pedagogico dos
cursos disponibilizado nos sitios das universidades. Tendo acessado a grade
curricular dos cursos, a partir da denominagao das disciplinas, selecionei as que
tinham relagdo com o tema inclusao, especificamente com alunos com deficiéncia. A

partir dessa selecéo passei a leitura e analise das ementas.

Ao Investigar os curriculos das licenciaturas em Pedagogia das universidades
selecionadas foram identificadas disciplinas de carater obrigatério da formacao
inicial que abordam a inclus&o escolar de alunos com deficiéncia. A lingua brasileira
de sinais (Libras) é encontrada em todos os cursos, em decorréncia da Lei de Libras
(Lei Federal n° 10.436/2002) regulamentada pelo Decreto N.° 5.626/2005 que
estabelece a sua obrigatoriedade como componente curricular nos cursos de
licenciatura e fonoaudiologia. O curso de Pedagogia do IFRS-Farroupilha, da FURG,

e o noturno da UFSM oferecem Libras | e Il como disciplinas obrigatérias.

Para a presente pesquisa foram consideradas apenas as 23 disciplinas que
dialogam com a questdo da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na escola

regular. Dessa forma ndo foram consideradas as disciplinas que abordam mais



genericamente a questdo da diversidade e direitos humanos. Das universidades,
cujos cursos foram objeto desse estudo, apenas o curso de Pedagogia do IFRS-
Bento Gongalves nao oferece nenhuma disciplina obrigatéria nessa linha. As demais
oferecem de uma a duas, com carga horaria que varia entre 60 a 120 horas. A

legislacéo estabelece que as licenciaturas em pedagogia devem cumprir uma carga
horaria total minima de 3200 horas.

Grafico 1 - Numero de disciplinas oferecidas

N2 de Disciplinas oferecidas

mMenhuma mUma discipline  m Duas disciplinas

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Grafico 2 - Carga Horaria

% da Carga Total

W até 2% da carga total de 2% a 3% da carga total W mais de 32 da carga total

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



Em 50% dos 16 cursos analisados, as disciplinas sao oferecidas, a partir do

quarto semestre. A UFSM em seus cursos presenciais oferece as disciplinas da

area de inclusdo no segundo e terceiro semestres e na modalidade EAD no primeiro

e quarto semestres. A UFRGS, na modalidade presencial, divide as duas disciplinas

entre o segundo e o quarto semestres.

Grafico 3 - Semestre

Semestre

W ATE 42 nivel Apods 52 nivel

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Observa-se que na denominacdo das disciplinas a expressdo educacao

inclusiva € a mais recorrente, seguida de educagao especial, educacao, inclusao e

especial enquanto termos mais recorrentes. Isso pode ser melhor compreendido a

partir da visualizagdo do quadro que segue:

Quadro 2 - Disciplinas que abordam a inclusdo de alunos com deficiéncia

UNIPAMPA - Presencial

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educacgao Especial e Inclusao-EAD 4° 60 3220
UNIPAMPA -EAD

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educagéo Inclusiva 4° 60 3340




IFRS - Alvorada

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educacéo Inclusiva, Fundamentos,Politicas e Praticas Escolares | 7° 40 3216
IFRS - Bento Gongalves

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Nao ha disciplinas obrigatérias... 3410
IFRF - Farroupilha

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educacgao Inclusiva 3° 80 | 3240
IFRS - Vacaria

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educacéo Inclusiva 5° 80 | 3207
UERGS

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Processos Educacionais Inclusivos nos Sistemas de Ensino 4° 60 | 3540
UFPEL - Diurno

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educacéo Inclusiva | 4° 45

Educacao Inclusiva Il 5° 30 | 3345
UFPEL - Noturno

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educacao Inclusiva | 4° 45

Educacao Inclusiva Il 5° 30 | 3345
UFSM-Diurno

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Fundamentos da Educagao Especial 2° 60

Educacao Especial e Processo de Inclusao- A 3° 60 | 3230




UFSM - Noturno

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Fundamentos da Educagao Especial - A 2° 60

Educacao Especial e Processos de Incluséo -A 3° 60 | 3245
UFSM - EAD

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educacao Especial Fundamentos - EAD 1° 30

Educacao Especial: Processo de Inclusao -EAD 4° 30 | 3225
FURG -EAD

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educacéo Inclusiva 6° 60 | 3345
FURG - PRESENCIAL

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educacao, Ambiente, culturas e diferencas 3° 60

Psicologia da Educacgéo Especial 7° 60 | 3350
UFRGS-EAD - Litoral Norte

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educagéo Especial e Inclusédo 6° 60 | 3225
UFRGS- EAD - Escolas Publicas

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educacao de Pessoas com Necessidades Educacionais 6° 75 | 3480

Especiais-A
UFRGS - Porto Alegre - Presencial+

Disciplinas Semestre | CH | CH Curso

Educagéo e Incluséo -A 2° 45

Educacao Especial, Docéncia e Processos Inclusivos 4° 30 | 3375

Fonte: Elaborado pela autora (2023).




Analisando as ementas das disciplinas, visualizadas no quadro 3,
observa-se como trago comum a abordagem dos marcos legais, historicos e das
politicas de inclusdo no sentido de oferecer uma visdo mais ampla e tedrica dos
aspectos que marcam processos e praticas na educacao de alunos com deficiéncia,
atendendo o que prevé o artigo 12, paragrafo unico , inciso V da Resolugdo CNE/CP
02/2019. Essa abordagem possibilita a formagdo de docentes conhecedores dos
fundamentos legais, historicos e politicos da inclusdo e sua importancia.

Além disso, as discussdes produzidas partem de leituras de publicagdes de
1984 até 2014 e da legislacao pertinente ao tema. Os autores mais referenciados
nas bibliografias basicas e complementares sdo Carvalho (2007 e 2010),
Beyer, (2005 e 2013) Januzzi (2004 e 2012), Lopes (2007 e 2013),Stainback (1999),
Marquezan (2009), Pessotti (1984) e Mender (2014).

Quadro 3 - EMENTAS DAS DISCIPLINAS
UNIPAMPA

Educacao Especial e Inclusao -EAD

Estudo dos aspectos ético-politico-educacionais referentes a tematica da educagéo especial, que
se direciona para uma educacgéo inclusiva, propiciando uma visdo ampla sobre os processos de
implementacao da educagéo inclusiva no cotidiano da escola de educagao basica. Modalidades de
atendimento da educagédo especial na educagédo basica, bem como as areas de necessidades
educativas especiais.Concepgdes de aprendizagem no contexto da educagéo especial e inclusiva
abordando a tematica dos Direitos Humanos. Discute a dindmica da inclusdo no cotidiano da sala
de aula, a docéncia, os alunos e a perspectiva historico-cultural no contexto do tema em questao.

Educagao Inclusiva

Componente curricular propée o estudo dos aspectos ético-politico-educacionais referentes a
tematica da educacéo especial, que se direciona para uma educagao inclusiva e a acessibilidade
propiciando uma visdo ampla sobre os processos de implementagdo da educagao inclusiva no
cotidiano da escola de educagéao basica.

IFRS - Alvorada

Educacio Inclusiva, Fundamentos, Politicas e Praticas Escolares

A politica educacional e a formagao docente na perspectiva da diversidade humana. Os fatores
imprescindiveis a inclusdo educacional. As principais dificuldades de aprendizagem. As
possibilidades de recursos teéricos e didatico-metodolégicos para a pratica inclusiva na rede
regular de ensino, na sociedade em geral e no mundo virtual.

IFRS- Farroupilha

Educacgao Inclusiva

Educacédo Especial e Educacgéo Inclusiva: encontros e desencontros. Marcos sociais, legais e
culturais da educagéo inclusiva no Brasil. Quem é o publico-alvo da Educagéo Inclusiva e da
Educagéo Especial. Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva Inclusiva. LBl — Lei
Brasileira de Inclusdo de 2015. As garantias legais do direito a educagéo inclusiva das pessoas
com deficiéncia. A Inclusdo escolar na educacdo infantii e nos anos iniciais. Estratégias
pedagodgicas com vistas a inclusao.




IFRS - Vacaria

Educacao Inclusiva

Principios da educacado inclusiva: Igualdade de oportunidades, diversidade e participagéo.
Educacédo especial: evolugdo histérica e delimitacdo conceitual para a terminologia das
necessidades educacionais especiais. Necessidades Educacionais Especiais - permanentes e
transitérias. A politica nacional de educacédo especial na perspectiva da educagéo inclusiva.
Topicos sobre transtornos de aprendizagem. As possibilidades didatico-metodolégicos para a
pratica inclusiva. Inclusdo e acessibilidade nos espagos educacionais. Acesso, permanéncia,
participagao e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagdo na educagéao.

UERGS

Processos Educacionais Inclusivos nos Sistemas de Ensino

Problematizacdo a partir da contextualizagdo histérica da Educacdo Especial/lnclusiva e dos
processos inclusivos; A relacdo da docéncia com o Atendimento Educacional Especializado para
pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/ superdotagéo
(AH/SD), bem como com os demais servicos de apoio indispensaveis para o processo inclusivo;
Acessibilidade arquitetonica, de recursos materiais e pedagdgicos.

UFPEL

Educacgao Inclusiva l

Fundamentos da Educagao Especial. Significados da normalidade e discursos que produzem o
outro e o mesmo na Educagdo. Aspectos conceituais, histéricos e legais da Educagéo Inclusiva e
suas implicagdes nas praticas educacionais nos espagos escolares. Direitos humanos e suas
influéncias para os direitos das pessoas com deficiéncias e para a constituicido das Politicas de
Educacéo Inclusiva e documentos legais (nacionais e internacionais).

Educacgao Inclusival ll

Recomendacgbes e proposi¢cdes da Politica de Educagéo Inclusiva e suas implicagdes nas praticas
educacionais nos espagos escolares. Praticas pedagodgicas pensadas e organizadas a partir da
diferengca, com énfase nas necessidades educacionais especiais do publico-alvo da educagao
especial. Adaptagao curricular e as possibilidades de uma pedagogia da diferenga.

UFSM

Fundamentos da Educacao Especial

Compreender a producédo dos fundamentos histéricos e antropoldgicos do campo da Educacgao
Especial, e as politicas publicas e marcos regulatérios da Educacéo Especial. Ter conhecimento
sobre os sujeitos da aprendizagem e as praticas educativas nos processos de escolarizagdo nos
contextos da inclus&o escolar.

Educacao Especial e Processo de Inclusdo A

Compreender os aspectos referentes a escola comum na perspectiva inclusiva, a articulagéo entre
o atendimento educacional especializado e a classe comum e a organizagéo escolar na proposta
da educacéo inclusiva.

UFSM - EAD

Educacgao Especial: Fundamentos -EAD
Compreender os fundamentos da educagéo especial no mundo e no Brasil.

Educacgao Especial: Processo de Inclusao -EAD
Ter conhecimentos basicos referentes a escola inclusiva e a sua organizagao.




FURG-EAD

Educacao Inclusiva

Pressupostos tedricos acerca da Educagdo Especial/Inclusiva. Diferenca e diversidade. A
constituicdo da normalidade e da anormalidade como construgdes histéricas: conceituacgéao,
classificacéo e proliferagao dos discursos cientificos. Constituigdo histérica do campo da Educacgéo
Especial/inclusiva. Politicas publicas em educagéo inclusiva e marcos legais. Os sujeitos da
Educacdo Especial — as necessidades educacionais especiais e as condigdes pedagodgicas,
sociais e culturais na organizagéo do espago educativo. O curriculo na/para diferenga. Adaptagdes
curriculares. Atendimento Educacional Especializado (AEE). Docéncia na/ para diferenga. Praticas
inclusivas na escola contemporanea, possibilidades e desafios.

FURG - Presencial

Educacao, Ambiente, Culturas e Diferengas

Relagao entre educacao e culturas. A incorporagao da dimensdo ambiental e cultural no curriculo
escolar e em espacos nao formais. Problematizacédo das ac¢des pedagdgicas a partir de estudos
sobre meio ambiente, género, relagdes étnicorraciais, direitos humanos, incluséo e diferencga.

Psicologia da Educacao Especial

Analise da relagédo entre barreiras de acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia e/ou
necessidades especificas. Antropologia e etiologia da educagéo especial; modos de conceituagao,
classificagdo, prevencdo da diversidade das pessoas com deficiéncia e/ou necessidades
especificas; diagnoéstico multidisciplinar e os distintos aspectos de interveng¢ao junto aos sujeitos e
suas familias; educagdo, profissionalizacdo e integragdo social; intervencdo pedagdgica:
identificacdo, encaminhamento, qualificagédo, acolhimento, acessibilidade, adaptacdes curriculares,
avaliacdo diferenciada, mediador entre aluno e tratamento; papel da psicopedagogia e das
professoras do atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais;
politicas publicas em educagao e educagao inclusiva.

UFRGS

Educacao Especial e Inclusao
Estudo tedrico metodolégico da Educacao Especial e Inclusiva no contexto histérico nacional e
internacional, dando énfase ao aspecto conceitual, legal, socioldgico e psicopedagdgico.

Educacio de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais - A

Breve analise histérica da educacado especial. A LDBEN 1996 e a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais no ensino regular. Avangos na legislagcéo brasileira e as dificuldades
estruturais no contexto do ensino no pais. Conceitos e principios pedagoégicos da educagao
inclusiva: principais conceitos; a identificagcdo do aluno com necessidades especiais; 0 processo de
ensino-aprendizagem com alunos com necessidades especiais; as adaptag¢des curriculares de
pequeno e grande porte; avaliagao, progressao e terminalidade escolar; a insergdo no trabalho.

Educagéo e Inclusao -A

Andlise histdrica, legislagcéo e politicas educacionais da educacéao especial no cenario internacional
e nacional. Cultura e representacdo de/sobre os sujeitos da educacédo especial. Inclusdo e
acessibilidade nos espacgos educacionais. Acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
na educacao. Inclui atividades praticas voltadas a formacao de professores

Educacao Especial, Docéncia e Processos Inclusivos

Analise da pratica pedagogica no contexto da educagéao especial/inclusdo escolar: identificagdo do
publico-alvo - sujeitos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; curriculo e processos avaliativos; docéncia compartilhada e o trabalho
produzindo redes; o atendimento educacional especializado como apoio aos professores do ensino
comum. Inclui atividades praticas voltadas a formacgao de professores.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



A disciplina Psicologia em Educacgao Especial do curso presencial da FURG
aprofunda um pouco mais o tema abrangendo aspectos como diagndstico
multidisciplinar, intervengcado pedagdgica, papel da psicopedagogia distribuidos em
uma carga horaria de 60 horas. A disciplina Educac¢ao Inclusiva da modalidade EAD
da FURG em sua ementa aborda a questédo dos sujeitos da Educagao Especial, o
curriculo na/para diferenga, adaptagdes curriculares, docéncia na/para diferenca
em 60 horas no sexto semestre.

No IFRS-Alvorada a ementa da disciplina Educagdo Inclusiva,
Fundamentos, Politicas e Praticas Escolares com carga horaria de 40 horas, no
sétimo semestre do curso, prevé a abordagem das dificuldades de aprendizagem,
das possibilidades de recursos tedricos e didatico-metodolégicos para a pratica
inclusiva na rede regular de ensino.

A ementa da disciplina Educacao Inclusiva, do IFRS-Farroupilha, além dos
marcos legais e das politicas, aborda publico-alvo e estratégias pedagogicas. No
IFRS-Vacaria a disciplina Educacéao Inclusiva aborda a delimitagdo conceitual para
a terminologia das necessidades educacionais especiais, Necessidades
Educacionais Especiais - permanentes e transitérias, topicos sobre transtornos de
aprendizagem, possibilidades didatico-metodolégicas, em uma carga horaria de 80
horas, no terceiro semestre do curso. As disciplinas relacionadas a inclusdo nos
Institutos Federais tém muitos elementos em comum nas suas ementas.

A Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 em seu artigo 13,paragrafo segundo diz
que os cursos de formagao deverdao garantir nos curriculos conteudos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteudos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacgao na area de politicas publicas e gestdo da educacgao, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacgéo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas. O paragrafo terceiro do referido artigo prevé que seja
garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relagdo entre teoria e
pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

Na UFRGS, na modalidade presencial, a disciplina Educacdo Especial,

docéncia e processos inclusivos, com carga horaria de 45 horas, oferecida no



segundo semestre do curso, conforme consta na ementa, faz uma analise da pratica
pedagogica no contexto da educagado especial/inclusdo escolar: identificagdo do
publico-alvo - sujeitos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo; curriculo e processos avaliativos; docéncia
compartiihada e o trabalho produzindo redes; o atendimento educacional
especializado como apoio aos professores do ensino comum. Inclui atividades
praticas voltadas a formacéo de professores.

Na UERGS, a disciplina Processos Educacionais Inclusivos nos Sistemas de
Ensino, a ementa aborda a relagcdo da docéncia com o Atendimento Educacional
Especializado para pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e
altas habilidades/ superdotacdo (AH/SD), bem como com os demais servigos de
apoio indispensaveis para o processo inclusivo. Chama a atengdo a mencgao ao
transtorno do espectro autista.

A UFPEL oferece as disciplinas Educacao Inclusiva | e Educacéo Inclusiva ll,
abordando na primeira os aspectos conceituais, legais e historicos e suas
implicacbes nas praticas educacionais nos aspectos escolares. Na segunda foca
nas praticas pedagogicas abordando as recomendacgdes e proposi¢cdes da Politica
de Educagéao Inclusiva e suas implicagbes nas praticas pedagogicas dos espagos
escolares. Praticas pedagogicas pensadas e organizadas a partir da diferenga, com
énfase nas necessidades educacionais especiais do publico-alvo da educagéao
especial em vista de contemplar as possibilidades de uma pedagogia da diferenca.

Nas ementas ndo verifica-se nenhuma abordagem especifica quanto as

peculiaridades dos sujeitos escolares. Assim,

fica patente o despreparo dos educadores em geral quanto ao conhecimento
sobre as peculiaridades de um determinado tipo de deficiéncia/incapacidade,
e este é um aspecto que se destaca nesta trama, principalmente pela
auséncia de uma politica de formagéo continuada capaz de promover o
desenvolvimento profissional dos professores, [...] uma vez que ndo tiveram
em sua formacao inicial um eixo capacitador para a educagao na perspectiva
da diversidade (FERREIRA, 2007, p.38).

E provavel que muitas questdes permanegam enquanto desafios na
efetivacdo de uma politica educacional inclusiva, mas de todas, o investimento em
uma formagao que viabilize um olhar ressignificado para a diferenga, parece cada
vez mais urgente. Em nosso presente, a singularidade constitui-se enquanto

poténcia de vida e de interac&o social, a partir de uma perspectiva politica e cultural



da deficiéncia. Trata-se de um desafio necessario em vista da educagao para a

diferenca.



7.Consideragoes Finais

A formagao inicial fornece bastante subsidios quanto a politicas, legislagéo e
histéria da inclusédo, levando mais para uma fundamentagao tedrica. Nesse viés, o
licenciando pode considerar-se preparado e abastecido de conhecimentos e
informagdes. Conhecer os direitos, as teorias, os fundamentos pertinentes a
educacao inclusiva é fundamental,mas tratando-se do aluno com deficiéncia faltam
informagdes basicas sobre caracteristicas e funcionalidades. Ja é bastante comum
nas escolas regulares a presenca de alunos com deficiéncia. Deveria ser também
comum que os professores tivessem pelo menos conhecimento basico das
caracteristicas e adaptacdes relativas as deficiéncias.

Cada aluno € unico, independente de ser neurotipico ou ndo. Uma crianca
com deficiéncia é diferente em necessidades de outra crianga com a mesma
deficiéncia, porque existem graus diferentes, funcionalidades diferentes. Nos
curriculos das licenciaturas em pedagogia nao foram encontradas disciplinas
obrigatérias que abordassem de forma ainda que superficial as diversas
deficiéncias. Contemplar disciplinas mais especificas de carater obrigatorio
possivelmente implicaria em um aumento de carga horaria, mas enriqueceria muito
e qualificaria a formagao inicial.

Seria importante também que as disciplinas de inclusédo, que ja sado poucas,
fossem ofertadas na grade curricular nos semestres iniciais do curso, para que
provocasse uma reflexdo e uma mudanca de atitude do licenciando e impactasse o
seu desempenho durante o desenvolvimento do curso.

A pesquisa me fez refletir sobre as expectativas em relagdo ao curso, entre o
que esperamos e 0 que a licenciatura deve oferecer. Talvez seja necessario rever
essas expectativas e até o conceito de inclusdo. Ao afirmarmos que nao estamos
preparados para enfrentar o desafio da inclusdo precisamos refletir se, na verdade,
a nossa expectativa em relacdo a formacéao inicial ndo esta equivocada. Qual a
nossa postura enquanto alunos, de que forma estamos nos preparando no curso?
Esperar que o curso nos oferega respostas prontas pode ser o principal equivoco. A
formacao inicial constitui um espago de estudos e discussdes acerca dos desafios
que a educacdo nos propicia. Assim compreendo que a formagao € um importante
espaco onde podem ser produzidas algumas das ferramentas que possibilitem-nos

planejar, preparar para o exercicio docente de forma a contemplar a diversidade.



E fato que falta embasamento teérico para identificar e caracterizar as
deficiéncias, mas €& preciso refletir o quanto essa caracterizacdo pode levar a
classificagdo desses sujeitos enquadrando-os no diagnéstico. Penso que esse
suporte deveria ser dado pelos profissionais da Sala de AEE ainda que essa nem
sempre seja uma opgao, visto que muitas escolas ainda n&o tém sala de AEE com
profissionais preparados e nem monitores para auxiliar. Apesar disso, € fundamental
que esse dialogo seja estimulado nos cursos de formagao.

Enquanto licenciando de pedagogia e, mesmo depois de formado, é preciso
investir em pesquisa. A pesquisa € um importante instrumento de formagao que
demanda tempo e dedicacdo. A realidade da educacdo no Brasil em que o
professor,muitas vezes, precisa lecionar em mais de uma escola para dar conta de
suas necessidades econdmicas, nao deixa tempo para esse investimento em
pesquisa que é fundamental para a formacao.

Para além das disciplinas especificas relacionadas diretamente ao tema
inclusdo, mais especificamente do aluno com deficiéncia, deve haver uma
transversalidade, de maneira que todas as disciplinas do curso contemplem de
alguma forma as questdes da inclusdo. Ao preparar um plano de aula o licenciando
ja deveria contemplar essa questao. A realidade € que n&o se pratica isso durante o
curso. Eu mesma, com minha experiéncia pessoal como mae de um menino autista,
me questiono: quantas vezes ao preparar uma atividade pensei na possibilidade de
um aluno com deficiéncia, qualquer que fosse essa deficiéncia? E evidente a
necessidade de uma mudanga de mentalidade do futuro pedagogo. Nao podemos
pensar no aluno com deficiéncia apenas ao encontra-lo na sala de aula e esperar
que exista uma férmula pronta e magica para atendé-lo. E preciso pensar a
diversidade como o dia-a-dia, preparando uma aula que contemple a todos.

E inquestionavel a necessidade de conhecer mais sobre as deficiéncias,
sobre as formas de atender as especificidades do aluno com deficiéncia, mas €&
também fundamental que durante a formagao inicial o licenciando em pedagogia
seja mais instigado a ampliar os horizontes, em todas as disciplinas. Ha muitas
nuances a se levar em conta sob o aspecto da inclusdo, mas € preciso comecar
mudando o olhar, o pensamento, redefinindo conceitos. O embasamento teorico
oferecido no curso precisa provocar no futuro pedagogo uma mudanga de
mentalidade, desafia-lo a, quem sabe, até criar suas proprias teorias. E isso requer

pesquisa que depende de tempo, dedicagcdo e interesse. Precisa haver mais



debates e troca de experiéncias também. A mudanga de representagdo dos alunos
com deficiéncia e mesmo sobre a inclusdo passa por uma cultura também docente,
visibilizando a forma como cada docente ministra a sua disciplina e ampliando a
discussao sobre o tema de forma a torna-lo mais presente nas demais disciplinas.

Mudar a realidade da inclusao envolve a participagao dos futuros pedagogos,
das universidades, dos professores e da comunidade escolar. A formacéao inicial
precisa de melhorias,principalmente no aprofundamento do tema inclusdo e de uma
abordagem mais pratica, mas o estudante também precisa mudar as suas
expectativas, o seu olhar.

Esse TCC foi um desafio muito grande para mim enquanto aluna oriunda do
Encceja, do EJA. Nunca tinha enfrentado uma pesquisa desse porte antes. Minha
primeira experiéncia com pesquisa foi na Universidade. O grande aprendizado para
mim, a conclusdo mais importante € que a pesquisa é fundamental e precisa fazer
parte da rotina do professor. A formacao inicial nos oferece a base a partir da qual

vamos construir nosso caminho como educadores aprendizes.
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