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RESUMO

Tendo em vista a perda de espago que a filosofia vem sofrendo na realidade da educagéo
basica brasileira, este trabalho tem por objetivo realizar uma defesa da importancia da
manutenc¢do dessa disciplina nas escolas e concomitantemente analisar o estagio realizado na
rede publica de ensino em Porto Alegre/RS. Partindo da nocdo de que o contetdo e a
metodologia de ensino devem ser concebidos a partir de uma ideia sélida do tipo de educando
que se quer formar, foram analisadas as vis6es de diferentes autores sobre o tema, dentre eles:
Paulo Freire, John Dewey, Martha Nussbaum e Matthew Lipman, que por diferentes
caminhos, concordam que as escolas ndao devem formar apenas para 0 mundo do trabalho,
mas para a autonomia do sujeito que deve participar de forma ativa em uma sociedade plural e
democratica. A participacdo ativa do sujeito na sociedade passa por uma educacdo ativa na
escola que deve priorizar os conteldos procedimentais e atitudinais em detrimento dos
puramente conceituais, conforme Antoni Zabala. Os conteudos procedimentais e atitudinais
sdo perfeitamente compativeis com uma boa aula de filosofia onde se desenvolvem as
habilidades do pensamento e se busca pensar de forma clara, critica e indagadora nas
diferentes circunstancias da vida cotidiana. Essa nocdo de educagdo progressista vem sendo
combatida na atualidade e buscou-se, no presente trabalho, identificar e analisar as mais
importantes tendéncias contrarias a busca da autonomia dos estudantes. O contato com a
realidade das escolas publicas observado na analise do estagio d& uma boa ideia dos desafios
que o professor de filosofia tem de enfrentar na atual conjuntura de nossa sociedade e que
além da desvalorizacdo e ataques que a disciplina sofre, as dificuldades econdmicas e sociais
pesam cada vez mais sobre a qualidade do aprendizado dos nossos estudantes. A parte todas
essas dificuldades, a filosofia continua sendo uma importante fonte de competéncias
cognitivas e valorativas, fundamentais para a constru¢do da autonomia do sujeito e de uma
sociedade que se queira mais justa e democratica.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo realizar uma defesa, amparada na literatura, da
importancia da manutencdo da disciplina de Filosofia na Educacdo Basica brasileira e analisar
0 meu estagio de docéncia do curso de Licenciatura em Filosofia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul realizado em duas escolas da rede publica de Porto Alegre/RS em trés
turmas do Ensino Médio. Essas duas fases do desenvolvimento do trabalho serdo expostas em
dois capitulos: Capitulo tedrico e Analise do Estagio. No Capitulo Tedrico sera apresentado o
arcabouco tedrico que sustenta a defesa importancia da disciplina tanto para os educandos
egressos de nossas escolas quanto para a sociedade como um todo. Em Andlise do Estagio
serdo expostos os contetidos e metodologias utilizados no periodo de regéncia do estagio.

Fazer deste trabalho uma defesa da manutencdo da filosofia nas escolas teve por
motivacdo os ataques que a disciplina vem sofrendo na realidade brasileira dos dltimos
tempos. No contexto do Novo Ensino Médio, em fase de implementacédo no pais, foi retirada a
obrigatoriedade da disciplina nos curriculos do Ensino Basico. No RS, a disciplina continua
obrigatdria, apenas para o primeiro ano do Ensino Médio, o que é um periodo infimo para que
seja desenvolvido algo de significativo em uma disciplina tdo vasta. Essa conjuntura de
desvalorizacdo da area preocupa ndo apenas os professores e futuros professores formandos
das licenciaturas em filosofia que terdo dificuldades de emprego, mas também os estudantes
do Ensino Basico que ficam privados das importantes competéncias da educacdo do
pensamento que a filosofia pode fornecer e, também, a sociedade como um todo que perde o
potencial de receber pessoas mais aptas ao exercicio da democracia e ao debate publico.

O contato com a realidade das escolas publicas permite dar a no¢do do tamanho do
desafio que precisa ser enfrentado pelos novos professores de filosofia. Um Gnico periodo
semanal para trabalhar temas bastante complexos para alunos muitas vezes desmotivados,
cansados (muitos tém necessidade de trabalhar), carentes e com as mais variadas fragilidades
materiais, sociais e familiares. Ao fim e ao cabo cabe a nds professores dar 0 maximo para
assegurar um ensino com um minimo de qualidade e sempre garantindo a autonomia do

estudante apesar de todos os problemas que cercam a nossa atividade profissional.

2. CAPITULO TEORICO

2.1 A filosofia na educagéo bésica



A fim de determinar a importancia da disciplina de filosofia para o Ensino Basico é
necessario, antes, responder trés perguntas basicas sobre o ensino em questdo. As perguntas
que devem nortear qualquer professor da Educagdo Bésica sdo “o qué ensinar?”, “como
ensinar?” e “para que ensinar?”. Sdo perguntas que parecem simples, mas quando nos
apercebemos da quantidade de conteudo construido ao longo da histéria da filosofia, as
diferentes correntes e escolas filosoficas e a complexidade dos temas torna-se evidente 0
problema que temos ao trabalhar com os estudantes pelo menos uma fracdo de tudo isso em,
muitas vezes, um Unico periodo por semana como é a realidade de boa parte das escolas
brasileiras.

Voltando as trés perguntas, “o qué ensinar?” refere-se ao conteldo que sera abordado,
“como ensinar?” refere-se a metodologia que serd empregada e “para que ensinar?” refere-se
ao tipo de pessoa/cidaddo que queremos formar para além dos portdes da escola. Acredito que
¢ fundamental que respondamos primeiro “para que ensinar?”, pois ¢ ela que ird determinar a
finalidade do ensino, ou seja, 0 norte que devemos seguir se quisermos ser coerentes com 0s
critérios que estabelecemos quanto ao objetivo final do ensino da disciplina. E a partir da
solucdo dessa questdo que definiremos o conteldo a ser abordado e a metodologia mais
adequada a finalidade que estabelecemos.

Tendo definido por onde comegar, devemos agora tentar responder a pergunta “para
que ensinar?”, ou seja, quem formar; quais as caracteristicas basicas que o individuo egresso
do Ensino Bésico deve possuir para as suas futuras atividades em sociedade. E facil perceber
gue essa pergunta ndo pode estar dissociada do tipo de sociedade que almejamos. Autores
como Paulo Freire, John Dewey, Matthew Lipman e Martha Nussbaum nos ddo diferentes
perspectivas para resolucdo dessa e outras questdes. Perspectivas que embora possuam as suas
particularidades ttm como ponto central de convergéncia a visdo de uma educacdo voltada
para a construcdo de uma sociedade progressista calcada na autonomia do sujeito e na sua

insercdo social para a democracia.

2.2. As tendéncias conservadoras da educagao contemporanea

No artigo de Maria Branco (2014), é apresentada uma perspectiva histérica da
educacdo basica dos EUA. No inicio do século XX, surge naquele pais a Educacao
Progressiva, também conhecida como Escola Nova (o Escolanovismo) em sua versdo
europeia. Esse movimento visava romper com o ensino tradicional nas escolas norte-

americanas que ainda entendia a fun¢do do educando como eminentemente passiva, pois,



nesse entendimento, a funcdo dos docentes era unicamente “transmitir” os conhecimentos
para os discentes. De forma geral, a Educacéo Progressiva reconhecia as caracteristicas ativas
do aprendizado e entendia que o fortalecimento da democracia poderia ser realizado por
intermédio da educacdo. Um dos seus maiores expoentes foi o filésofo John Dewey que
preconizava a reforma social a partir de uma reforma educacional. A autora destaca que foi a
partir dos anos 1980 que a visdo progressista dessa visao pedagdgica passou a ser contestada
com a justificativa de ser pouco rigorosa e desautorizar os adultos frente as criancas e 0s
jovens, o que estaria causando a perda da competitividade econémica daquele pais. A partir
dessa década passa a perdurar a perspectiva neoliberal e a sua l6gica da prestacdo de contas
através dos chamados “testes estandardizados” que visam classificar e avaliar a qualidade do
ensino de forma homogénea, muitas vezes, sem dar a devida atencdo as particularidades
regionais e culturais que permeiam as escolas.

Michael Apple (2002), analisando a realidade dos EUA, identifica quatro movimentos
conservadores que passaram a influenciar as politicas publicas desde a década de 1980,
principalmente as voltadas para a area da educacdo, e que cada vez mais se apresentam mais
proximos. Eles sdo: o Neoliberalismo, o Neoconservadorismo, o Populismo Autoritario e a
Nova classe média profissional. Para o autor, apesar das particularidades de cada um desses
movimentos, eles superam 0s seus antagonismos ao responsabilizar a educacdo até entdo
vigente no pais pelo baixo desempenho nos resultados dos testes nacionais, no declinio nas
destrezas economicamente Uteis e na literacia funcional (relacionada a capacidade de
compreensdo e emprego da informacdo escrita) dos estudantes, o que, segundo eles, seria a
causa do declinio da produtividade econémica, do desemprego, da pobreza e da perda da
competitividade internacional do pais. Dentre as soluces defendidas pelos conservadores
estdo o regresso a uma cultura comum e ocidentalizante (bastante cara aos neoconservadores)
nas escolas, a aproximacao da educacdo com a economia em geral na visdo de educar para
trabalhar (caracteristica do neoliberalismo), a defesa do ensino de valores biblicos e
tradicionais (defendido pelos populistas autoritarios) e o tecnicismo expresso nos indices de
desempenho e eficiéncia mercadologica nas escolas (possibilitada pela nova classe média
profissional). Ao reboque dessas “solugdes” conservadoras estdo implicitos o ataque aos
valores da igualdade e a ideia de uma democracia ampla (politica e cultural) que, para eles,
estaria causando o declinio cultural e politico da nagéo.

E preciso ter atencdo aos impactos dessa restauracio conservadora como se observa

nos EUA desde os anos 1980, pois ela possui 0s seus tentdculos muito presentes na educacéo



brasileira e esse movimento representa uma ameaca ao ensino publico e a autonomia de

escolas, estudantes e professores, como veremos na sequéncia.

2.3. As investidas conservadoras na educacao brasileira contemporanea

Conforme Vera Peroni (2018), a partir da Constituicdo Federal democratica de 1988
(CF/88) o pais obteve avancos na Educacdo Basica, principalmente no que tange a oferta de
vagas. Populacdes mais pobres que ndo tinham acesso a educagdo basica passaram a ser
atendidas e houve aumento significativo no aspecto da oferta, faltando ainda aperfeicoar as
condicOes de permanéncia e conclusdo dos estudantes na educacao basica.

A Lei 9.394/96 que trata das diretrizes e bases da educacdo nacional estabelece os
principios que devem nortear a educacdo no Brasil e sdo fundamentais para a concretizacao
do direito a educacao basica estabelecido na CF/88. Dentre estes principios estdo o pluralismo
de ideias e concepcbes pedagdgicas e a valorizacdo do profissional da educacao escolar.
Essas nocoes sdo fundamentais para a liberdade de catedra dos professores e estdo no cerne da
construcdo da gestdo democratica e participativa nas escolas.

De acordo com Fernanda Vieira (2019), a gestdo democratica ndo se restringe ao
campo educacional, mas é um conceito fundamental para a concretizacdo de um projeto de
educacdo publica de qualidade. A gestdo democratica na educacdo visa assegurar a ampla
participacdo de todos os atores envolvidos nos diferentes processos decisorios no que tange
tanto ao sistema educacional como um todo quanto nas escolas pUblicas individualmente. E
conquista da gestdo democratica na educacdo bésica a instituicdo dos seguintes mecanismos
de participacdo nas escolas: Conselho Escolar, Conselho de Classe Participativo, Grémio
Estudantil, Associacdo de Pais e Mestres (APM), Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
Regimento Escolar, Transparéncia na Utilizacdo de Recursos e Eleicdo de Diretores. Esses
mecanismos de participacdo visam democratizar o processo decisério e aproximar a sociedade
da escola, evitando assim o engessamento do curriculo e a hierarquizacdo das fungdes no
sistema escolar, por fim, garantindo a autonomia da escola frente as outras esferas do poder
publico. Portanto, a gestdo democratica da escola publica contribui de forma fundamental
para a qualidade da educagéo, pois ela garante a participacdo da comunidade adequando o
ensino a realidade dos estudantes e maximizando a permanéncia dos estudantes na escola,
visando assim, a materializacdo do direito a educagdo com qualidade e equidade.

Como visto, existe um arcabougo legal que garante a gestdo democrética e

participativa, além do pluralismo de ideias e concepcfes de ensino que garante a autonomia



dos professores nas escolas brasileiras. Sera discutido agora como os pilares da educacao
brasileira erguidos desde a CF/88 vem sendo atacados com investidas cada vez mais
significativas do setor privado tanto nos curriculos quanto na gestdo das escolas.

De acordo com Wilson Correia (2013), a partir dos anos 1990, o Brasil vem passando
por profundas reformas conservadoras na educacdo basica. A tendéncia geral dessas reformas
¢ “educar para o mercado”, onde os educandos sdo vistos como consumidores e a educagao
como um produto. Essa perspectiva despreza as dimensdes humanas, sociais e culturais
relacionadas a vida cotidiana dos estudantes. Dentre essas reformas esta o ressurgimento do
Tecnicismo que era 0 modelo de educacdo reinante no regime militar onde predominava a
formacéo para o mercado de trabalho.

Conforme Peroni (2018), concomitantemente ao aumento da oferta de vagas, a partir
da CF/88, também houve uma redefinicdo do papel do Estado com a reorganizacdo das
fronteiras entre o publico e o privado na Educacdo Basica. Em diversos casos, a presenca do
setor privado aparece tanto na direcdo quanto na execucdao do Ensino Publico. Em
consonancia com a ideologia neoliberal, essa tendéncia privatizante responsabiliza o Estado
pelas crises fiscais do pais e vé as escolas publicas como desperdicio de recursos, a partir dai,
defende a transferéncia da responsabilidade do fornecimento da educacdo do Estado para a
Sociedade Civil (representada principalmente pelas fundagdes). Nessa Otica, predomina a
I6gica de mercado e a escola passa a ser entendida como uma empresa onde se prioriza uma
gestdo gerencial e hierarquizada em detrimento da gestdo democratica. Alguns exemplos da
materialidade dessas acGes no Brasil sdo: o Movimento Todos Pela Educacdo (EPT),
composto por empresérios que influenciam diretamente as pautas da educacdo em uma
relacdo direta com o Ministério da Educacdo e tiveram muito peso na concepcdo do Novo
Ensino Médio; o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)
onde parte dos recursos do projeto vao para instituicdes privadas de ensino; os diversos
programas em Parcerias Publico Privadas com o Instituto Ayrton Senna (IAS) e o Instituto
Unibanco (IU) onde essas instituicdes privadas assumem a direcdo e execucdo das politicas
educativas.

Além de todo esse ataque a educacdo béasica publica no Brasil na forma da sua
privatizacdo também é necessario mencionar os ataques a propria liberdade profissional dos
professores por grupos neoconservadores como 0 movimento “Escola sem Partido” que
incentiva a censura de professores ferindo o pluralismo de ideias e concepcbes pedagdgicas
que deve existir em sala de aula e também desvalorizando o papel do professor que passa a ser

ameacado em sua liberdade de acdo pedagogica.
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2.4. Em prol de uma educacéo progressista

Uma educacdo progressista visa, antes de tudo, a transformacéo da sociedade ou pelo
menos uma perspectiva de mudanca, melhora ou progresso. E possivel ver nitidamente uma
visdo progressista nos trabalhos sobre educagdo de Paulo Freire, John Dewey, Matthew
Lipman, bell hooks, Martha Nussbaum e Matthew Lipman.

Em contraste, uma educacdo conservadora visa a conservacdo de um status quo na
sociedade. Assim, reina um respeito a tradicdo, uma resisténcia a mudancas e uma
preservacdo de coisas que, supostamente, passaram pelo teste do tempo (CORREIA, 2013).
Pudemos ter uma ideia do que defende o movimento neoconservador, que teve sua origem nos
EUA e hoje tem suas ramificacdes fortes presentes no Brasil, nos itens anteriores. Para fins de
definicdo de trabalho tomaremos por progressista todo o autor ou profissional da educacéo
que respeita as diferentes culturas e realidades dos alunos, que se recusa a ensinar valores
morais sem a devida andlise critica dos mesmos, que se recusa a aceitar um curriculo Unico
para todo um pais e que, antes de tudo, trabalha para que os estudantes compreendam melhor
a sua realidade cotidiana e pela insercdo e atuacdo dos mesmos na sociedade. Dessa forma,
todos os autores citados no pardgrafo anterior estdo dentro do mesmo espectro pedagdgico.

De acordo com Paulo Freire (1996), uma educacdo progressista deve favorecer a
autonomia do ser dos estudantes. Ou seja, mais do que transferir conhecimentos passiveis de
serem usados na vida social e profissional, € necessario que o estudante se sinta incluido nos
conteidos, ou seja, para que o contetdo tenha significado para o estudante ele deve partir de
conceitos e conhecimentos familiares a0 mesmo. Da mesma forma, os contetdos a serem
apreendidos ndo devem estar desconectados da realidade historica, social, politica e
econdmica que circunda os autores no momento da elaboracio de suas pesquisas ou teorias. E
preciso possibilitar aos estudantes a compreensdo de que nenhum conhecimento esta
desconectado da realidade social e cultural que lhe serve de base. Dessa forma, educar vai
muito além de transmitir conteudo ou treinar os educandos no desempenho de destrezas. A
educacdo que desconsidera os conhecimentos prévios e as curiosidades ingénuas dos
educandos contribui para um ensino desconectado da realidade dos mesmos, distanciando-o0s
da compreensdo da sua propria realidade e dos mecanismos sociais que a produzem e
reproduzem. As curiosidades ingénuas dos educandos devem ser desenvolvidas para que se
tornem criticas e dessa forma passem a curiosidades epistemoldgicas. Para o autor, nada disso

seria possivel sem o comportamento ético do professor que deve primar pela coeréncia entre
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discurso e acdo e/ou entre teoria e pratica. Etica aqui assumida como natureza humana, como
condicdo indispensavel para a convivéncia em sociedade.

Assim como Paulo Freire, Martha Nussbaum (2015) defende que a educacdo néo deve
formar unicamente visando a atuacdo profissional, com disciplinas cada vez mais técnico-
cientificas e administrativo-contabeis, e defende o papel das humanidades na educacdo
escolar para a democracia. Para a autora, é o ensino das humanidades que possibilitard uma
cultura de respeito ao outro, de promocéo da igualdade e capacitar para a interpretagdo da
realidade e a atuacdo cidadd no mundo. Seria justamente a educacdo técnica voltada
unicamente para o lucro que estaria causando a crise mundial que a educacdo vem sofrendo e
que ameaca a propria democracia, nessa perspectiva, a autora opde o ensinar para o lucro ao

ensinar para a cidadania/democracia.

2.5. A insercdo da filosofia para uma educacdo progressista e democratica

O que uma boa aula de filosofia para o ensino basico deve conter? Acredito que
precisamos priorizar a autonomia do estudante, uma das principais bandeiras de Paulo Freire
(FREIRE, 1996), como vimos anteriormente. Isso estd em plena conformidade com a BNCC
(BRASIL, 2018) que preconiza o ensino de habilidades e competéncias. Ao que pese algumas
criticas quanto ao conteldo da BNCC, devemos admitir que esse documento representa uma
boa sistematizacdo do que uma educacdo de qualidade deve possuir e que esse é passivel de
aperfeicoamento. Sendo assim, ao assumirmos o “educar para a autonomia”, entendemos que
os alunos ndo devem ser apenas repetidores de teorias, mas devem ser capazes de manipular
conhecimentos para resolucdo de problemas préaticos da vida cotidiana. Portanto, em uma aula
de filosofia deve ser priorizado o ensino do filosofar e ndo o simples repassar de teorias
filosoficas. Ou seja, 0 que quero dizer com o ensino do filosofar é expor as questdes
filoso6ficas em suas diversas tentativas de resposta, expondo argumentos em favor e contra
determinada tentativa de resposta, procurando sempre manter questdes em aberto para a
propria analise critica do estudante, explorando suas capacidades de analisar e construir suas
préprias respostas, argumentadas, as questdes filosoficas exploradas em sala de aula.

Dentro da perspectiva de desenvolver a autonomia dos educandos e a priorizar as
caracteristicas ativas do aprendizado, em detrimento da ideia de “transmissdo de
conhecimento” € necessario citar a contribuicao do filésofo John Dewey e o seu trabalho em
prol do desenvolvimento de uma escola nova que eduque para a convivéncia democréatica. A

visdo de Dewey (1979) sobre a educacdo deriva de sua prépria filosofia pragmatica que nédo
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reconhece seres estaticos e isolados no universo, mas seres em dindmica e constante acéo
reciproca transformadora. Assim, a educacdo deve ser entendida como um processo continuo
e ndo apenas uma preparacdo para a vida adulta, pois ela ndo deve estar separada do resto do
ambiente social de educadores e educandos. Para o autor, a educacdo deve ser progressiva
como a vida humana que se desenvolve e evolui a partir de sua atuagéo e participacdo no meio
social.

Visando o desenvolvimento da autonomia, acredito que é importante que os estudantes
compreendam o ensino de filosofia como uma forma de exercitar o livre pensar, ou seja, fora
de coercdes sociais, familiares ou religiosas. Porém, a liberdade do pensar também deve estar
associada & responsabilidade que decorre desse exercicio, dai a importancia da Etica no
ensino de filosofia. Conforme bell hooks (2013), a educagédo deve ser entendida como uma
pratica libertadora. Essa autora compreende que a pratica e a teoria devem caminhar juntas e
gue € preciso evitar tomar a teoria como uma forma de academicismo excludente, porém, sem
rejeitar a teoria por completo. Também, é imprescindivel o conhecimento da experiéncia de
vida dos estudantes, assim como da realidade social e cultural que os cerca, para que 0s
conceitos trabalhados em sala de aula estabelecam uma conexdo com a realidade cotidiana
dos alunos e possam assim capacitar a sua utilizacdo na vida pratica.

De acordo com Antoni Zabala (2015), para realizar a educacéo integral do estudante,
deve-se atentar para além das capacidades cognitivas, ou seja, também devem ser trabalhadas
as capacidades motoras, de autonomia pessoal, relacdo interpessoal e atuacdo social. Para
atingir esse intento é necessario ir além dos contetidos conceituais e factuais, desenvolvendo,
também, os conteddos procedimentais, como analisar, inferir e qualificar; e atitudinais, que
envolvem valores, condutas e normas. Portanto, deve-se romper com a atomizagdo dos
conhecimentos do modelo de ensino tradicional onde as disciplinas sdo compreendidas de
forma ndo integrativa em prol das inter-relacGes dos conhecimentos com vistas a proporcionar
a educacdo integral. Acredito que nenhuma disciplina apresenta maior potencial que a
filosofia para desempenhar esse papel integrativo para favorecer a conexdo entre os diferentes
conhecimentos adquiridos pelos estudantes nas diferentes disciplinas.

O filésofo Matthew Lipman (LIPMAN, 1994, 1990) nos brinda com a sua visao sobre
como deve ser o ensino de filosofia para jovens e principalmente para criancas onde o autor
elabora uma proposta de curriculo para a disciplina. Para o autor, o ensino de filosofia néo
deve focar na memorizacdo de eventos, conceitos e doutrinas que tange aos filosofos dos
diferentes periodos histéricos, mas deve focar no didlogo e no exercicio das habilidades

filosoficas entre estudantes e entre professor e estudantes, ou seja, a sala de aula deve se
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converter em uma comunidade de investigacdo com a participacao ativa dos educandos. Nesse
ponto, fica bastante evidente a proximidade de Lipman com o conceito de contetdo
procedimental e atitudinal explorado por Zabala e a importancia de entender o ensino de
filosofia como uma educacdo do pensar, ou seja, de como pensar de forma clara, critica e
indagadora nas diferentes circunstancias da vida cotidiana. Dessa forma, a filosofia deve
priorizar o ensino das habilidades de raciocinio (contetdo procedimental) como as regras de
inferéncia logica, a procura de regularidades nos eventos, a busca de sentido para as coisas, a
construcdo de um discurso coerente e bem fundamentado, a capacidade de utilizar os
conceitos apreendidos para a interpretacdo da realidade do mundo, etc. Além das habilidades
de raciocinio, as habilidades no que tange ao comportamento ético (conteudo atitudinal)
também devem ser trabalhadas nas aulas de filosofia, a importancia da coeréncia entre
discurso e acdo, a importancia do dialogo e o respeito as opinides contrarias, a tomada de
decisdo frente a situacOes éticas comuns da realidade cotidiana e 0 permanente exercicio do
livre pensar.

Em Lipman (1994), temos uma importante defesa da manutencéo da Filosofia como
uma disciplina prépria dentro do curriculo das escolas, mesmo nos niveis mais basicos. O
autor afirma que ha os que defendem que devem ser desenvolvidas as habilidades préprias do
raciocinio (valores instrumentais da filosofia) nas criancas e nos jovens, mas ndo defendem a
integridade da disciplina de Filosofia dentro do Curriculo. Lipman contrapde-se a essa
posicao ao salientar a importancia do desenvolvimento das habilidades de raciocinio proprias
da filosofia em si mesmas, pois o proprio desenvolvimento das habilidades instrumentais de
raciocinio seria prejudicado sem os contextos filos6ficos em que elas surgem, assim, ndo
apreciar as ideias em si mesmas para 0s estudantes ndo seria educacionalmente responsavel.
Além disso, é importante ter a no¢do dos obstaculos a serem vencidos para a manutencao da
Filosofia como componente curricular nas escolas. Para o autor, as autoridades educacionais,
normalmente, exigirdo que uma disciplina como a Filosofia tenha impacto no aprendizado
global do estudante e consequentemente nas outras disciplinas e que isso de alguma forma
seja medido e avaliado, por mais que nés professores valorizemos o ensino da Filosofia em si
mesmo. Para o autor isso s sera possivel com o sucesso em transformar a sala de aula em
uma verdadeira comunidade de investigacdo, como discutido no paragrafo anterior, e com
curriculos bem formulados nas escolas e professores preparados e motivados para atingir tal
fim.

Tendo em vista todos os assuntos explorados neste capitulo tedrico e respondendo a

pergunta inicial “para que ensinar?”, acredito que o ensino de filosofia na educacio basica
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deve contribuir para formar cidaddos autdbnomos que saibam pensar por si mesmos e que
sejam ativos na sociedade. Sabemos dos inimeros males que resultam de aceitar as coisas
passivamente, como um militar que cumpre uma funcdo burocrética que resulta na morte de
milhares de pessoas sem avaliar criticamente os resultados de suas a¢des, como nos mostra
Hannah Arendt (1999). Assumir um papel ativo na sociedade exige a assuncdo de uma
postura €etica que ndo deve estar dissociada do raciocinio l6gico e permanentemente critico e
indagador. Acredito que o individuo armado com as armas do pensamento filoséfico néo caira
tdo facilmente diante das doutrinas desumanizantes, das religides fundamentalistas, dos
efeitos de manada, da necessidade de aceitacdo, das coercdes sociais e econémicas e de todos

os males que resultam das dificuldades de reconhecer, aceitar e respeitar os demais.

3. ANALISE DO ESTAGIO

3.1. Identificacdo dos locais de estagio

A) Escolas:

Escola 1: Escola Técnica Estadual Irm&o Pedro

Escola 2: Escola Estadual de Ensino Médio Cristévdo Colombo
B) Turmas:

Escola Técnica Estadual Irmé&o Pedro

Estagio (semestre)

Turma

Ano do EM

NuUmero de alunos

10

204

20

26

Escola Estadual de Ensino Médio Cristévao Colombo

Estagio (semestre) Turma Ano do EM NUmero de alunos
20 302 3° 17
20 303 30 18
30 301 30 27
3° 302 30 22

3.2. Contelido programatico

A) Descricao das aulas:

1° Semestre — Escola Técnica Estadual Irmao Pedro — Turma 204*

Aula | Tema

Conceitos

Obijetivos

Estratégias

'Plano e descrigdo das aulas em APENDICE A.

Recursos




de ensino didaticos
12 Filosofia Positivismo, Compreenséo das | Aula PowerPoint e
Politica e | materialismo, metodologias para a | expositiva e | quadro branco
Social funcionalismo, interpretacdo dos fatos | dialogada
individualismo sociais
28 Filosofia Filosofia politica e | Identificar as | Leitura, Material
Politica e | ciéncias sociais diferengas entre as | exercicio e | impresso e
Social areas de estudo debate. quadro branco
2° Semestre — Escola Estadual de Ensino Médio Cristévdo Colombo — Turmas: 302 e 303°
Aula | Tema Conceitos Objetivos Estratégias de | Recursos
ensino didaticos
12 Filosofia Politica | Estado, povo, | Desenvolver o conceito | Aula expositiva | Quadro
“O que ¢ o | governo, de Estado na | e dialogada negro
Estado?” soberania modernidade
28 Filosofia Politica | Estado de | Compreender 0s | Leitura, Quadro
— Contratualismo | natureza, conceitos de estado de | resolucdo  de | negro e
em Hobbes e | contrato natureza e contrato social | duvidas e | atividade
Locke social para os autores. atividade impressa
3 Filosofia Politica | Estado de | Compreender a nogdo de | Leitura, Quadro
— Contratualismo | natureza, “bom selvagem” em | explicagdo do | negro e
de Rousseau contrato Rousseau e o0 contrato | texto texto
social social legitimo impresso
42 Filosofia Politica | Estado de | Revisar as diferentes | Aula expositiva | Quadro
— revisdo sobre | natureza, concepgoes de | com resolucdo | negro
contratualismo contrato contratualismo e seus | de dlvidas
social conceitos
5e Filosofia Politica | Materialismo, | Desenvolver os | Aula expositiva | Quadro
- Filosofia | liberdade, principios que norteiam a | e dialogada negro
Anarquista autoridade critica dos anarquistas a
legitimidade do Estado
62 Filosofia Politica | Estado, Compreensdo do | Leitura e | Quadro
- Argumento | coercéo, argumento anarquista analise de | negro e
Anarquista opressdo argumento texto
impresso
3° Semestre — Escola Estadual de Ensino Médio Cristévdo Colombo — Turmas: 301 e 302°
12 Filosofia Politica | Estado, povo, | Desenvolver o conceito | Aula expositiva e | Quadro
— Conceito de | governo, de Estado na | dialogada negro

’Plano e descrigdo das aulas em APENDICE B..

*Plano e descrigdo das aulas em APENDICE C.
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Estado soberania modernidade

28 Filosofia Politica | Justica, alma | Desenvolver o conceito | Leitura e analise | Texto e
—  Nocdo de | humana de Justica em Platéo conceitual e de | atividade
Justica em Platéo argumento impressa

3@ Filosofia Politica | Republica de | Desenvolver a ideia do | Leitura e | Texto e
— Repulblica de | Platdo Estado ideal de Platdo | atividade de | atividade
Platdo mapa conceitual impressa

3.3. Analise do estagio

3.3.1. Andlise geral

No capitulo anterior procuramos responder a pergunta “para que ensinar?” como
forma de identificar qual o perfil do sujeito que queremos formar na escola. Partindo do
entendimento que a educacdo ndo deve ser apenas uma forma de conservar um estado de
coisas pudemos concluir, amparado na literatura, que esse sujeito deve ser alguém que nao
apenas esteja minimamente preparado para o mercado de trabalho, mas que possa atuar em
uma sociedade democratica e plural, que possua as ferramentas necessarias para entender o
mundo ao seu redor e que contribua para uma melhoria qualitativa da sociedade em que vive.
Tendo estabelecido o perfil do individuo que queremos formar, poderemos analisar um
estagio de docéncia elaborado e desenvolvido a partir dessa reflexdo tedrica e nos preocupar,
agora, com as outras duas questdes, mais relacionadas com a pratica: “o que ensinar?” e
“como ensinar?”.

As reflexbes desenvolvidas no capitulo anterior contribuiram para a andlise do
presente estagio em que foram ensinados contetdos (“o que ensinar?”) e utilizadas
metodologias de ensino (“como ensinar?”). Em todas as fases do estdgio o tema trabalhado foi
a Filosofia Politica. Essa area da disciplina, assim como a da Etica, se apresenta como um
importante instrumento para o exercicio da cidadania de quem Ihe toma contato. E justamente
0 conteudo de Filosofia Politica, abordado no estagio, que sera analisado para tratar da
questdo “o que ensinar?”’.

A sequéncia didatica do estagio aqui analisada corresponde a do segundo semestre,
quando foi possivel realizar um numero razoavel de regéncias de aula em relacdo aos outros
semestres. Deve-se ressaltar que a sequéncia didatica foi concebida de forma continua aos
conteudos gue ja estavam sendo trabalhados pela professora titular da disciplina na escola. A

parte disso, a sequéncia possui uma evolucdo ldgica que Ihe permite estabelecer inicio, meio e
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fim. Para a construcdo dessa evolucdo logica para a sequéncia didatica, buscou-se
primeiramente localizar o conceito principal a ser abordado e que perpassaria toda a
sequéncia, ou seja, Estado e depois abordar o tema da Justificacdo do Estado, passando pelas
nocOes positivas e negativas da questdo da justificacdo. As diferentes contribuicGes dos
filésofos ao tema foram apresentadas juntamente com sua contextualizacdo historica.

Dentro da perspectiva de uma justificacdo positiva do Estado, ou seja, das teorias que
defendem a legitimidade do poder estatal, foi abordado o Contratualismo e 0s seus trés
principais expoentes: Hobbes, Locke e Rousseau. Ja, para a perspectiva negativa da
justificacdo do Estado, ou seja, das teorias que defendem a ilegitimidade do Estado, foi
abordado o Anarquismo e a filosofia de um dos seus principais expoentes: Proudhon.

A exposicdo de teorias antagbnicas frente a0 mesmo tema visou introduzir aos
estudantes a complexidade desse debate que permanece vivo nos dias atuais sob outras
roupagens e permitir que os estudantes tirem as suas proprias conclusdes sobre uma questao
em aberto. A perspectiva anarquista permite mostrar aos estudantes as limitagfes da nogéo
abstrata de contrato social ao mostrar que na pratica, pela forma materialista de analisar a
realidade, o estado permanece injusto para uma grande parcela da populacdo, apesar de
sermos regidos por uma constituicdo gue visa a0 bem comum; 0 nosso contrato social. Porém
a nocdo de contrato social permanece valida para o estudante do mundo contemporaneo, pois,
como afirma Pierre Bourdieu (1996), no mundo atual o Estado é uma espécie de depositario
de todos os valores universais a ideia de publico e representa uma forma de contencéo ao
individualismo extremo e a busca incessante pelo lucro de nossos tempos atuais com a
ideologia neoliberal. Dessa forma, podemos compreender que o Contratualismo ao defender a
legitimidade do Estado por intermédio de um contrato social corrobora a ideia de que é o
consenso entre 0s individuos que o institui. Essa nocdo € muito importante para uma
sociedade que pretendamos democratica e por mais que reconhecamos que as instituicées do
Estado expressam uma conjuntura de poder, estejam sujeitas a circunstancias histéricas e
sociais, e que, em suma, sejam falhas e passiveis de substituicdo ou aperfeicoamento, ainda
assim, € necessario que tomemaos 0s espagos que nos cabem, nesse maquinario, para participar
das decisbes que afetam nossas vidas cotidianas, seja por meio do voto consciente, da
cobranca pela materializagdo de direitos junto as autoridades, da participagdo nos conselhos
escolares, nas associacgdes, nos sindicatos, nas cooperativas, etc.

Ao analisar o contetdo (“o que ensinar?”) do que foi trabalhado em sala de aula ja
podemos visualizar um pouco das abordagens metodologicas utilizadas (“como ensinar?”).

Ao permitir a problematizacdo de teorias antagbnicas sobre 0 mesmo tema exercitamos
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competéncias gerais das ciéncias humanas preconizadas pela BNCC como identificar,
comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na sociedade (BRASIL,
2018). Além do treinamento de competéncias, também foram buscadas metodologias ativas,
como a das Oficinas de Estudo propostas pelo professor Fabio Mendes (AULALEVE, 2018),
com vistas & autonomia educativa dos estudantes.

Além do desenvolvimento de competéncias e do exercicio de metodologias ativas de
ensino, foi dada muita importancia ao didlogo em sala de aula. Considero que é fundamental
para o ensino de filosofia manter uma aula em que se facilite o didlogo entre alunos e entre
aluno e professor. Apenas dessa forma seria possivel estabelecer o ideal de Lipman (1990,
1994) em transformar a sala de aula em uma comunidade de investigacéo onde os educandos
ndo se restringem apenas a memorizagao de conceitos e teorias, mas aprendem a pensar de
forma clara, critica e indagadora dentro de um convivio respeitoso, cooperativo e pleno de

sentido.

3.3.2. Primeiro semestre

O primeiro semestre do estagio curricular foi realizado em uma turma do 2° ano do
Ensino Médio na Escola Técnica Estadual Irm&o Pedro, onde a professora responsavel pela
disciplina de filosofia estava ministrando a tematica da Filosofia Politica e Social. A escola
possui uma boa infraestrutura e é bem utilizada pela professora da disciplina como a sala de
informética e a sala de audiovisual. Nessa escola foram ministradas duas aulas presenciais
para uma mesma turma (204). Na primeira aula, tendo em vista o conteddo do bimestre,
preferi realizar uma revisao daquilo que ja estava sendo trabalhado. Na segunda, realizei uma
atividade pratica com leitura e exercicios sobre um texto didatico. Na época do estagio a
escola estava recém retornando do ensino remoto e a pandemia ainda era uma preocupacao, 0s
alunos e professores usavam mascaras durante a aula e em todos os ambientes escolares.

O contetdo da minha primeira aula versou sobre as principais teorias socioldgicas
desenvolvidas para investigar a sociedade humana. Foi uma revisdo do que ja havia sido
tratado ao longo do primeiro bimestre do ano letivo. Embora a tematica esteja mais voltada
para a Sociologia, assim como a professora da disciplina, procurei dar mais énfase aos
aspectos filosoficos envolvidos com as teorias, ressaltando os aspectos histdoricos que levaram
a Sociologia a adquirir o status de ciéncia e se separar da Filosofia. Essa aula foi focada em
uma didatica expositiva e dialogada com o recurso do PowerPoint (APENDICE D) na sala de

video.
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Na segunda aula, procurei dar mais énfase a metodologias ativas de ensino com a
leitura e destaque das partes mais importantes de um texto (ANEXO A) sobre Filosofia
Politica e trabalho em grupo para a sintese do texto e formulagdo de perguntas ao professor.
Nessa aula procurei delimitar os campos de atuacdo da Filosofia Politica e das Ciéncias
Sociais. Na parte final da aula foi proposto aos alunos que sintetizassem a ideia central do
texto em uma frase e que formulassem uma pergunta ao professor para ser debatida. A
atividade foi realizada em grupos. Abaixo descrevo a resolucdo da atividade por um dos
grupos (ANEXO B) e a discussdo realizada:

Sintese do texto: “A contribui¢do da Filosofia Politica apresenta-se na sua
preocupacao em caracterizar com precisao o fenémeno politico, ou seja, estabelecer com rigor
I6gico a especificidade dos fatos politicos em relacéo a outros tipos de acontecimentos”.

Nessa parte da atividade percebemos que os alunos apenas transcreveram parte do
altimo paragrafo do texto trabalhado em sala de aula. Embora a passagem possa ser entendida
como uma sintese do assunto tratado no texto foi recomendado aos alunos que essa atividade
deveria ser realizada com as proprias palavras do grupo e que a simples transcricdo de uma
passagem de um texto, dependendo do tipo de atividade, pode ser entendido como plagio
como em um trabalho de concluséo de curso.

Pergunta ao professor: “O que contraria a Ciéncia da Filosofia politica?”.

A primeira atitude tomada em relacdo a pergunta foi clarifica-la. Foi explicado que
ndo existe uma contrariedade entre ciéncia politica e filosofia politica, 0 que existe € uma
diferenca de escopo e foi isso que os estudantes realmente quiseram perguntar. Foi explicado
que a Filosofia Politica ndo parte diretamente da observacao e da experiéncia como a Ciéncia
Politica, mas de uma questdo geral que é analisada com rigor l6gico. A Filosofia Politica ndo
esta em oposicao a ciéncia politica, ambas realizam contribui¢fes mutuas para as suas teorias,
a filosofia no campo abstrato dos significados e da especulacdo tedrica e a ciéncia no campo
da observacdo dos fatos e da experimentacdo empirica.

Na minha impressdo, a recepcdo dos alunos as minhas duas aulas ministradas foi
boa. Houve participacdo, davidas e questionamentos enderecados ao professor. Houve até
mesmo um manifesto desacordo por parte de um aluno sobre a teoria de Marx que estava
sendo ministrada; polémica da qual procurei me manter neutro. Chamou-me a atencdo o
interesse bastante grande pela filosofia por parte de alguns alunos, um deles manifestou
conhecimentos bastante avancados sobre alguns temas e autores filosoficos em uma conversa

apos a aula.
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Posso dizer que a minha experiéncia com o estagio no primeiro semestre foi muito
positiva. Pude vivenciar o cotidiano de um professor em escola estadual e perceber como esta
0 comportamento e as motivacdes dos alunos neste periodo de retorno das atividades
presenciais depois de longo periodo de afastamento e ensino remoto devido a pandemia de
Covid19.

3.3.3. Segundo Semestre

O segundo semestre do estagio curricular foi realizado em duas turmas do 3° ano do
Ensino Medio na Escola Estadual de Ensino Médio Cristovdo Colombo. Novamente, a
professora que ministra a disciplina na escala estava trabalhando Filosofia Politica. Nessa
escola ministrei seis aulas presenciais para duas turmas diferentes (302 e 303). Fui bem
recebido na escola tanto pela professora da disciplina de Filosofia quanto pelo diretor, a vice-
diretora e os demais professores. O didlogo com a professora foi sempre aberto e espontaneo.
A situacdo dos estudantes na escola passa por um momento atipico. Este ano letivo marca o
retorno das aulas presenciais depois de dois anos de ensino remoto, sendo que muitos
estudantes ndo conseguiram acompanhar as aulas a distancia e outros nem retornaram ao
ensino presencial. Em contraste com a escola do semestre anterior, aqui a quantidade de faltas
é bastante significativa em todas as turmas, como pode ser observado nas listas de chamada
em anexo (ANEXO M), realidade agravada pela situacdo financeira de muitas familias de
alunos que se obrigaram a trabalhar no presente periodo. No caréater excepcional dos dois anos
de pandemia, nenhum aluno foi reprovado e muitos que estavam no primeiro ano do ensino
médio e ndo haviam acompanhado o ensino remoto voltam agora no terceiro ano sem ter
realizado os dois anos iniciais dessa etapa do ensino. Toda essa situacdo bastante singular
causou uma série de problemas psicolégicos, comportamentais e afetivos nos alunos. Muitos
estdo sem vontade de voltar ao ensino presencial ou sem muitas expectativas quanto aos
beneficios desse retorno na presente situacdo. Todos esses fatores tornam a atividade dos
professores da rede publica do ensino basico bastante dificil para o exercicio de uma docéncia
com um minimo de qualidade para os alunos, principalmente no caso dos terceiros anos que
estdo saindo da escola agora para um mercado de trabalho pouco aquecido, precarizado e
competitivo. A realizacdo do estagio nesse momento joga muita realidade em cima da teoria
aprendida na universidade, muitas vezes longe do contato com o cotidiano das escolas
publicas. Independentemente dos problemas, o aprendizado neste periodo de estagio foi

bastante produtivo e intenso, agregando muito para a formacao docente do licenciando.
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A professora da disciplina de Filosofia estava lecionando Filosofia Politica para os
terceiros anos no presente ano letivo e por esse motivo o estagiario considerou de bom tom
permanecer dentro do tema que a professora estava a desenvolver com os alunos. A partir de
uma conversa com o professor orientador do estagio e com a professora na escola, o estagiario
se disponibilizou a produzir o planejamento para uma sequéncia didatica sobre a justificacdo
filosofica do Estado. Dentro desta perspectiva, optou-se por abordar uma linha teérica que vai
ao encontro da legitimacdo do Estado, sendo ela, o Contratualismo e seus principais expoentes
(Hobbes, Locke e Rousseau), e uma linha tedrica que vai contra a legitimidade do Estado; o
Anarquismo, tomando por base um de seus primeiros e principais expoentes (Proudhon).

Ao longo da sequéncia didatica foram realizados dois exercicios a fim de avaliar o
desempenho dos alunos quanto ao aprendizado do contetdo que foi trabalhado. A sequéncia
didatica abrangeu uma boa parte do 3° bimestre dos alunos, sendo abordado o Contratualismo,
e as primeiras duas aulas do 4° bimestre, quando foi abordado o Anarquismo. Cada exercicio
tratou de uma das linhas tedricas abordadas.

A avaliacdo bimestral do 3° bimestre (ANEXO J) foi feita pela professora da
disciplina em outro horéario para os alunos das turmas em que o estagiario lecionou, tendo em
vista que a professora também leciona as disciplinas de Sociologia e Religido. Optou-se, em
comum acordo, que o estagiario nao fizesse a avaliacdo com os alunos para que sobrasse mais
tempo para o exercicio da atividade docente. E de praxe da professora, fazer a avaliagio com
consulta com questdes objetivas retiradas de vestibulares e ENEM. Os alunos que realizam as
provas, conforme a professora, vao muito bem na avaliacgéo.

A avaliacdo dos alunos, realizada pela professora, € dividida em trés partes:
participacdo, atividades em sala de aula e deveres de casa, e a prova como mencionado
anteriormente. As atividades realizadas pelo estagiario enquadram-se em atividades em sala
de aula e deveres de casa. E importante acrescentar que nas duas turmas existem alunos de
“inclusdo” (com algum tipo de deficiéncia), sdo dois em cada turma. Nesses casos a
professora utiliza a mesma proposta avaliativa dos demais alunos, mas com um grau mais leve
na avaliacdo. No caso especifico de uma aluna da turma 302, a professora utiliza avaliacGes
especificas, pois ela tem um grau maior de comprometimento cognitivo, com dificuldade de
leitura, escrita e compreensao de conceitos mais abstratos. Para essa aluna, especificamente, o
estagiario produziu exercicios préprios durante o periodo letivo, como pode ser visto no
apéndice (APENDICE F).

Para realizar uma avaliacdo do desempenho das turmas durante o periodo do estégio, o

estagiario optou pela escolha de dois alunos de cada turma. Um dos alunos, de cada turma,
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sendo um exemplo de aluno empenhado ou que possui uma boa desenvoltura com os temas
trabalhados em sala de aula, e o outro aluno, de cada turma, sendo mais proximo da média
geral. Foram realizadas duas atividades para cada turma, uma atividade sobre tema
relacionado ao Contratualismo e outra ao Anarquismo. Ressalto que todos os quatro alunos
escolhidos gabaritaram a prova da professora da disciplina.

Na turma 303 foram escolhidas as alunas Helen e Camili. Nessa turma a aula é
realizada no primeiro horério da segunda-feira e, como pode ser observada na lista de
presencas (ANEXO M), a frequéncia dos alunos é inconstante, com muitas faltas em todas as
aulas. Alguns alunos nem sequer estiveram na aula durante o periodo do estagio. A aluna
Helen esteve sempre presente em sala de aula e ela participou bastante. A aluna Camili nem
sempre esteve presente e também ndo foi muito participativa, mas ao longo do periodo do
estagio ela foi aumentando o seu interesse com a aula.

Quando observamos a primeira atividade da aluna Helen (ANEXO C) sobre o “Estado
de Natureza” logo se percebe um exagero de prolixidade na parte escrita. Essa atividade pode
ser concluida em casa e parece que a aluna aproveitou para que as questfes ficassem o mais
completo possivel, porém na maior parte do desenvolvimento ela praticamente copiou tudo
gue estava no texto sobre as questdes. Faltou uma utilizacdo mais efetiva das suas proprias
palavras para uma melhor avaliacdo do quanto ela havia apreendido do tema estudado. Apesar
da prolixidade, percebe-se que a aluna compreende muito bem o que esta sendo perguntado e
sabe identificar no texto as partes relevantes para a resolucdo da questéo.

Na segunda atividade da Helen (ANEXO F), agora sobre o argumento anarquista,
observamos um melhor desenvolvimento de uma argumentacdo com as suas proprias
palavras. Nessa atividade ndo foi permitida a sua resolugdo em casa, o que contribuiu para que
ndo houvesse um exagero dissertativo. A aluna atacou duas premissas do argumento
anarquista e defendeu a legitimidade do Estado argumentando contra as premissas de que
“todos os Estado sdo opressivos” e que “uma sociedade sem Estado ¢ uma alternativa viavel”.
Ao atacar esta segunda premissa, a aluna utilizou, até mesmo, um conceito aprendido nas
aulas sobre Contratualismo; a “lei moral”. Julgo que a sua argumentagdo foi sincera e
convincente, tendo em vista, o tempo breve para o desenvolvimento e também o seu nivel
atual de aprendizado.

A outra aluna escolhida da turma 303 foi a Camili. Ela ndo realizou a primeira
atividade; ela faltou no dia da atividade do texto, mas a falta ndo seria motivo da néo
realizacdo da mesma, pois na aula seguinte a atividade foi entregue aos alunos que faltaram a

aula anterior. A sua escolha esta mais relacionada com o fato de nas primeiras aulas a aluna se
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mostrar bastante distante, tanto do professor quanto dos demais alunos, sentada no fundo da
sala e quase ndo participando das aulas. No decorrer do estagio ela passou a participar mais da
aula e a contribuir quando instada pelo professor, para ler ou comentar algo. Na segunda
atividade ela estava presente e realizou a mesma (ANEXO G). Ela foi muito breve com as
palavras, como a maioria dos alunos por sinal. A aluna escolheu a premissa mais dificil de ser
rejeitada para refutar o argumento: "Ninguém é obrigado a apoiar um mau Estado”. Ela queria
dizer que nem todo o Estado pode ser qualificado como mau, mas ela ndo percebeu que a
premissa se refere justamente a um mau Estado. Ela se sairia melhor se escolhesse a segunda
premissa; “todos os Estados sdo opressivos” e justificasse a sua escolha. Embora a atividade
da aluna apresente um desenvolvimento insuficiente, observa-se, no minimo, um esforco de
raciocinio para resolver a questdo, em suma, o aceite do desafio proposto pelo professor ao
estudante.

Quanto a primeira atividade do aluno Luigi (ANEXO D) da turma 302 observa-se que
ele ndo escreve muito, mas escreve de forma convincente e suficiente para o que esta sendo
pedido. Na maior parte da atividade, ele usou os elementos mais relevantes do texto para
responder as perguntas. Na ultima resposta ele usou um conceito mau empregado, falou
“soberania da propriedade privada”. Normalmente, esse conceito nao se aplica a propriedade
privada, que na nossa sociedade ndo é muito mais do que um direito fundamental.
Infelizmente o professor acabou n&o tendo a oportunidade de ver com o aluno o porqué de ele
ter utilizado o conceito de “soberania” juntamente com o de “propriedade privada”.

Na atividade sobre o argumento anarquista (ANEXO H), o Luigi atacou a quarta
premissa sobre “a possibilidade de uma sociedade sem Estado”, justificando que sem os
“limites” que o Estado impde aos individuos ndo seria possivel a sociedade se desenvolver e
progredir, pois ndo existiria a preservacdo de uma vida em ‘“harmonia” sem o Estado.
Acredito que o aluno poderia desenvolver um pouco mais a sua argumentacdo, porém ¢é
necessario dizer que ele compreendeu o caminho necessario a refutacdo do argumento e o
desenvolveu satisfatoriamente tendo em vista o tempo para a atividade e a sua formagéo atual.
De uma atividade para a outra se observou que a argumentagdo do aluno se tornou um pouco
mais complexa, pois dessa vez ele ndo se amparou apenas no texto para respondé-la.
Acrescenta-se que o estagiario teve bastante dificuldade para entender a letra do aluno,
embora ela néo seja feia.

A aluna Yasmin, da turma 302, na primeira atividade (ANEXO E) atingiu um
desempenho satisfatorio na atividade. Apenas na questdo trés que ela parece nao ter

compreendido bem a justificagdo do Contrato Social a partir do “Estado de Natureza” de
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Locke. Na atividade do argumento anarquista (ANEXO 1), Yasmin escolheu atacar a premissa
que diz que “a coergdo ¢ intrinsecamente ma”. Achei bem interessante ela ter escolhido esta
premissa, pois foi a tnica aluna que escolheu essa e o proprio texto Democracia e anarquismo
(ANEXO L) parece considera-la quase como evidente. Ressalta-se que antes da aluna
comecar a atividade ela perguntou para o professor o que significava intrinsecamente, sendo
que foi respondida que seria algo que € “por esséncia” e assim ela escreveu no exercicio. Ela
poderia ter desenvolvido um pouco mais a sua argumentacdo e até mesmo ter dado um
exemplo de quando a coercdo poderia ser necessaria, também, poderia ter se expressado de
uma forma um pouco mais clara, mas levando em conta a identificacdo da relevancia em
atacar a referida premissa destaca-se o seu mérito.

Para analisar o aprendizado dos alunos € necessario avaliar sobre o que o ensino de
filosofia nas escolas deve priorizar. Se, com o ensino de filosofia, quisermos desenvolver
habilidades de raciocinio nos alunos, devemos priorizar 0s exercicios que se relacionam mais
diretamente a argumentacdo. Porém, tendo em vista a possibilidade da entrada em uma
universidade por intermédio do ENEM ou de vestibular ndo podemos prescindir da exposicao
de uma boa quantidade de conteddo. Dessa forma, o estagiario optou por uma proposta
pedagdgica que conciliasse o conteddo com o desenvolvimento de habilidades. Para tanto,
uma aula expositiva e dialogada permite tanto expor o contetdo quanto avaliar e desenvolver
0 aprendizado dos alunos por intermédio do didlogo durante a aula, por meio de perguntas,
apontamentos e comentarios enderecados tanto aos alunos como ao professor. Uma
dificuldade que se impde ao professor de filosofia é o problema do tempo, pois na maior parte
das escolas ele dispde apenas de um periodo por semana, para dar cargo de todo o contetdo e
o0 desenvolvimento de habilidades a ser trabalhado.

Quanto as habilidades filoséficas que devem ser desenvolvidas, considero de forma
muito ampla, a capacidade de identificar, compreender e formular argumentos. Além da
capacidade argumentativa, também € necessario desenvolver a capacidade de identificar,
compreender e utilizar conceitos no discurso discente e cotidiano. Além da capacidade
argumentativa e conceitual, também menciono a capacidade de discutir, discordar e concordar
em um ambiente dialégico em que se respeitam as posi¢Oes contrarias. Esta Gltima habilidade
seria relacionada ao comportamento ético de tolerancia que uma sociedade democratica exige
e requer. Tendo em vista todos esses pontos, considero que o presente estagio atingiu, pelo
menos, parte dos seus propositos, tendo visto, a participacdo dos alunos, tanto verbalmente
quanto através dos exercicios que permitiram medir o aprendizado dos alunos ao observar o

progresso dos mesmos em termos argumentativos, dialégicos e na utilizacdo dos conceitos
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aprendidos. O periodo de nove semanas com as turmas € muito curto para fazer uma avaliacédo
mais acurada da evolugdo individual de cada aluno, mas é possivel dizer que algo do que foi
discutido, vivenciado e trabalhado em sala de aula foi incorporado a subjetividade dos alunos,
principalmente, os que participaram mais intensamente das aulas. Acredito que nos tempos
atuais, onde o0 acesso a informacao torna-se cada vez mais facil, o principal papel do professor
é estimular os alunos a aprenderem. Para tanto, é necessario otimizar o tempo da aula,
diminuindo, dentro do possivel, a quantidade de contetdo e aumentando a quantidade de
atividade em sala de aula, permitindo mais didlogo entre os alunos e entre professor e aluno.
Essa € uma meta importante a ser alcancada para qualquer professor que queira estimular a
busca do conhecimento pelos alunos e desenvolver as suas capacidades argumentativas,

conceituais e valorativas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho permitiu uma importante reflex&o sobre o valor da disciplina de filosofia
para 0 Ensino Basico e para a sociedade como um todo. Além disso, ficou estabelecido o que
deve ser visto como 0 mais importante para nortear o ensino ao responder-se a pergunta “para
que ensinar?” definindo o tipo de estudante que queremos formar e como 0s conteldos e as
metodologias a serem utilizados s&o derivados dessa primeira definigao.

A pratica da docéncia revelada no capitulo da Anélise do estagio nos mostra uma boa
dose da realidade que aguarda os futuros professores de filosofia da rede publica de ensino.
Por mais boa vontade, preparo e treinamento em metodologias de ensino inovadoras, bem
como um vasto dominio de contetdos ndo garantira automaticamente ao professor o sucesso
no seu trabalho. Muitas vezes a realidade de uma situacdo educacional impedird o pleno
desenvolvimento de uma boa sequéncia didatica proposta pelo professor. Mas as adversidades
a serem encontradas ndo isentam o professor de determinar um norte de atuacdo bem definido
que possa lhe fornecer uma viséo clara de onde quer chegar com o ensino e também para
avaliar a sua propria atuacdo, ponderando em que aspectos as coisas estdo indo certo e o que
pode ser melhorado de acordo com os objetivos pedagogicos ja tracados.

Acredito que nos professores de filosofia precisamos renovar 0 nosso entusiasmo com
a disciplina e buscar mostrar a sociedade os beneficios que ela traz para as competéncias do
pensamento. Assim como Matthew Lipman pensou um curriculo para a filosofia, adequado
para a realidade estadunidense, seria importante que fizéssemos 0 mesmo aqui na realidade

brasileira, pensando nos beneficios que o ensino da disciplina trara para o futuro dos
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estudantes egressos de nossas escolas e para o futuro da recente e abalada democracia

brasileira.
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APENDICE A - Planos de aula (1° semestre)

12 Aula Ministrada - Regéncia em 09/05/2022:

1. Relato:

1.1

1.2

Tema:
Filosofia Politica e Social

Autores trabalhados: Augusto Comte, Emile Durkheim, Max Weber e Karl Marx.

. Objetivos:

Permitir a compreensdo das principais metodologias desenvolvidas para o estudo das sociedades
humanas e a mobilizagdo desses conhecimentos para o entendimento da sociedade brasileira e mundial
na atualidade. Trabalhar a interdisciplinaridade entre filosofia e sociologia, estabelecendo a area de
atuacdo propria de cada uma e onde as disciplinas se interpenetram.  Permitir o entendimento e a
mobilizacdo dos principais conceitos envolvidos com as teorias desenvolvidas pelos autores estudados.
Expor as principais caracteristicas do Positivismo comteano e como o autor idealizou a Sociologia
como uma ciéncia autbnoma separando-a da Filosofia. Apresentar o Funcionalismo ou Método
Comparativo que Durkheim concebeu para a investigacdo das sociedades humanas. Apresentar o
Método Compreensivo ou Individualismo Metodol6gico de Max Weber e frisar a importancia da viséo
do pesquisador e o recorte social que ele emprega para realizar a sua pesquisa, na concepcdo desse
autor. Apresentar o Método Historico e Dialético de Karl Marx e a importancia de como funciona a
producdo material nas sociedades e como isso se configura na Luta de Classes. Frisar os principais
conceitos envolvidos com cada uma das teorias estudadas.

1.3. Avaliacéo:

1.4.

N&o houve avaliacdo.
Relacéo professor-aluno:
Posso dizer que a relagdo professor-aluno durante a aula foi bastante produtiva com bastante didlogo e

interacdo, seguindo o objetivo de uma aula expositiva dialogada.

2. Material didatico utilizado:

Foi utilizada uma apresentagdo em PowerPoint na sala de video da escola para facilitar a exposicdo e

estimular a curiosidade dos estudantes.

3. Avaliacéo do desempenho geral:

Na minha avaliacdo, os estudantes atingiram os objetivos da aula, tendo em vista a participacdo, 0s

comentarios e os debates produzidos durante a aula.

22 Aula Ministrada - Regéncia em 16/05/2022:

1. Relato:
1.1. Tema:

1.2.

Filosofia Politica e Social
Leitura e debate do texto “A Filosofia Politica”.

Objetivos:
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Permitir a compreensao da area de atuacdo propria da Filosofia Politica. Diferenciar o campo de atuacao
da Filosofia Politica do das Ciéncias Sociais. Permitir a compreenséo das inter-relacfes entre a Filosofia
Politica e as Ciéncias Sociais Exercitar a préatica individual do estudo filoséfico com leitura e destaque
das partes mais importantes do texto. Exercitar o trabalho em grupo para debater, realizar a sintese do
que foi estudado e formular perguntas ao professor.
1.3. Avaliacdo:
Houve uma atividade sobre o texto trabalhado. Foi proposto aos alunos que sintetizassem a ideia central
do texto em uma frase e que formulassem uma pergunta ao professor para ser debatida. A atividade foi
realizada em grupos.
1.4. Relacéo professor-aluno:
A relacdo professor-aluno durante a aula foi bastante produtiva com bastante dialogo e interacéo.
2. Material didatico utilizado:
Foi entregue aos alunos folhas impressas com o texto “A Filosofia Politica”.
3. Avaliacéo do desempenho geral:
Na minha avaliacdo, os estudantes atingiram os objetivos da aula, pois fizeram todas as atividades propostas,

tanto individuais quanto em grupo, e debateram com o professor.
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APENDICE B - Planos de aula (2° semestre)

12 Aula (Turma: 303) - Regéncia em 29/08/2022:

1.

Relato:

1.1. Tema:
Filosofia Politica — “O que é Estado?”

1.2. Objetivos:
Desenvolver o conceito de Estado como compreendido na sociedade contemporénea, bem como,
0s conceitos relacionados; territdrio, povo, governo e soberania. Caracterizar os Estado brasileiro:
tipos de Estado e governo, e sistema politico. Diferenciar os Conceitos de Estado Soberano e
Estado Membro no contexto brasileiro. Revisar as principais justificativas filoséficas para a
existéncia do Estado. O Estado natural configurado na Polis de Aristoteles, passando pela
justificacdo teoldgica do Estado materializado no direito divino das monarquias absolutistas e por
fim a justificacdo contratualista do Estado manifesta no Contrato Social. Trabalhar a
interdisciplinaridade entre Filosofia, Geografia e Historia ao frisar as diferentes compreensdes
tedricas; historica e espacialmente construidas.

1.3. Avaliagéo:
Proposta para que os alunos refletissem sobre como seria a vida deles na auséncia do poder
coercitivo do Estado. A reflexdo sobre o tema poderia ser escrita ou pensada para ser debatida
verbalmente na aula seguinte.

1.4. Relagéo professor-aluno:

A relacdo professor-aluno durante a aula foi, em geral, produtiva com dialogo e interagdo,
seguindo o objetivo de uma aula expositiva e dialogada. Alguns alunos ndo séo tdo comunicativos

e ndo demonstram muito interesse com a aula.

Material didatico utilizado:

Foi utilizado apenas giz e quadro negro para a exposic¢ao a aula.

Avaliacdo do desempenho geral:

No inicio da aula, os alunos demonstraram apreensao, talvez com a novidade de receber um professor

estagiario na classe. A participacdo de determinados alunos foi bastante positiva, demonstrando

interesse e entendimento com o que estava sendo discutido. Porém, alguns alunos ficaram bastante

dispersos com conversas paralelas ou ndo demonstrando interesse pela aula.

12 Aula (Turma: 302) - Regéncia em 29/08/2022:

1.

Relato:

1.1

1.2.

Tema:

Filosofia Politica — “O que ¢é Estado? ™.

Objetivos:

Desenvolver o conceito de Estado como compreendido na sociedade contemporanea, bem como,
0s conceitos relacionados; territdrio, povo, governo e soberania. Caracterizar os Estado brasileiro:

tipos de Estado e governo, e sistema politico. Diferenciar os Conceitos de Estado Soberano e
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1.4.
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Estado Membro no contexto brasileiro. Revisar as principais justificativas filoséficas para a
existéncia do Estado. O Estado natural configurado na Polis de Aristoteles, passando pela
justificacdo teoldgica do Estado materializado no direito divino das monarquias absolutistas e por
fim a justificacdo contratualista do Estado manifesta no Contrato Social. Trabalhar a
interdisciplinaridade entre Filosofia, Geografia e Histdria ao frisar as diferentes compreensoes
tedricas; historica e espacialmente construidas.

Avaliacdo:

Proposta para que os alunos refletissem sobre como seria a vida deles na auséncia do poder
coercitivo do Estado. A reflexdo sobre o tema poderia ser escrita ou pensada para ser debatida
verbalmente na aula seguinte.

Relacdo professor-aluno:

A relacdo professor-aluno durante a aula foi bastante produtiva com bastante didlogo e interag&o,
seguindo o objetivo de uma aula expositiva e dialogada. A grande maioria dos alunos apresentou
bom respeito mutuo e com o professor, embora alguns poucos alunos apresentem um certo

distanciamento e falta de interesse.

2. Material didatico utilizado:

Foi utilizado apenas giz e quadro negro para a exposi¢éo a aula.

3. Avaliagéo do desempenho geral:

No geral, a recep¢do da turma ao estagiario foi bem positiva. Os alunos foram bem comunicativos e

demonstraram interesse pela aula. Por vezes, a boa participacio dos alunos se dispersou por conversas

paralelas, mas nada que atrapalhasse o bom andamento da aula. Houve perguntas e comentarios

bastante produtivos e que contribuiram na compreensdo e desenvolvimento do conteddo.

22 Aula (Turma: 303) - Regéncia em 05/09/2022:

1. Relato:

1.1

1.2.

1.2.

1.3.

Tema:

Filosofia Politica - Contratualismo - Estado de Natureza em Hobbes e Locke
Objetivos:

Comparar as nog¢des quanto ao “Estado de Natureza” presentes em Hobbes ¢ Locke. Compreender
as razbes que levaram cada um dos autores a justificarem o Contrato Social a partir do hipotético
“Estado de Natureza”. Exercitar a leitura filosofica e a identificacdo de argumentos e conceitos em
texto impresso. Exercitar o debate de ideias e a defesa de posi¢des politicas por meio do didlogo.
Avaliacdo:

Houve uma atividade, composta de trés perguntas sobre o texto, entregue juntamente com o texto
trabalhado em sala de aula. Os alunos que ndo conseguiram terminar em sala de aula puderam
realizar a atividade em casa.

Relacdo professor-aluno:

A relacéo entre o professor e os alunos foi bastante respeitosa. A maioria dos alunos demonstraram

interesse pelo tema e fizeram perguntas para solucionar davidas. Na maior parte do tempo nao
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houveram conversas paralelas embora alguns alunos tenham apresentado uma certa apatia em
relacdo a atividade proposta.
Material didatico utilizado:
Foi entregue aos alunos folhas impressas com texto produzido pelo estagiario. Também, foi utilizado
giz e quadro negro para alguns esclarecimentos acerca das diferencas entre as concepgdes de Hobbes e
Locke.
Avaliacéo do desempenho geral:
Acredito que a turma, como um todo, apresentou um bom desempenho com a atividade devido as
demonstracdes de interesse sobre o tema e a resolucdo de duvidas. Alguns alunos sdo mais apaticos e,
embora quietos, ndo participam muito. Foi realizado um esforco de inclusdo dos alunos mais apaticos
por parte do estagiario no sentido de pedir para que esses alunos lessem partes do texto que estava
sendo trabalhado. A leitura do material foi realizada em voz alta para garantir que todos os alunos se

inteiraram sobre o tema.

22 Aula (Turma: 302) - Regéncia em 05/09/2022:

1.

Relato:
1.1. Tema:
Filosofia Politica - Contratualismo - Estado de Natureza em Hobbes e Locke
1.2. Objetivos:
Comparar as nogdes quanto ao “Estado de Natureza” presente em Hobbes ¢ Locke. Compreender
as razbes que levaram cada um dos autores a justificarem o Contrato Social a partir do hipotético
“Estado de Natureza”. Exercitar a leitura filos6fica e a identificagdo de argumentos e conceitos em
texto impresso. Exercitar o debate de ideias e a defesa de posic¢Ges politicas por meio do dialogo.
1.2. Avaliagéo:
Houve uma atividade, composta de trés perguntas sobre o texto, entregue juntamente com o texto
trabalhado em sala de aula. Os alunos que ndo conseguiram terminar em sala de aula puderam
realizar a atividade em casa.
1.3. Relag&o professor-aluno:
A relacdo professor-aluno foi respeitosa e produtiva, pois houve bastante interacdo e didlogo sobre
o0 tema proposto em sala de aula.
Material didatico utilizado:
Foi entregue aos alunos folhas impressas com o texto produzido pelo estagiario. Também, foi utilizado
giz e quadro negro para alguns esclarecimentos acerca das diferencas entre as concepc¢des de Hobbes e
Locke.
Avaliacéo do desempenho geral:
Os estudantes participaram bastante da aula, fazendo perguntas para o professor e comentérios sobre 0
texto lido. Houve uma certa pressa de determinados alunos em terminar a atividade e entregar o
exercicio, por vezes, escrevendo pouco e corrido, mesmo com a énfase do professor para a possibilidade
de terminar o exercicio em casa. E bastante aparente a diferenca de motivagdo dos alunos quanto a

falarem sobre um tema em relacéo a escreverem sobre o tema. Alguns estudantes fogem a essa regra e
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apresentam bastante facilidade tanto para se expressarem verbalmente quanto para escreverem. Acredito
que a utilizacdo dos conceitos aprendidos em aula na conversacdo dos alunos foi bastante aparente e
compensou a atividade realizada.

32 Aula (Turma: 303) - Regéncia em 12/09/2022:

1.

Relato:
1.1. Tema:
Filosofia Politica - Contratualismo - Jean-Jacques Rousseau
1.2. Objetivos:
Compreender a visdo rousseauniana sobre “Estado de Natureza” e a nogdo implicita de uma
natureza humana benevolente. Compreender como surge a necessidade de um Contrato Social na
sociedade humana na visdo de Rousseau e sua relagdo com a nocdo de propriedade privada.
Desenvolver a nogdo do Contrato Social legitimo segundo Rousseau. Trabalhar os conceitos de
pessoa publica e pessoa privada e sua importancia para o exercicio da cidadania.
1.2. Avaliago:
Proposta para os alunos formularem uma questdo a respeito do contratualismo de Rousseau. A
questdo poderia ser escrita ou formulada verbalmente.
1.3. Relagéo professor-aluno:
A relacéo entre o professor e os alunos foi positiva, 0s estudantes interagiram e fizeram perguntas
sobre o tema. Quando perguntados, pelo professor, sobre alguma questdo eles foram um pouco
timidos, permanecendo quietos ou quando responderam foram, normalmente, sempre 0S mesmos
estudantes.
Material didatico utilizado:
Foi utilizado um texto impresso produzido pela professora da disciplina de Filosofia. Além da leitura do
texto, foi utilizado giz e o quadro negro para a exposicdo dos aspectos mais importantes do
Contratualismo de Rousseau.
Avaliacdo do desempenho geral:
No geral, o desempenho da turma foi bom, pois eles participaram da aula. Apenas quando questionados
sobre o tema, foram um pouco timidos. Os alunos preferiram fazer perguntas a responder perguntas.
Um fator que prejudicou um pouco o desenvolvimento da aula foi o excesso de conteldo, pois foram
muitos conceitos para serem trabalhados em um periodo de 50 minutos. Dessa forma, a exposicéo ficou
um pouco corrida, sem muito tempo para um debate maior entre professor e aluno. Devido a esse
problema, o professor optou por retomar bastante dessa aula na préxima que seria destinada a uma

revisdo geral do Contratualismo.

32 Aula (Turma: 302) - Regéncia em 12/09/2022:

1.

Relato:
1.1. Tema:

Filosofia Politica - Contratualismo - Jean-Jacques Rousseau
1.2. Objetivos:
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Compreender a visdo rousseauniana sobre “Estado de Natureza” e a nogdo implicita de uma
natureza humana benevolente. Compreender como surge a necessidade de um Contrato Social na
sociedade humana na visdo de Rousseau e sua relacdo com a no¢do de propriedade privada.
Desenvolver a nogdo do Contrato Social legitimo segundo Rousseau. Trabalhar os conceitos de
pessoa publica e pessoa privada e sua importancia para o exercicio da cidadania.

1.2. Avaliago:
Proposta para os alunos formularem uma questdo a respeito do contratualismo de Rousseau. A
questdo poderia ser escrita ou formulada verbalmente.

1.3. Relacdo professor-aluno:
Como sempre, nesta turma, a relacdo professor-aluno foi bastante positiva. Os estudantes
participaram bastante da aula e fizeram muitas perguntas. Um aspecto negativo nessa turma e que
j& havia sido notado € a falta de interesse de alguns alunos que acabam saindo da aula com
frequéncia e fazendo alguns comentérios desconectados com o tema da aula. S&o poucos alunos
que tém essa atitude, cerca de dois ou trés, mas atrapalha um pouco o desenvolvimento da aula.

2. Material didatico utilizado:

Foi utilizado um texto impresso produzido pela professora da disciplina de Filosofia. Além da leitura do

texto, foi utilizado giz e o quadro negro para a exposi¢do dos aspectos mais importantes do

Contratualismo de Rousseau.

3. Avaliagéo do desempenho geral:

O desempenho da turma foi bom, com bastante participacdo e contribui¢cbes com a aula. Assim como

ocorrido com a turma anterior, 0 excesso de conteudo atrapalhou um pouco o desenvolvimento da aula,

dessa forma, seria dado na revisdo da proxima aula uma atencdo especial a retomada de alguns

conceitos de Rousseau.

42 Aula - regéncia em 19/09/2022:

Né&o houve aula na escola neste dia devido & emenda com o feriado regional da Revolucéo Farroupilha de 20 de

setembro que caiu na terga-feira.

52 Aula (Turma: 303) - Regéncia em 26/09/2022:
1. Relato:
1.1. Tema:

Filosofia Politica - Contratualismo - Revisdo sobre a filosofia contratualista
1.2. Objetivos:
Retomar os conceitos gerais envolvidos com todas as teorias contratualistas. Reafirmar o carater
hipotético da teoria contratualista no que tange ao “Estado de Natureza” e o firmamento do contrato
social. Estabelecer as principais diferencas entre os trés principais contratualistas estudados nas
aulas anteriores. Destacar 0s conceitos mais relevantes envolvidos com cada uma das teorias.
1.2. Avaliagdo:
N&o houve nenhuma proposta de avaliacdo nessa aula.

1.3. Relacgdo professor-aluno:
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A relacdo foi positiva, com a participacdo dos alunos na forma de perguntas e comentarios. Alguns
alunos ficaram muito calados e outros conversando sobre temas diversos ao da aula. As conversas
paralelas ndo chegaram a ter uma frequéncia que prejudicasse muito a aula.
Material didatico utilizado:
Foram utilizados apenas giz e quadro negro para a exposicdo da aula. Foram utilizadas as mesmas
referéncias ja utilizadas para as aulas anteriores.
Avaliacéo do desempenho geral:
O carater dessa aula foi um pouco mais expositivo do que a das anteriores para possibilitar a retomada
geral dos conteldos tratados nas trés aulas anteriores. Apesar disso, foi possivel perceber que os
estudantes mais interessados ja possuem certa apropriacdo do contetdo que vem sendo trabalhado em
sala de aula. Os alunos menos participativos apresentaram a mesma tendéncia. E necessario dizer que a

falta de frequéncia nesta turma é bastante corriqueira.

52 Aula (Turma: 302) - Regéncia em 26/09/2022:

1.

Relato:
1.1. Tema:
Filosofia Politica - Contratualismo - Reviséo sobre a filosofia contratualista
1.2. Objetivos:
Retomar os conceitos gerais envolvidos com todas as teorias contratualistas. Reafirmar o carater
hipotético da teoria contratualista no que tange ao “Estado de Natureza” e o firmamento do contrato
social. Estabelecer as principais diferencas entre os trés principais contratualistas estudados nas
aulas anteriores.
Destacar os conceitos mais relevantes envolvidos com cada uma das teorias.
1.2. Avaliagéo:
Né&o houve nenhuma proposta de avaliagdo nessa aula.
1.3. Relagéo professor-aluno:
A relacgdo foi positiva, com a participacdo dos alunos na forma de perguntas e comentérios. Da
mesma forma que da outra turma, houve conversas paralelas, mas ndo em uma frequéncia que
prejudicasse o desenvolvimento da aula.
Material didatico utilizado:
Foram utilizados apenas giz e quadro negro para a exposicdo da aula. Foram utilizadas as mesmas
referéncias ja utilizadas para as aulas anteriores.
Avaliacdo do desempenho geral:
O caréater dessa aula foi um pouco mais expositivo do que a das anteriores para possibilitar a retomada
geral dos conteldos tratados nas trés aulas anteriores. Apesar disso, foi possivel perceber que os
estudantes mais interessados ja possuem certa apropriacdo do contetido que vem sendo trabalhado em
sala de aula. Nesta turma, mesmo os alunos mais quietos também participam quando instigados,
diferentemente da outra turma. Aqui, a frequéncia dos alunos em sala de aula é bem maior que na outra

turma.



37

62 Aula (Turma: 303) - Regéncia em 03/10/2022:

1.

3.

Relato:

1.1. Tema:
Filosofia Politica - Filosofia Anarquista

1.2. Objetivos:
Compreender a posicdo do Anarquismo quanto a rejeicdo da legitimacgao do Estado. Desenvolver as
nocdes de materialismo e dialética, presentes na critica de Proudhon. Desenvolver a critica dos
anarquistas aos poderes constituidos do Capital, do Estado e da Igreja. Desenvolver a antinomia
entre liberdade e autoridade presente na dialética dos processos sociais.

1.2. Avaliagéo:
Néo foi proposta nenhuma avaliacdo nesta aula.

1.3. Relag&o professor-aluno:
A relacdo professor-aluno foi produtiva com boa participacdo dos alunos na aula favorecendo o
aspecto de aula expositiva e dialogada.

Material didatico utilizado:

Foram utilizados apenas giz e quadro negro para a exposicéo da aula.

Avaliacdo do desempenho geral:

O desempenho da turma foi positivo. Apesar da dificuldade de alguns conceitos, como o de dialética

que os alunos ainda ndo conheciam, os alunos participaram e demonstraram interesse pelo tema.

62 Aula (Turma: 302) - Regéncia em 03/10/2022:

1.

Relato:

1.1. Tema:
Filosofia Politica - Filosofia Anarquista

1.2. Objetivos:
Compreender a posi¢do do Anarquismo quanto a rejeicdo da legitimacdo do Estado. Desenvolver
as nogBes de materialismo e dialética, presentes na critica de Proudhon. Desenvolver a critica dos
anarquistas aos poderes constituidos do Capital, do Estado e da Igreja. Desenvolver a antinomia
entre liberdade e autoridade presente na dialética dos processos sociais.

1.2. Avaliagdo:
Né&o foi proposta nenhuma avaliacdo nesta aula.

1.3. Relacgdo professor-aluno:
A relacdo professor-aluno foi produtiva com boa participacdo dos alunos na aula favorecendo o
aspecto de aula expositiva e dialogada.

Material didatico utilizado:

Foram utilizados apenas giz e quadro negro para a exposicao da aula.

Avaliacéo do desempenho geral:

Os alunos tiveram uma boa participacdo na aula, como caracteristico desta turma. Algumas

manifestacGes foram bastante produtivas para o entendimento do contetdo. Certos comentéarios

demonstraram certa desconfian¢a com a possibilidade de uma sociedade sem Estado.
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72 Aula (Turma: 303) - Regéncia em 10/10/2022:

1.

Relato:

1.1. Tema:
Filosofia Politica - Argumento anarquista

1.2. Objetivos:
Compreender o argumento anarquista em favor da aboli¢do do Estado. Identificar as premissas do
argumento anarquista e explorar a forga ou fraqueza de cada uma. Exercitar a habilidade de refutar
ou confirmar a validade e/ou solidez de argumentos. Trabalhar a tolerancia frente a posicGes
tedricas que podem estar em desacordo com valores pessoais ou familiares. Valorizar o debate
democratico sobre questdes politicas e valorativas.

1.3. Avaliago:
Foi proposta uma atividade sobre o argumento anarquista que consistiu na tentativa de refuta-lo
identificando a improcedéncia de alguma premissa ou concordar com o argumento justificando a
posicdo. A atividade foi realizada inteiramente em sala de aula e entregue ao professor, ndo se
abrindo a opgdo de fazer o exercicio em casa.

1.4. Relagéo professor-aluno:

A relacdo professor-aluno foi positiva com perguntas e resolugdo de diavidas dos alunos. Um
aspecto negativo foi que alguns alunos ndo buscaram resolver dividas e o professor julgou que
estavam fazendo o exercicio, porém ao término da atividade esses alunos ndo haviam realizado a

atividade a contento. A maior parte dos alunos realizou a atividade e demonstrou interesse.

Material didatico utilizado:

Foi utilizado um texto impresso para a identificacdo do argumento anarquista em linhas gerais. Foram

utilizados, também, giz e quadro negro para representar as premissas e conclusdo do argumento

anarquista para facilitar a realizacdo da atividade pelos alunos.

Avaliacdo do desempenho geral:

O desempenho da turma no geral foi bom. Esta atividade permitiu identificar alguns alunos que

parecem participar da aula, mas tem dificuldades de entendimento ou de realizar exercicios sozinhos.

Essa identificacdo foi importante para atividades futuras que o estagiério venha a realizar com a mesma

turma. A abordagem do professor, por vezes, deve ser mais enfatica e individualizada para que os

alunos realizem as atividades a contento.

72 Aula (Turma: 302) - Regéncia em 10/10/2022:

1.

Relato:

1.1.

1.2.

Tema:

Filosofia Politica - Argumento anarquista

Objetivos:

Compreender o argumento anarquista em favor da aboli¢do do Estado. Identificar as premissas do

argumento anarquista e explorar a for¢a ou fraqueza de cada uma. Exercitar a habilidade de refutar



1.3.

1.4.
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ou confirmar a validade e/ou solidez de argumentos. Trabalhar a tolerancia frente a posicdes
tedricas que podem estar em desacordo com valores pessoais ou familiares.

Avaliacdo:

Foi proposta uma atividade sobre o argumento anarquista que consistiu na tentativa de refuta-lo
identificando a improcedéncia de alguma premissa ou concordar com o argumento justificando a
posicdo. A atividade foi realizada inteiramente em sala de aula e entregue ao professor, ndo se
abrindo a opcéo de fazer o exercicio em casa.

Relacdo professor-aluno:

No geral, a turma foi bastante participativa com a proposta da atividade em sala de aula. Houve
muitas perguntas e comentarios sobre o tema. A atitude de um aluno chamou a atencao, pois ele
pediu que a atividade fosse entregue mais tarde e com a negativa do professor ele disse que nédo
seria capaz de realizar a atividade naquele momento. Embora o estagidrio tenha insistido
brevemente para que ele ao menos tentasse realizar a atividade, isso ndo surtiu efeito. A atitude do
aluno ndo chegou a ser de desrespeito, mas denota uma limitacdo da atividade docente que ocorre
quando um aluno ndo esta aberto para a proposta do professor. Esse fato, na turma, foi isolado,
pois a grande maioria da turma fez a atividade e entregou para o professor.

Material didatico utilizado:

Foi utilizado um texto impresso para a identificagdo do argumento anarquista em linhas gerais. Foram

utilizados, também, giz e quadro negro para representar as premissas e conclusdo do argumento

anarquista para facilitar a realizacéo da atividade pelos alunos.

Avaliacéo do desempenho geral:

O desempenho da turma foi bom, pois, como de costume, a turma interagiu bastante e realizou a

atividade. O fato do aluno que néo fez a atividade (narrado acima) ndo impediu o bom desenvolvimento

da aula e os objetivos tragados para esta aula, para a grande maioria da turma, foi atingido.
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APENDICE C - Planos de aula (3° semestre)

12 Aula (Turma: 302) - Regéncia em 20/03/2023:
1. Relato:
1.1. Tema:
Filosofia Politica — Conceito de Estado
1.2. Objetivos:

Situar a Filosofia Politica dentro das areas gerais da Filosofia. Desenvolver o conceito de Estado

como compreendido na sociedade contemporanea, bem como, os conceitos relacionados; territdrio,
povo, governo e soberania. Separar o conceito abstrato de Estado e as suas contradi¢des e
peculiaridades no mundo real. Caracterizar os Estado brasileiro: tipos de Estado e governo, e
sistema politico. Diferenciar os Conceitos de Estado Soberano e Estado Membro no contexto
brasileiro. Introduzir as principais justificativas filosoficas para a existéncia do Estado. O Estado
natural configurado na Polis de Aristoteles, passando pela justificagdo teoldgica do Estado
materializado no direito divino das monarquias absolutistas e por fim a no¢do de Contrato Social.
1.3. Avaliacéo:
N&o houve avaliacdo nesta aula.
1.4. Relagéo professor-aluno:
A relagdo professor-aluno durante a aula foi produtiva no que tange ao diédlogo e interagdo. A
grande maioria dos alunos apresentou bom comportamento.
2. Material didético utilizado:
Foram utilizados apenas giz e quadro negro para a exposicéo da aula.
3. Avaliacéo do desempenho geral:
No geral, a recepcdo da turma ao estagiario foi positiva. Os alunos ndo foram tdo comunicativos com o
professor, talvez pela novidade da primeira aula. Por vezes, a atengdo dos alunos se dispersou por
conversas paralelas, mas nada que atrapalhasse o bom andamento da aula. Houve perguntas e
comentarios produtivos por parte de alguns estudantes.

12 Aula (Turma: 301) - Regéncia em 24/03/2023:
1. Relato:
1.1. Tema:
Filosofia Politica — Conceito de Estado
1.2. Objetivos:

Situar a Filosofia Politica dentro das areas gerais da Filosofia. Desenvolver o conceito de Estado
como compreendido na sociedade contemporanea, bem como, 0s conceitos relacionados; territdrio,
povo, governo e soberania. Separar o conceito abstrato de Estado e as suas contradicBes e
peculiaridades no mundo real. Caracterizar os Estado brasileiro: tipos de Estado e governo, e
sistema politico. Diferenciar os Conceitos de Estado Soberano e Estado Membro no contexto

brasileiro. Introduzir as principais justificativas filosdficas para a existéncia do Estado. O Estado
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natural configurado na Polis de Aristételes, passando pela justificacdo teoldgica do Estado
materializado no direito divino das monarquias absolutistas e por fim a no¢do de Contrato Social.
1.3. Avaliacéo:
Foi feita uma atividade para entregar apenas para sondagem do quanto os alunos conhecem a
disciplina de filosofia.
1.4. Relagéo professor-aluno:
A relacéo professor-aluno durante a aula foi bastante distanciada, os alunos se manifestaram pouco
e mantiveram muitas conversas paralelas ndo demonstrando muito interesse com o que estava
sendo exposto.
2. Material didético utilizado:
Foram utilizados apenas giz e quadro negro para a exposicao da aula.
3. Avaliacdo do desempenho geral:
A parte expositiva da aula ndo foi muito boa, porque os alunos ndo manifestaram interesse nem
participaram de forma significativa do que estava sendo tratado, o que do meu ponto de vista
dependeria para uma boa aula expositiva. Optei por fazer uma atividade de sondagem para verificar o
quanto os alunos estdo inteirados sobre os conteidos abordados na disciplina de filosofia.

22 Aula (Turma: 302) - Regéncia em 27/03/2023:
1. Relato:
1.1. Tema:

Filosofia Politica — Nog&o de justica em Platdo
1.2. Objetivos:
Desenvolver o conceito de justica de Platdo. Avaliar a importancia da justica na vida individual e
coletiva. Praticar a argumentacdo sobre temas éticos. Mobilizar e capacitar a utilizagdo de
conceitos de filosofia ética na vida cotidiana.
1.3. Avaliacéo:
Atividade realizada sobre o texto trabalhado em sala de aula. Os alunos puderam entregar a
atividade na outra semana devido ao atraso no inicio da aula que ocorreu devido a uma
comunicagdo por parte da direcdo enderecada a todos os alunos e professores.
1.4. Relagéo professor-aluno:
A participagdo dos alunos foi boa e melhorou em relacgéo a aula passada, dando a entender que o0s
estudantes superaram o baque inicial da novidade e manifestam interesse sobre o tema exposto. A
atitude dos estudantes é respeitosa mutuamente e com o professor.
2. Material didatico utilizado:
Foi utilizado material impresso com texto e atividade..
3. Avaliacdo do desempenho geral:
No geral, a aula foi bastante produtiva com perguntas pertinentes e comentarios interessantes por parte

dos alunos.

22 Aula (Turma: 301) - Regéncia em 31/03/2023:
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1. Relato:
1.1. Tema:
Filosofia Politica — Nogédo de justica em Platédo
1.2. Objetivos:
Desenvolver o conceito de justica de Platdo. Avaliar a importancia da justica na vida individual e
coletiva. Praticar a argumentacdo sobre temas éticos. Mobilizar e capacitar a utilizagdo de
conceitos de filosofia ética na vida cotidiana.
1.3. Avaliacdo:
Atividade realizada sobre o texto trabalhado em sala de aula.
1.4. Relacéo professor-aluno:
A relacdo melhorou um pouco comparado a primeira aula, porém os alunos, de forma geral, ainda
apresentam pouco interesse na aula e as conversas paralelas sao frequentes.
2. Material didatico utilizado:
Foi utilizado material impresso com texto e atividade. Os alunos que ndo puderam resolver a tempo
puderam fazer para entregar na proxima aula.
3. Avaliacdo do desempenho geral:
Apesar do desinteresse inicial, os alunos se mobilizaram para fazer a atividade proposta. Alguns alunos
demonstraram interesse na aula e fizeram discussdes entre eles sobre o tema, a qual o professor

participou. O desempenho da turma melhorou em relacéo a aula anterior.

3% Aula (Turma: 302) - Regéncia em 03/04/2023:
1. Relato:
1.1. Tema:
Filosofia Politica — A Republica de Platdo
1.2. Objetivos:

Desenvolver a nogdo de Estado ideal para Platdo manifestado na sua Republica. Relacionar a
politica com a nocdo de justica em Platdo. Categorizar as diferentes classes de individuos no
Estado de Platdo. Problematizar a nocdo politica de Platdo em relacdo aos valores democréaticos
atuais.
1.3. Avaliacdo:
Atividade sobre mapa conceitual.
1.4. Relacéo professor-aluno:
Transcorreu muito bem, analogamente a da aula passada.
2. Material didatico utilizado:
Foi utilizado material impresso com texto e atividade.
3. Avaliacdo do desempenho geral:

A turma, no geral, foi muito bem, participou da aula e fez a atividade com sucesso.

32 Aula (Turma: 301) - Regéncia em 03/04/2023:
1. Relato:
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1.1. Tema:
Filosofia Politica — A Republica de Platdo
1.2. Objetivos:
Desenvolver a nocdo de Estado ideal para Platdo manifestado na sua RepuUblica. Relacionar a
politica com a nocdo de justica em Platdo. Categorizar as diferentes classes de individuos no
Estado de Platdo. Problematizar a nocéo politica de Platdo em relagdo aos valores democraticos
atuais.
1.3. Avaliacdo:
Atividade sobre mapa conceitual
1.4. Relacéo professor-aluno:
Ocorreu de forma parecida com a da aula passada. Muitos estudantes ndo demonstram interesse na
aula. A turma é bastante grande e a dispersao é frequente.
2. Material didatico utilizado:
Foi utilizado material impresso com texto e atividade.
3. Avaliacdo do desempenho geral:
Embora as conversas paralelas e o desinteresse de uma parte dos alunos, a turma se mobilizou para
realizar a atividade e demonstrou que algum contetido foi apreendido a partir da leitura realizada. Quase

todos os alunos entregaram a atividade a tempo ao final da aula.



APENDICE D - Apresentacdo em slides (1° semestre)

Sociologia e Filosofia
Politica

Principais Teorias '

Estagio de Docéncia em Filosofia |
Rodrigo Vieira Kras

EMPIRICO
Surge a partir da inte-
rago e observacio do CIENTIFICO
ser humano com o am- Usa a l6gica e o pensa-
biente ao redor. mento critico. Engloba
fatos que foram compro-
vados.

TIPOS DE
conneamento M |

FILOSOFICO
Baseado nas reflexdes
que o homem faz sobre
todas as questoes
imateriais e
subjetivas.

Periodo Pré-cientifico da Sociologia

FLATAO

A REPUBLICA

Antiguidade

Platdo e Aristételes

Idade Média

Toméas de Aquino

Idade Moderna
Hobbes 0 CONTRATO SOCIAL
Rousseau

LEVIATA

iR




Sociologia como Ciéncia

« Positivismo

« Principios que governam a vida social
Estudo dos fatos sociais

. Ciéncia como caminho para o progresso
Entendida como imparcial e racional

Augusto Comte (1798-1857)

3 Principais Teorias Sociologicas

Funcionalismo ou Método Comparativo

A semelhanca das ciéncias naturais

Observacéo — Hip6tese — Experimento — Analise
Confronta e classifica diferentes sistemas sociais

Sociedades amerindias, sociedades europeias...
Sociedade como um 6rganism0

Cada parte possui uma finalidade

Fatos sociais independem da vontade dos individuos
Devem ser entendidos dentro de uma generalidade
Revolugdes seriam impossiveis

Emile Durkheim (1858-1917)
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Método Compreensivo

« Difere das ciéncias da natureza
Andlise dos significados (qualitativa)
Sentidos que as pessoas dao a vida nas diferentes
culturas

« Visa descobrir a motivagao dos atores sociais
Individualismo metodol6gico
Investigacao dos fatos sociais parte de suas
particularidades
Objeto de estudo dependo do olhar do cientista

Max Weber (1864-1920)

Método Histoérico e Dialético

Interpretacéo materialista da histéria
Producéo da vida material
Dominacgé&o de grupos sociais sobre outros
Luta de classes
Sociedades eseravista, feudal ou capitalista
Superestrutura da sociedade
Niveis juridicos-politicos-ideol6gicos da sociedade

Transformacdes histéricas
Superagao das contradicdes
Revolucdes

Karl Marx (1818-1883)

Consolidando os Conceitos Aprendidos
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APENDICE E - Texto e atividade sobre Estado de Natureza (2° semestre)

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO CRISTOVAO COLOMBO
Rua Rezende Costa, 805 — Sarandi — Porto Alegre (RS) CEP: 91120-280
Disciplina: Filosofia
Professor estagiario: Rodrigo Vieira Kras

Nome: Turma: Data:

O Estado de Natureza e o Contrato Social

O que legitima a existéncia do Estado? Ao longo da histéria, muitos filésofos
defenderam que a resposta para essa pergunta ¢ o consentimento dos cidaddos e esse
consentimento se daria por intermédio de um contrato; o Contrato Social. Os autores
que defendem essa tese sdo chamados de contratualistas. No Contrato Social os
cidaddos transferem ao Estado o poder de legislar, executar as leis e julgar, além do
poder de policia para fazer-se cumprir as leis. Mas quais seriam as vantagens para o0s
cidaddos ao abrirem mio da sua propria liberdade para firmarem esse contrato?

De acordo com Thomas Hobbes, na auséncia do poder coercitivo do Estado, os
seres humanos vivem em um Estado de Natureza, em que todos possuem a mesma
liberdade e/ou direito de usar o poder que estiver a sua disposiciio para preservar a
propria existéncia, inclusive recorrer & violéncia. Segundo o autor, os seres humanos
possuem faculdades fisicas e intelectuais muito semelhantes, o que iguala a todos em
condigdes de recorrer & violéncia direta ou maquinagdes para destruir o seu inimigo a
fim de preservar a prépria vida ou adquirir algo que estiver em posse de outro para
assegurar esse mesmo fim. Assim, a desconfianca frente as inten¢des do outro € uma
questdo de prudéncia, pois todos recorrerdo as Ultimas consequéncias para
autopreservagio, ou seja, atacar primeiro para evitar o ataque do outro passa a ser uma
atitude perfeitamente racional. Nessa realidade seria permitido matar, roubar e cometer
todo o tipo de atrocidade que permitisse ao ser humano manter a sua sobrevivéncia e
isso geraria uma condicdo permanente de guerra de todos contra todos. Portanto, ¢ ao
conceber, em hipotese, as condigdes intoleraveis do Estado de Natureza que se justifica
a transferéncia, por meio do Contrato Social, da liberdade dos seres humanos ao Estado
que passa a possuir o monopolio legitimo do uso da for¢a a fim de manter a todos sob
uma condi¢do de respeitoso temor frente a repressdo desse poder absoluto que visa
assegurar a seguranga de todos.

Assim como Hobbes, John Locke também era um contratualista e acreditava que
a legitimidade do Estado reside no Contrato Social firmado entre todos os cidadaos.
Porém, para Locke os seres humanos no Estado de Natureza ndo viveriam em constante

conflito, pelo contrario, eles viveriam em uma liberdade plena onde poderiam dispor



livremente de suas pessoas e posses. Diferentemente do Estado de Natureza de Hobbes
onde recorrer a tudo para autopreservagdo € a Unica regra possivel, para Locke existe
uma lei moral discernivel pela razdo humana que parte da compreensio de que sendo os
seres humanos, todos iguais e independentes, obrigados a preservar a si mesmos para
assegurar a propria existéncia, quando a sua preservacdo ndo estiver em jogo, deve
preservar também o resto da humanidade evitando prejudicar os outros em suas vidas,
saude, liberdade ou posses. Contudo, podem existir pessoas que deliberadamente vao
contra a lei moral possuindo poder suficiente para escapar impunes. Além disso, as
pessoas que legitimamente buscam a puni¢do ou compensagio dos agressores podem
favorecer exageradamente a si ou aos seus amigos. Dessa forma, torna-se necessaria a
institui¢do do Estado com a finalidade de restringir a violéncia e a parcialidade dos
homens.

Perguntas:

1. Quais as caracteristicas do Estado de Natureza em Hobbes ¢ Locke?

2. Por que no Estado de Natureza hobbesiano a desconfianga em relagio

a0s outros € uma questdo de prudéncia?

3. Na concepgio de ambos os filosofos faz-se necessario o Contrato Social
para a institui¢do do Estado como resposta aos problemas advindos do
Estado de Natureza. Compare as diferengas entre as razdes envolvidas

com cada uma das concepcdes para o firmamento do Contrato Social?

48



APENDICE F - Exercicio para aluna PCD (2° semestre)

75444 = ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO CRISTOVAO COLOMBO
L X l ®  Rua Rezende Costa, 805 — Sarandi — Porto Alegre (RS) CEP: 91120-280
\ﬂ Disciplina: Filosofia
Professor estagiario: Rodrigo Vieira Krés

Nome: Turma: Data:

LIGAR OS SEMELHANTES:

LIBERDADE - - LIVRE ESCOLHA
- PUNIR
AUTORIDADE - - ORDEM
- DEMOCRACIA
- DIALOGO
- MANDAR

ESCREVER FRASES COM AS PATAVRAS ABATXO:
LIBERDADE

AUTORIDADE

REPRESENTAR COM DESENHO:
“LIBERDADE”
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APENDICE G - Texto e atividade sobre justica em Platéo (3° semestre)

A nocéo de justica na Republica de Platédo

A nocdo de justiga é fundamental na ética de Platdo que por sua vez esta diretamente relacionada com a
sua politica e com a ideia de um Estado justo. Numa passagem da obra Republica, Platdo narra um dialogo entre
0s personagens Sécrates e Glauco. Glauco quer que Sdcrates defenda a sua visdo de justica como bem intrinseco,
ou seja, independente das consequéncias advindas da pratica da injustica. Para dificultar a tarefa de Socrates,
Glauco narra o mito de Gigis, um simples pastor que ao descobrir um anel méagico se torna rei agindo de forma
injusta e sem sofrer as consequéncias dos seus atos.

“A historia relata de que modo ele [Giges] foi um pastor a servigo do rei. Certo dia houve uma grande
tempestade, e 0 solo no qual o seu rebanho estava alimentando-se foi rasgado por um terremoto. Impressionado
com tal visdo, ele se dirigiu ao abismo e viu, entre outras maravilhas sobre as quais a historia relata, um cavalo
de bronze, oco, com aberturas nos lados. Perscrutando, ele viu la dentro um cadaver que parecia ter um tamanho
maior do que o humano. Ele estava nu, salvo por um anel de ouro, que Giges arrancou do dedo, tomando entéo o
seu caminho para fora. Quando os pastores se encontraram, como faziam todo més, para enviar ao rei um relato
sobre o estado dos seus rebanhos, Giges apareceu portando o anel. Quando estava sentando com 0s outros,
aconteceu de girar o engaste do anel para a parte interna da sua médo. De imediato, ele se tornou invisivel, e os
seus companheiros, para sua surpresa, comegaram a falar dele tal como se ele os tivesse deixado. Entdo, quando
estava manuseando o anel, ele girou o engaste para a parte externa e tornou-se visivel novamente. Com aquilo,
pds-se a testar 0 anel, para ver se ele realmente tinha esse poder, e sempre com o mesmo resultado: dependendo
se girasse 0 engaste para a parte de dentro ou para a de fora, ele desaparecia e reaparecia. Depois dessa
descoberta, ele maquinou para que fosse um dos delegados enviados a corte. Ali, ele seduziu a Rainha e, com a
ajuda dela, assassinou o rei e tomou o trono.”

Aqui, Glauco nos fornece um exemplo hipotético que visa provar que ninguém € justo por vontade
prépria, mas por obrigacéo visto que aquele que é capaz de cometer a injustica, sem o peso das consequéncias do
ato, comete-a. Dessa forma, a injustica seria mais proveitosa que a justica, pois se alguém recebesse a permisséo
para a injustica sempre se beneficiaria. Portanto, segundo essa visdo, 0s seres humanos que sdo justos, o sdo,
unicamente, por medo da punigao.

Para rebater os argumentos contra o valor intrinseco da justi¢ca, SOcrates apela para a natureza da alma
humana que, segundo ele, é composta de trés partes: a racional, que se dedica ao intelecto e ao conhecimento; a
espirituosa, que defende o corpo contra os agressores externos; e a apetitiva, que busca a satisfacdo dos apetites
do corpo ligados a sobrevivéncia e ao prazer. A seguinte passagem demonstra a sua argumentacgo:

“E sera do proprio interesse da razdo [parte racional] governar com sabedoria e ponderacdo em nome da
alma inteira, enquanto o elemento irascivel [parte espirituosa] deveria agir como seu subordinado e aliado. Os
dois serdo levados a um acordo, como dissemos anteriormente, por aquela combinacdo de exercicio mental e
corpdreo que afinard uma corda do instrumento e relaxard a outra, nutrindo a parte racional no estudo da
literatura elevada e aliviando a selvageria da outra pela harmonia e pelo ritmo. Quando ambas forem assim
criadas e treinadas para conhecer as suas proprias fungdes verdadeiras, elas devem ser colocadas no comando
sobre os apetites [parte apetitiva] que formam a parte maior da alma de cada homem e sdo por natureza

insaciavelmente cobicosos. Elas devem ficar atentas para que essa parte [apetitiva], ao encher-se dos prazeres
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que sdo chamados de corpéreos, ndo fique tdo grande e poderosa que ndo mais se conserve em sua prépria tarefa,
mas tente escravizar as outras e usurpe um dominio ao qual ela ndo tem nenhum direito, fazendo com que a
totalidade da vida volte-se de cabeca para baixo. Ao mesmo tempo, aquelas duas partes juntas [a racional e a
espirituosa] serdo os melhores guardides para a alma como um todo e para o corpo contra todos os inimigos de
fora: uma tomara conselho, enquanto a outra fard o combate, seguindo aos comandos do seu governante e, por
sua propria bravura, trazendo a efeito os designios do governante.”

Portanto, a justica procede da harmonia entre as trés partes da alma humana e que cada uma delas
cumpra a sua funcdo propria. A injustica, por sua vez, é como uma doenca da alma que decorre da falta de
ordenamento entre as diferentes partes da alma, onde elas passam a cumprir funcdes que néo lhe sdo proprias.

Tarefa:

1. Por que o cenario hipotético do anel de Giges dificulta tomar a justica como bem intrinseco?

2. Como o personagem Socrates defende a justica como bem intrinseco mesmo com a hip6tese do anel
de Giges?

3. Por que a parte apetitiva da alma humana ndo deve ter dominio sobre as outras de acordo com o que
foi exposto?



APENDICE H - Texto e atividade sobre A Republica de Platdo (3° semestre)

Rua Rezende Costa, 805 — Sarandi — Porto Alegre (RS) CEP: 91120-280
A Disciplina: Filosofia

A Republica de Platao

Na filosofia de Platdo, ética e politica sdo de suma importincia e ambas as areas sdo
interdependentes. Podemos dizer que a ética se preocupa com a conduta correta do individuo enquanto
que a politica se preocupa com a conduta correta do Estado. Platdo conserva a nogdo de sua época em que
o individuo nio era concebido com um ser separado da pdlis (Cidade-Estado grega), mas como um
membro necessario da cidade e apenas assim ele realizaria sua razdo de ser. A nocdo fundamental que
permeia tanto a perspectiva do Estado quanto a do individuo é a de justica. E a justica que deve embasar
as atitudes dos individuos e € a justica que deve nortear as a¢des do Estado. A principal obra politica de
Platdo é 4 Repiiblica onde ele desenvolve sua no¢do de Estado ideal, podemos dizer que se trata de uma
utopia, pois ele nao visa ali descrever como as coisas sdo, mas a sua visdo de como as coisas deveriam
ser.

Ao relacionar a sua nogdo da natureza da a/ma humana com a de como deve funcionar o Estado,
Platao constroi um argumento por analogia, isso €, ele estabelece relacdes de semelhanca entre objetos
diferentes e infere dai uma conclusdo. Para ele, o Estado deve ser organizado em suas partes constitutivas
assim como a alma humana ¢, e ¢ apenas através da perfeita harmonia entre essas partes que sera
garantida a justi¢a. Conforme essa teoria, no individuo, a justica nada mais ¢ do que a harmonia entre as
diferentes virtudes ligadas a cada parte da alma, sendo elas: a racional, a espirituosa e a apetitiva. Assim,
as pessoas seriam diferentes na medida em que uma parte de sua alma exerca predominio sobre as outras.
A pessoa em que predomina a parte apetitiva deve possuir como virtude principal a temperanga que
permite controlar os desejos de prazer. A que predomina a parte espirituosa, a virtude € a coragem que
deve dominar o carater irascivel da alma. A que predomina a parte racional, as virtudes sdo a sabedoria e
a justi¢a que conferem ao individuo a nog¢ao da justa medida que é a condicdo para o exercicio das demais
virtudes. J4, a justica para o Estado seria possibilitar a harmonia entre os individuos organizando-os em
diferentes classes para que cada cidadio exer¢a uma fun¢ao apropriada ao seu tipo de alma. Os individuos
com alma apetitiva deveriam se dedicar a agricultura, ao artesanato e ao comércio, cabendo-lhes,
portanto, cuidar da subsisténcia da cidade, eles corresponderiam ao povo em geral. Os com alma
espirituosa seriam destinadas a guarda do Estado, a defesa da cidade, eles corresponderiam aos soldados.
Os com alma racional seriam responsaveis pela administragdo e o governo do Estado, eles seriam os
filésofos. Portanto, assim como a alma dos individuos deve ser organizada hierarquicamente conforme as
suas diferentes partes para garantir a justica, assim também o Estado deve ser organizado respeitando a
hierarquia entre as diferentes classes.

Dessa forma, Platdo propde um modelo aristocratico de poder, ndo uma aristocracia da riqueza, mas
aquela em que o poder & confiado aos mais sabios. A cidade justa ¢ governada por filosofos, protegida por
guerreiros e mantida pelos produtores. Ou seja, a justi¢a na cidade dependeria do equilibrio entre esses
trés grupos sociais, cada qual cumprindo sua funcido. Em contrapartida, a cidade injusta é aquela na qual o
governo estd nas mios dos proprietarios, que lutardo por interesses econdmicos particulares, ou nas dos
militares, que mergulhardo a cidade em guerras para satisfazer seus desejos particulares de honra e gloria.
Somente os filosofos teriam como interesse o bem comum da polis e somente eles podem governa-la com
justiga.

Deve-se salientar que o modelo de Estado proposto por Platdo ndo & baseado na democracia e por
isso ele sofreu muitas criticas de diversos autores ao longo da historia; segundo esses, a Republica de
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Atividade — Complete o mapa conceitual sobre o texto:

Reptiblica de Platao

embasada em um nogao de

4 possui—{ Estado J¢— (Justica }—ouao—s( T} Tipos de Alma

sao elas

D—responsa’vel poro(Agrlcultura, artesanato e comérclo]

Apetitiva

sdo el 65—@— Defesa da cidade
tem como virtude tem como virtude
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ANEXO A - Texto sobre Filosofia Politica (1° semestre)

A Filosofia Politica’

E correto afirmar que a Filosofia é a matriz a partir da qual os saberes cientificos se organizam,
especialmente, na area denominada “humanistica”. A constru¢do do conhecimento cientifico se faz, também,
como um percurso de autonomizacao diante da Filosofia. Essa separacdo, é importante frisar, ndo significa uma
ruptura radical, pois o saber filoséfico, além de fornecer as bases conceituais do saber cientifico, dialoga com a
ciéncia apontando seus limites e possibilidades.

Ainda que ocorram variagGes na forma de pensar filosofica, uma caracterizagdo pertinente do saber
filosofico é aquela que o associa ao procedimento dedutivo. O pensar filosofico é fundamentalmente abstrato, ou
seja, trata-se de um raciocinio logico e rigoroso que parte de conhecimentos anteriores e chega a novos saberes
sem passar pela observacéo dos dados concretos coletados com rigor metodoldgico. Ao contrério, as ciéncias sao
experimentais, ndo nascem da deducao logica, mas sim da indugdo, da observacéo e da experiéncia.

Os filésofos politicos classicos exemplificam a abordagem peculiar da Filosofia Politica. Hobbes, Locke
e Rousseau, cada um a seu modo, langaram uma pergunta sobre a esséncia do poder, ou seja, sobre o seu
fundamento légico. Nao estavam interessados em observar as diferentes conformacdes historicas do Estado para
analisar os limites e possibilidades do exercicio concreto do poder. O que esses pensadores fizeram foi imaginar,
com rigor légico, a origem do Estado e, a partir dessa construcdo abstrata, tiraram consequéncias sobre 0
exercicio do poder numa sociedade que se quer livre e igual. O olhar desses filésofos estava voltado para um
Estado “ideal”. Construir uma abordagem abstrata, entretanto, ndo significa distanciar-se da realidade, e sim,
estabelecer com ela um dialogo fundamentado ndo na experiéncia, mas no raciocinio ldgico dedutivo.

A Filosofia Politica se caracteriza também pela avaliagdo das condicfes de producdo da Ciéncia
Politica. A partir de questdes como: Quais critérios legitimam um saber no campo da Ciéncia Politica? O que faz
um pensador ser catalogado como cientista politico? Quais valores servem de substrato para essas
determinagdes? O fil6sofo politico estabelece o grau de confiabilidade dos saberes cientificos, enfim, os seus
limites.

A contribuicdo da Filosofia Politica apresenta-se, ainda, na sua preocupagdo em caracterizar com
precisdao o “fendmeno politico”, ou seja, estabelecer com rigor logico a especificidade dos fatos politicos em
relagdo a outros tipos de acontecimentos. Ao distinguir, por exemplo, o campo politico do mundo da moralidade
privada, a Filosofia Politica contribui com a autonomizacgéo do saber politico. A Filosofia Politica, entdo, d& os
parametros para a construcdo do saber cientifico tanto da Ciéncia Politica quanto da Sociologia Politica, mas ndo

se confunde com elas.

* Texto retirado de Sociologia Politica (2009) de Nelson Rosério de Souza.



ANEXO B - Atividade em grupo sobre leitura de texto (1° semestre)




ANEXO C - Atividade sobre Estado de Natureza - Aluna: Helen Corréa
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ANEXO D - Atividade sobre Estado de Natureza - Aluno: Luigi Cappeletto
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ANEXO E - Atividade sobre Estado de Natureza - Aluna: Yasmin Frainer
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ANEXO F - Atividade sobre o argumento anarquista - Aluna: Helen Corréa
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ANEXO G - Atividade sobre o argumento anarquista - Aluna: Camili Behiend
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ANEXO H - Atividade sobre o argumento anarquista - Aluno: Luigi Cappeletto
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ANEXO | - Atividade sobre o argumento anarquista — Aluna: Yasmin Frainer
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ANEXO J - Atividade avaliativa ministrada pela professora - Aluna: Camili Behiend
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ATIVIDADE AVALIATIVA

1) Em Filosofia Politica, o Contratualismo visa & construgdo de uma “teoria racional sobre a origem e o fundamento do
Estado e da sociedade politica”. O modelo contratualista é “... construido com base na grande dicotomia ‘estado de
natureza/ estado civil™ (cf. BOBBIO), sendo que a passagem do estado de natureza para o estado civil ocorre mediante o
contrato social. (Unioeste 2013). Considerando o texto acima e as diferentes teorias contratualistas ¢ INCORRETQO
afirmar que:

A) O ponto de partida, no pensamento contratualista, para a anélise da origem e fundamento do Estado, ¢ o Estado

politicamente existente, cujo principio de legitimagdo de sua efetividade histérica é o consenso.

B) Os elementos constitutivos do “estado de natureza” sio individuos singulares, livres e iguais uns em relagdo aos

outros, sendo o “estado de natureza” um estado no qual reinam a igualdade e a liberdade.

C) Para o Contratualismo, a sociedade politica, em contraposigéo a qualquer forma de sociedade natural, encontra seu

rincipio de fundamentagio e legitimagdo no consenso dos individuos participantes do contrato social.

\ /f)) Diferentemente de Locke, que concebe o “estado de natureza™ como um “estado de relativa paz, concordia e
harmonia”, para Hobbes, o estado de natureza é um estado de guerra generalizada, de todos contra todos, de inseguranga e
violéncia.

E) A passagem do “estado de natureza” para o estado civil ocorre mediante uma ou mais convengdes, ou seja, mediante
“um ou mais atos voluntdrios e deliberados dos individuos interessados em sair do estado de natureza®, e ingressar no
estado civil.

2) Sem leis e sem Estado, vocé poderia fazer o que quisesse. Os outros também poderiam fazer com vocé o que
quisessem. Esse ¢ o “estado de natureza™ descrito por Thomas Hobbes, que, vivendo entre as guerras civis britanicas
(1640-60), aprendeu em primeira méo como esse cendrio poderia ser assustador. Sem uma autoridade soberana néo pode
haver nenhuma seguranga, nenhuma paz. (Fonte: Law, Stephen. Guia Ilustrado Zahar: Filosofia. Rio de Janeiro, Zahar,
2008). (UFSM- 2012). Considere as afirmacdes:

I) A argumentagdo hobbesiana em favor de uma autoridade soberana, instituida por um pacto, representa
inequivocadamente a defesa de um regime politico monarquista.

II) Dois dos grandes tedricos sobre o “estado de natureza”, Hobbes e Rousseau, partilham a convicgdo de que o
sentimento predaminante nesse “estado” é o medo.

1) Um trago comum da filosofia politica moderna ¢ a idealizagdo de um pacto que estabeleceria a passagem de um
“estado de natureza” para o estado de sociedade.

E/‘/sté(io) correta(s)

\f) apenas 1.
B) apenas IL
©) apenas I1L

D) apenas I'e IL
E) apenas IT e IIL

3) “A histéria oficial nos faz acreditar que os portugueses, ao desembarcarem no Brasil, encontraram um Eden terrestre,
pleno de florestas intocadas, fauna abundante, praias paradisiacas. Um lugar onde os bons selvagens reinariam pela
sintonia com a natureza.” (National Geographic, Maio 2007. P. 60). A ideia de “bons selvagens” contraria a tese de que:
I- O homem é bom por natureza, a sociedade o corrompe.
O homem ¢ mau por natureza, vivendo em permanente guerra de todos contra todos.
\_HI - Todos, por natureza, sdo livres e iguais.

Estd(i0) correta(s)
A- [ apenas.
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Teorias do Contrato Social [Contratualismo]

Politica na Historia

O poder para fazer leis e a autoridade para usar a forca traduzem-se na acdo do governo e das
policias, bem como nas decisdes dos tribunais e de outras instituicdes politicas. Assim, mesmo as pessoas
adultas e autonomas estdo sujeitas as leis dos politicos, as sentencas dos juizes e & autoridade das forcas
policiais. Quer queiram quer ndo, as pessoas sdo obrigadas a obedecer e, caso ndo o facam, podem ser
julgadas e castigadas. Assim, mesmo que sejamos adultos, a nossa vida é largamente condicionada e
controlada por decisdes de pessoas que muitas vezes nem sequer conhecemos. Sera isso aceitavel? O que
justifica que as decisdes dos outros interfiram nas nossas vidas, ha justificacdo para isso? Por que e para que
existe o poder politico? Por que encontramos, em toda a parte, um Estado que comanda e um povo que ¢
comandado? Sera que sempre existiu o poder politico do Estado? Como esse poder surgiu?

Na investigagdo sobre as origens e os fundamentos das associagdes politicas, inimeras respostas
foram elaboradas ao longo da Historia. No estudo anterior, fomos até a Grécia Antiga e examinamos as teorias
politicas de Platéo [e seu rei-filosofo] e de Aristoteles, “o homem ¢é um animal politico” e, por conta disso, o
Estado existe por natureza. Aristoteles, na obra “Politica”, estuda os fundamentos e a organizagdo da cidade
(polis, em grego, que deu origem ao termo “politica”). Naquele tempo, as principais cidades gregas eram
estados independentes — tinham os seus proprios governos e exércitos, além de leis e tribunais proprios. Por
isso as chamamos de cidades-estado. Assim, ao falar da origem da cidade, Aristoteles esta a falar da origem
do Estado.

Uma questao que ocupou bastante os filosofos dos séculos XVII e XVIII foi a justificagdo racional
para a existéncia das sociedades humanas e para a criacdo do Estado.

Qual a natureza do ser humano? Qual é o seu estado natural? — em suas diversas conjeturas, esses filosofos
chegaram, em geral, a conclusdo de que os seres humanos sdo, por natureza, livres e iguais.

Como explicar entéo a existéncia do Estado e como legitimar seu poder? — com base na tese de que todos sdo
naturalmente livres e iguais, deduziram que em dado momento, por um conjunto de circunstancias e
necessidades, os individuos se viram obrigados a abandonar essa liberdade e estabelecer entre si um acordo,
um pacto ou contrato social, o qual teria dado origem ao Estado. Por esse motivo, essas explica¢des ficaram
conhecidas como teorias contratualistas.

Os trés contratualistas: O primeiro grande contratualista foi o filosofo inglés Thomas Hobbes (1588-1679).
Em sua investigagdo, concluiu que o ser humano, embora vivendo em sociedade, ndo possui o instinto natural
de sociabilidade, como afirmou Aristoteles. Uma justificacdo do Estado bem mais influente do que a de
Aristoteles ¢ dada por John Locke (1632-1704). Esse filosofo defende que o Estado tem origem numa espécie
de contrato social em que as pessoas aceitam livremente submeter-se a autoridade de um governo civil. Locke
considera que esse contrato dd origem a transi¢gdo do “estado de natureza™ para a sociedade civil. Outro
pensador que formulou uma teoria contratualista foi o filésofo de origem franco-suiga Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778). Em sua obra “Discurso sobre a origem da desigualdade entre os homens”, ele glorifica os
valores da vida natural e ataca a corrupgdo, a avareza e os vicios da sociedade civilizada. A partir de agora,
examinaremos cada uma das teorias do contrato social.

68



Thomas Hobbes apresentou suas ideias primeiro na obra “Do cidaddo” e depois em “Leviata” (1651). Nesta
ultima compara o Estado a uma criagdo monstruosa do ser humano, destinada a por fim a anarquia e ao caos
das relagoes humanas. O nome Leviata refere-se ao monstro biblico citado no Livro de Jo. Nessa obra,
Hobbes defende a legitimidade do poder politico absoluto, baseando-se na concep¢io de uma natureza
humana (“estado de natureza™) competitiva e destrutiva a qual somente um poder forte do Estado teria
condigdes de fazer frente. Antes da presenca do Estado vivemos sob uma situacdo hipotética chamada de
“estado de natureza”, na qual somos todos iguais no sentido em que todos possuimos aproximadamente o
mesmo nivel de forca e capacidade e, portanto, qualquer ser humano tem a capacidade de matar o oufro. A lei
que prevalece no “estado de natureza™ ¢ a lei natural, que teria como consequéncia uma disputa infindavel e
daria surgimento a um estado de guerra e de matanga permanente nas comunidades primitivas. O estado de
guerra ¢ definido ndo como uma luta constante, mas como uma prontiddo constante para a luta.

“De modo que na natureza do homem encontramos trés causas principais de discordia. Primeiro, a
competi¢do, segundo, a desconfianca; e terceiro, a gléria. A primeira leva os homens a atacar os outros
tendo em vista o lucro; a segunda, a seguranga; e a terceira, a reputagdo. Os primeiros usam a violéncia
para se tornarem senhores das pessoas, mulheres, filhos e rebanhos dos outros homens; os segundos, para
defendé-los; e os terceiros por ninharias, como uma palavra, um sorriso, uma diferenga de opinido, e
qualquer outro sinal de desprezo, quer seja diretamente dirigido a suas pessoas, quer indiretamente a seus
parentes, seus amigos, sua nagdo, sua profissdo ou seu nome” (Leviatd, cap. XIII).

“O mais fraco tem a forga suficiente para matar o mais forte, quer através de maquinagdo secreta, quer
associando-se a outros” (Leviatd, cap. XIII).

“Todo o homem deve buscar a paz, na medida em que tem a esperanga de a obter; quando ndo a consegue
obter, poderd procurar obter, e utilizar, todos os recursos e vantagens da Guerra” (Leviatd, cap. XIV).

“E dado que a condi¢do do homem é uma condigdo de guerra de todos contra todos, sendo neste caso cada
um governado por sua propria razdo, e ndo havendo nada, de que possa langar mdo, que ndo possa servir-
the de ajuda para a preservagdo de sua vida contra seus inimigos, segue-se daqui que numa tal condi¢do todo
homem tem direito a todas as coisas, incliindo os corpos dos outros” (Leviatd, cap. XIV).

“Um homem livre é aquele que, naquelas coisas que gragas a sua forga e engenho é capaz de fazer, ndo é
impedido de fazer o que tem vontade de fazer” (Leviatd, cap. XXI).

Um eventual estado de natureza seria dominado pela “guerra de todos contra todos”. Essa
expressdo refere-se a inevitavel condicdo do homem no “estado de natureza”, em que cada individuo, ndo
submetido a lei e a um poder supremo, torna-se “lobo” dos outros homens. Pode-se sair de tal situagdo — em
que a seguranca pessoal estd eternamente em perigo — somente por meio de um contrato social entre os suditos
que delegue, para sempre e irrevogavelmente, todo poder a um soberano. Para ele, o poder do governante tem
que ser ilimitado, pois se o governante tiver de respeitar alguma obrigagdo, quem podera julgar se ele esta
sendo ou ndo justo, por exemplo. Acima do soberano, somente Deus, defendia Hobbes. Este tipo de poder é
necessario para que o homem ndo retorne a condi¢do de guerra, onde, para Hobbes, os poderes se enfrentam.

Atividade: Criar uma questdo sobre a teoria contratualista de Thomas Hobbes.
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Enquanto Hobbes imagina um “estado de natureza” marcado pela violéncia e pela “guerra de
todos contra todos”, John Locke faz uma reflexdo mais moderada. Refere-se ao “estado de natureza” como
uma condigdo na qual, pela falta de uma normatizagdo geral, cada um seria juiz de sua propria causa, o que
levaria ao surgimento de problemas nas relagdes entre os individuos. Desse modo, Locke ndo descreve o
“estado de natureza” como um ambiente de guerra e egoismo. Entende-o como sendo de alguma forma
regulado pelo principio de reciprocidade, pelo qual se evita a violéncia para ndo a receber em troca. Cada um
¢ senhor absoluto da sua pessoa e bens, ndo tendo de prestar contas nem depender da vontade de quem quer
que seja. As pessoas viviam em um estado de completa igualdade, ndo havendo qualquer tipo de hierarquia
social ou outra. Um estado com abundéncia de recursos e que cada pessoa ¢ livre de se apropriar das terras e
bens disponiveis, através do seu trabalho e esforgo.

Contudo, os riscos das paixdes e da parcialidade sdo muito grandes e podem desestabilizar as
relagdes entre os individuos. Por isso, visando a seguranca e a tranquilidade necessdrias ao gozo da
propriedade, todos consentem em instituir um corpo politico. A lei natural de Locke (estabelecida pela razao)
reconhece os seguintes direitos: 1) direito d vida; ii) direifo a liberdade; iii) direito a propriedade: deriva do
fato de todos os homens nascerem proprietdrios.

“dinda que a terra e todas as eriaturas inferiores pertengam em comum a todos os homens, cada um guarda a
propriedade de sua propria pessoa; sobre esta ninguém tem qualquer direito, exceto ela. Podemos dizer que o
trabalho de seu corpo e a obra produzida por suas mdos sdo propriedade sua”. (John Locke, Segundo
Tratado sobre o Governo Civil, capitulo V)

Apesar de parecer que Locke caracteriza o “estado de natureza™ como um estado quase perfeito,
ndo deixa de reconhecer alguns inconvenientes que, mais cedo ou mais tarde, iriam tornar a vida demasiado
instavel e insegura. Um desses inconvenientes seria a possivel inclinacio de beneficiar-se a si proprio ou aos
seus amigos, consequentemente o gozo da propriedade e a conservagdo da liberdade e da igualdade estariam
seriamente ameacados. Ou seja, isso acontece porque ha sempre quem, movido pelo interesse, pela ganancia
ou pela ignorédncia, se recuse a observar a lei natural, ameacando constantemente os direitos das pessoas e a
propriedade alheia. Locke dd o nome genérico de “propriedade™ ndo apenas aos bens materiais das pessoas,
mas a tudo o que lhe pertence, incluindo as suas vidas e liberdades.

O Estado é criado recorrendo a um contrato social, em que os homens entregam a um governo os
seus direitos, para se assegurarem de que a lei natural é levada a pratica. Entregam a um poder legislativo o
direito de fazer leis tendo em vista o bem comum e a um poder executivo o direito de executar estas leis. Caso
este governo ndo visar ao bem publico, é permitido aos governados retirar essa confianca e oferecé-la a
outrem, posi¢ao que distingue Locke de Hobbes.

Ou seja, diferentemente de Hobbes, Locke concebe a sociedade politica como um meio de
assegurar os direitos naturais e ndo como resultado de uma transferéncia dos direitos dos individuos para o
governante e as instituigdes de governo. Assim nasce a concepgdo de Estado liberal, segundo a qual o Estado
deve regular as relacdes entre os individuos e atuar como juiz nos conflitos sociais. Mas deve fazer isso
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garantindo aquilo que precede a propria criagdo do Estado: as liberdades e os direitos individuais, tanto no que
refere ao pensamento e a sua expressdo quanto a propriedade e a atividade econdmica.

“E temos aqui a clara diferenga entre o estado de natureza e o estado de guerra, que, embora alguns homens
confundam, sdo tdo distintos um do outro quanto um estado de paz, boa-vontade, assisténcia miitua e
preservagdo, de um estado de inimizade, maldade, violéncia e destruigdo mitua. Homens vivendo juntos
segundo a razdo, sem um superior comum na terra com autoridade para julgar entre eles, eis efetivamente o
estado de natureza. Mas a forca, ou uma intengdo declarada de forga, sobre a pessoa de outro, onde nio ha
superior comum na ferra para chamar por socorro, é estado de guerra; e é a inexisténcia de um recurso deste
género que dd ao homem o direito de guerra ao agressor, mesmo que ele viva em sociedade e se trate de um
concidaddo. Assim, este ladrdo, a quem ndo posso fazer nenhum mal, exceto apelar para a lei, se ele me
roubar tudo o que possuo, seja meu cavalo ou meu casaco, eu posso matd-lo para me defender quando ele me
ataca a mdo armada; porque a lei, estabelecida para garantir minha preservagdo contra os atos de violéncia,
quando ndo pode agir de imediato para proteger minha vida, cuja perda é irreparavel, me da o direito de me
defender e assim o direito de guerra, ou seja, a liberdade de matar o agressor; porque este ndo me deixa
tempo para apelar para nosso juiz comum e torna impossivel qualquer decisdo que permita uma solugdo
legal para remediar um caso em que o mal pode ser irrepardvel. A vontade de se ter um juiz comum com
autoridade coloca todos os homens em um estado de natureza; o uso da forga sem direito sobre a pessoa de
um homem provoca um estado de guerra, haja ou ndo um juiz comum”. (John Locke, Segundo Tratado sobre
o Governo Civil, capitulo IIT)

Um dos efeitos da teoria de John Locke: A tarefa de escrever a Declaragdo de Independéncia dos Estados
Unidos em 1776 foi delegada a uma comissdo formada por cinco membros, entre os quais se destacaram
Benjamin Franklin (1706-1790), Thomas Jefferson (1743-1826) e John Adams (1735-1826). O Estado
Liberal de Locke foi uma de suas principais fontes de inspiragdo, o que contribuiu para uma das
caracteristicas desse pais até hoje: o liberalismo politico e econdmico.

Atividade: Criar uma questdo sobre a teoria contratualista de John Locke.
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Teorias do Contrato Social [Contratualismo]

Para Jean-Jacques Rousseau, os homens ndo sdo necessariamente agressivos entre si. Sdo
motivados pela compaixdo pelos companheiros. Num “estado de natureza” um homem sé tem desejos simples

¢ animais: “os Unicos bens que reconhece no mundo sio a comida, uma fémea e dormir; os Unicos males que
teme sdo a dor e a fome”.

Estes desejos ndo sdo tdo inerentemente competitivos como € a procura do poder em sociedades
mais sofisticadas. Ha a virtual auséncia de grupamentos humanos, ou seja, da vida em comunidade, ja que
esse periodo é marcado pelo quase isolamento dos individuos, quebrado apenas para efeito de reproducio. Os
seres humanos sdo motivados pelo desejo de autopreservacdo. O homem no “estado de natureza™ era um ser
isolado, que se encontrava com oufros apenas esporadicamente. Com o passar do tempo, os homens
comegaram a se reunir para enfrentar as dificuldades naturais. Mas esses grupos ndo formavam propriamente
uma sociedade, eram apenas aglomeragdes que ndo duravam muito tempo.

A lei natural de Rousseau: A compaixdo atua como poderosa limitagao dos impulsos que poderiam conduzir
ao ataque e a guerra.

“E, pois, bem certo de que a piedade é um sentimento natural, que, moderando em cada individuo a atividade
do amor de si mesmo, concorre para a preservagio miitua de toda a espécie. E ela que nos leva a reflexdo em
socorro daqueles que vemos sofrer; é ela que, no estado de natureza, faz as vezes de lei, de costume e de
virtude, com a vantagem de que ninguém é tentado a desobedecer a sua voz; é ela que impede todo selvagem
robusto de arrebatar uma crianga fraca ou a um velho enfermo sua subsisténcia adquirida com sacrificio, se
ele mesmo espera poder encontrar a sua em outro lugar”. (Discurso sobre as origens da Desigualdade,
Primeira Parte).

No “estado de natureza” caracterizado por Rousseau, os seres humanos sdo identificados com o
mito do Bom Selvagem (homens puros, livres, ingénuos, inocentes). Esse “estado de natureza” (de plena
harmonia) é interrompido, segundo ele, quando surge a propriedade privada em que uns passaram a trabalhar
para outros, gerando escraviddo e miséria. O Bom Selvagem: critica aos costumes da sociedade europeia.

Entre o “estado de natureza” e a sociedade ha diversos estagios por que passa o homem. Dentre
eles ha um especial, aquele considerado o mais feliz, quando o homem ja deixou isolamento do “estado de
natureza” e passou a viver em grupos maiores em cabanas, desenvolvendo lacos de amor e respeito entre pais
e filhos. Esse estagio seria proximo daquele em que se encontravam a maioria dos selvagens, ja reunidos, com
habilidades e técnicas desenvolvidas, mas antes do estabelecimento da propriedade.

Pontos de conflito: “O primeiro que, tendo cercado um terreno, se lembrou de dizer: Isto é meu, e encontrou
pessoas bastante simples para o acreditar, foi o verdadeiro fiundador da sociedade civil” (Discurso sobre as
origens da Desigualdade — Segunda Parte). E com a instalacio da propriedade que surge a sociedade.
*Embora seja um contratualista, Rousseau nio segue a visao elitista que esta na origem da proposta liberal de
Locke. **Diferentemente de Locke, Rousseau propde uma visio mais democratica de poder, fato que
influenciou fortemente pensadores como Karl Marx. ***Do contrato social (a obra), diz-se que influenciou
fortemente a Revolucgdo Francesa.
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A proposta de um pacto: No inicio, a propriedade aparece como um engano, um ato realizado por alguém

esperto que toma para si o que era de todos, ou de ninguém. Este estado de coisas, em que o meu e o teu se
estabelecem pela for¢a, comeca a gerar conflitos entre os homens, conflitos que se estenderdo a tal ponto que
sera necessario um acordo, um pacto que faga surgir leis para arbitrar os conflitos. A proposta de um pacto
que enseja o surgimento das leis é, segundo Rousseau, um segundo engano, pois ele é proposto pelo rico com
o intuito de se proteger contra aqueles que nada tém, a qualquer momento, posto que ele mesmo néo tem
direito algum ao que possui. A propriedade se transforma entdo em direito e os homens que aceitaram o pacto
se tornam escravos, mas aceitaram que assim fosse porque a situacdo conflituosa em que se encontravam era
insustentavel que podem arrancar-lhe o que possui.

“0 homem nasceu livre, e por toda a parte encontra-se a ferros. O que se cré senhor dos demais, ndo deixa
de ser mais escravo do que eles. Como adveio tal mudanga? Ignoro-o. Que podera legitima-la? Creio poder
resolver esta questdo.” (ROUSSEAU, 1.1. Do contrato social, Livro I, capitulo I)

Trata-se de um falso pacto social, pois submete os mais fracos a obediéncia dos mais fortes.
Portanto, temos de tornar possivel um contrato verdadeiro e legitimo, pelo qual o povo esteja reunido sob uma
so vontade. Tal contrato, para ser legitimo, precisa se originar no acordo unénime. Cada associado abdica de
seus direitos em favor da comunidade. Inicia-se o processo para a civilizagdo a partir do primeiro exercicio da
capacidade de autoaperfeicoamento: o desenvolvimento de instrumentos, na luta pela sobrevivéncia, luta essa
originada, por um aumento demografico. Outra inovagdo € a ideia de cooperagdo: os interesses comuns
estabelecem objetivos coletivos, por exemplo, a formacdo de grupos de caca. As vantagens de viver em
grupos, e de fazer cabanas e abrigos comuns, tornam-se evidentes, ¢ o habito de viver nestas condigdes “fez
nascer os mais doces sentimentos conhecidos dos homens: o amor conjugal e o amor paternal” (Discurso
sobre as Origens da Desigualdade, Segunda Parte).

Assim como os demais pensadores politicos anteriores — principalmente Hobbes e Locke —,
Rousseau também parte das seguintes nogdes para fundamentar sua concepgao politica: “Estado de Natureza”
(ideia de jusnaturalismo), Contrato social; Critica ao absolutismo real. HA, no entanto, uma diferenca
importante na teoria de Rousseau: a ideia de democracia direta. Pelo pacto, o individuo abdica de sua
liberdade, mas como ele proprio é parte infegrante e ativa do todo social, ao obedecer a lei, obedece a si
mesmo e, portanto, € livre. Isso significa que, para Rousseau, o contrato ndo faz o povo perder a soberania,
pois ndo & criado um Estado separado dele mesmo. A visdo de Rousseau é inovadora pois atribui a soberania
ao povo. Soberano € o corpo coletivo que se expressa por meio da lei, a vontade geral. Primeiro, separar:
pessoa publica (cidaddo ou sudito) e pessoa privada. A pessoa privada tem uma vontade egoista que
geralmente visa a satisfagdo do interesse particular. Se somarmos as decisdes baseadas nos beneficios
individuais, teremos a vontade de todos (ou vontade da maioria). No entanto, cada individuo particular
também pertence ao espago publico, pois faz parte de um corpo coletivo com interesses comuns, expressos
pela vontade geral. Nem sempre o interesse de um coincide com o de outro, pois o que beneficia a pessoa
privada pode ser prejudicial ao coletivo. Por isso, vontade geral e vontade de todos sdo diferentes. Aqui estd o
centro do pensamento de Rousseau: aquilo que (o) faz reconhecer na pessoa um ser superior capaz de
autonomia e liberdade, pois se trata de se submeter a uma lei acima de si, mas construida por si mesmo. Ou
seja, 0 mesmo individuo, enquanto faz a lei, € cidaddo, mas sudito enquanto a ela obedece e se submete.

Atividade: Criar uma questao sobre a teoria contratualista de Jean-Jacques Rousseau.
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ANEXO L - Texto sobre o argumento anarquista

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO CRISTOVAO COLOMBO
Rua Rezende Costa, 805 — Sarandi — Porto Alegre (RS) CEP: 91120-280
IS P Disciplina: Filosofia

Tovio oot

Democracia e anarquismo

Robert A. Dahl
Traduzido e adaptado por Luis Filipe Bettencourt

Democrata — Ouvi dizer que te dizes um verdadeiro defensor das ideias democraticas. Todavia, criticas
democratas que, como eu, afirmam que a democracia deve ser a forma de governar o estado.

Anarquista — Pois claro. Nao podes transformar um mau estado num bom estado so por torna-lo
democratico, do mesmo modo que nio podes transformar um peixe podre num peixe fresco temperando-o
com um molho especial.

Democrata — Caro amigo, deixa-me dizer-te que a tua metafora cheira mal. Pareces pensar que um estado é
inerentemente mau; contudo, ndo poderiamos viver uma vida decente sem um estado.

Anarquista — Acho que quando ouvires o meu argumento, poderas aprovar a minha metafora. Julgo que
aprovas as minhas premissas e, se assim for, ndo vejo como podes discordar da minha conclusdo.

Democrata — Vamos ver.

Anarquista — A minha primeira premissa ¢ que ninguém é obrigado a apoiar ou a obedecer a um mau
estado. O que torna esta afirmacdo poderosa ¢ que ela ndo ¢ apenas defendida pelos anarquistas, mas faz
parte do conjunto de crengas do mundo ocidental de hoje. Como certamente concordaras, apesar de a defesa
desta afirmagdo ter uma longa e complexa historia no pensamento ocidental, ela ganhou nos tempos
modernos uma aceitagdo geral.

Democrata — Eu néo discordo disso.

Anarquista — Exatamente! A forca do nosso argumento ¢ que assenta em premissas que a maioria de nos
aceita. Neste século, o terror, a brutalidade e a opressao sistematicos dos regimes totalitarios converteram o
que poderia ter sido uma proposta defensavel numa afirmagdo quase incontestada. Democratas, liberais,
conservadores, radicais, revolucionarios, cristaos, judeus, mugulmanos, ateus ¢ agnosticos, todos concordam
conosco quando dizemos que nenhuma pessoa tem a obrigagéo de apoiar ou obedecer a um estado opressivo.

Democrata — Mas a questdo é que um estado democratico ndo é um estado opressivo.

Anarquista — Nio tires conclusdes sem antes escutares o que tenho ainda para dizer. A minha segunda
premissa € que fodos os estados sdo opressivos. Aqui também nos, anarquistas, adoptamos uma crenga
largamente partilhada. Hoje em dia a opressdo ¢ geralmente entendida como uma caracteristica essencial da
propria definicdo de estado. Entre as caracteristicas especificas que distinguem um estado de outras
associagdes estd a sua capacidade de impor sangdes severas e até violentas sobre as pessoas que violam as
suas regras ou leis.

Democrata — Eu dificilmente contestaria uma ideia tdo elementar. Como qualquer estado, um estado
democratico usara a opressdo para fazer cumprir as leis democraticamente estabelecidas, se isso se revelar
necessario.
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Anarquista — Estou contente por, até agora, estarmos de acordo. Estou certo que também concordaras com
a minha proxima premissa que € a seguinte: a coer¢do é intrinsecamente md. Mais uma vez, n0s anarquistas,
defendemos uma afirmacdo que poucas pessoas poderdo contestar. A coercdo significa forgar alguém a
obedecer a algo, ameacando fisica ou emocionalmente aqueles que se recusam obedecer. Na medida em que
a coer¢ao ¢ bem-sucedida as pessoas sdo obrigadas a obedecer as leis a que se opdem. Se a ameaca ndo
resulta e a pessoa que desobedece ¢ punida, o resultado é em geral o sofrimento fisico na forma de prisdo ou
pior. Defender que consequéncias como estas sio boas em si, ou mesmo neutras, seria perverso. Se
pudéssemos atingir os nossos fins sem o uso da coer¢do e da punicdo, certamente que todos nos
dispensariamos esses meios.

Democrata — Nao vou discutir a tua terceira premissa. Pelo contrario, nés democratas argumentamos que
uma razdo pela qual um estado deve ser democrata ¢ precisamente porque um estado ndo ¢ simplesmente
uma associagdo voluntéria. E porque possui a capacidade de coagir que um estado é potencialmente
perigoso. Para garantir que o enorme poder de coagir de um estado seja usado para o bem publico e nao para
o mal, ¢ muito mais importante que o estado seja democratico do que qualquer outra associacdo privada o
seja.

Anarquista — Enquanto as minhas primeiras trés afirmacdes podem ser facilmente aceites, a quarta ja néo o
&: uma sociedade sem um estado é uma alternativa viavel a uma sociedade com um estado.

Democrata — Todavia, essa afirmagdo ¢ absolutamente essencial para os anarquistas. Sem ela o anarquismo
seria apenas a apresentagdo de um problema filosofico para o qual ndo teria nenhuma solugéo.

Anarquista — Claro. E a partir dela que vou defender a visio anarquista da sociedade na qual individuos
autdénomos em conjunto com associagdes voluntarias conseguem executar todas as atividades necessarias a
realizagdo de uma vida boa. Nos somos contra todas as formas de hierarquia e de coer¢do, ndo apenas no
estado, mas em qualquer tipo da associacdo.

Democrata — Apresenta entdo o resto do teu argumento.
Anarquista — Vou apresentar o meu argumento de uma forma esquematica:
1. Todos os estados sdo necessariamente coercivos e, por isso, sio necessariamente maus;

2. Todos os estados sdo necessariamente maus e, por isso, ninguém tem obrigacdo de obedecer ou apoiar um
qualquer estado;

3. Porque todos os estados séo necessariamente maus, porque ninguém tem obrigagéo de obedecer ou apoiar
qualquer estado, e porque uma sociedade sem um estado ¢ uma sociedade viavel, todos os estados deveriam
ser abolidos. Segue-se daqui que mesmo um processo democratico ndo pode ser justificado se apenas
apresenta procedimentos, como a regra da maioria, para fazer aquilo que ¢ inerentemente mau fazer, isto é:
permitir que algumas pessoas coajam as outras. Um estado democratico continua a ser um estado, continua a
ser coercivo e continua a ser mau.

Robert A. Dahl

Democracy and its Critics (Yale University Press, 1991), pp. 39-42.
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