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RESUMO

Este trabalho verifica como a literatura classica adaptada fornecida as escolas do
ensino publico e utilizadas pelos professores no processo de ensino estimula a
leitura de obras originais. Apresenta como contexto de estudo a instituicao
educacional Colégio Estadual Professor Nicolau Chiavaro Neto e Biblioteca. Expbe
a analise das adaptacdes literarias que sédo enviadas pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), as bibliotecas escolares, com base na colecdo “E S6 o Comeco”. A
metodologia aplicada tem como foco a pesquisa qualitativa alicercada em um
estudo de caso que apresenta como instrumento de pesquisa entrevistas
semiestruturadas. O estudo determina como sujeitos um adaptador, um professor e
oito alunos-leitores, sendo dois do género masculino e seis do género feminino.
Relata como resultados através de analise da coleta de dados realizada, a
viabilidade da utilizacdo de adaptacdes literarias no Ensino Fundamental, a
aceitacdo das obras adaptadas pelos educadores e educandos e o interesse pelas
obras originais.

Palavras-chaves: Leitura. Adaptacdes literarias. Literatura classica.



ABSTRACT

This work verifies how adapted classic literature is given to public schools and is
used by teachers in the teaching process to encourage the reading of the original
books. This is presented in the context of a study of the educational intitution Colégio
Estadual Professor Nicolau Chiavaro Neto e Biblioteca. It exposes the literary
adaptations that are sent by the Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), to the
library schools, based on the collection “E S6 o Comeco” (It is just the Beginning).
The methodology applied focused on qualitative research supported by a case study
that used semi-structured research interview as a tool. The subjects of this study
were an adapter, a teacher, and eight student-readers, two of which were male and
six female. The results from the analysis of the collected data indicated the viability of
using these literary adaptations for fundamental education, and the acceptance of
these adapted books by the educators and students and the interest for the original
books.

Key-words: Reading. Literary adaptations. Classic literature.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo se propde analisar as adaptacdes literarias que séo
enviadas pelo governo, mais especificamente pelo Ministério da Educacao e Cultura
(MEC), as bibliotecas escolares. A avaliacdo com base nos leitores destas obras
centra-se na construcdo de um diagnéstico abrangente, que permita identificar,
compreender e ampliar o conhecimento sobre préaticas leitoras com adaptacdes
literarias classicas, visando o incentivo proporcionado com a leitura para que haja
interesse pela obra original.

A ideia de uma pesquisa sobre o uso de obras literarias adaptadas classicas
com alunos de Ensino Fundamental surgiu com a observacdo no ambiente em que
trabalho’. Pré-adolescentes e adolescentes alugam, com freqiiéncia na Biblioteca,
livros adaptados da literatura classica sem o pré-conhecimento das diferencas
existentes entre a obra original e a adaptada. Obras adaptadas sdo cobradas nas
redes escolares, por professores, sem o minimo de critério de uso e esclarecimentos
ao educando sobre o intuito de sua leitura.

Objetivando verificar se as adaptacdes da literatura classica estimulam ou nao
a leitura das obras originais, o referencial tedrico, para melhor entendimento, foi
dividido em seis momentos. Inicialmente é exposto o contexto da instituicdo em que
foi realizada a pesquisa. No segundo momento, explana-se sobre a literatura, o
contexto das adaptacdes literarias no Brasil. No terceiro, aspectos relevantes entre
adaptacdo e traducdo literaria. No quarto, apresenta os niveis e fases da leitura
como orientacdo para pais, educadores e bibliotecarios que auxiliam no
desenvolvimento humano da aprendizagem e conhecimento no acesso a leitura.
No quinto, a literatura classica, como esta € inserida no sistema de ensino no
Brasil. No sexto momento, é realizada a analise das obras adaptadas e originais
que fazem parte da aplicacdo da investigagao.

A metodologia adotada baseia-se em uma pesquisa de carater qualitativo,
constituindo-se em um Estudo de Caso. O desenvolvimento do trabalho se realizou

no Colégio Estadual Professor Nicolau Chiavaro Neto, com duas turmas de sétima

! Biblioteca SESC Vale do Gravatai, Rua Anapio Gomes, 1241, localizada no centro de Gravatai/RS.
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série, visando a analise do estimulo proporcionado pelas obras adaptadas para a
leitura do original.

Como instrumentos de coleta de dados utlizaram-se entrevistas
semiestruturadas com quatro alunos de cada turma (Apéndice A), com o professor
responsavel pelas turmas (Apéndice B) e com adaptadores da colecdo “E s6 o
Comeco” (Apéndice C). O projeto de leitura de classicos adaptados da literatura -
apresentado e aprovado pela supervisdo do Colégio - foi aplicado com apoio do

professor responsavel pelas turmas.
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2 CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

O mercado editorial de adaptacdes literarias aos poucos vem se firmando e a
utiizacdo de adaptacbes de obras classicas em sala de aula é um fator que
gradativamente se percebe como uma realidade no ensino, tanto no publico quanto
no privado. O Ministério da Educag¢do e Cultura (MEC) vem enviando diversos
volumes literarios adaptados ao ensino publico, desta forma, o presente trabalho
destina-se a analise de como esses podem contribuir para o estimulo a leitura das
obras originais?, através de sua utilizacdo em sala de aula com alunos do Ensino
Fundamental. Idealiza-se que o trabalho realizado nas escolas com as obras
literérias adaptadas deva estimular a leitura dos textos originais e ndo substitui-los.

A adequacao das escolas a realidade brasileira é um fator que se percebe
gradativo, onde as necessidades educacionais sofrem com a desigualdade social e
o professor vé-se diante de um dilema frente as praticas de ensino. Nesse contexto,
surgem as adaptacgfes literarias, com intuito de resgatar as obras classicas da
literatura.

O fato das adaptacdes literarias serem uma novidade no mercado editorial,
onde ndo ha grandes estudos em torno do assunto, ocasiona diversas discussdes a
respeito de seus maleficios e beneficios. Muitas sdo as publicagbes de péssima
qualidade - voltadas simplesmente para o consumo imediato -, assim como, editoras
conceituadas por sua qualidade. A industria de consumo percebeu neste campo um
terreno feértil, pois h& aquiescéncia por parte de docentes a obras classicas
adaptadas.

As obras que subsidiam o estudo fazem parte da cole¢éo “E s6é o comeco”,
que visa a adaptacdo literaria para neoleitores. A colecdo faz parte do projeto de
valorizag&o do livro, sendo uma iniciativa do Servico Social da Industria (SESI). No
processo, o0 projeto recebeu incentivo e auxilio da Unesco, Programa Brasil
Alfabetizado, do MEC, e do programa Brasil — “Um Pais de Todos”, do Governo

Federal -, além do SESI e do seu Conselho Nacional.

? Deve ser compreendido que quando discorro sobre a leitura da obra original, tenho consciéncia que
muitas obras classicas adaptadas sdo de autores estrangeiros, e que a leitura em sua lingua
vernacula, para muitos, sera impossivel. Quando friso esta leitura, objetivo o interesse do leitor em
se aproximar cada vez mais desta, de interessar-se realmente pela obra.
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A colecdo “E s6 o Comeco” foi publicada em 2003 pela L&PM Editores,
pensando-se na alfabetizacdo de um publico jovem e adulto. Hoje, percebe-se sua
inclusdo no acervo literario de Bibliotecas Escolares pelo pais, composta por nove
titulos e autores de distintas nacionalidades. O presente estudo concretizou-se na
instituicdo educacional do municipio de Gravatai, Colégio Estadual Professor Nicolau
Chiavaro Neto com duas obras que compdem a colecdo: “Dom Quixote”, de Miguel

de Cervantes Saavedra e “Romeu e Julieta”, de William Shakespeare.
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3 DELIMITACAO DO PROBLEMA

E fato a insercéo de obras classicas adaptadas em escolas da rede publica e
privada. O sucesso destas obras advém, principalmente, por estarem amparadas
pelo MEC, que as compra e distribui. Suas listas literarias acabam servindo como
indicagdo para outras instituicdes educacionais. Ciente desta realidade, foi
apresentada a mim a oportunidade de expor minuciosamente um estudo dirigido ao
uso que se faz das obras classicas adaptadas, com intuito de registrar o estimulo, ou
nao, proporcionado aos estudantes para a leitura da obra original.

Por isso, o problema de investigacdo se constitui na pergunta investigativa:

As adaptacdes de literatura classica cedidas pelo SESI, com apoio do
Ministério da Educacdo e Cultura as bibliotecas escolares de instituicdes
educacionais publicas, utilizadas pelos professores nas atividades com alunos de 72

séries do Ensino Fundamental, estimulam a leitura das obras originais?
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4 OBJETIVOS

Os objetivos que norteiam o estudo relacionam-se ao uso de adaptacdes de
obras classicas enviadas as Bibliotecas Escolares da rede publica. Os objetivos

deste Estudo sdo os seguintes:

4.1 Objetivo Geral

Verificar se as adaptacfes de literatura classica doadas pelo SESI as
bibliotecas das escolas publicas com apoio do Ministério da Educacéo e Cultura e
utilizadas pelos professores nas atividades com alunos de 72 séries do Ensino

Fundamental estimulam a leitura das obras originais.

4.2 Objetivos Especificos

a) selecionar e analisar duas obras adaptadas de literatura da cole¢éo “E s6 o
Comeco”;

b) identificar a receptividade dos alunos a leitura das obras;

c) verificar se as adaptacdes de literatura estimulam as leituras das obras

originais pelos leitores.
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5 CONTEXTO INTITUCIONAL

O contexto institucional do estudo se faz importante, pois em sua totalidade
consistiu 0 desenvolvimento do mesmo. A instituicdo educacional e sua biblioteca
caracterizam um fator de extrema importancia para a comunidade a qual atende. O
desenvolvimento do trabalho educacional realizado pela instituicdo depende do
conjunto econémico, social e cultural no qual esta inserida.

O setor da biblioteca € o mais defasado das unidades educativas publicas do
Brasil. Os trabalhos desenvolvidos por ela repercutem diretamente no aprendizado

do aluno e em seu interesse pela leitura.

5.1 Colégio Estadual Professor Nicolau Chiavaro Neto

O documento denominado “Regimento Escolar’3, elaborado em 2001 pelo
Colégio Estadual Professor Nicolau Chiavaro Neto, decreta que o objetivo geral que
norteia os trabalhos desenvolvidos pela instituicdo, seja: “Oportunizar condicbes
que favorecam a formacdo integral do educando”, utilizando-se para isso, as
seguintes habilidades e competéncias: dominio da leitura e da escrita; capacidade
de analisar, sintetizar e interpretar fatos e situacdes; capacidade de fazer calculos e
resolver problemas; saber comunicar-se; capacidade de compreender e atuar em
seu entorno social; receber criticamente 0s meios de comunicacéo; capacidade de
localizar, acessar e usar melhor a informacdo acumulada; capacidade de planejar,
trabalhar e decidir em grupo; adquirir gosto pela aprendizagem permanente;
aumentar a criatividade e senso artistico e desenvolver o senso cientifico.

Fundado em 01 de fevereiro de 1991 pelo Decreto de Criagdo n°® 33842, tem
como Portaria de Autorizacdo de Funcionamento e Designacdo n°® 00330 de 12 de
margo de 1991- D.O. 25 de marco de 1991. O Colégio localiza-se na rua Coénego
Pedro Wagner, s/n° no centro de Gravatai. No ano de sua fundacdo, assumiu a

® Documento elaborado objetivando expor tudo que faz parte do regimento do Colégio, como
orientagfes pedagdgica, avaliagado, Conselho Escolar, entre outros.
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direcdo do Colégio a professora Anita Ortiz Correa. Atualmente, encontra-se sob
responsabilidade da profissional Tania Lopes.

A instituicdo oferece Ensino Fundamental e Médio, com trinta e trés turmas
divididas em trés turnos: manha, tarde e noite. Possui como publico-alvo alunos da
classe média baixa. O Conselho Escolar, formado por segmentos da comunidade,
serve de apoio a direcdo no que diz respeito aos aspectos administrativos,
pedagogicos e financeiros. Existem outras parcerias com o Colégio, como o Circulo
de Pais e Mestres, que trabalha em prol de melhores condi¢ées de funcionamento
do ambiente escolar.

Os projetos pedagogicos visam atividades em diversas areas, através de
projetos interdisciplinares, incentivando o esporte, a cultura e as atividades sociais,
interna e externamente. Eventos s&o realizados na comunidade, objetivando a
cultura e lazer (desfiles, caminhadas ecologicas e pela paz no transito, festas,
participacdo e torneio, visitas a Feira do Livro e ao Ginasio de Esportes SO
Lazer).

O Colégio, portanto, objetiva, juntamente com a familia, a formacdo de
valores humanos e éticos que desenvolvam o educando como um todo, tornando-o

um individuo capaz de ser a forca propulsora da sociedade.

5.2 Biblioteca Escolar do Colégio Estadual Professor Nicolau Chiavaro Neto *

A Biblioteca do Colégio encontra-se em um espaco fisico reaproveitado. O
refeitorio divide, hoje, seu ambiente com um Laboratério de Informatica e uma
Biblioteca. Os trés ambientes convivem com a falta de espaco, jA que os
aglomeraram em uma area Unica. O Colégio padece com a falta de bom senso, ja
que h& ordens de fazer estes e outros ambientes sem a infraestrutura adequada
para recebé-los. Hoje, esta se construindo uma sala de aula para vinte estudantes,
em uma area duvidosa para o bem estar destes, a quantidade de matriculas

extrapola a capacidade fisica do colégio.

* Obtive informacdes sobre a Biblioteca da instituicdlo com a Direcdo do Colégio Estadual
Professor Nicolau Chiavaro Neto.
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A Biblioteca da entidade n&o possui denominacdo e constam no quadro de
funcionarios trés docentes em readaptacdo de fungdo, nenhum com conhecimentos
bibliotecondmicos.

O acervo da Biblioteca € composto por cinco mil livros e é divido em:
literaturas infantis, infanto-juvenil, literatura paradidaticas e obras diversificadas e
atualizadas, que contemplam o Ensino Fundamental e o Médio. N&o ha catalogacao
ou classificacdo do acervo. O Gnico documento que a Biblioteca possui, para certa
organizagdo, é o Livro Registro em que as obras recebem um ndmero sequencial a
medida que sdo recebidas; ndo ha separacao por assunto, somente nas prateleiras.
No Livro Registro coloca-se a data, numero de registro, titulo, autor e ano do volume
recebido. Corpus referente a biblioteca é inexistente.

As obras de referéncia sdo compostas por: enciclopédias, dicionarios e obras
tidas como patriménio da unidade. No tocante a quantidade de obras que né&o
podem ser emprestadas, 0 nimero ndo chega a ser representativo.

A realidade desta biblioteca ndo difere da realidade de outras da rede publica
de ensino. Unidades sem a minima organizagdo, onde os livros sdo entregues, mas
os profissionais atuantes da biblioteca ndo recebem nenhuma orientacdo para
trabalhar no setor. OrientacGes, que poderiam ser concernentes a: organizagao
informacional, organizagdo das obras nas prateleiras e Servico de Referéncia.
Elementos importantes em um ambiente que poderia ser um organismo atuante na
instituicdo e ndo somente um depdsito de livros com servidores que ja ndo possam
atuar nos cargos em que foram contratados.

Segue um quadro que objetiva apresentar as obras adaptadas da colecao
“E s6 0 Comeco” enviadas pelo MEC a biblioteca do Colégio Estadual Professor

Nicolau Chiavaro Neto, assim como, os originais e exemplares disponiveis aos

leitores.
Titulo Autor Adaptador Original N°
disponivel exempla

res

Romeu e William Shakespeare Pedro Garcez sim 1

Julieta

Dom Quixote Miguel de Cervantes Fabio Bortolazzo Pinto nao 0

O Alienista Machado de Assis Sérgio Luis Fischer sim 1

O Cortico Aluisio Azevedo Fabio Pinto sim 1




A Escrava Bernardo Guimaraes Paulo Seben nao 0

Isaura

Garibaldi Josué Guimaraes Jimi Joe Nao 0
Manoela: uma
histéria de

amor

Triste Fim de Lima Barreto Paulo Bentancur sim 1
Policarpo

Quaresma

Robinson Daniel Defoe Pedro Gonzaga nao 0
Crusoé

O Guarani José de Alencar Paulo Seben sim 1

QUADRO 1 — Titulos originais disponiveis na Biblioteca da cole¢&o “E s6 o Comego”
Fonte: Quadro compilado pela autora.
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6 LITERATURA: uma busca pela arte

"Um livro € como uma janela. Quem ndo o I€, é
como alguém que ficou distante da
janela e s6 pode ver uma pequena

parte da paisagem."

Kabhlil Gibran

A literatura pode ser comparada a metamorfose, pois igualmente agrega
diversas caracteristicas que a vdo modificando, aprimorando-a, mas sem negar suas
fases anteriores. Pode-se perceber esta transicdo no proprio conceito de literatura
com o passar dos anos, como esta se vale de colocacdes passadas para construir

um novo conceito.

Algumas definicbes que foram dadas no decorrer dos tempos:

a) nhaantiguidade

. para Platéo, a arte literaria consistia na imitacdo (mimese) da
realidade;

o para Aristoteles, “literatura é a arte que cria, pela palavra, uma
imitacdo da realidade”;

o para Sao Tomas, “arte literaria € uma forma de conhecimento da
realidade”.

b) na Era Moderna

. até o século XVIII, a palavra literatura era usada com o sentido de
gramatica; a partir do século XVIII, a literatura passou a ser considerada
como arte. Segundo Fidelino de Figueiredo, “arte literaria €,
verdadeiramente a ficcdo, a criacdo de uma supra-realidade, com os dados
profundos, singulares da intuicdo do artista”. (CASTRO, 1993, p.58).

A beleza da literatura consiste justamente na ideia de que esta ndo se
restringe a um unico padrdo, sendo Unica e original em sua totalidade, onde as

significacdes e mensagens da obra literaria ficam a mercé do sujeito criador/autor.

O artista cria o0 texto de forma que ele se abra a varias interpretacbes e
sentidos. O uso poético e emotivo da palavra vai além de sua significagdo
basica e permite ao leitor descobrir novos caminhos para entender a
mensagem. Ai reside toda a forca da literatura: em sua capacidade de
instigar o leitor a desafia-lo, como em um jogo. (CASTRO, 1993, p. 58).
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O ato de ler estd diretamente ligado a identificacdo. O individuo |é
vorazmente em busca de informacdes e situacbes que digam algo e que
sincronizem com as  vivéncias. Na fase infantil a ilustracdo esta muito atrelada a
leitura, hoje, tém-se estudos que abarcam o tema. A imagem acompanha e
complementa o raciocinio. Na fase adulta, a leitura com auxilio ja ndo se faz tao
necessaria, o leitor consegue formular suas préprias imagens, ndo precisa mais do

reconhecimento do objeto, para ter mais compreensdo do que esta lendo.

6.1 Imagem nos Livros de Literatura Infanto-juvenil: aspecto visual das

adaptacoes

As adaptacdes literarias infanto-juvenis utilizam, frequentemente, como
subsidios para suas obras a ilustragdo, mesmo que a primeira versdo ndo as
contenha. Por estar voltada para um publico ndo amadurecido literariamente, a obra
necessita de subterfugios para sua compreensao plena.

A ilustracdo é parte fundamental da leitura sensorial, pois através desta,
criangas, pré-adolescentes e adolescentes expandem suas capacidades criativas,
perceptivas e individuais. O ato de ilustrar propicia a reflexdo, a pausa necesséria
para interiorizar o que esta lendo, instiga a inventividade. Um individuo nunca lera
da mesma forma que outro, pois cabe a parte do “eu”, da subjetividade. O “eu” é tdo
importante que, sem esse, a leitura seria uma simples decodificagdo de dados, sem
ponderacéao.

Ha vertentes de estudiosos, que ndo acreditam no bem da ilustracédo, creem
gue estas inibem a imaginacado, pois propiciam um cenario pronto, ndo ddo margem
para criagdo desta. E como ver um filme e depois ler o livro, por mais que nio se
queira, fica-se conectado as imagens do primeiro. Nao cabe o papel de discutir
gquem esta certo, o importante € que a ilustracdo traga sempre algo novo, que
estimule a imaginacdo e que auxilie na compreensao do texto.

Em capas de obras literarias, a ilustracdo € utilizada como recurso, assim
como também sao fontes inesgotaveis de informacfes sobre a sociedade, cultura,
saberes etc, de um determinado periodo da historia do pais. A titulo de exemplo, as

capas de “Dom Quixote”, de Miguel de Cervantes Saavedra (Anexo A) e “Romeu e
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Julieta”, de William Shakespeare (ANEXO B) encontram-se nos elementos pos-
textuais do presente estudo. Nota-se que as primeiras imagens das publicacdes
mostradas de cada titulo datam de uma época distante a nossa, sendo a primeira de
1605, reproducao da primeira edigdo de o “El Ingenioso Fidalgo Dom Quixote de
La Mancha” e a segunda é uma edicdo de 1940, publicado pelo Ministério da
Educacdo e Saude da obra “Romeu e Julieta”. A segunda capa exibida de cada
secdo é de uma colecdo mais atual, ambas traduzidas. A terceira mostra as capas
das obras adaptadas, que fazem parte do presente estudo.

Verifica-se que na comparacdo das capas dos trés livros que cada uma
sugere a sua finalidade e o publico a qual se dirige. As ilustracdes das adaptacoes
remetem ao publico mais jovem, justamente pela abundancia de cores e um
desenho mais engracado (é sO olhar para a fisionomia do cavalo) na obra “Dom
Quixote” e um romantismo exacerbado em “Romeu e Julieta”, caracteristica
preferencial para a faixa etaria em questao (11-14 anos).

A ilustracdo é um recurso comumente utilizado nas obras literarias voltadas
para 0 publico infanto-juvenil. O ilustrar uma obra, pretende ser um ponto de

referéncia ao entendimento desta.

6.2 Sobrevivéncia da Literatura: uma verdade para utilizacdo de adaptacdes

literarias?

A boa literatura sobrevive, ndo gracas ao tempo em que foi escrita, mas sim,
pelos valores intrinsecos, estéticos e, principalmente, pela capacidade de
corresponder-se com o publico leitor. Independentemente da forma de como se
apresenta, a obra literaria possui capacidade de comunicacdo com leitores de
distintas épocas, sua circulacdo, nos mais diversos meios, marca a cada releitura
novas perspectivas ao leitor.

Os primordios da literatura infantil brasileira encontram-se nas traducdes e
adaptacdes. O espaco infantil na literatura comecou a ser delineado no século XIX,
com a chegada da industrializacdo. Zilberman (1988) ressalta que, nos grupos
sociais as criancas nao eram percebidas como leitores em potencial, com

necessidades diversas as dos adultos, elas participavam juntamente com estes de
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rodas literarias. A literatura voltada para o universo infantil surge com as adaptacfes
dos contos populares. Os Irméos Grimm foram os mais conhecidos por esta pratica,
os contos foram “reformados”, a fim de se adequar ao contexto infantil.

A producdo literaria no Brasil antes de 1880 era exclusivamente de origem
européia. Carl Jansen foi o primeiro tradutor e adaptador de obras voltadas para o
publico jovem no final do século XIX no pais. Figueiredo Pimentel, também foi um
dos tradutores/adaptadores dos volumes classicos europeus. Neste periodo a
literatura infantil tinha funcdo pedagdgica e doutrindria. As no¢des veiculadas as
obras giravam em torno de questdes éticas, morais, religiosas, civicas e
educacionais.

Lobato, no inicio do século XIX, passa a existir como um contraponto as
ideias que imperavam no periodo quanto a literatura. Manifesta a preocupacao com

o tipo de leitura que estava sendo fornecido aos jovens.

Ao se deixar a margem a adaptacéo literaria como objeto de estudo, com
certeza, estar-se-a marginalizando do ponto de vista histérico um dos eixos
da historia da literatura infantil do ponto de vista tedrico, o conhecimento de
como se processa uma das formas de criagcdo literaria para criancas e
jovens; e do ponto de vista critico, deixa-se-a de avaliar essa producdo que
esta inserida na formacado de novos leitores e de verificar a sua validade.
(CARVALHO, 2006, p.13).

Inconformado com as tradugbes para o publico infanto-juvenil dominante na
época, Monteiro Lobato, decide fazer as suas proprias traducdes, que sdo na
verdade, adaptacbes também, sem a rigidez imposta da literatura didatica e
moralizante. A autenticidade marca a nova fase da literatura para jovens, entram em
cena tons mais coloquiais, proximos a realidade dos leitores, e recursos linguisticos
como onomatopéias e neologismos. Lobato da inicio a um terreno fértil na literatura
brasileira, que carecia de autores realmente preocupados com a causa de

adequacdao da literatura para um publico jovem.

Lobato foi também promotor e divulgador dessa literatura, desenvolvendo a
viabilizac¢&@o da circulagdo do livro no pais e a expanséo editorial. Menotti del
Picchia, José Lins do Rego, Viriato Correa, Erico Verissimo também se
dedicaram a producdo infantil, mas ndo seguiram a linha lobatiana.
(CORSO, 2007, p [s.n]).
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Seguindo esta mesma linha de pensamento, Azevedo (1999), enquanto
estudioso da contemporaneidade da leitura da poesia épica, sente-se como Lobato,
amarrado ao medo de que a literatura classica caia no esquecimento, devido ao
linguajar que ndo cabe a realidade e vocabulario dos leitores jovens.
Inconformado, a época de quando era professor de Literatura e Redacdo no
Colégio IPA (Porto Alegre), relata a experiéncia, enquanto estudioso da poesia
épica. Disponibilizou a cada aluno do Ensino Médio uma cépia de um canto do
poema “O Uraguai”, de Basilio da Gama, para que eles marcassem um “X” na
linha em que mais sentissem dificuldades de compreensdo. Muitos acabaram
assinalando quase que todo o texto e outros marcaram um “X” em toda a extensao
da pagina. Esta atividade tinha como principio averiguar quais os trechos que
necessitavam de uma nova versao; com o resultado, ficou claro que a obra
precisava de uma reformulacdo completa. “Nao considerei necessario tentar outra
técnica nem outra populacdo. A leitura espontanea ja estava descartada, e era
evidente que as mudancgas tinham que ser drasticas” (AZEVEDO, 1999, p.45).

Cabe ao adaptador a funcédo de mediador entre o leitor infanto-juvenil e a obra
literaria original. Ha4 uma reorganizacdo do que incluiria, inicialmente, autor, obra e
leitor para um novo formato através do adaptador; a historia se reconstréi para incluir
novos elementos. Remodela-se para voltar ao ciclo de autor, obra e leitor. O
adaptador, conforme Carvalho (2006), propicia o cruzamento das expectativas entre
as obras literarias originais e o leitor infanto-juvenil.

Os irmaos Lamb (1964 apud CARVALHO, 2006)5 colocam a questdo da
mediacdo em suas obras acreditando que a adaptacéo n&o substitui a obra original,
mas sim propicia um contato primario. Em 1986, adaptaram as pecas teatrais de

William Shakespeare, a pedido de um editor, transformando-as em contos.

O que estes contos representarem para 0s jovens leitores, e muito mais
ainda, é o que desejamos sejam para eles, na idade adulta, as verdadeiras
pecas de Shakespeare: que lhes enriquecam a fantasia, fortalecam a
virtude, deles afastem todos os pensamentos egoistas e mercenarios e
Ihes facam ver o que ha de mais delicado e nobre em pensamentos e
acbes; que lhes ensinem cortesia, benignidade, generosidade,

s LAMB, Charles, LAMB, Mary. Prefacio. In: QUINTANA, Mario (trad.). Contos de Shakespeare..
Porto Alegre: Globo, 1964. Apud CARVALHO, 2006, p.2.
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humanidade, pois de tais virtudes estdo cheias as suas paginas .(LAMB,
LAMB, 1964, p.05 apud CARVALHO, 2006, p.2)°.

Os irméaos Lamb trazem, portanto, a ideia de que adaptacéo ndo precisa ser
rigida em seus moldes. Pode-se muda-la em sua totalidade e género, desde que
mantenha sua esséncia, com a finalidade de aproximar o leitor iniciante do universo

literario de Shakespeare.

6.3 A Importancia do Estilo Literério Para Ter Uma Obra Classica

Na literatura, em distintas épocas, percebe-se o quédo dificil é tentar
enquadrar escritores em determinados periodos, devido as suas peculiaridades, na
escolha de palavras e expressfes com as quais expdem ideias e sentimentos. O
estilo individual faz com que o sujeito criador da obra se posicione de determinada
maneira diante da realidade.

Analisando as obras literarias de um apontado momento, observa-se que ha
pontos em comum entre 0S escritores, certos tracos estéticos que podem ser
agrupados em tendéncias ou estilos de época, de acordo com a visdo de mundo que
refletem. S&o essas afinidades que fazem um movimento literario ser diferente de

outro.

Apesar de Sousandrade ter vivido na época do Romantismo, sua obra ja
prenunciava aquilo que aconteceria cinqienta anos depois da literatura, ou
seja, o Modernismo. S6 a partir da década de 70 do século XX, ele teve
sua importéncia definitivamente reconhecida. (MOURA; FARACO, 1997, p.
94).

Existiram ao longo desses periodos, escritores que ndo se enquadravam no
costume da época, a tendéncia literaria, mas a originalidade das obras acabou

despertando interesse de escritores de outros periodos. Muitos autores, por estarem

6 LAMB, Charles, LAMB, Mary. Prefacio. In: QUINTANA, Mario (trad.). Contos de Shakespeare..
Porto Alegre: Globo, 1964. apud CARVALHO, 2006, p.2.
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a frente de seu tempo, eram incompreendidos e ndo reconhecidos. Ha muitos relatos
de criacBes consideradas verdadeiras obras-primas, mas cujo criador faleceu no

anonimato.
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7 ADAPTACAO X TRADUCAO

O ato de reescrever uma obra estd ligado diretamente ao conceito de
traducdo e adaptacdo. Pensa-se entdo, o que na realidade é uma reescritura?
Resposta direta, ndo se obtém, pois nesta esta intrinseca a subjetividade de seu
conceito. Pode-se tratar a “reescritura” como a arte de recriar, pois tanto o adaptador
quanto o tradutor, interagem com a obra, h& liberdade a criatividade destes e o
préprio conceito de fidelidade com a primeira obra modifica-se, pois como salienta
Amorim (2005, p.30), o conceito de fidelidade “[ . . . ] situa-se, inevitavelmente, na

relacdo entre ideologia e concepcao poética.”

A “fidelidade” é apenas uma estratégica tradutéria que pode ser inspirada
pela juncdo de uma certa ideologia com uma certa poética. Exalta-la como
Unica estratégia possivel, ou mesmo a Unica admissivel, é tdo utdpica
guanto fatil. Textos traduzidos podem nos ensinar muito sobre a interagédo
entre as culturas e a manipulacdo de textos. Esses tdpicos, por sua vez,
podem ser de mais interesse para 0 mundo como um todo que nossa
opinido se uma palavra foi traduzida “apropriadamente” ou ndo. De fato,
longe de serem “objetivas” ou “livres de julgamento”, como seus defensores
nos levariam a acreditar, “traducdes fiéis” sdo freqlientemente inspiradas
por uma ideologia conservadora. (LEFEVERE, 1992, p.51 apud AMORIM,
2005, p.30)".

Os primérdios da adaptacao e da traducao literaria no Brasil estdo atrelados a
imprensa. Em periddicos encontravam-se textos traduzidos e adaptados. Uma
curiosidade a destacar é que no inicio do século XIX, era comum a pratica nestas
circulares, a ndo insercdo do nome do autor ou mesmo a informacao de que se
tratava de uma tradugdo. Nomes de autores importantes ficavam no anonimato e
nivelavam-se com "autores calouros”, iniciantes. A adaptagcéo surge como sinbnimo
de novo contexto para 0s personagens de uma obra, trabalhando os temas
propostos com uma visao mais moderna, objetivando o encontro com a realidade do
leitor. As maiorias das obras lidas, no inicio do processo da leitura, ndo passam de

traducoes.

" LEFEVERE, A. Translation, rewritiny and the manipulation of literary fame. London: Routledge,
1992, p.51. Apud AMORIM, 2005, p.30.
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As adaptacdes de textos classicos sdo uma forma de aproximar o leitor das
obras consagradas e tentam uma democratizacdo e uma recepgdo mais
“facilitada” para o leitor infanto-juvenil. A adaptagdo, no sentido de recontar
uma histéria, pertence e € vista muito no campo da marginalidade, tal qual
sua literatura, a infanto-juvenil. Nesse sentido, o termo é associado aos
conceitos de enxugamento, facilitacdo, empobrecimento e prejuizos em
relacdo ao original, sem preocupacdes estéticas. O adaptador, apropriador,
quando da adaptacéo textual, muitas vezes se interessa mais por enxugar
o original, alterando o seu imagindrio, proporcionando, até mesmo, fendas
entre as partes do texto. (CORSO, 2007, p. [s.n]).

O bom adaptador é aquele que consegue ser original, sem tirar a qualidade
da primeira obra; oferece uma releitura sensivel e particular, preocupando-se com o
publico alvo. O perfil do leitor € de fundamental importancia, ja que sera este publico
que norteara a sua confec¢do, que auxiliard o autor/adaptador a tracar métodos a
serem adotados para a elaboracdo da obra adaptada.

Na adaptacédo literaria a figura do leitor apresenta-se mais determinante
ainda para a realizagcao do processo de criagdo, uma vez que a intencao &
atingir um publico com um perfil bastante delimitado e é essa representagéo
que orienta a reescritura de uma obra. (CARVALHO, 2006, p.17).

A adaptacédo surge com o intuito de propiciar ao leitor a apreciagcdo da obra
original, muito antes da leitura integra da mesma. Faz o papel de “trampolim” para
iniciacdo da leitura de obras classicas. Carvalho (2006) acredita que uma adaptacao
literaria deva constituir textualmente uma forma de leitura da obra, garantindo assim,

a permanéncia desta no horizonte de leitores na era moderna.

As inlUmeras adaptacdes, realizadas em momentos histdricos distintos,
concretizam o postulado de que a literatura ndo se apresenta como uma
Unica resposta para as diferentes perguntas surgidas em cada época,
porque tanto o leitor como suas inquietacdes se modificam. (CARVALHO,
2006, p.18).

Geralmente, a simplificacdo da realidade, € a proposta de uma adaptacéo

literaria. Muitas vezes, esta “realidade simplificada” ndo condiz com o publico alvo.
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Por isso da escolha das obras “Dom Quixote” e “Romeu e Julieta” para analise no
presente estudo, pois trazem um carater aventuresco e um romantismo intrinseco
ao publico infanto-juvenil , que correspondem a faixa etaria dos onze aos quatorze
anos.

E inerente ao papel do adaptador a versatilidade de compreender e tentar
responder com suas obras as indagacoes do leitor dentro de suas possibilidades. A
histéria estruturada em um passado longinquo deve passar por um direcionamento,
a fim de transpor as barreiras que impedem, muitas vezes, a compreensao da obra
por um publico que ndo possua uma “bagagem” ampla de leitura, para que possa
entendé-la em toda sua complexidade. Zilberman (1989, p.100), ressalta que “[ . . . ]
a capacidade da obra de desprender-se do seu tempo original e responder as
demandas dos novos leitores é reveladora de sua historicidade”.

O adaptador €, antes de tudo, um leitor critico, pois a este cabera o papel do
“recorte” da obra primaria para torna-la mais proxima de um determinado publico,
atualizando-a. “Ele faz o movimento de autor- adaptador, pois transita entre o dado
(a obra original) e o novo (a adaptacao)” (OLIVEIRA, 2007, p.203).

Por ser um assunto que esta chamando atencdo dos pesquisadores
recentemente, as divagacfes ainda estdo cruas e percebe-se cada vez mais que o
tema adaptacdo e tradugdo, geram novas visdes sobre o assunto. Notam-se
confusbes de conceitos, tal como a prépria definicdo de adaptacdo, os estudiosos
sabem que ha diferencas entre adaptacdo e traducdo, mas ndo ha ainda uma
divisdria clara entre uma e outra, muitas vezes, apresentando uma como a outra.
Houaiss (2001), no dicionario da lingua portuguesa, define os termos adaptacéo e
traducao.

Adaptacdo: [ .. . ] transposicdo de uma obra literaria para outro género
[...] ato ou efeito de converter uma obra escrita em outra forma de
apresentacao , mantendo-se ou ndo o género artistico da obra original e o
meio de comunicacdo através do qual a obra €& apresentada.
(HOUAISS, 2001, p.78, grifo nosso)

Traducdo: [ . . . ] ling.; operacdo que consiste em fazer passar um
enunciado emitido em uma determinada lingua (lingua-fonte) para o
equivalente em outra lingua (lingua alvo), ambas conhecidas pelo tradutor,
assim, o termo ou discurso original torna-se compreensivel para alguém
que desconheca a lingua de origem [ . . . ] transposicdo de uma
mensagem de uma forma grafica para outra [ ... ] soc.; ato de tornar
claro o significado de algo; interpretacdo, compreensdo, explicagao.
(HOUAISS, 2001, p.2.745, grifo nosso)
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Os significados dados pela literatura a adaptacdo e traducdo apresentam
significados sdo assemelhados, principalmente a definicdo dada pela sociologia a
tradugcdo: "[ . . . ] soc.; ato de tornar claro o significado de algo; interpretagéo,
compreensao, explicacdo” (HOUAISS, 2001, p.2.745,). Definicho esta que se
aproxima em muito da adaptacdo, possuem como finalidade tornar claro o texto,
utilizando-se de outras formas textuais e/ou simplificacées linguisticas.

Indiscutivelmente, o conceito de adaptagdo esta, segundo Prado (2007),
relacionado ao campo da Tradutologia e, geralmente, este é confundido com o
conceito da traducdo. Investigadores deste assunto enfatizam que no processo de
adaptacdo, invariavelmente recebem interferéncia da traducdo. A adaptacao,
dependendo de sua abordagem, concorre paralelamente com a traducao, pois se o
intuito da adaptacdo é a simplificacdo da linguagem e adequacdo ao contexto
cultural do leitor, em muitas obras traduzidas percebem-se as mesmas
caracteristicas.

Aspecto levantado por Azevedo (1999) sobre a traducdo, é que esta, na
realidade, é feita para o “leitor comum”, que necessita, muitas vezes, de uma
linguagem mais condizente com a sua realidade. O denominado “leitor culto” por
Azevedo (1999) ndo recorre as traducdes, pelo simples fato de que este procura

a obra original em sua lingua vernacula, leitores aptos a seu entendimento.

O grande responsavel pela revolugdo da tradugdo no inicio do século XX
foi Ezra Pourd. Ele constatou que tanto as versdes preocupadas em
preservar especificidades quanto as que procuravam melhorar o texto
pecavam pelo mesmo defeito: eram traducdes destinadas a um publico
versado - e erudito — quer na lingua-fonte, quer no assunto do texto.
Com as suas traducbes amadoras, porém enérgicas e inspiradoras,
Poud, segundo Burton Raffel, na The New Princeton Encyclopeddia of
Portry and Portics, ndo se preocupou em ser nem gramatical, nem
consistente, mas voltou-se para- sua grande descoberta - o leitor em
geral (general reader). Para ele, os eruditos ndo necessitavam de
traducdes, e eu complementaria, nem de adaptacbes de O Uruguai.
(AZEVEDO, 1999, p.57, grifo do autor).

O que seria o tdo citado “leitor comum”? Azevedo (1999, p.123) o descreve
como: “Trata-se do individuo alfabetizado, com escolaridade média (primeiro grau
completo e segundo grau) ou superior (neste ultimo caso, ndo intelectualizado)

que gosta de ler”. Cabe salientar as diferencas existentes entre o0s leitores
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escolares, existem aqueles que leem obras de seu gosto e interesse, e aqueles
que leem por obrigacdo, quando ndo h& o prazer da leitura, salvo algumas
excecoes.

Ao ser enfatizada a leitura do original, muitas pessoas nao terao acesso, pelo
simples fator do idioma, e por sua vez o leitor lerd a traducdo, que recai na
percepcdo do tradutor, do quanto este esta apto a fazer a transcricdo sem prejudicar
a obra. Consequentemente, a traducédo, na realidade, € uma reconstrugéo da obra,
pois o tradutor adapta algumas ideias para que caibam no idioma para o qual esta

se propondo a traduzir.

Além disso, a consciéncia do tradutor leva-o a procurar criar a ilusdo no
leitor comum de que esta a ler uma obra como se ela tivesse sido escrita
no seu idioma, esquecendo que, no original, ela ndo foi escrita naquele
idioma em que esta a ser lida. Esta ideia poderia ainda ser levada mais
longe quando se considera ser missdo do tradutor melhorar o texto
original... (ALMEIDA, 2006, p.128).

Mundt (2008) é tradutora de literatura infanto-juvenil e traz a tona questbes
como a diferenciacdo entre traducdo e adaptacdo. A principio, ndo existe esta
diferenciacéo, pois a cada dia mais se percebe a fusdo de ambas. Como colocado
pela propria autora, a Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), j& se
encarregou de terminar com as discussdes que ainda ocorrem em volta deste tema,
em 2005, unificou as premiacbes de traducbes e adaptacdes, pois ndo ha

embasamento teorico que distinga a linha diviséria.
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8 PANORAMA DA LEITURA NO BRASIL

“Siléncio: essa talvez seja a palavra que melhor simboliza a
situagéo real da biblioteca escolar no Brasil. Sem duvida a
biblioteca escolar brasileira encontra-se sob 0 mais profundo
siléncio; silenciam as autoridades, ignoram-na os
pesquisadores, omitem-se os bibliotecarios. E realmente um
siléncio quase sepulcral, que até faz sentido, pois a biblioteca
escolar no Brasil esta praticamente morta, faltando apenas
enterra-la”.

Waldeck Carneiro da Silva

Para Silva (1999), a palavra siléncio era a melhor representacdo do estado
das bibliotecas escolares publicas: percepcéo degradante e impactante, mas que no
decorrer dos anos ndo se percebe modificada. Com a obra “Miséria da biblioteca
escolar”, o autor pretendia reivindicar acdes contra a indiferenca e desprezo pelos
quais as bibliotecas escolares vinham passando, clamando pelos defensores da
causa. Trabalhos, monografias, artigos, livros foram e sdo escritos com qualidade,
mas seu numero ndo chega a ser representativo para que se possam sanar 0S
problemas advindos de uma cultura que parece nao valorizar o papel da biblioteca
na educacdo. As medidas governamentais nao incluem melhorias em seu
funcionamento, setor importante, mas que nao € percebido como tal.

No ano de 2008, a Secretaria de Educacdo Baésica do Ministério da
Educacdo,em parceria com pesquisadores da Associacdo Latino-americana de
Pesquisa e Acdo Cultural (ALPAC), do Laboratoério de Politicas Publicas (LPP) da
Universidade do Rio de Janeiro (UERJ), realizou uma pesquisa que teve como
finalidade averiguar praticas pedagogicas com base nas obras distribuidas pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

O documento refere-se a uma avaliacdo diagnostica do PNBE que abarca
questdes discutidas sobre a realidade das escolas brasileiras. A situacdo em que se
encontra a escola implicara diretamente nas condi¢des de préticas leitoras. Préaticas
estas, que agregam valores a leitura e escrita.

O descompasso do sistema de ensino no Brasil, no qual o numero de

matriculas excede a capacidade fisica dos estabelecimentos, assim como o baixo
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indice de bibliotecas escolares na rede publica, comprovam o descaso com a
educacao que impera no pais. A biblioteca ainda ndo € entendida como setor que
pode ser ativo no processo educacional. O Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) destina investimentos para distribuicdo de livros. A quantidade de obras
literarias enviadas as escolas, muitas vezes, contrasta com a sua real estrutura e
com o uso que se faz dos livros por professores e alunos.

O Manifesto da Federagédo Internacional das Associacées e Instituicoes
Bibliotecéarias (IFLA) e Organizacao das Nac6es Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) (2002), a biblioteca escolar tem como missdo promover
servicos de apoio a aprendizagem e livros aos sujeitos membros da comunidade
escolar, oferecendo-lhes a chance de se tornarem pensadores criticos e efetivos
usuarios da informacao, em todos os meios e formatos.

A biblioteca escolar, de acordo com Milanesi (1986), € vista pelos
estudantes, como um lugar em que possam locar livros, de forma gratuita e um
suporte para a realizagéo de tarefas pedidas em sala de aula pelos professores, sem
que haja interesse maior pelas obras literarias disponiveis. Salienta que o alunado
almeja que a biblioteca escolar seja eficiente. A afirmativa que data de vinte e trés
anos atras, atualmente, ndo € mais cabivel na rede publica de ensino, pois ha uma
total antipatia por parte de estudantes em relacéo as bibliotecas de suas escolas por
nao suprirem suas necessidades. Estes partem para as bibliotecas publicas de seus
municipios, fazendo-as sua “biblioteca escolar’. H4 um entrave em relacdo a esta
situacdo, pois o principio de uma biblioteca publica é atender a todos da
comunidade, portanto, o material é e necessita ser diversificado, levando em conta
as necessidades de sua regido, com esta “invasdo em massa’ de interesses em
comuns de uma determinada faixa etéria, a biblioteca acaba exercendo o papel da
biblioteca escolar, deixando de lado os interesses da comunidade.

O PNBE, criado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao
(FNDE), em 1997, para tentar suprir as demandas informacionais das escolas da
rede publica de ensino, todo ano, envia diversas obras de literatura, de pesquisa e
de referéncia e outros materiais relativos ao curriculo. O problema a ser enfrentado
€ a falta de infraestrutura e de profissionais para receber estas obras
adequadamente. A biblioteca necessita ser percebida como um espacgo de leitura e

como participante ativa do incentivo a leitura.
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Embora exista no Brasil, h4 quase dez anos, uma forte demanda pela
formacdo de uma politica de incentivo a leitura, persiste entre nds um
calcanhar-de-aquiles que precisa ser, de fato, tratado: enquanto as
bibliotecas publicas e escolares ndo exercerem seu papel fundamental
neste processo, as acdes serdo intermitentes e ineficazes. (MARTINEZ;
CALVI, 2004, p.5).

As bibliotecas escolares da rede publica de ensino apresentam-se em estagio
de degradagé&o, nota-se como sendo um setor de pouca valia para a educagao em
si, pois por sua “peticdo de miséria’ ndo possui base necesséria para trabalhar em
conjunto com a unidade a qual esta inserida, assim como funcionarios qualificados
ou treinados para exercer a funcdo de mediador da informacdo. Milanesi (1986), ja
se perguntava até que ponto as escolas e a sociedade em si estdo inseridas em um
sistema rigido, que cria regras e situacdes de vivéncias que, muitas vezes, sdo

impostas e agregadas ao convivio sem um real questionamento.

8.1 Construcao Intelectual do Estudante: instituicdo educacional participante

ativa e propulsora da leitura

O estudo realizado pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) do
Ministério da Educacdo e Cultura, sobre a arte de ler e biblioteca nas escolas
publicas brasileiras, desfaz o mito de que no pais ndo ha gosto pela leitura. A
pesquisa realizada em 2007, por iniciativa de entidades do livro (Sindicato Nacional
dos Editores de Livros (SNEL), Camara Brasileira do Livro (CBL) e Abrelivros) e
Instituto Pro-Livro (IPL), intitulada “Retrato da Leitura no Brasil”, acusa no baixo
indice de escolaridade com qualidade a raiz do problema, atribuindo a instituicdo
educacional a responsabilidade de propiciar aos estudantes condi¢cbes para que
estes se tornem leitores assiduos. A exclusdo social € um dos principais problemas
para o baixo indice de leitura no pais. As dificuldades inerentes ao pais em relagao
ao acesso as informacfes tornam o leitor um herdi, pois este “luta”’ contra todas as
adversidades.

No processo de propiciar o prazer pela leitura, a escola participa ativamente

da construcdo intelectual do individuo, tendo fundamental importancia para a
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formacdo do leitor. A respeito desta funcdo intermediadora entre escola/aluno,

Zilberman ressalta:

O exercicio dessa fungdo, que se mostra simultaneamente cultural e
politica, é delegado a escola, cuja competéncia precisa tornar-se mais
abrangente, ultrapassando a tarefa usual de transmissdo de um saber
socialmente reconhecido e herdado do passado. Eis porque se
amalgamam os problemas relativos & educacao, introducéo a leitura, com
sua consequente valorizac&o, e ensino da literatura, concentrando-se todos
na escola, local de formacéo do publico leitor e de estimulo ao consumo de
livros. (ZILBERMAN, 1988, p. 16-17)

No Brasil, hoje, tem-se ndo uma questao cultural, mas sim de oportunidade
para se ter leitores e credibilidade em seu desenvolvimento. H4 o corte de etapas
fundamentais para o crescimento do individuo como leitor. Fator ocorrido onde a
leitura escolar torna-se sinbnimo de monotonia, inibidora ou o termo utilizado pelos
préprios alunos “chatice”, criando uma concepc¢ao mitica de que a leitura ndo pode

Ser prazerosa e que, muitas vezes, nao sera entendida.

8.2 Padrédo de Medida de Desempenho em Leitura

No ano de 2000, foi incorporado, como medida de desempenho dos
estudantes na area da leitura, matematica e ciéncias, o Programa Internacional de
Avaliacdo dos Alunos, instituidos pela Organizagdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). A realizagdo da prova de leitura ocorreu no
mesmo ano.

O Brasil, na prova, ficou na dltima colocacdo na disputa com outros paises
gue avaliavam a leitura. Os resultados demonstraram que o nivel de escolaridade
esta diretamente ligado ao desempenho; a pontuagdo aumentava de acordo com a

idade do participante.

Coincidindo com a analise critica do Programa PISA realizada por Emilia
Ferreiro (2005), ndo parecem existir padrdes de avaliacdo universais
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eficientes para dar conta do desempenho dos estudantes em nenhuma
area de conhecimento. Isto porque, como se sabe, existem enormes
diferencas entre os paises em relagdo as condicdes de acesso a
“conhecimentos e habilidades”, considerados necessarios para a plena
participacdo social”. (BRASIL, 2008, p.19).

O Brasil é caracterizado como um pais disperso social e culturalmente,
impossibilitando um padrdo de medida em relacdo a capacidade, desenvoltura e

rendimentos dos sujeitos nos aspectos da leitura.

8.3 Niveis e Fases da Leitura: segundo Piaget, Vygotsky e Erickson

Bamberger (1977) apresenta os niveis e fases da leitura como orientacao
para pais, educadores e bibliotecarios que auxiliam no desenvolvimento humano da
aprendizagem e do conhecimento no acesso a leitura. Abaixo, um quadro
comparativo baseados em Piaget, Vygotsky e Ericson sobre o desenvolvimento

humano, que corroboram os niveis e fases de leitura apresentador por Bamberger.

Piaget (1896-1980) Vygotsky (1896-

1934)

Eric Erickson (1902-
1994)

e Preocupacéo epistemoldgica e Teoria psicolégica e Primeiro psicanalista

(pesquisas experimentais, o
individuo passa por varias
etapas de desenvolvimento ao
longo de sua vida);

Objeto de estudo:
desenvolvimento da crianca;
Estuda os aspectos cognitivos;
O conhecimento é construido
(construcdo na mente do
individuo, adapta novos dados
a estrutura mental ja

existente);

(especulacdes
filoséficas);
Enfoque na
pedagogia;

Estudo os aspectos
sécio-historicos;
Pioneiro na nocao de
que o
desenvolvimento
intelectual das
criangas ocorre em
funcdo das

intervencBes sociais

infantil americano;

¢ Delineia a evolugéo da
identidade,
individualidade,
conhecimento pessoal
pela comparacéo de
problemas em torno dele;

e Reconhece o valor da
infancia, mas nao
desvaloriza as demais
fases dos seres humanos;

e Criou a Teoria do

Desenvolvimento
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¢ Ambiente social para o
desenvolvimento interno e
externo;

¢ As mudancas mais
significativas sao aquelas
gualitativas e ndo
guantitativas. O individuo
pensa qualitativamente nas
diversas fases de seu
desenvolvimento;

e Arealidade é vista como
produto de um processo
histérico mutavel,

e O homem é estudado como
sujeito historico;

e Os conhecimentos das
criancgas elaboram-se de
acordo com sua visdo de
mundo, até chegar a
concepcao dos adultos;

e Papel da aprendizagem:
minimizacdo da interacdo
pessoal,

e A linguagem aparece posterior
ao pensamento, portanto a
linguagem é o reflexo do
pensamento;

e Carater construtivo:
construcdes realizadas pelo
individuo;

e Dialética mais velada;

e Teoria cognitiva: propde
guatro estagios de
desenvolvimento cognitivo

Sensorio-motor (0-2 anos): a

crianca adquire controle motor

e condicdo de vida.
Enfatiza o papel da
mediacdo neste
processo;
Construcdo da mente
humana (instrumentos
de trabalho e signos);
Mudancas histéricas e
sécias interferem
diretamente na
natureza humana;

O desenvolvimento
ndo procede a
socializacao;
Enfatiza a maturagéo
bioldgica para o
desenvolvimento
interno e externo
(variando o
ambiente,o
desenvolvimento

também variara);

e Arealidade é

percebida como
produto de um
processo historico
mutavel;

O homem é estudado
como sujeito historico;
Deriva-se do social
para o individual;
Desenvolvimento e
aprendizagem sao
processos que se
influenciam

reciprocamente,

humano: focaliza o ego
em oito estagios;

¢ Em cada estagio ha uma
crise predominante;

¢ Em toda etapa do ciclo
vital, existe uma crise
psicossocial que é a
precisdo de ajustamento
pessoal ao requerimento
do ambiente social;

e Na idade adulta, o
individuo apresenta
periodos em que precisa
se adaptar com seus
conflitos internos.

e Torna cada individuo
pertencente a subgrupos
sociais;

o Estagios Psicossociais:

0-1 ano e meio:
confianca x desconfianca
(relacdo materna);

1 ano e meio-3: autonomia
x vergonha ((“normas da
sociedade”, atitudes sdo
aprovadas e reprovadas);

3-6 anos: iniciativa x culpa /
brincadeiras em conjunto
/ evolugdo da grafia
(interiorizagédo do que é
permitido ou nédo fazer);

6-12 anos: dominio x
inferioridade / meninice:
competéncia x
inferioridade (interacdo

com o meio, producdo.
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e aprendizagem através dos
objetos que a cercam. Adquire
conhecimento por intermédio
de suas proprias acoes.
Pré-operacional (2-7 anos):
inteligéncia simbdlica;
pensamento egocéntrico,
intuitivo; centracdo (aspecto
de determinada situacdo é
considerado); confusdo entre
aparéncia e realidade;
raciocinio transdutivo (mesma
explicacdo a situacdes
parecidas); auséncia de nocao
de reversibilidade;
caracteristica do animismo
(vida a seres inanimados).
Operatério concreto (7-11
anos): caracterizados por uma
l6gica interna consistente e
habilidade de solucionar
problemas concretos.
Operatorio Formal (a partir dos
12 anos): Base do
pensamento cientifico.
Raciocinio légico e
sistematico. Deducbes ldgicas
podem ser feitas sem apoio de

objetos concretos.

assim, quanto mais
aprendizagem ha,
mais
desenvolvimento;
N&o reduz elementos
da aprendizagem a
elementos
construtivos;

Coloca o aprendiz e o
mestre em uma
relacdo conectada

Dialética intensa

Sente-se capaz, possui
mais probabilidades);

12-18 anos: identidade x
confusdes de papel
(formagéo e confusédo da
identidade)

18-30 anos: intimidade x
isolamento (interesse
além do profissional.
Construcdes de relacdes
profundas) ;

30-60 anos: produtividade x
estagnacao (desejo de
orientar as pessoas ao
redor);

60 anos em diante:
integridade do ego x
desesperanca (Pensa no
passado, desperta
sentimentos de fracasso,

euforia, sucesso etc).

QUADRO 2 — Desenvolvimento da Aprendizagem e Conhecimento do Ser Humano
Fonte: (GONCALVES, 2002; MENDES, 2001; PIAGET, 1996; VYGOTSKY, 2007;
OLIVEIRA, 1993)

A memoria difere os seres humanos, cada um possui a sua, e se afirma como
individuo, com identidade através desta. As literaturas infantis, infanto-juvenis e

adultas auxiliam, também, no processo da construgéo da identidade.
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A memdria esta relacionada diretamente com a experiéncia, pois esta s6 tem
valor se registrada; se esquecida, € como se ndo houvesse existido. A memoria é
constantemente reformulada, reconstruida de acordo com interesses do presente.
Entre varios fatos que acontecem ao mesmo tempo, a memdria escolhe um para
gravar. Segundo lzquierdo (2002), é gravado pelo individuo aquilo que € aprendido,
assim como s6 é lembrado, aquilo que foi realmente assimilado.

Os sentidos sensoriais, tais como: tato, olfato, gosto, viséo, audi¢cdo e o “mais
novo membro” o instinto, exercem um grande papel como contribuintes da memoria,
auxiliando-a. “Os momentos iniciais da relacdo da crianca com o mundo ilustra a
leitura sensorial,..., a descoberta do universo adulto, no qual, todos nés precisamos
aprender a viver e a sobreviver’ (MARTINS,1989, p.42).

As criancas, e até mesmo os adultos, interpretam, reagem e leem o0s
objetivos, os acontecimentos a sua volta de acordo com suas perspectivas e
vivéncias. Muitas vezes, sendo inerente aos humanos a necessidade de toca-los,
senti-los, de fazé-los funcionar. Com o livro ndo poderia ser diferente, também
despertando emocdes e sentidos controversos.

Nos primeiros meses de vida, o bebé demonstra propensdo ao
desenvolvimento perante o mundo; importantes interacfes sado tracadas para que
haja a ampliacdo de seu entendimento enquanto individuo e sua relacdo com o
meio. A audicdo € um dos primeiros sentidos a serem trabalhados na vida uterina,
depois vem o paladar, através do liquido amnidtico. Para Manfro, Maltz e Isolam
(2001), os individuos, nesta primeira etapa de vida, conseguem certa organizagcao
interna e integracdo, sendo competentes e permissiveis as interacdes com o
ambiente cuidador. A figura paterna e materna supre, na maioria das vezes, as
dificuldades inseparaveis ao desenvolvimento.

Na faixa etaria, de zero aos trés anos, quando os sentidos comecam a ser
utilizados, se faz necessario o tocar as coisas ou alguém e também o contato

afetivo.

A crianca comeca a conquista da propria linguagem e passa a nomear as
realidades a sua volta. [...] o mundo natural e o0 mundo cultural (o da
linguagem nomeadora) comecam a se relacionar na percepcdo que a
crianga comeca a ter do espaco global em que vive. (COELHO, 1987, p.14-
15).
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Coelho (1987) demonstra a importancia das pessoas responsaveis pela
crianca, estimularem-na nesta compreensao. “A premissa basica da teoria vincular &
que a crianga soO poderd ser autbnoma e competente se puder confiar em um adulto
que a faca sentir--se segura e protegida” (MANFRO; MALTZ; ISOLAM, 2001, p.85).
Os livros podem ser importante aliados, pois suas gravuras coloridas ajudam as
criancas a nomearem 0s objetos e reconhecé-los. Hoje, existem livros infantis
direcionados a essa faixa etaria, com textos curtos, letras grandes, bem ilustrados e
feitos de pano, papel grosso, plastico, para as criancas poderem manusea-los e
senti-los. O desenvolvimento da linguagem esta entre as principais caracteristicas
desta faixa etaria. “As formas de relacionamentos dos pais com os filhos e suas
atitudes basicas a respeito de sua criacdo estendem-se ao longo dos anos, ndo se
limitando a uma Unica fase do desenvolvimento”(MANFRO; MALTZ; ISOLAM, 2001,
p.88).

Segundo Martins (1989), no ato da leitura, o individuo infere sentido as
coisas, as pessoas ligadas a elas, ao espagco que ocupam ou ocuparam e a relacao
do individuo com tudo isso. Neste processo sdo utilizados o intelecto, os sentidos e
as emocdes, assim como, a memaria, pois permite a reconstrucao, onde ha uma
interligacdo entre o presente e o passado. As lembrancas sdo reavivadas e
evocadas quando ha a compreensdo do que é visto e lido.

Entre as faixas etarias do desenvolvimento, estudaremos a dos onze aos
quatorze anos, por representar o grupo focado no estudo. Marcada pela puberdade,
Ceitlin (2001, p.117) afirma que a faixa etaria em questdo estd “[...] intimamente
relacionada com o processo de crescimento fisico, maturacional [...].” E a idade da
confusdo do amadurecimento forcado, das mudancas corporais, das incertezas, da

constituicdo do “eu” e das transformacdes psiquicas.

O impacto das mudancas fisicas e a expansdo das habilidades cognitivas
desencadeiam as alteracbes psicoldgicas e sociais que sdo por sua vez
influenciadas pelo contexto social, histérico, cultural e familiar no qual o
adolescente esté inserido. (CEITLIN et al, 2001, p.117).

Quando se encontram na sexta e na sétima série, tanto as meninas quanto os

meninos estdo passando pelo pico de seu amadurecimento, causando assim,
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interesses e vergonhas a respeito de si e do ambiente externo. Diferencas visiveis

em seus corpos sao notadas, as meninas mais desenvolvidas do que 0s meninos, 0

amadurecimento fisico dessas é adiantado em torno de dois anos. Os interesses de

ambos o0s sexos giram em torno de distintas variaveis; ela comecga a se interessar

sexualmente, jA& 0 menino, interessa-se mais pelo esporte, ndo ha o despertar

sexual. E a idade do dualismo, almejam coisas distintas, querem a fase adulta, mas

ndo querem deixar as “mazelas” da fase infantil, ha o sentimento de desamparo.

aventuras,

O ciclo vital humano caracteriza-se por um longo processo de maturacéo e
transformacéo. Os ritos de passagem s&o cerimdnias e rituais que ocorrem
nos pontos de transigdo, onde ha intensa mudanga de uma condicdo a
outra na vida de um individuo ou grupo social. (CEITLIN et al, 2001, p.124).

Os gostos literarios giram em torno de obras que possuam como tema:

romances sensacionais, viagens, realismo aventuroso e histérias

sentimentais. Fase caracteristica da leitura critica. Capacidade de assimilar idéias,

confronta-las, com sua propria experiéncia e reelabora-las.

O interesse dos leitores pode despertar, principalmente através do enredo,
dos acontecimentos, do sensacionalismo. Em se tratando de meninas, a
‘crianca diabdlica’ (Beinlich) surge amiiude em primeiro plano, bem como o
interesse pelo sentimentalismo barato e pela auto-adulacdo. Interesses
gerais: livros de aventuras, romances sensacionais, livros de viagens,
histérias ordinarias e de um sentimentalismo barato. (BAMBERGER, 1977,
p.38).

Schliebe-Lippert e Beinlich (apud Bamberger, 1977, p.38)8, caracterizam esta

fase da leitura como a “[ . . .]idade da histéria de aventuras: realismo aventuroso

ou a ‘fase de leitura psicoldgica, orientada para as sensac¢ées.”

8 BEINLICH, Alexander: Die Entwicklung des Lesers. [S.L:s.n], p.38. Apud BAMBERGER, 1977,

p.38.

Schliebe-lippert, Elisabeth: Der Mensch als Leser. Entwicklungsverlauf der literarasthetischen
Erlebnisfahigkeit. [S.L:s.n], p.38. Apud BAMBERGER, 1977, p.38.
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Martins (1989) refere-se a trés niveis de leitura: leitura sensorial, leitura
emocional e leitura racional. A autora focaliza em suas colocacfes o ato de ler e, ao

referir-se a niveis de leitura, pretende aproximar o objeto lido do leitor.

Como a leitura € dinamica e circunstanciada, esses trés niveis sao inter-
relacionados, sendo simultdneos, mesmo sendo um ou outro privilegiado,
segundo a experiéncia, expectativas, necessidades e interesses do leitor e
das condicdes do contexto geral em que se insere. (MARTINS, 1989, p.37).

A leitura sensorial se utiliza de referéncias do corpo humano, tais como viséo,
audicdo, tato, gosto e olfato. Desde a mais tenra infancia o individuo recorre aos
sentidos para compreender o ambiente no qual estd inserido, onde a razédo e

emocao caminham juntas durante todo o percurso de vida, fazendo leituras.

A leitura sensorial vai, portanto, dando a conhecer ao leitor o que ele gosta
ou ndo, mesmo inconscientemente, sem a necessidade de racionalizacdes,
justificativas, apenas porque impressiona a vista, o ouvido, o tato, o olfato
ou o paladar. (MARTINS, 1989, p.42).

O teor de inferioridade da leitura emocional, como coloca Martins (1989),
demonstra o quanto o ser humano exclui a subjetividade da leitura, acreditando que
para ser valida, necessita da racionalidade em primeiro lugar. Sem a subjetividade a
leitura ndo passa das primeiras linhas, ja que nao ha uma identificagdo com o que
esta sendo lido, consequentemente, ndo se consegue fazer as associacdes, ficando
o entendimento corrompido. A respeito da racionalidade, Martins (1989, p.50) afirma:
“Se ndo mascarassemos as nossas leituras e sua memoria, talvez elas nos
revelassem muito mais de n6s mesmos, das nossas condi¢cdes de vida entdo. E do
confronto de leituras certamente sairiamos fortalecidos.”

Interessante € a postura da autora em relacdo a leitura racional, Martins
(1989) acredita que esta é utilizada para status, para manter uma postura intelectual
diante da sociedade, onde a emocé&o é quase que zerada. Cita como exemplo a ida
a um teatro. Quem quer manter uma postura “intelectualizada” néo ri e nem se

diverte em uma peca de Shakespeare, pois seria “inculto” devido a profundidade e
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complexidade desta. Atitude que provoca medo coletivo de expressar opinides em

publico, acabando por acarretar a necessidade de justificar os gostos literarios.

Ao se aplicar um esquema de leitura ao texto, adotando um
comportamento estereotipado em relacdo a ele, pée-se também de lado
uma maneira de ler, de dar sentido, nossa, auténtica, em funcéo de uma
leitura supostamente correta porque sob o beneplacito de intelectuais.
Assim, se estes autorizam a reveréncia, 0 riso, 0 entusiasmo ou o
menosprezo em face de um texto, ‘revogam-se as disposicfes em
contrario’. (MARTINS,1989, p.50).

As fases e niveis de leitura auxiliam no entendimento de que ndo € possivel
identificar um determinado tipo de leitor, mas um mesmo sujeito pode se identificar
com a fase de leitura sem, no entanto, corresponder a idade cronoldgica, uma vez
que o processo de desenvolvimento de vida é influenciado pelo meio e pela
interacdo com os outros. O individuo utiliza diariamente os trés niveis de leitura,
pois esta sujeito ao questionamento, a subjetividade, a objetividade e a

racionalidade perante informacoes.
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9 POR QUE LER CLASSICOS?

“Mas leio, leio. Em filosofias

tropeco e caio, cavalgo de novo

meu verde livro, em cavalarias

me perco, medievo; em contos, poemas
me vejo viver. Como te devoro,

verde pastagem. Ou antes carruagem

de fugir de mim e me trazer de volta

a casa a qualquer hora num fechar

de paginas?”

Carlos Drummond de Andrade

Zilberman expressa em suas obras o sentimento e a Vvisdo que possui da
leitura de obras classicas na escola. Coloca que as instituicdes de ensino agregaram
em sua grade curricular, nas disciplinas de Literatura, obras classicas pelo simples
fato destas serem cobradas no vestibular. O que se V&, hoje, séo instituicdes de
ensino nos moldes de cursinhos pré-vestibulares, estabelecendo uma disciplina
rigida que, muitas vezes, desconsidera autores contemporaneos, devido ao curto
prazo de tempo que possuem para serem trabalhadas em sala de aula. Percebe-se
até mesmo o desinteresse de educadores pela atualizagdo do que esta sendo
escrito na contemporaneidade, na busca de novos escritores de qualidade para
apresentar aos estudantes. Mas, apesar desta realidade no Brasil, ser4 que é sO
para o vestibular que se leem classicos? Por que ler classicos?

Perguntas que repercutem na educacéao de jovens e adultos. Pensa-se que as
escolas devam passar a literatura aos educados de forma completa, para que o
aluno saia convicto do entendimento pleno da literatura. Fixando-se em leituras
rigidas, o estudante tem a obrigacdo de interpretar corretamente o texto, sem que
haja um aval para que este o entenda de maneira gradativa, a importancia da
releitura passa longe do entendimento destes. O sentimento de impoténcia é grande
em jovens estudantes, pois a inseguranca de ndo entender o que se estd lendo
agrega sentimentos conflituosos, podendo leva-los a rejeicdo plena da literatura.
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‘Classico’, ‘candnico’ e ‘literario’, vistos como valor sécio-cultural, entram na
escola por meio da Literatura, parte integrante da matéria escolar
Portugués. Nesse dominio, notamos sem dificuldades o apelo de um livro
que traga essas logomarcas. Entre educadores o apelo € que um classico
ora pde o aluno em pé de igualdade a uma elite que se deduz culta, ora lhe
facilitara o acesso a bens culturais, e materiais, ora possui funcéo
psicolégica (ou espiritual) de enriquecimento do ser. (LOPES, 2008, p.3,
grifo do autor).

O belo da literatura classica € que esta nao te exige nada mais do que a pura
e simples compreenséo, sem pressa, sem recriminacdes. Por ser, muitas vezes, mal
compreendida, espera o amadurecimento do ser humano para mostrar-se por inteira,
em sua plenitude.

Azevedo (1999), em sua obra intitulada “Seras, lido Uruguai? a contribuicdo
de uma versdo de O Uruguai, de Basilio da Gama, para uma teoria da adaptacédo”
relata que sua predilecdo por literatura classica foi incentivada, desde pequeno, por
seu pai, quando em sua infancia este lia para os filhos as obras de Shakespeare,
sem nenhuma interferéncia com a finalidade de ser entendida pelos pequenos. Fator
interessante a comentar € que mesmo em uma idade em que este ndo possuia uma
maturidade literdria para compreender as historias, chamou-lhe atencédo as obras
classicas. As manifestacGes de apreco por parte de seu pai, midia e escola pelas
obras “Shakespearianas”, acabou instigando o jovem Azevedo a procurar obras que
fossem mais compativeis a sua realidade e vocabulario.

Seu pai, ao perceber este interesse, apresentou-lhe o livro “Contos de
Shakespeare”, de Charles e Mary Lamb, da Colecdo Saraiva. A partir destas obras
adaptadas houve o empenho em procurar obras traduzidas, depois com o dominio
do idioma, a obra original. O depoimento demonstra o quanto a “maturidade do
leitor” € importante ser respeitada, reverenciando os caminhos que este deve
passar para ser um leitor intimo das obras. “Até poder fazer de um autor classico
um amigo intimo, precisara percorrer um longo caminho que principiou

necessariamente pela leitura de uma verséo adaptada”. (AZEVEDO, 1999, p.13).

E comum que estudiosos brasileiros e  portugueses tenham forte
preconceito  contra adaptacdes, as quais segundo eles substituem a
leitura dos textos originais, assim, empobrecem os leitores, que se véem
privados do questionamento da obra e ainda ficam com a falsa impresséo
de que aprenderam tudo que dela poderiam aprender, conclusdo de
reflexos desastroso nos demais aspectos de sua vida intelectual. Ora,
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minha experiéncia pessoal com William Shakespeare (e varios outros
autores, devo frisar) ndo me permite esse ceticismo em relacdo as virtudes
da adaptacé@o de obras literarias. (AZEVEDO, 1999, p.10).

A leitura da obra original € realizada em casos limitados, seja por pedido nas
escolas ou universidades, algo imposto, ndo ha a real procura por estas; se a
leitura, infelizmente, ndo é vista como prazerosa. Azevedo (1999) destaca em “O

Uruguai”, de Basilio da Gama esta visao.

O poema alcancou grande repercussao junto a critica, que chegou a
considera-lo a mais acabada obra da literatura colonial brasileira, mas
permaneceu pouco lido. Ao longo das décadas, dos séculos, foi se
tornando cada vez mais um mero verbete enciclopédico. Hoje, sua
situacdo tem certa semelhanca com a situacdo da obra de Shakespeare,
na medida em que o texto original ndo é lido sendo por obrigacdo e seu
nome é transmitido mais pela via dos seus efeitos e da transmissdo de
informacdes a respeito dele do que por efetiva leitura. (AZEVEDO, 1999,
p. 14).

A grande massa, segundo o autor, ndo |é os classicos, mas conhece 0s
personagens das obras através de outros formatos e suportes que néo a obra
original. A literatura classica adaptada vem justamente com este viés, de propiciar

um contato primario com a obra classica.

9.1 Ensino Escolar: agregando adaptacdes literarias de obras classicas

O ato de ler estd diretamente ligado a identificagdo. O sujeito que né&o
consegue ler com entendimento e ndo tem condicdo de entender os processos de
pensamento que lhe permitirdo construir novas idéias, dificilmente podera evidenciar
aprendizagem.

Na obra “Questbes de vivéncias de leitura”, de Rosa e Vergas (2007) através
de uma coletanea de autores, entre professores universitarios de Literatura e Letras,
escritores e criticos literarios, sdo expostas praticas leitoras e memorias destes. Nos

relatos, indiscutivelmente, estd a presenca da liberdade de escolha literaria, da
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valorizac&o do saber, dos caminhos trilhados para chegar a esta, onde ndo se tem
o errado e o certo, s6 a voracidade, volupia e curiosidade de buscar géneros e
estilos literarios que Ihes agradem.

Assis Brasil (2007), no decorrer de suas divagacoes literarias, apresenta ao
leitor a série "Os mais belos contos de fadas chineses”, no qual, comecou sua
jornada pela literatura, sendo uma obra de imenso valor cultural, pois para uma
crianca foi apresentada uma realidade diferente da sua, incutindo o discernimento

de sua proépria.

Nesse livro, a virtude, que era apenas uma nocdo abstrata, ou pior, apenas
uma idéia oposta ao pecado, a virtude, digo, tornou-se uma experiéncia
vital e respeitavel. Se meus professores de catequese falavam numa
dialética que levava ao céu ou ao inferno, com Os mais belos contos de
fadas chineses eu aprendi que uma pessoa podia ser virtuosa sem
nenhuma expectativa de uma recompensa celeste. Havia, assim, uma
virtude leiga, acessivel a todos, ndo apenas aos santos ou aos candidatos
a santidade. (ASSIS BRASIL, 2007, p.113, grifo do autor).

A utilizag&o, no processo de ensino, de meios e suportes diversificados para
transmitir uma idéia, um contexto ou uma simples passagem textual, auxiliam no
crescimento literario. Passar de uma simples leitura passiva para a interacao ajuda o

desenvolver do senso critico.

Isso é interessante para poder transmitir aos alunos que, desde um
pequeno enunciado até a analise de uma obra classica, existem palavras,
frases, textos que enquadram um significado ainda muito maior daquilo que
€ transmitido superficialmente. (LOMBARDO et.al, 2005, p.47).

Na literatura, professores que agregam adaptacdo de obras literarias
cldssicas no ensino fundamental e médio acreditam que estas tragam como
vantagens 0s seguintes aspectos:

a) trabalhar temas diversos de uma forma simplificada;

b) resgatar obras literarias em fase de esquecimento;
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c) ser mediadora da realidade, adapta uma realidade representada em que
o leitor ndo se identifica, efetua este vinculo entre uma e outra, tornando
assim, o texto compreensivel, o leitor se reconhece na obra;

d) converter uma linguagem rebuscada em uma compreensivel ao leitor;

e) ser uma forma de se homenagear o autor,

f) divulgar para jovens leitores obras classicas.

Uma das justificativas para seu uso e, ha consenso entre educadores, é que
mantém o enredo da obra original, mesmo que o estilo individual do autor se perca.
A tematizacdo da literatura infanto-juvenil, segundo Carvalho (2006), geralmente,
encontra-se envolvida em questdes de natureza histérica, tedrica ou critica literaria.
Mesmo com sua abrangéncia, a forma textual denominada “adaptacéo literaria” é

pouco sondada.

[. .. ]a adaptacédo de classicos como polémica em meios literérios e
pedagdgicos, ndo ultrapassa uma década, no mesmo momento em que se
confirma a lucratividade do produto com sua facil entrada na escola, a
maior consumidora de livros do Brasil. (LOPES, 2008, p.1).

O proposito dos professores que adotam adaptacdes segundo Bernardo
(2005, p.89) é “[ . . . ] apresentar a seus jovens alunos uma suma, uma
condensacao que eles possam ler, dos grandes nomes e das grandes obras da
cultura humana.” O autor indaga-se com a contradicdo que ha nesta afirmativa, pois
como coloca: “Ler o ‘grande’ na forma de ‘pequeno’ ndo impediria a compreensao do
verdadeiramente grande?” (BERNARDO, 2005, p.89). Lembra que a selecédo é
subjetiva na literatura, ndo existe um padréo, deve ser realizada respeitando o leitor.
Para Bernardo (2005, p.91) “[ . . . ] toda adaptacao implica, portanto, um exercicio de
tesoura, em palavras mais claras, um exercicio de censura, sobre o texto do autor

gue se ‘homenageia’.

Na verdade, é o professor o mediador por exceléncia ndo s6 da leitura dos
classicos da lingua, sendo da prépria producao nacional
contemporénea, devido a uma conjuntura muito particular de nosso Pais.
O mercado brasileiro de literatura se caracteriza pela extraordinaria
dependéncia para com o0 sistema educacional, num contexto em que a
leitura de textos literarios se circunscreve cada vez mais no ambito das
atividades escolares. Esta circunstancia acarreta uma curiosa conformacao
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no quadro dos mediadores de leitura. Editores, livreiros, criticos,
bibliotecarios véem sua importancia se reduzir enquanto avulta o papel
dos professores como meios de ligagdo entre o texto literario e seu
consumidor final. (AZEVEDO, 1999, p.45).

Um dos argumentos dados por estudiosos e educadores para a nao
utilizacdo de obras literarias adaptadas, principalmente com jovens, é a perca da
esséncia linglistica e, de certa forma, de contetdo das obras originais. Os trabalhos
que os educadores fazem em sala de aula com estas obras repercutem
diretamente no estimulo futuro da leitura integra, no reconhecimento e conhecimento
de autores classicos. A adaptacdo apresenta uma infima parte de toda a beleza e
criacdo da obra do autor, mesmo assim é uma opcdo que esta sendo utilizada no
meio educacional.

As obras originais, que apresentam um carater proprio, parecem medidas
atualmente, pelo nimero de péginas que contém, como se a adaptacdo literaria, por
possuir um numero de paginas inferior “recuperasse” a obra classica que esta sendo
esquecida. E uma justificativa infundada, pois a beleza da obra original se perde em
muitos casos, 0 que “recupera’ na realidade, em muitas obras adaptadas, € o nhome
do autor. Tira-se o enfoque da obra em si para outra forma textual, muitas vezes,
nao condizente com a esséncia e estilo criado pelo autor.

A adaptacao literaria, como ja mencionado, possui versdes de boa qualidade
e de ma qualidade. Dentre as editoras que sobressaem pelas adaptacbes de
qgualidade, estd a Scipione, com sua série “Reencontro”, que faz parte de acervos
de bibliotecas e lares do pais. A série, ja fez parte mais de uma vez das listas de
compras do Ministério da Educacdo e de escolas privadas. H& aceitacdo destas
obras sem um real questionamento de sua viabilidade no processo de ensino e
busca por editoras e adaptadores/escritores que proporcionem melhores
adaptacoes, preocupados com a formacgdo literaria, ndo somente com consumo

imediato.
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9.2 Profissédo: adaptador

A Editora Tecnoprint, atual Ediouro, segundo Monteiro (2006), foi uma das
primeiras editoras a encomendar dos escritores a confeccdo de adaptacdes
literarias de obras classicas. Até 1990, foi pioneira no reconhecimento da qualidade
e profissionalismo para com suas obras. Cony e Paulo Mendes (adaptadores)
confeccionaram adaptacoes para a editora.

Cony (reconhecido adaptador), na época da ditadura militar, sustentou a si
préprio e a sua familia com as adaptacdes que lhe eram encomendadas. A sua
profissdo real, jornalista, ficou em segundo plano, jA que havia uma represédlia a
estes profissionais pelos militares.

Carlos Heitor Cony escreve romances, crénicas e atua como jornalista nos
dia de hoje. De acordo com Monteiro (2006), nunca deixou de se encantar pela
adaptacao de obras, tanto que hoje, configura entre os melhores adaptadores.
Pequeno, jA se encantava com as obras de Lobato e Coelho Neto, primeiros
adaptadores do Brasil.

Autores reconhecidos na area da literatura, mas ndo como adaptadores, ja se
aventuraram por estes lados. Cito Clarice Lispector, que adaptou obras de Edgar
Poe e Oscar Wilde; e Rachel de Queiroz, que adaptou Jack London.

Nas edicbes mais antigas, Monteiro (2006) explica que o nome do adaptador
vinha no topo da capa, titulo embaixo e, somente depois, 0 nome do autor da obra
original. Anteriormente, o adaptador era considerado na capa, hoje, este é quase
que apagado, aparece, muitas vezes, somente na fonte catalografica ou na folha
de rosto das obras. O status de adaptador, perde-se, pois ndo ha enfoque para
este.

A editora Scipione, com o langamento de sua cole¢do “Reencontro”, lider na
representacédo da qualidade e profissionalismo das adaptacgdes, trouxe novamente a
importancia do adaptador, mesmo sem a énfase dada antigamente. O nome do
autor da obra original aparece no topo da capa da obra, titulo e, no rodapé, o nome
do adaptador.

Monteiro (2006) lembra que em paises reconhecidos pela utilizacdo de
adaptacdes como Inglaterra e Estados Unidos, padronizou-se a utilizacdo do nome

do adaptador na folha de rosto e catdlogos. Assim, o nome do adaptador ndo
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intervém na venda das obras. No Brasil, as obras ainda sdo medidas pelo nhome

do autor ou adaptador.
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10 NEOLEITORES: colec&o “E s6 o Comego”

A colecéo é destinada a jovens e adultos neoleitores, recém-alfabetizados ou
ja alfabetizados. Com relacdo ao que se propde o trabalho, a colecdo atende os
requisitos minimos, pois esta demonstra interesse pelo leitor, ndo somente
propiciando a leitura, mas incentivando-o a procurar novas fontes para
complementa-la. Presente também esta na obra, a figura do professor, j4 que este
€ o principal incentivador da leitura.

O objetivo da colecéo, segundo a editora, € diminuir a distancia entre o leitor
e o livro. Textos originais da literatura foram adaptados, reduzidos e enriquecidos
com notas histéricas, geogréaficas e culturais. Possui como fim a aproximacao
prazerosa do leitor com o texto escrito.

Em formato de uma carta informal direcionada aos leitores, anterior a leitura
do texto, € exposto como deve se dar a leitura da obra e termina desejando uma boa
leitura (ANEXO C)9. Constam posteriormente ao texto, informagdes extras que
levam o leitor a pensar sobre o que foi lido, assim como curiosidades, tais como

filmes, livros, sites etc relacionados ao livro (ANEXO D)10.

° A titulo de curiosidade s&o expostos em anexo os dados supracitados referentes a obra “Dom
uixote”.

19 A titulo de curiosidade sd0 expostos em anexo os dados supracitados referentes a obra “Dom

Quixote”.
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10 OBRAS ANALISADAS DA COLECAO “E SO O COMECO”

Para a proposta deste estudo, considera-se viavel a utilizacdo de obras
literarias classicas adaptadas em sala de aula com alunos do Ensino Fundamental, a
fim de estimulo a leitura da obra original? O trabalho apresenta uma andlise e
comparacao entre as obras adaptadas e originais dos classicos. As obras analisadas
foram selecionadas de acordo com as perspectivas e demanda do publico infanto-
juvenil, constituido pelos alunos-leitores de sétima série do Colégio Estadual

professor Nicolau Chiavaro Neto.

11.1 Romeu e Julieta: William Shakespeare

Shakespeare, poeta e dramaturgo, consta no “rol da fama literaria” com suas
incontaveis obras. Nasceu no ano de 1564, no dia 23 de abril e veio a falecer no dia
e més de seu aniversario de 1616. Seus personagens (Hamlet, Otelo, Shylock,
Falstaff, Macbeth, Rei Lear, Romeu e Julieta etc), imperam no imaginario de jovens
e adultos. A criacdo literaria de Shakespeare suscitada a reveréncia a sua
criatividade e importancia para a literatura nacional e estrangeira.

A adaptacdo de textos classicos voltados para o publico escolar vem com
este viés de simplificar a linguagem para um publico imaturo literariamente para que
nao se perca a leitura de autores consagrados. A adequacédo da literatura para
outros formatos e/ou géneros, oportuniza ao publico infanto-juvenil um
conhecimento prévio da obra classica.

Na literatura estrangeira, encontramos dois problemas que repercutem na
leitura da obra original. A questédo da prépria lingua que, se o leitor ndo souber Ié-la,
partird em busca de uma traducdo. Palavras intraduziveis para algumas linguas,
podem ser adaptadas equivocadamente se o tradutor ndo for qualificado para
atividade - a esséncia da obra, o estilo literario criado e idealizado pelo autor fica
sujeito ao tradutor. Apesar de a traducéo pretender ser fiel ao original, muitas vezes,

acarreta perca, seja literaria ou de sentido
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Para andalise da obra em questdo comparou-se uma traducdo e uma
adaptacéo, sendo a primeira de Beatriz Viégas-Faria e a segunda de Pedro Garcez.

Chamou-me atencéo que a adaptacéo literaria da colecdo “E s6 o Comeco”,
apesar de ser clara na simplificacdo da linguagem, esta, em especial, ndo a faz de
forma “escrachada”. A diferenca basica entre as duas obras estd em seu género,
enguanto uma é em forma de peca teatral, a outra, traz a histéria em prosa.

Apesar de ter passado a impressao de ser um resumo, na adaptacdo, as
cenas estdo presentes, mas de forma bem simplificada, ocorrendo omissdo de
alguns fatos, caso esperado devido ao namero reduzido de paginas e ilustracbes
gue a compdem. Outro fator a ser comentado € a linguagem empregada. Apesar de
simples, leva o mesmo “embalo” do original, as vezes, apresentando a mesma
construcdo de frases.

As cenas da obra teatral foram apresentadas em capitulos na versao
adaptada. No primeiro capitulo, sdo apresentados Sansdo e Gregério, criados da
familia Capuleto, a espera de uma briga com os Montecchios. Interessante, na cena,
tanto na traducdo quanto na adaptacdo, é o claro interesse de arrumar confuséo
pelos personagens. A primeira cena da obra traduzida é exposta com mais
desenvoltura, até as falas dos personagens sdo carregadas de conotacdes. Ja na
adaptacdo da mesma cena, ha perca dos personagens, ja que existe o interesse de
descrevé-la como um todo e de forma breve. Interessante, é que na obra traduzida,
através do discurso dos personagens, 0 leitor vai construindo sua compreensao
aos poucos, do que se passa na cena; na adaptada, muitas vezes, sdo expostas em
um paragrafo conclusdes a que o leitor chega apds ter lido a cena inteira da peca
teatral.

Na declaracdo de Romeu a Benvolio de seu amor por Rosalina, este nao
expde em nenhum momento a idade de sua enamorada, na adaptacdo, Romeu a
chama de menina. Frase retirada da obra adaptada: “Desista meu primo. Vocé
nunca vai conseguir me ensinar a esquecer esta menina” (SHAKESPEARE, 2009,
p.14).

Em adaptacOes literarias, € comum o sentido de algumas cenas serem
deturpadas. Romeu, apoés ter explicado a seu primo Benvdlio que esta apaixonado,
mas nao correspondido, este se oferece para ajuda-lo a esquecer Rosalina. Na obra

traduzida diz: - Vou cumprir minha promessa de ajudar a esquecé-la. Caso

contrario, morrerei com uma divida para contigo” (SHAKESPEARE, 1998, p. 20). Na
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adaptacdo: "- Vamos fazer um acordo. Eu vou me empenhar com todas as minhas
forcas na tarefa de abrir 0 coracdo dela para vocé. Enquanto isso tente tirar essa
moca da cabeca’ (SHAKESPEARE, 2009, p.14). Nota-se que nao €& uma
deturpacéo de sentido, mas simples falta clareza na elaboragéo da frase.

Pedro Garcez, adaptador da obra, apegou-se a primeira redacdo da obra.
Observou-se na leitura, a intencdo de retratar ao maximo as idéias trazidas por
Shakespeare, a reproducdo da sociedade inserida na obra e o conservadorismo
relativo as frases do autor, desde que néo interviessem na compreensédo. Em alguns
trechos, palavras foram substituidas por sinénimos, ou mesmo excluidas para
melhor entendimento do leitor.

O principal objetivo da leitura de uma adaptacdo literaria € despertar o
interesse do leitor para a leitura de obras classicas, através de uma linguagem e
vocabulario mais acessiveis. A obra adaptada em questdo consegue este intento,
pois utiliza outros formatos de leitura para chamar a atencdo do leitor, como

imagens, curiosidades, informacdes extras sobre o texto, etc.

11.2 Dom Quixote: Miguel de Cervantes Saavedra

Nas estantes literarias, a obra “Dom Quixote” é uma figura inseparavel da
literatura espanhola. Cervantes nasceu no ano 1547 e veio a falecer em 1616,
coincidéncia ou ndo, no mesmo ano que William Shakespeare. Modelo de diversos
escritores, sua obra foi imortalizada. Seus personagens “Dom Quixote” e “Sancho
Panca” vagueiam na reminiscéncia da memoaria coletiva.

Com a prensa mecanica no século XVI, houve uma grande oportunidade para
difusdo e disseminagcdo da informacdo, o que antes era bem de poucos e nao
possuia visibilidade, “de um dia para o outro”, obras literarias espalharam-se com
rapidez, impressos foram distribuidos em grandes quantias. Com a tipografia o
comércio livreiro beneficiou-se, pois um novo publico leitor surgiu ndo mais restrito a
letrados e sacerdotistas.

A obra “Dom Quixote” foi lancada no periodo do Renascimento em distintas

regides, acarretando imitacbes. Para nao perder a autoria, Cervantes, viu-se
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obrigado a escrever e publicar um segundo volume. O titulo original da obra é: “El
ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha”.

A leitura comecou a ser objeto de explanacdes e discussfes. Periodo este em
que a Europa manifestava vertentes conflituosas na sociedade. Entrou no cenario a
Reforma e a Contra-Reforma. Mesmo com desavencas, havia consenso entre as
vertentes que a leitura deveria ser condenada.

A obra de Miguel de Cervantes foi “recriada” inUmeras vezes. O termo
“recriar” emprego a adaptacdo por esta acarretar diversos e distintos significados,
como percebido no caminho transcorrido até aqui. Na adaptac&o da colecdo “E s6 o
Comeco”, na qual pretende ser fiel ao original, modifica-se apenas os vocabulos
para melhor compreensdo do texto; ja a adaptacdo que se propde a transformar
totalmente a obra, percebe-se o quanto propicia liberdade a criacdo do autor e/ou

adaptador. Prado (2007) cita os grandes “recriadores” da obra “Dom Quixote”.

[...] com o texto de Carl Jansen, escritores como Monteiro Lobato,
Fernando Py, Origenes Lessa, Tereza Noronha, Luiz Antonio, Anténio
Abarran, José Angeline, Walcyr Carrasco, Ferreira Gullar e Ana Maria
Machado tém apresentado suas leituras e contribuido para difusdo da
imagem do imortal cavaleiro. (PRADO, 2007, p.12).

Ao ler a obra, traducédo de Viscondes de Castilhos e Azevedo, da editora
L&PM, ficou clara a magnitude da obra que se encontrava em minha posse, sua
beleza é indescritivel. Cervantes, logo no inicio, no prélogo, jA demonstra a sua

grandiosidade como criador e autor. Inicia com a seguinte explanacgao:

Desocupado leitor, ndo preciso de prestar aqui um juramento para que
creias com toda a minha vontade quisera que este livro, como filho do
entendimento, fosse o mais formoso, 0 mais galhardo e discreto que se
pudesse imaginar: porém nao esteve na minha mao contravir a ordem da
natureza, na qual cada cousa gera outra que se assemelhe; que podia
portanto 0 meu engenho, estéril e mal cultivado, produzir neste mundo,
sendo a histéria de um filho magro, seco e enrugado, caprichoso e cheio de
pensamentos varios, e nunca imaginados de outra alguma pessoa? [ . . . ]
(CERVANTES, 2007, p.9).
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No decorrer da leitura, percebemos o quanto Ceervantes através de certo
sarcasmo em relacdo a sua obra, a expde de maneira brilhante. Consegue mexer
com o leitor, convida a contrarid-lo em varias ocasides, quer que 0 senso critico
extrapole a passividade da leitura. Impele o leitor a posicionar-se diante de um
personagem que, de maneira sutil, nem por iISSO menos impactante, apresenta
adversidades do ser humano e do mundo. A compleicdo esquelética de Dom
Quixote nos prova claramente isso, simbolizando as fraquezas do ser humano.

Notéria em Cervantes é sua inquietacdo com leitor, pois ja de inicio coloca
seu receio a reacao deste com a obra, sem perder o lado provocante. Utilizando-se
do sarcasmo, coloca que seu “fruto” € como se fosse um filho, mas que sabe de
seus defeitos. Apresenta-se, como padrasto de tal. Apesar de sua preocupacao,
sabe e considera a liberdade do leitor em rechagar sua obra.

Acontece muitas vezes ter um pai um filho feio e extremamente
desengracado, mas o amor paternal lhe p6e uma venda nos olhos para que
nao veja as proprias deficiéncias; antes as julga como discricdes e
lindezas, e estd sempre a conta-las aos seus amigos, como agudezas e
donaires. Porém eu, que, ainda que parec¢o pai, ndo sou contudo senao
padrasto de Dom Quixote, ndo quero deixar-me ir com a corrente do uso,
nem pedir-te, quase com lagrimas nos olhos, como fazem por ai muitos,
que tu, leitor carissimo, me perdoes ou desculpes as faltas que encontrares
e descobrires neste meu filho [ . . . ]. (CERVANTES, 2007, p.9).

Cervantes inicia cada capitulo de forma peculiar, pois ndo é apenas um
cabecalho que nos apresenta para introduzir suas peripécias, mas sim, um resumo
dos acontecimentos que irdo se passar no mesmo. Nota-se que até mesmo nesta
peculiaridade de sua obra ha “presenca de espirito” do autor. A respeito desta
entrada na introducéo de cada capitulo, Oliveira (2007), em seu artigo que compara

a obra de Cervantes com a do adaptador Ferreira Gullar, coloca:

O leitor moderno e iniciante, em geral, tem pressa. E Gullar sabe disso. Em
221 paginas o escritor - adaptador apresenta a esséncia da obra
Cervantina: as aventuras de Dom Quixote e de seu fiel escudeiro, Sancho
Panca. (OLIVEIRA, 2007, p.203).
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Viséo, a meu ver, equivocada, pois a estrutura proposta por Cervantes, ja era
moderna para seu tempo; hoje, esta caberia na literatura sem maiores problemas.
Talvez, seja a preocupacao de simplificar a literatura que alunos e leitores, perdem a
chance de conhecer novos estilos literarios. A reducdo pela qual a literatura passa, €
preocupante.

Através da “carcaca da loucura”, Dom Quixote, nome do personagem,
discorre em suas “falancas” a verdade mascarada de insanidade, fala o que quer. O
fanatismo pelas histérias da cavalaria o impele a tornar-se “cavaleiro andante”, em
busca de situacGes que |lhe digam que é realmente cavaleiro, com direito até a uma
musa, Dulcinéia del Toboso — a personagem representa o lirismo da literatura
proposta a figura dramética de Dom Quixote. Chega a ser engracado o personagem,
que se utiliza do discurso das personalidades das obras de cavalaria para manter
suas conversas, até mesmo nas lutas este “vivencia” as historias lidas, mas a
realidade acaba sempre intervindo em suas aventuras. Na figura de Dom Quixote,
Cervantes tentou representar o império espanhol, sendo uma metafora a decadéncia
pelo qual passava, os sucessos almejados por Dom Quixote ndo eram alcangados
sem 0s “instrumentos necessarios para leva-los ao fim”, alusédo a armadura precaria
da figura dramatica.

Cervantes descreve Sancho Panca, fiel escudeiro, como: “Homem de bem,
mas de pouco sal na moleirinha", satira de um personagem que representa o lado
racional do homem, mesmo que agregue, muitas vezes, as maluquices de seu amo.
A Sancho Panca cabe a sanidade com ditos populares e ansia de se tornar senhor
de terras. Acredita que com a primeira batalha ganha, recebera de seu senhor uma
ilha e, que sera dela o governante. Nas historias de cavalaria era comum tal ato de
“honraria” para com o escudeiro. Apesar de tantas brigas mal sucedidas, Sancho
recebe a ilha a qual tanto almejava, mas acaba renunciando a ela por passar maus
bocados nesta. Personagem engracado e de certa forma interesseiro, aceita as
situagcOes que Dom Quixote imagina em prol de sua tédo desejada ilha.

A personalidade forte intrinseca ao personagem de Dom Quixote é outro fator
a destacar, por mais que o leitor pense em sua insanidade, Cervantes coloca-o
diante de cenas e pensamentos com 0 personagem , que leva a duvida da correta
interpretacdo deste. A complexidade inerente ao personagem coloca o leitor em
diversas discussdes consigo mesmo. Fato a destacar € quando Dom Quixote,

depois de um periodo de andancas retorna a sua casa e descobre que esta sem
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seus livros. Acredita na desculpa de sua sobrinha de que foi um feiticeiro que os
levou. A partir de entdo, recorre a imaginacao, dizendo o nome de quem levou suas
obras literarias e complementa proferindo que o feiticeiro € um grande inimigo que
ajuda um cavaleiro que posteriormente duelara. A imaginacdo hiperativa, durante
duas semanas centra-se para travar dialogos coerentes com amigos que 0 visitam.
Cena impactante, pois todo o caminho transcorrido levava a crer na insanidade do
personagem. De uma hora para outra, demonstra dominio de suas faculdades
mentais e consciéncia da realidade que o cerca. Tanto que quando Dom Quixote
"enfrenta” os moinhos, pensando ser gigantes, Sancho diz para ele que séo
simples moinhos, a qual este responde “Logo se V€, que ndo és versado em livros
de aventura”. Portanto, s6 quem néo leu os livros de cavalaria ndo consegue
imagina-los. Confirma com esta passagem que a “loucura” tdo enfatizada do
personagem, ndo passa de uma imaginacao fértil, pois ele sabe do que ocorre a
sua volta, mas prefere vivenciar situagcdes mais interessantes, embora irreais.

Outra entrada, igualmente interessante, é quando Sancho comeca a duvidar
da veracidade das histdrias de Dom Quixote, colocando em dlvida sua sanidade, a
qual este responde: “Pois é possivel que andando comigo ha tanto tempo, ainda
ndo tenhas reconhecido que todas as cousas dos cavaleiros andantes parecem
quimeras, tolices e desatinos, e sdo ao contréario realidades?” (CERVANTES, 2010,
p.223). Deixando claro que sabe o que acontece a sua volta, mas que, como é sua
preferéncia, vivencia as histérias de cavalaria lidas.

Na passagem que seguird, Dom Quixote pede para Sancho entregar uma
carta para Dulcinéia De Toboso, contando suas faganhas. Ao chegar, Dom Quixote
0 indaga como foi esta entrega:

- Nada disso me descontesta; podes continuar — disse Dom Quixote —
Chegastes, e 0 que estava fazendo aquela rainha da formosura? Aposto
gue a achaste a enfiar pérolas, ou bordando alguma empresa com
canotilho de ouro, para este seu cativo cavaleiro.

- Qual!- respondeu Sancho - Achei-a a joeirar duas fangas de trigo num
patio da casa.

- Pois faze de conta - disse Dom Quixote - que os graos desse trigo eram
aljofares logo que ela Ihes tocava. Reparaste amigo, se 0 trigo era
candial ou tremes?

- Nada; era dumas alimpas - respondeu Sancho.

- Pois assevero-te — disse Dom Quixote - que depois de joeirado por ela
havia de deitar farinha candial infalivelmente. Mas passa adiante. Quando
Ihe deste a minha carta, beijou-a? [ .. .].” (CERVANTES,2010, p.292).
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Admira-se com esta passagem e com outras, que Dom Quixote sabe que sua
amada, na realidade ndo € princesa, mas uma simples trabalhadora, que prefere
vé-la como tal para dar prosseguimento a sua fantasia.

Na morte, percebe-se 0 mesmo principio da sanidade emergindo sob a
loucura, este passa a rechacar sua vida como cavaleiro andante, colocando nesta a
culpa de sua “loucura”. Os livros, na visdo deste, passam a representar 0 perigo se
lidos sem os “cuidados necessarios” e que seus ideais eram servidos como chacota.
“f .. . ] em um processo de conscientizagdo, percebe como seus ideais se
transformaram em motivo de profunda vergonha: por fim, vé suas ilusbes com
clareza, vive um momento de absoluta lucidez e morre” (SCHWANITZ, 2007, p.191).

Bloom (2001) aborda em sua obra a mesma conviccdo da nao loucura do

personagem.

Tanto quanto Hamlet, o Dom nada tem de louco, nem de bobo (0 mesmo
pode ser dito de Sancho). Como o Principe Hal e Falstaff, o Dom e
Sancho estdo envolvidos em um  jogo complexo, felizmente, sem
ambivaléncia. Trata-se de um jogo de tamanha complexidade que o leitor
esta fadado a construir o seu proprio Dom Quixote, pois Cervantes, mais
uma vez, tanto quanto Shakespeare € tdo imparcial quanto complexo.
Contrariando Unamuno, critico de Cervantes que mais me agrada, muitos
estudiosos defendem Erich Auerbach, que via no romance uma alegria
nada probleméatica. No entendimento de Unamuno, porém Quixote
encarna o sentido tragico da vida, e a ‘loucura’ do Dom é um protesto
contra a inevitabilidade da morte, podemos dizer, uma revolta contra o
temperamento espanhol, que, em épocas distintas, cultua a morte.
(BLOOM, 2001, p.142).

A obra, assim como outras tantas, em sua época, ndo foi bem recebida pela
critica que a caracterizou como grotesca, que nao possuia mais do que ironia e
diversdo, muito comum em textos da época. Cervantes ja imbuido de uma
mentalidade moderna era critico convicto da sociedade, de seus ideais e crencas.
Dai a condenacédo aos livros proibidos imposto pela igreja catdlica.

[...] aproveitando que Dom Quixote dorme, seus dois amigos letrados, o
cura e o barbeiro, invadem a biblioteca do fidalgo e eliminam as obras
desaconselhaveis. Ao entrarem, os dois homens estdo acompanhados pela
ama, que, contudo, recua, voltando logo em seguida acompanhada de agua
benta e hissope, com o fito de pedir ao padre que exorcize o local. A criada
teme que os livros carreguem consigo algum feitico que possa contamina-
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los, assim como ja haviam embruxado Dom Quixote. (ZILBERMAN, 2001,
p.22).

Na obra encontram-se situacdes vivenciadas pelo préprio autor. Escrita
quando este possuia por volta de seus sessenta anos, retrata, portanto, a
imaginacdo veiculada as experiéncias vivenciadas pelo autor. E comum lermos
como caracteristica da obra, a historicidade, marcando-se na literatura como um
documento historico, fator que pode ser associado a inser¢do, em sua obra, de
fatores associados a sua biografia.

Nas adaptacoes literarias, nas traducdes e outras formas de se apresentarem
leituras das obras originais, Aristételes, ja abordava o tema de que arte é imitada.
Na fala de Dom Quixote deparamo-nos com a defesa da mesma ideia: “[ . . . ] se
guando qualquer pintor quer sair famoso em sua arte, ndo procuram imitar 0s
originais dos melhores pintores de que ha noticia? Esta mesma regra se observa
em todos os mais oficios ou exercicios de monta com que se adornam as
republicas (CERVANTES, 2010, p.220)".

A adaptacdo de Pinto, ndo pretende substituir o original, confere a sua
proposta inicial, incentiva a leitura do original, através de uma historia simples, mas
que instiga o leitor a procurar ou pelo menos se interessar pela leitura da primeira
versdo. Fica clara a perca do discurso literario de Cervantes, ja& que Pinto se
propds a fazer uma adaptacdo para um publico onde o universo linglistico passa
longe da proposta do original. Assim como Pinto, outros escritores como Gullar e
Monteiro Lobato, publicaram suas obras adaptadas com a finalidade de que através
destas os leitores fossem instigados a procurarem obras que se aproximem cada

vez mais do original.
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12 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Esta investigacdo constitui-se em uma pesquisa de carater qualitativo. A
abordagem néo se caracteriza por dados de cunho estatistico, visto que o estudo
centra-se em como as adaptacoes de classicos literarios estimulam ou nao a leitura
das obras originais, onde a autora procura respostas mais subjetivas. Para
representar este universo foi escolhido o Colégio Estadual Professor Nicolau
Chiavaro Neto. Fizeram parte do desenvolvimento da pesquisa, duas turmas de
sétima série, pois com o educando progredira a andlise do estimulo proporcionado
por estas obras adaptadas para a leitura do original.

No més de setembro de 2009, foi contatada a supervisdo da escola sobre a
possibilidade de realizar uma entrevista com alunos do Ensino Fundamental,
objetivando andlise do estimulo proporcionado com a leitura de adaptacdo de
cldssicos para com a leitura da obra original. Constatou-se que o professor de
Portugués J.F desenvolvia praticas de leituras com seus alunos a partir das obras
adaptadas da colecdo “E s6 o Comeco”, que pretendia no préximo ano trabalhar
com outros titulos da colecdo e que se pré-dispunha a colaborar com a pesquisa.
Foi combinado com o professor, que no més de marco, entre os livros solicitados
para leitura, estariam as obras Romeu e Julieta, de William Shakespeare e Dom
Quixote, de Miguel de Cervantes Saavedra. Em abril, foram aplicadas as entrevistas
com oito alunos-leitores, sendo quatro de cada turma, que escolheram as obras
selecionadas.

Rica em dados descritivos, a pesquisa deu-se em um plano aberto e flexivel,
desenvolvendo-se em uma situacdo natural. A coleta de dados constituiu-se
entrevistas semiestruturadas com alunos-leitores, o professor e o adaptador da
colecdo “E s6 o Comeco”, buscando o entendimento de sua viabilidade no espago
da leitura, tendo na figura do pesquisador seu principal instrumento. Este possui
contato direto com a situacdo estudada, retratando a perspectiva dos participantes.
A escolha por uma pesquisa qualitativa deu-se justamente pela preocupacdo com o

processo ndo somente com o produto.
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12.1 Tipo de Pesquisa

A modalidade de estudo escolhida para ser trabalhada foi o estudo de caso,
“[...] éapesquisa sobre determinado individuo, familia, grupo ou comunidade que
seja representativo de seu universo, para examinar aspectos variados de sua vida”
(CERVO; BERVIAN; SILVA, 2006, p. 62). O investigador visa a descoberta e
observa novos elementos que possam surgir durante o estudo.

O trabalho enfatiza a compreensédo e manifestacdo geral de um problema,
utilizando-se para isso de depoimentos pessoais. O Estudo de Caso propicia a
descoberta de novos elementos que surjam durante a sua evolucgéo. A interpretacao
em contexto, o retratar a realidade de forma completa e a variedade de fontes de
informacé&o representam os diferentes e conflitantes pontos de vista presentes numa
situacdo social, além de uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os
outros relatorios de pesquisa. Assim, as manifestacfes pessoais, constituem o foco

principal do estudo.

12.2 Sujeitos do Estudo

Os proprios alunos-leitores a quem as obras sdo destinadas pelo Programa
do MEC responderam ao problema da pesquisa, assim como o professor ministrante
e um adaptador da colecdo “E s6 o Comeco”. O critério escolhido para a sele¢éo
dos alunos foi os que leram as obras “Dom Quixote”, Miguel de Cervantes Saavedra
e “Romeu e Julieta” de William Shakespeare e estarem cursando a sétima série do
Colégio Estadual Professor Nicolau Chiavaro Neto. Optou-se pelas turmas de
sétimas séries, devido ao grande uso que se faz de obras adaptadas em sala de
aula neste nivel. Em cada turma foi solicitado dois leitores voluntarios para cada
titulo. O método de escolha para o entrevistado foi a do voluntariado, pois assim, 0
aluno estaria mais disposto e interessado em responder as perguntas. O género,
também n&o foi imposto. Decidiu-se que o adaptador deveria ser da cole¢do “E s6

o Comeco”, sem delimitacdo da obra.
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13 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Visando viabilizar a operacdo de coleta de dados, foi utilizada como
instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada com os alunos-leitores,
o professor e o adaptador para averiguar como as praticas leitoras com adaptacdes
literarias motivam ou nao a leitura da obra original. Como embasamento para a
compreenséo da criacdo e desenvolvimento do projeto da cole¢io “E s6 0 comego”
idealizado pelo SESI, com apoio do MEC, UNESCO e outras entidades foi realizada

entrevista semiestruturada com um adaptador da colecao.

A coleta e o registro de dados, porém, com toda a sua significacdo, ndo
constituem, por si sés, uma pesquisa, mas sim técnicas especificas para a
consecucao dos objetivos da pesquisa. Seja qual for seu tipo, a pesquisa
resulta da execucado de inumeras tarefas, desde a escolha do assunto até o
relatério final, o que também implica a adocdo simultdnea e consecutiva de
variadas técnicas em uma mesma pesquisa. (CERVO; BERVIAN; SILVA,
2006, p. 62)

A entrevista estabelece a relacdo de interacdo entre quem pergunta e quem
responde. A atmosfera impessoal possibilita ao pesquisador uma influéncia
reciproca, permitindo a captagcdo imediata da informagdo desejada. Na
informalidade, podem-se abordar assuntos de natureza pessoal e intima, sempre
tendo em vista a ética no tratar e expor estas repostas. O principal beneficio na visédo
da autora desta técnica € a oportunidade de retificar pontos que ndo estejam
tornando eficaz a obtencéo de informacdes desejadas. A entrevista semiestruturada
permite, sem uma aplicacdo rigida, as necessarias adaptacdes que o pesquisador
observar.

Os dados obtidos com a pratica foram analisados e comparados com a
literatura, identificando os pontos que demonstraram sintonia com o estudado. Os
resultados obtidos serédo expostos textualmente.

Realizou-se uma selecao das adaptacOes de literatura fornecidas pelo MEC a
rede publica de ensino, foi escolhida a colecdo “E s6 o Comego”, que se
denominada também “Adaptacdo para novos leitores”, projeto voltado para

adaptacdo de obras classicas. A colecdo € composta por nove titulos, de autores



70

nacionais e estrangeiros. Para melhor desenvolvimento do trabalho, foram
escolhidos dois titulos de autores de distintas nacionalidades, sendo eles: “Dom
Quixote”, Miguel de Cervantes e “Romeu e Julieta”, Wiliam Shakespeare.

Como auxilio a pesquisa contaram-se os adaptadores da colecdo. Através de
uma entrevista semiestruturada, objetivou-se conhecer a obra em sua totalidade,
em como o0s adaptadores pensaram a colecdo, como se deu o desenvolvimento
desta, como estes a percebem, etc. Nao se fixou um namero previamente definidode
adaptadores a serem entrevistados, pelas dificuldades inerentes a marcacéo de
entrevistas com 0S mesmos.

Para garantir as condicdbes da pesquisa, foram encaminhadas aos
adaptadores cartas formais com informagdes sobre a pesquisa, solicitando
colaboragéo para seu desenvolvimento. Para a utilizagdo do método de entrevistas
semiestruturadas em sala de aula, fez-se necessario um termo de autorizacdo dos
pais dos alunos, a fim de coloca-los a par do trabalho a ser desenvolvido.

A limitacdo da pesquisa encontrou-se nas dificuldades que surgiram ao longo
do desenvolvimento do projeto, como o contato com adaptadores da colecdo “E s
o Comeco” e a disponibilidade dos educadores. Inicialmente, seriam entrevistados
dois professores, mas um acabou saindo da instituic&o.

A fidedignidade dos instrumentos foi previamente testada, através da
aplicacdo de entrevistas com um aluno, o adaptador e o professor. Foi executada
analise da congruéncia das respostas e compreensao das mesmas, por meio do uso

de linguagem ideal e clareza adequada em todo instrumento.



71

14 ANALISE DOS DADOS

Para melhor compreensédo da influéncia das adaptacdes literarias no Ensino
Fundamental e o incentivo que estas proporcionam para a leitura da obra original, as
questBes foram elaboradas de acordo os pressupostos teoricos apresentados no
estudo. A entrevista foi aplicada a alunos-leitores, professor e adaptadores
literarios da colecdo “E s6 o Comego”.

As entrevistas foram realizadas no més de abril de 2010. Para preservar as
identidades dos entrevistados, seguirdo os dados de cada um, identificando-os como
“Entrevistado 1" até “Entrevistado 8", para os alunos, J.F para o professor e, P.S.A

para o adaptador.

14.1 Anélise dos Dados: entrevista com alunos-leitores

Os depoimentos de adolescentes que aceitaram de forma voluntéria
participar foram coletados para o estabelecimento de conexdes e confrontos entre a
teoria e a préatica. Sendo uma pesquisa de cunho qualitativo, centrou-se na analise
dos significados das leituras realizadas pelos sujeitos, correspondendo a faixa
etaria dos 12 aos 14 anos, abrangendo assim um periodo importante para a
continuidade da leitura dos jovens. Para guiar a investigagcédo, foram feitas sete
perguntas abertas para os sujeitos alunos e leitores, objetivando verificar a
motivacao para a leitura da obra original gerada com a leitura da obra adaptada.

Fator interessante a destacar é que dos oito sujeitos entrevistados, seis eram
do sexo feminino e dois do masculino. Como néo foi determinada a quantidade de
entrevistados para cada género, pois estes se apresentaram espontaneamente, o
que acabou havendo um desequilibrio. Considera-se amostra valida, apesar da
maioria dos entrevistados serem do sexo feminino, ndo invalida a pesquisa, ja que
possuimos uma quantidade suficiente de entrevistados, e o0 sexo destes nao
interferiu no objetivo da coleta dos depoimentos.

Com a finalidade de coletar dados relevantes para revelar o perfil dos sujeitos,

foram colhidos os seguintes dados: idade do participante (ja que nosso foco esta nas
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sétimas séries, e a idade dos alunos diverge, dos 12 aos 14 anos, repercutindo nos
gostos literarios e interesses) e género (pelas tendéncias literarias). O grupo era
composto por dois sujeitos com 12 anos (ambos do sexo feminino), dois com 14

anos (ambos do sexo feminino) e quatro com 13 anos (dois do sexo masculino e

dois do sexo feminino).

Entrevistado 1:
Idade: 13 anos
Sexo: masculino

Titulo da obra lida

Entrevistado 2:

Idade: 13 anos
Sexo: masculino

Titulo da obra lida

Entrevistado 3:

Idade: 14 anos
Sexo: feminino

Titulo da obra lida

Entrevistado 4:

Idade: 13 anos
Sexo: feminino

Titulo da obra lida

Entrevistado 5:

Idade: 12 anos
Sexo: feminino

Titulo da obra lida

: Dom Quixote

: Dom Quixote

: Dom Quixote

: Dom Quixote

: Romeu e Julieta
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Entrevistado 6:

Idade: 13 anos
Sexo: feminino

Titulo da obra lida: Dom Quixote

Entrevistado 7:

Idade: 12 anos
Sexo: feminino

Titulo da obra lida: Romeu e Julieta

Entrevistado 8:

Idade: 14 anos
Sexo: feminino

Titulo da obra lida: Romeu e Julieta

Primeira pergunta: “Qual o titulo da obra lida e achou a leitura facil?”

Quatro sujeitos (entrevistados 1, 2, 3, 4) responderam que leram “Dom
Quixote”, Miguel de Cervantes Saavedra e quatro dos sujeitos (entrevistados 5, 6, 7,
8) optaram pela obra “Romeu e Julieta”, William Shakespeare.

Houve equilibrio das escolhas. A obra de Cervantes, ao contrario do que se
esperava, chamou atencdo de duas entrevistadas, mesmo com “carater mais
aventuresco” e de dois entrevistados. “Romeu e Julieta” foi unanime nas escolhas
femininas, averiguando-se que, apesar de a leitura feminina estar modificando-se,
partindo para “novos horizontes”, estas ainda preferem o romantismo.

Os interesses literarios de ambos os géneros giram em torno de historias
sensacionalistas, de aventura, romanticas, entre outras, como tendéncias literarias
na faixa etaria em questdo, observa-se que as meninas ainda preferem as histérias
romanticas.

Quanto a facilidade da leitura, estes responderam:

Entrevistado 1: “Achei facil e engracada.”
Entrevistado 2: “Nao muito.”
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Entrevistado 3, 6,7: “Achei facil e muito interessante.”

Entrevistado 4: “Sim, mas achei que algumas palavras eram dificeis de entender o
que significavam.”

Entrevistado 5: “Achei a leitura facil, pois as palavras nela escritas sdo muito
comuns nos livros de hoje em dia.”

Entrevistado 8: “Sim.”

A guase unanimidade de concordancia quanto a facilidade da leitura da obra
adaptada, acarreta a verificacdo de que estas obras servem ao seu proposito.
Através de uma linguagem simplificada, a obra se torna compreensivel para um
publico que ndo esta apto a ler uma obra com o linguajar mais complexo. Como
observado, somente um entrevistado, ndo concordou que era uma leitura facil e, o
entrevistado 4, surpreendeu com a sua maturidade na resposta, de saber que a
leitura era facil e confessar que néo tinha compreendido algumas palavras. Trés dos
entrevistados caracterizaram a obra como “interessante”, demonstrando mais uma

vez a compreensao do leitor com estas obras.

Segunda pergunta: “Jatinhalido a obra ndo adaptada?”

Entrevistado 1, 4, 8: “Nunca tinha lido.”
Entrevistado 2, 6: “Nao.”
Entrevistado 3: “Nao, nunca experimentei ler.”

Entrevistado 5, 7: “N&do, mas j& tinha ouvido falar desta obra.”

A negativa das respostas caracteriza uma variavel ja esperada no trabalho.
Almeja-se que a partir desta pergunta estes se interessem pela obra citada,
instigando-os a conhecerem-na. Como observado & maioria nem sabia do primeiro

manuscrito, 0 maximo que responderam foi “ouvi falar...”.

Terceira pergunta: “Que ideia vocé tem do que seja uma obra adaptada?”

Entrevistado 1: “Com muitas ilustracdes, a letra grauda e a historia mais resumida.”

Entrevistado 2: “Que seja melhor e mais facil de ser lida.”
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Entrevistado 3, 4, 6, 7, 8: “Penso que uma obra adaptada seja basicamente um
resumo ou também uma amostra da obra verdadeira.”
Entrevistado 5: “E de facil leitura e uma motivagdo paraler a obra origina.l”

Entrevistado 8: “Eu tinha a ideia que seja néo toda a histdria que a original tem.”

Percebe-se a coeréncia de algumas respostas, certa aproximacao com o0 que
diz a literatura, mesmo com a explanacdo ndo completa. Por este motivo, achei
interessante incluir a pergunta que segue, poiS me pareceu que a questado da

adaptacdo literaria ja tinha sido trabalhada em sala de aula.

Quarta pergunta “Ja leu adaptacdes literarias antes e houve orientacdo do

gue seria uma adaptacao?”

Todos responderam que sim, que o professor J.F ja havia lhes dado uma
explicacdo. Fator este louvavel e incomum pois, como dito na introdugdo do presente
trabalho, o que me levou a redigi-lo foi justamente a suposta falta de orientacéo e

conhecimento dos alunos quanto a adaptacéao.

Quinta pergunta: “Tem conhecimento que o texto lido da colecdo_E s6 o
Comeco é adaptado de um classico escrito em uma época anterior a nossa,

com costumes de escrita, sociedade e culturas distintas?”.

Entrevistado 1, 2, 6, 7: “Nao tenho”

Entrevistado 3: “Sim, no decorrer da minha leitura percebi que tanto a escrita como
as palavras do texto sdo de tempos anteriores, ou seja, sdo de épocas, linguagens
e costumes gue nao existem mais”

Entrevistado 4: “Nao sabia deste detalhe, mas pelo jeito de falar dos personagens
logo vi que a histéria era de uma época com costumes diferentes dos nossos
atuais”

Entrevistado 5: “ Eu tenho o conhecimento que a obra de Dom Quixote foi feita ha
muitos anos atras e seu autor ja esta morto”

Entrevistado 8: “Eu acho que é diferente de antes”
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Cinco dos entrevistados demonstraram néo ter atentado para estes fatores,
somente dois responderam de forma concisa e um percebeu, mas ndo soube
explanar esta percep¢do. Preocupante é o resultado, pois 0 que mais se prega na
literatura classica, sdo justamente estes fatores, que passam despercebidos pelos
leitores. Chamo atencdo para o depoimento do entrevistado 4, observou que algo
estava diferente na leitura, mas ainda ndo havia se dado conta, quando perguntado
a respeito deste aspecto, liga os fatores e explica-se repetindo o enunciado.

Talvez, a simplificacdo da linguagem passe a sensacdo de ser um texto
atual, sei que muitos adaptadores pregam por este principio, mas sera que nao
estardo mostrando um texto distorcido? Que ao invés de estimularem o leitor a
leitura do original, quando chegarem a estas obras decepcionados ficardo por
perceberem que de certa forma foram iludidos, que o texto que agora possuem em

maos esta longe de sua compreensao?

Sexta pergunta: “ApOs a leitura, tem curiosidade em buscar na biblioteca do
colégio e/lou em outras bibliotecas, internet a obra original para conhecé-la?

Por qué?”

Entrevistado 1, 2: “Nao, porque tem muitas paginas”

Entrevistado 3: “Olha para ser sincera, ndo. Também nao estou dizendo que a
histéria seja ruim, mas € que ndo é bem este tipo de histéria que leio”
Entrevistado 4, 7, 8: “Sim. Porque quero saber qual a diferenca entre a obra
adaptada e a nao adaptada”

Entrevistado 5: “Sim, talvez quando estiver mais velho, pois achei a obra bonita e
engracada”

Entrevistado 6: “Sim, porque eu achei a histdria muito interessante e eu adoro

historias de amor”

Os entrevistados de numero 4, 5, 6, 7 e 8 responderam que tinham
interesse. A entrevistada 3, que leu “Dom Quixote”, respondeu que nao tinha
interesse em procurar a obra original, justamente por ndo atender ao seu gosto
literario. Os entrevistados 1 e 2, que ndo gostariam de ler o original, justificaram-se
dizendo que a obra original contém muitas paginas, corroborando a idéia de que a

literatura extensa, hoje, parece necessitar de uma reducédo. Estimula-se a fantasia
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de que uma leitura curta remete ao conteudo integral da obra, pensamento que
espelha a obra “Fahrenhait 451", que vé nos livros um perigo, chegando ao cumulo

de enxugar todas as informacdes.

Sétima pergunta: “Depois de ver as capas dos livros, qual chamou a atencao?

Por qué?

Entrevistado 1: “A capa do original, porque os cavalos sdo mais fortes, bonitos e
no adaptado sdo fracos”

Entrevistado 2: “Da obra adaptada, porque é mais colorida, tem mais vida”
Entrevistado 3, 4, 5: “A capa que me chamou atencéo foi a original, pois é mais
concreta com a historia “

Entrevistado 6, 7: “Foi do livro original porque eu acho que os anjinhos sdo Romeu
e Julieta”

Entrevistado 8: “Chamou mais a minha atencdo a obra original porque parece ser

mais criativa e diferente”

Os entrevistados (1, 3, 4, 5, 6, 7, e 8) concluiram que a capa do original
chama mais aten¢do. O entrevistado 2 gostou da capa adaptada. Conclui-se com
esta disparidade, apensar de uma obra ser direcionada para um determinado
publico, no caso, jovens leitores, a capa da obra adaptada ndo lhes agradou,
chamando-lhes atencdo a obra original, que a principio ndo foi feita com a proposta
de ser dirigida ao publico em questdo. Percebeu-se que prezam pela fidelidade da
ilustracdo ao conteddo da obra lida, mesmo com uma visdo ingénua, como
explanada pelos sujeitos 6 e 7, que véem nas estatuas, anjos, conectando-os a

morte dos personagens.

14.2 Andlise dos Dados: entrevista com o professor

A entrevista foi realizada no més de abril, aplicada ao docente J.F. Possuia

como objetivo explicitar a visado deste, enquanto professor e mediador da leitura.
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Primeira pergunta: “E leitor/conhecedor das obras originais?”

J.F: “Sim, se trabalho com um texto adaptado falo, e se possivel tento mostrar o

original aos alunos.”

Objetivou-se com esta questao, verificar um carater que se percebe deficiente
na maioria das instituicdes de ensino no Brasil, o fato dos proprios professores ndo
demonstrarem interesse pela obra pedida aos alunos, principalmente as classicas.
Ha a cobranca da insercao de obras classicas no ensino e que haja um trabalho com
as mesmas. A adocao das obras classicas adaptadas nas instituicbes educacionais
aparece como uma promessa de “salvacdo” da literatura. O depoimento do professor
demonstra um trabalho de aprendizagem com seus alunos e conhece as obras
indicadas. Contente estou em saber que os alunos do ensino fundamental do
Colégio Estadual Professor Nicolau Chiavaro Neto, estdo tendo na figura de um
professor um referencial de leitura. Sei também que ndo é uma realidade em todas

as instituicdes de ensino, que bom fosse.

Segunda pergunta: “As obras classicas adaptadas disponiveis na biblioteca

escolar auxiliam o estimulo a leitura dos alunos? Por qué?”

J.F: “Estimulam e auxiliam a leitura, claro, também depende do apelo ou incentivo

que o aluno recebe para tomar contato com a obra.”

A resposta dada pelo professor remete ao comentado anteriormente, sem
estimulo, dificilmente o leitor se interessara pela obra classica. O interesse depende,
e muito, do professor, da instituicdo de ensino e da valorizacdo da biblioteca. Cabe
ao profissional atuante da biblioteca se fazer presente e participativo na instituicao,
demonstrando perante os docentes e alunos o setor fundamental que €, fazendo um
trabalho em parceria e continuo com os professores, deste modo, havera sim, o

incentivo,

Terceira pergunta: “Acha suficiente o nUmero de exemplares enviados pelo

MEC as Bibliotecas Escolares?”
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J.F: “N&o é suficiente. No minimo deveriam vir 35 livros.”

As bibliotecas escolares sofrem com a falta de espaco fisico e nimero de
exemplares por obra na area de literatura. A saida que o professor encontrou para
trabalhar a leitura com suas turmas, foi utilizar varias obras por vez. Isto dificulta
o trabalho em sala de aula, pois os alunos interagem pouco com a obra, o0 ato da
discussédo sobre o texto se restringe a poucos alunos e, muitas vezes, o professor

nao pode atender a todos nesta atividade.

Quarta pergunta: “H& quanto tempo utiliza adaptacdes literarias com seus

alunos?”

J.F: “Nao sei precisar, as utilizo eventualmente. Utilizei ha dois anos ‘A Odisséri’.”

Apesar das adaptacdes literarias datarem da época de Monteiro Lobato, no
Brasil, seu uso é recente nas instituicdes escolares. A literatura adaptada ainda esta
passando pela “adaptacdo ao ambiente”. Lembro que ainda h& discoérdias entre

estudiosos de seus danos e benfeitorias a literatura.

Quinta pergunta: “Percebe aceitacdo, por parte de outros professores que

ensinam Portugués e/ou Literatura, a essas obras?”

J.F: “Infelizmente, nunca discutimos este assunto.”

Ha muita discordia entre o beneficio e o maleficio da utilizacdo das obras
literarias adaptadas. Objetivou-se com esta questdo conferir se na instituicao
educacional em questéo, por parte de professores, ha aprovacdo de sua utilizacao
em sala de aula, se ndo, quais seriam suas justificativas. Infelizmente, néo foi
possivel fazer esta verificacdo, ja que ndo houve este tipo de conversa. Por ser
ainda um fator isolado, me parece que este tipo de discussdo ainda ndo ocorreu
entre os professores. A literatura adaptada encontra-se em acervos de praticamente
todas as bibliotecas escolares (publicas e privadas) e bibliotecas publicas do pais.
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Sexta pergunta: “Quando trabalha as leituras, faz referéncia as obras originais
as adaptadas?”

J.F: “Sim.”

Se o intuito de uma obra adaptada € levar ao conhecimento do leitor a histéria
transmitida pela obra original, torna-la acessivel, “legivel” a um publico que ndo esta
preparado para lé-la na integra é fator obrigatério. E se ha a presenca destas obras
no ambiente educacional, torna-se obrigatorio ao professor mostrar aos alunos a
beleza da obra, indicar que a leitura partiu de um primeiro manuscrito, instiga-los a

procurarem-na futuramente.

Sétima pergunta: “Acredita na contribuicdo de adaptacdo de classicos

literarios para formacédo de leitores no Ensino Fundamental?”

J.F: “O importante € que tenham livros na escola, s6 poderao ler, tendo livros. Os

livros adaptados, para mim, sdo bem vindos.”

O professor acredita na contribuicdo de tudo que possa passar informacgao, do
que for lido, sem restricbes. Agrega em seu sistema de ensino varias obras, mas
deposita no acervo da Biblioteca da Escola o dever de Ihe proporcionar subsidios

gue o auxiliem em seu trabalho.

Oitava Pergunta: “Esclarece aos alunos as diferencas existentes entre uma

adaptacdo e aobra original?”

J.F: “Falo, por exemplo, no numero de paginas, na quantidade de informacdo que

contém no texto original ...”

A esta pergunta, deveu-se o inicio do trabalho, ja que foi notada a falta de
esclarecimentos aos préprios leitores das diferencas existentes entre uma obra

adaptada e a original. Apesar de o professor ter argumentado pouco na entrevista,
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diz que faz um trabalho em torna das adaptacdes literarias com os alunos. A
importancia deste esclarecimento beneficia o educando e o préprio professor, pois
em sua figura o aluno terd um interesse maior sobre a obra, esta passard a ndo ser
vista apenas como mais um item a ser lido. Quando é feito o esclarecimento, o leitor
sente-se motivado a ler a obra adaptada e posteriormente a original, justamente

para procurar as caracteristicas e fatos mencionados pelo professor.

Nona pergunta: “Que vantagens e/ou desvantagens percebe na adocdo de

adaptacdes de classicos?”

J.F: “Desde que seja trabalhada com séries adequadas, até a sétima ou oitava
ndo ha desvantagem alguma. Teria desvantagem se trabalhado com o médio,
penso que o meédio possa ir direto ao original. Isso ndo exclui que um aluno do
fundamental ndo possa ler o texto original, pois lerda com a compreenséo que cada

idade permite.”

Como mencionado diversas vezes, a questdo das vantagens e desvantagens
€ motivo de discussdo entre pesquisadores. A desvantagem apontada pelo
educador cabe a maioria das obras adaptadas, mas deve-se atentar para o fato que
mesmo para o0 ensino meédio, algumas obras classicas, ainda ndo estdo prontas para
o entendimento. Cito a obra “O guarani”, de José de Alencar e “O Uraguai”, de
Basilio da Gama. A primeira caberia perfeitamente em nivel de ensino médio, ja a
segunda oferece dificuldades até mesmo para um leitor mais experiente e sua
adaptacao € bem vinda, se bem feita. Azevedo (1999) adaptou “O Uraguai” e a obra
foi bem recebida pelos professores nas escolas, pois estes tém que trabalha-la em
sala de aula e havia a dificuldade da compreenséao. O respeito que o profissional J.F
tem com a maturidade do aluno é louvavel, entende as preferéencias literarias de

seus educandos.
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14.3 Andlise dos Dados: entrevista com o adaptador literario

A entrevista com o adaptador literario P.S.A foi realizada no més de abril.
Objetivando a compreenséo da criacéo e desenvolvimento do projeto da colecéo “E
s6 o comeco” idealizado pelo SESI, com apoio do MEC, de UNESCO e de outras
entidades, assim como a analise do estimulo proporcionado pelas obras adaptadas
para a leitura do original na visdo do adaptador literario. Coletou-se o depoimento a

fim de compreender sua utilizacdo em um contexto educacional.

Primeira pergunta: “Como percebe a adaptacao literaria de obras classicas no

Brasil? Acredita em um “campo fértil?”

P.S.A: “N&o se pode dizer que a adaptacdo de obras literarias seja coisa nova no
Brasil. Eu, por exemplo, me formei leitor lendo muitas adaptacbes da Colecao
Saraiva (0os Contos de Shakespeare, de Charles e Mary Lamb, talvez o maior
classico da adaptacao), dezenas de titulos das Edicbes de Ouro e da Abril Cultural.
Grandes escritores e tradutores brasileiros se dedicaram a adaptacdo: Paulo
Mendes Campos, Miécio Tati, Marques Rebello, Lygia Fagundes Telles, entre muitos
outros. Entretanto, sempre percebi, nos meios intelectualizados e, posteriormente,
na academia, um grande preconceito contra a adaptacdo. Ela é antes um fato do
gue um campo de conhecimento. Um campo vasto e fertilissimo para quem se
preocupa com a formacéo do leitor, como eu. E um bom mercado, porque a lingua
nao para de evoluir, a distancia linguistica e estética se estabelece entre o texto e 0s
leitores, INEVITAVELMENTE, e é preciso providenciar edicdes que consigam atingir
um publico enorme, pouco intelectualizado e mal-alfabetizado. E é um bom mercado

para os escritores, cuja profissionalizacdo ainda é problematica no Brasil.”

A resposta dada pelo adaptador sintetiza o referencial teérico do presente
estudo. Existe um “campo fértil” sim para as adaptacdes literarias no Brasil, tanto
gue as editoras ja atentaram para este fato. O cuidado a tomar com esta “avalanche”
de edi¢cdes adaptadas esta justamente no uso que se faz, dos cuidados para com
esta. Infelizmente, ndo podemos ainda deixar um leitor inexperiente, apropriar-se

destas leituras de maneira aleatéria pois, como ja sabemos, existem as publicacdes
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de ma qualidade, assim como as reconhecidas pela qualidade, por exemplo, a série
“Reencontro”. P.S.A menciona a sua propria profissdo enquanto escritor de
adaptacoes literarias, afirmando que € uma maneira de receber salario garantido,

pois as editoras estao investindo neste mercado.

Segunda pergunta: “Os exemplares da colec&o “E s6 o comego” fazem parte
do projeto de valorizagdo do livro — uma iniciativa do SESI, Servi¢co Social da

Industria. Como ocorreu o0 convite para participar deste projeto?”

P.S.A: “Minha tese de Doutorado foi uma teoria da Adaptacdo, exemplificada com
uma versdo de O Uraguai, de Basilio da Gama, para o leitor comum dos dias de
hoje. Luis Augusto Fischer teve participacdo decisiva nessa tese, pois foi quem me
sugeriu, anos antes de eu ingressar no PPGL da PUCRS, que adaptasse O Uraguai.

Como ele estava no projeto, logo se lembrou de me convidar.”

Os adaptadores/escritores da colecdo “E s6 o Comeco”, sdo do Rio Grande
do Sul, muitos da cidade de Porto Alegre e professores da UFRGS. P.S.A é
graduado em Letras, Licenciado em Portugués e Literatura da Lingua Portuguesa
(1984) pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Concluiu o mestrado em
Linguistica e Letras (1994) e doutorado em Letras (1999) na Pontificia Universidade
Catolica do Rio grande do Sul. Como percebido por seu relato, ja era estudioso e
admirador das adaptacdes literarias, tanto que sua tese de doutorado foi
direcionada ao assunto e a esta deveu-se o convite para a participacdo no projeto de
elaborar uma adaptacéo literaria da “Escrava Isaura”, de Bernardo Guimarédes e “O
guarani”, de José de Alencar. A titulacdo dos profissionais adaptadores foi um
requisito para a sua contratacdo, demonstrando a preocupacdo de que 0s
profissionais fossem qualificados para tal ato. A pergunta que segue € outro fator,

que deve ser levado em conta.

Terceira pergunta: “Realizou adaptacfes literarias antes de ingressar no
Projeto?”

P.S.A: “Respondida na anterior.”
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O adaptador/escritor em sua tese de doutorado ja havia adaptado a obra “O
Uraguai”, Basilio da Gama. A experiéncia profissional o ajudou a estar mais seguro e

apto a realizagcdo de seu trabalho como adaptador.

Quarta pergunta: “Como foi realizado o processo de adaptacédo?”

P.S.A: “Apliquei a minha propria teoria. Parto do texto original, e vou simplificando a
sintaxe e o vocabulario. Dou atencdo especial a explicitacdo de implicitos e
pressupostos do texto original que ndo sejam acessiveis aos leitores-alvo. Nao
concordo com o critério da colecdo, no que diz respeito a extensdo das obras. Para
mim, um neoleitor ndo precisa de resumos. Parece-me uma percepc¢ao equivocada
supor que, por ter sido alfabetizado ha pouco tempo, um adulto tenha medo de ou
nao tenha félego para ler textos longos. Lembro-me dos comentarios de Paulo Freire
sobre a necessidade de a leitura estar inserida num processo de participacdo politica
do sujeito em busca de autonomia; transpondo a situacao para a realidade atual da
adaptacdo de obras literarias, podemos dizer que, se o livro € percebido pelo
neoleitor como parte de seu processo pessoal de construcdo de uma identidade, se
€ percebido como um texto cujo conhecimento vai representar uma transformacao
na vida do sujeito leitor, este vai se dedicar a leitura mesmo que demore, que fique
semanas debrucado em cima do livro. Essas pessoas assistem a loooongas
telenovelas, Iéem textos ininteligiveis da Biblia: é tudo uma questdo de selecionar
textos que sejam impactantes e "formativos", critérios que vém sendo seguidos

exemplarmente pela Cole¢éo.”

Um profissional que se preocupa com 0s processos de uma adaptacao
literaria demonstra o seu apreco por uma literatura de qualidade. Cabe ao adaptador
a funcdo de mediador e incentivador no processo da leitura. Um escritor/adaptador
engajado em sua proposta, trara grandes vantagens ao meio literario, comegando
pela valorizacdo das adaptacdes de obras classicas que ndo esta em destaque no
Brasil, apesar de sua presenca nos acervos das bibliotecas. A importancia da
delimitacdo e do foco em determinado grupo de leitores é o primeiro passo para o
adaptador sentir-se seguro de que estara respeitando os leitores. O respeito a obra
original € outro ponto a ser destacado, pois a funcdo do adaptador é adequar uma

obra a uma realidade compativel ao entendimento do leitor, mas ndo o exime do
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acatamento da esséncia da primeira obra, para ndo se ter ao final um simples

resumo, que nao instiga os leitores a saberem mais sobre a obra lida.

Quinta pergunta: “Acredita na contribuicdo de adaptacdo de classicos

literarios para formacgéo de leitores no Ensino Fundamental?”

P.S.A: “A adaptacdo de classicos € ESSENCIAL para a formacao de leitores...”

No presente estudo temos dois relatos favoraveis a utilizacdo de adaptacdes
literarias, por profissionais distintos, mas que se unem no processo de
aprendizagem, professor e adaptador/escritor, ambos voltados para o publico leitor.
Na figura dos dois profissionais temos os “mediadores”, os incentivadores a leitura
através de seu trabalho. Com o trabalho do segundo cabe ao primeiro, em sala de

aula, demonstrar o apreco pela literatura, realizando um trabalho de qualidade.

Sexta pergunta: “Como percebeu a repercusséo de sua obra adaptada?”

P.S.A: “Infelizmente, ainda aguardo feedback.”

O MEC tem enviado obras classicas adaptadas as Bibliotecas Escolares
Publicas, e ndo h& conversacdo sobre a utilizacdo destas obras. Foram distribuidos
ao ensino e os professores as estao utilizando, mesmo que ndo concordem, pois é o
que esta disponivel. Engracado que, quando se fala sobre as obras classicas, o
meio literario as louva e ndo questiona, mesmo que esteja em outro formato.
Recaem na ideia da “boa literatura”. Talvez, seja por isso, que as adaptacdes nao
ganhem uma repercussdo maior nos estudos, ja que séo obras consagradas e por
autores igualmente consagrados, ndo percebem o trabalho do adaptador, ndo o
veem como escritor da obra, que possa estar fazendo um trabalho de qualidade ou

nao para o meio literério.

Sétima pergunta: “Vocé se percebe como um mediador entre o leitor e a obra

original?”
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P.S.A: “Com muito orgulho. S&o muitas as manifestagcoes entusiasmadas de leitores
e professores que trabalharam com as duas edigcbes de "meu" Uraguai. O
testemunho quase unanime é de que a existéncia de um texto inteligivel possibilitou
o entendimento do original, inicialmente ilegivel. Acredito que o mesmo aconteca
com A escrava Isaura e O guarani, e venha a ocorrer com "meu" Hamlet, texto no

qual estou trabalhando para a Colegéo.”

Ao adaptador cabe a fungédo de mediador entre o leitor e a versado primaria da
obra (a original). O adaptador reorganiza o que incluiria inicialmente, autor, obra e
leitor para uma nova versdo. Reconstréi a obra a fim de incluir elementos que a
tornem mais compreensivel ao leitor jovem ou imaturo literariamente. Como citado
por Carvalho (2008) propicia 0 cruzamento das expectativas entre as obras
literérias originais e o leitor infanto-juvenil. Além de mediador, pode-se afirmar que
o adaptador acaba sendo um divulgador da obra, tanto para afastar o leitor quanto

para aproxima-lo da obra original.
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15 CONSIDERACOES FINAIS

VersOes adaptadas de textos em que 0 género néo faz mais parte da cultura
literaria de um determinado pais é uma opcéao viavel, ja que a dificuldade inerente a
leitura da obra primaria prejudica o entendimento. Muitas vezes, uma obra passada
na integra e em seu aspecto original para um leitor imaturo literariamente, pode
acarretar seu afastamento de determinado autor.

Quando se discorre sobre a leitura da obra original, deve-se atentar para as
dificuldades inerentes a lingua, se esta for estrangeira. A traducdo literaria € um
recurso comumente utilizado e aceito nos meios educacionais, cabendo estudos e
especialistas voltados para sua pratica. A adaptac¢do surge com 0 mesmo intuito, o
de retratar a obra literaria. A traducdo recorre, muitas vezes, a adaptacdo, para
adequar uma ideia inserida pelo autor da obra original a uma lingua que, muitas
vezes, ndo possui uma tradugéo literal.

O Ministério da Educacado e Cultura é uma fonte utilizada por varios setores
da educacao, principalmente, no que se refere a leitura; suas listas sdo comumente
consultadas por educadores das mais diversas areas. As adaptacdes literarias
encontram-se nas bibliotecas escolares espalhadas pelo pais e estdo sendo
utilizadas, seja a pedido de educadores a alunos ou por livre escolha destes. A real
pergunta sobre esta pratica é: estas obras realmente estimulam a leitura da obra
original?

N&o é novidade que as bibliotecas escolares da rede publica sofrem com a
falta de infraestrutura, de atencdo por parte de dirigentes institucionais e
governamentais, assim como pessoal qualificado para administra-las. Obras
adaptadas sao inseridas nos acervos sem uma supervisao adequada. Profissionais
atuantes no ambiente da Biblioteca Escolar que poderiam trabalhar juntamente a
unidade, por falta de treinamento e conhecimento, tornam-se obsoletos em um
ambiente desconhecido e ignorado por estes.

O publico leitor jovem esta acostumado a realizar leituras com adaptacfes
literarias, sem o real questionamento sobre o seu uso e funcionalidade no meio
educacional. Claro, que as obras trazem consigo a denominacao “obra adaptada” e

o leitor consegue identificar uma proposta de leitura diferenciada. O preocupante € a
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falta de explicacdo aos leitores, sobre o que seria uma obra adaptada, qual a sua
finalidade.

Como apontado anteriormente, o estudo sobre o estimulo que estas obras
proporcionam a leitura ou ndo da original, foi dado justamente pela ignorancia dos
alunos quanto ao que seria uma obra adaptada. As escolas as agregam no plano de
ensino sem o minimo de trabalho em torno destas. Trabalhos estes, que poderiam
estar voltados a compreensdo dos alunos quanto a sua funcionalidade no meio
educacional, a demonstracdo da existéncia da obra original, enfim, metodologias de
trabalhos que incentivem a leitura futura da obra original.

Problema identificado, partiu-se para as entrevistas com os alunos e leitores,
pois a estes as obras sdo direcionadas. As respostas, em determinados momentos
da entrevista demonstraram-se evasivas, mas isso se explica pela idade dos
participantes e imaturidade literaria. A entrevistadora pretendeu mostrar realmente o
universo dos estudantes que vém lendo as adaptacdes em sala de aula, por isso
da preferéncia pela nao intervengcdo nas respostas, justamente por ndo querer
induzir a uma que nao fosse equivalente ao entendimento do aluno.

As respostas confirmam o0s pressupostos teoricos abordados anteriormente.
O simples aspecto dos sujeitos entrevistados se apresentarem de forma voluntaria,
demonstrou o interesse em participar da pesquisa. Ficou clara a motivagédo em ler a
obra original, com excecao de alguns entrevistados, mais por fator de gosto literario,
do que falta de motivacdo proporcionada com a leitura da obra adaptada. Os
entrevistados J.F (professor) e P.S.A (adaptador) também concordam com esta
motivacdo da leitura de uma obra adaptada, desde que seja orientada e a obra
trabalhada de boa qualidade.

A realidade educacional, muitas vezes, ndo apresenta esta orientacdo sendo
uma perda para o aluno. O fato de o professor J.F, apresentar um bom trabalho com
seus alunos, pode ndo se estender a outras instituicdes educacionais. Um professor
que consegue demonstrar aos alunos o seu gosto pela literatura,
consequentemente, transfere ao aluno a ansia pelo saber, pela leitura. Existe o
incentivo a leitura da obra original se as adaptadas forem bem trabalhadas com os

leitores e o adaptador engajado na proposta literaria.
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APENDICE A - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM LEITORES DAS
OBRAS LITERARIAS ADAPTADAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE BIBLIOTECONOMIA E COMUNICACAO
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA INFORMACAO
CURSO DE BIBLIOTECONOMIA
2010/1

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS LEITORES DAS ADAPTACOES

LITERARIAS

Idade:

Sexo: () feminino () masculino

1- Qual o titulo da obra lida? Achou a leitura facil?

2- Jatinha lido a obra ndo adaptada?

3- Que ideia vocé tem do que seja uma obra adaptada?

4- Ja leu adaptacOes literarias antes? Houve orientacdo do que seria uma

adaptacao?

5- Tem conhecimento que o texto lido da colecdo E_s6 o Comeco ¢ adaptado

de um classico escrito em uma época anterior a nossa, com costumes de

escrita, sociedade e cultura distintas?
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6- ApOs a leitura, tem curiosidade em buscar na biblioteca do colégio e/ou em

outras bibliotecas, internet a obra original para conhecé-la? Por qué?

7- Depois de ver as capas dos livros, qual chamou sua atencédo? Por qué?
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O DOCENTE J.F

[EEN
1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE BIBLIOTECONOMIA E COMUNICACAO
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA INFORMACAO
CURSO DE BIBLIOTECONOMIA
2010/1

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O DOCENTE J.F

E leitor/conhecedor das obras originais?

As obras classicas adaptadas disponiveis na biblioteca escolar auxiliam o

estimulo a leitura dos alunos? Por qué?

Acha suficiente o niumero de exemplares enviados pelo MEC as Bibliotecas

Escolares?

Ha quanto tempo utiliza adaptacdes literarias com seus alunos?

Percebe aceitacdo, por parte de outros professores que ensinam Portugués

e/ou Literatura, a essas obras?

Quando trabalha as leituras, faz referéncia as obras originais as adaptadas?

Acredita na contribuicdo de adaptacao de classicos literarios para formacao

de leitores no Ensino Fundamental?
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8- Esclarece aos alunos as diferencas existentes entre uma adaptacdo e a

obra original?

9- Que vantagens e/ou desvantagens percebe na adocdo de adaptacdes de

classicos?
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APENDICE C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM APTADORES DA
COLECAO “E SO O COMECO”

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE BIBLIOTECONOMIA E COMUNICACAO
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA INFORMACAO
CURSO DE BIBLIOTECONOMIA
2010/1

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM ADAPTADORES LITERARIOS

Prezado(a) ,

meu nome é Gabriela, sou estudante de Biblioteconomia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul e estou em pleno desenvolvimento de minha monografia de
conclusdo de curso, intitulada “Adaptacdo para novos leitores: como a literatura
classica fornecida as escolas do ensino publico e utilizada pelos professores no
processo de ensino estimula a leitura de obras originais”.

O estudo se propde avaliar as adaptacoes literarias que sao enviadas pelo governo,
mais especificamente pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) as bibliotecas
escolares. As obras que subsidiardo o trabalho fazem parte da colecdo “E s6 o
Comeco”, visando a analise do estimulo proporcionado pelas obras adaptadas para
a leitura do original.

Como embasamento para a compreensao da criacao e desenvolvimento do projeto
da colecdo “E s6 o comeco” idealizado pelo SESI, com apoio do MEC, UNESCO e
outras entidades, pretendo coletar depoimentos de adaptadores que fizeram parte
da confecc¢éo da colecéo.

Gostaria de solicitar sua colaboracdo, respondendo as perguntas que seguem.

Embora, seja composto por sete perguntas, podera respondé-las de forma livre, até
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mesmo ignorando itens. Tudo que tiver a acrescentar sera bem recebido. Sinta-se a
vontade para expor seu depoimento da melhor maneira que lhe convier.

Através dos e-mails gaby.mhd@hotmail.com e gaby.mhd@terra.com.br,

estarei a disposicéo para qualquer davida que surja. Desde ja agradeco atencéo.
Atenciosamente,

Gabriela de Oliveira Vieira.

1- Como percebe a adaptacdo literaria de obras classicas no Brasil? Acredita em

um “campo fértil"?

2- Os exemplares da colecdo “E s6 o comeco” fazem parte do projeto de

valorizacdo do livro — uma iniciativa do SESI, Servigco Social da Industria.

Como ocorreu o convite para participar deste projeto?

3- Realizou adaptac0es literarias antes de ingressar no Projeto?

4- Como foi realizado o processo de adaptacao?

5- Acredita na contribuicdo de adaptacdo de classicos literarios para formacao

de leitores no Ensino Fundamental?

6- Como percebeu a repercussao de sua obra adaptada?

7- Vocé se percebe como um mediador entre o leitor e a obra original?
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ANEXO A - CAPA DAS OBRAS “DOM QUIXOTE”

FIGURA 1 — Capa da obra “Dom Quixote” (primeira edi¢do)
Fonte: CERVANTES SAAVEDRA, 1605, capa.
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Miguel de Cervantes

FIGURA 2 — Capa da obra “Dom Quixote” (versao traduzida)
Fonte: CERVANTES SAAVEDRA, 2007, capa. Reproduzida pela autora.
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FIGURA 3 — Capa da obra “Dom Quixote” (versdo adaptada)
Fonte: CERVANTES SAAVEDRA, 2009, capa. Reproduzida pela autora.
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ANEXO B - CAPAS DAS OBRAS “ROMEU E JULIETA”

MWitLiam SHAKESPEARE .
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FIGURA 4 — Capa da obra “Romeu e Julieta” (edi¢cdo do Ministério da Educacéo e Saude)
Fonte: SHAKESPEARE, 1940, capa.
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William

Chakespeare
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FIGURA 5 — Capa da obra “Romeu e Julieta” (versao traduzida)
Fonte: SHAKESPEARE, 2007, capa. Reproduzida pela autora.
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FIGURA 6 — Capa da obra “Romeu e Julieta” (versdo adaptada)
Fonte: SHAKESPEARE, 2009, capa. Reproduzida pela autora.
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ANEXO C - PREZADO LEITOR, PREZADA LEITORA

Prezado leitor, prezads leltora,

Este livro que voed tem nas miios ¢ um convite, Um convite para viajar
atraves de histdrias de homens e mulheres que tiveram idélas e ideais, que
amaran ¢ sofreram, como vood ¢ todos nds. 540 homens e mulheres inven-
tados a partir da observagiio da realidade, peln innginaglo do escritor.

Vood estd sendo convidado o caminhar com esses personngens ¢ a
compreender os drumas que eles viveram, as escolhas que fizeram para
encarar a vida Pode ser que em alguns momenras vook envonire seme-
Thangas com algo que vood jd viven ou sentiu; vm outros momentos, tudo
pode parecer novidade, porque esta histdria acontece num tempo hem
diferante do nosso,

Sugerimos que vood merdulhe no histdra, imagine o condrio e a Cpocd
dos fatos narrudos. Voot pode s colocar no lugar dos personagens ou sim-
plesmente scompanhar s histiria, parn entender os destinos dessas vidus,

() texto que voed vai ler foi adaptado numa linguagem mais simples,
para voeé ler com mais facilidade. Para gjudar, aparecem ao longo do texto
algumas notas histGricas, geogrificas e culturais. Vool também vai encon-
trar, depois di narragio, idélas para pensar, conversar, dehater, eserever, E
ainda sugesties de outras leituras, de filmes ¢ até de sites nn internes

Nosso muior desejo ¢ que voct lein ¢ goste de ler. Que discuta o8
idéios do livio com nmigos, colegas, professores. Que vood aproveite e
conte esin histarin para algudm. Ou gque simplesmente experimente o
puro prazer de lor

Que este liveo seja sen companheiro no Gnibus ou no metrd, indo
para a eseola ou o trabalho, em algum momenta de descanso an somibira
de uma Arvore, em casa ou no banco da prage. E queé ajude a construir na
suf imaginagin outras histonas.

Boa leituri. E que esta viagem seja 56 o comego de outras!
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FIGURA 7 — Pagina da obra “Dom Quixote” (versao adaptada)
Fonte: CERVANTES SAAVEDRA, 2009, p.3. Reproduzida pela autora.
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ANEXO D - ELEMENTOS POS-TEXTUAIS
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PARA PENSAR

Esle vio faz pariz da colegdo °E 30 o Comeqo”, deslinada & jovens & adulios
nenledores, rechm-alfabetizades ou sllabelizados hi mais lempo.

0 abjetivo da colegda & diminuir a distancia entre o Jeitor € o livro. Texios onginais
o lieratura foram adaplados, reduzidos & enniquecidos comnolas histéricas, geogrificase
culturais, Inchusive mapas, para audliar na leiura @ na compreensso do taxio, Dados sobma
03ra, 3 6poca em gue foi escrila, o atlor e smbém sohre 05 personagens sio apreséntados
com &sse mesmo fim; 2 aproximacio prazerosa do kitor com o texio escriln

Mas & leilura de um lexlo poda & deve ir além da tudo isso. Assim, para depos
da leilura, oferscemos a vocd - eltor, animador cultural, professor, parlicipante dos mals
diferontas grupes - algumas idaias para pensar e pars sabar mals sobre o tema tratade
no livro, Sao sugestfies que vocd poders utilizar se quiser & coma quiser: slas podem 58
translonmar num bom bate-pepo amigo, num debate em grupo, num assunto para pesquise
ou num tema da redac3o. Yook escolhe. Voo inventa.

Na casa das sugesites de oulros ivos, DVDs, filmes & sifes da Intemet, sabemas
que nem sempre 10dos lera0 acesso a esses malaniais. Mas fica a sugestin. Talvez vocd
enconlre na sua regic outros livros, outras imagens, outras misicas relacionadas com
2 obra lida. 0 importants € que vood passa ir além do laxlo, debatenda lemas inspirados
na obra, buscando navas fantes para pensar mais sabre o assunto e estabelecendso e
iahes entre o ivio e outros modos de contar histdrias, como o da ridio e da lalevisla,
por exemplo,

Acrediiamos que £ssé sefe um bom comego para jovens @ adultos sentirem @ el
cideds de embarcar na viagem 0as lairas e - quem sabe’? - agucarem a cunosidade
buscar o fexto oiginal das historias adaptedas, visiter bibbolacas contar e criar 1
suas, encantar-se com a paiavra e 3 imaginagao.

1. ENTRE O PASSADO E O PRESENTE

Ahistoria de Dom Quiote se passa numa &paca da mudancas muito im
les. A Espanha, o pais am que el vive, era um pals com muitas colnias, am
partes do mundo, especialmenta na Amanica. Muita riqueza salu das minas de
americengs para |3, 8 muila genle enriguecau com isso. Fol um tmpo de muitas no
vidades, proparcionadas por essa riqueza. A meSmo lempo, anligas organizagbes
socledade, como 3 lgreja catdlica e a velha nobreza, perdiam parts de sua forga, ma
ainda desfrutavam de alguns privilégios. Era o comego do mundo modarno,
conlra o mundo medieval,
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FIGURA 8 — P4gina da obra “Dom Quixote” (versao adaptada)
Fonte: CERVANTES SAAVEDRA, 2009. p.94. Reproduzida pela autora.
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Vioct conhace a histona da colonizagio da Amérnica? Ouviu felar das minas de
mmw;mmmqmwmmmmmm
Voot conhece a historia da Inquisigao, uma organizacio da Igreja catdlica que
impedia muitas novidedes de aparecerem?
Dentro da historia contada por Cervantes, vocé identifica a forca da nobreza e da
mﬁ?mwhmmeMW?Pwmﬂnmumaum

2. AVERDADE E A FANTASIA
Dom Cuixate am vérias momantos parsce maluco, incapaz de diferenciar entre 8
realidada a a fantesia. Pode-56 mrhmmv&ﬁmmmm.pmmanmhqmmvé
mmmmmmmmm.mummmmm
wmnmﬂqmmmmummhmm.mmﬂumm
g alé torcendo por ele. Ele & bem um caso de um alucinado de bom coragao.
Quais putros momantos vood lembra dessa confuséo entre verdada & laucura, a0
longa da relats da histora de Dom Quixole? _ ‘
Como se comporiam as passoas que interagem com Dom Quixots? Os amigos
devenam ter agido da maneira diferente alguma vez? Por qué?
Como vocé considera o papsl do Sancha, que o tempo todo sabe o que & real
O que nio é, mas mesmo assim aceita & loucura de seu patriio?

PARA PENSAR

3. LOUCURA, OPINIAO PUBLICA, AMIZADE
Essa comovanta histéria de Dam Quinote nos faz pansar am muila coisa. Quando
ﬂmnmmpﬁmﬁewnuum.amﬂwﬂmmMmm
m.mmmmmqmém.mﬁmmmﬂﬂnmﬂ'm
ala idolatra. Quando ele enfrenta & opinido plblica, sa wé @ coragem de um homem
qmﬂmmmmmmﬂmmﬁmﬂrm&mﬂnm‘hﬁ_u _
passagens que fakam da amizade de Sancho com ale, néo hé como ndo ficar comovida 1
mmmm.nmmmﬁmm.mmmmammm
comavante sobre as coisas mais importanies da vida, como o amar, 8 determinagao a a
amizade. E por esse motivo que este ivio & considerado um dos melhores de lodos os ,
fempos, em todo o munda. |
Qual parte da histdria de Dom Quixote the pareceu mais interessante? Por
?
g Voch se identificou com ale em alguma passagem do livio? Qual? Por qué? Ou
se identificou com alguma outra personagem? Por qué? ,
Voch acha gue existe ganta como ala ainda hoje, capaz de lutar por um ideal,
masmo que esse ideal seja inatingivel? Como ¢ essa gente?

FIGURA 9 — Pagina da obra “Dom Quixote” (versao adaptada)
Fonte: CERVANTES SAAVEDRA, 2009, p.95. Reproduzida pela autora.
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FILMES
Don Quijote de fa Mancha (Espanha, 1547). Dirego de Ratael Gil. £ uma namagso
direta g histaa. contendo os principals spistdics do o, E considerada uma das verstes
mais fiées da obra de Canvantes

La Mancha de Cervantes (Espanha, 1068). Diregdo de Ramon Masats. Documentana
sobre 3 regido da La Mancha, onde Quixots vive

LIVROS :
A demanda do Sanfo Graal (Editado por Heifor Megale). As himn_as do mundo
medieval amolviam cavalainos valantes, que dedicavam sua vida a idaais raliginsos, COMO
5@ pode ler nessa reunifio de landas, escrita em Forugal.
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O rei Arthur & os cavaleiros da Tévola Redonas. Exislem varias versbes das
lendas que envolvem oS personagens da corle do rei Arthur. Nessas historias, o ideal da
caveleria aparece nitidamanta.

O guarani, de Josa duﬂuwar{Lhwdi:pmlwlmwﬂupammhinrespelan
Editoras). O escrilar reméntico brasileim conta umea fabula de encontro entre colonizadores
portugueses ¢ Indics brasilairos, em que o valente indio Pen & uma espécia de herdl,
parecido com os hertis dos romancas de cavalana.

SITES
hitp:iimagas google.comiimages?um=1&h l=andris=com. microsoft%3Apt-bric3AIE-
SearchBox&g=%220ufote - Aqui se pode ver uma pequena parte da imensa n.rarh_dnﬂn_
de llustracBes de Dom Quixote, de Sancho Panga & das aventuras dos dois hartis da
Carvanlas.

hitp-fiwww carvantesvirtual.combib_autorfCervantes! - Para quem 1 em espanhal, esie
&ite contém um verdadeimn tesour, com mmmsmaﬁpﬂmqe Cervantes,
sobre s livios que escrevel, sobre adaptagbas em misica, leatro, danga, cinema & fudd
0 Mals.
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FIGURA 10 — Pagina da obra “Dom Quixote” (versao adaptada)
Fonte: CERVANTES SAAVEDRA, 2009, p.96. Reproduzida pela autora.
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