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Pretenden persuadin ou convencer alguem

que sua consciencia da realidade ¢ ingenua e  deve

sen mudada, ¢ uma atitude paternalista d conscien-

cia. Como o conhecimento, nao se *thansgerem prontos
de fora para dentro, nem da noife para o dia. A cons
ciencia e conhecimento se constroem. Se estwturam e
se ewriquecem em cima de um processo de acao e regle
xdo empreendido pelos protagonistas de uma pratica

social vinculada a seus interesses conchelosd e Ame-

’a/t * g
do Qé Brandao.
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RESUMO

O presente estudo teve por objetivo investigar de

que forma os segmentos pedagégicos e.técnicos da escola (Ser—'
vico de Supervisao Escolar (SSE), SerViQO'de.Orientagéo,Esco-
lar (SOE), e professores de sala de aula) atuam como agenﬁeé
da seletividade escolar, analisando o papel exercido pelo ni-
vel de consciéncia e pelo tipo de éompreensEo dos sujeitos da

pesquisa sobre a questao do conhecimento na sua agao seleti-

Va.

Para configurar as representacoes dos professores
de setores (SSE e SOE), dos professores de sala de aula € dos
alunos sobre as questoes da seletividade, utilizou-se um
questionario. Para detectar quais os mecanismos de seletivi-
dade empregados pelos professores, destacando junto aos pro-
fessores de sala de aula a compreensao na guestao do conheci-

mento, foram realizadas entrevistas e observagBes, em sala de

aula.

Os dados encontrados permitiram constatar que a re-
presentacao da seletividade escolar & entendida, em geral pe-

los professores, como relacionada a questoes sdcio-econdmicas




dos alunos. Os mecanismos seletivos utilizados pelos profes-
sores em sala de aula referem-se a forma de transmitirem os
contetdos, a avaliacao, & exigéncia de habitos e atitudes. Os
professores do SOE os utilizam principalmente ao selecionarem
os grupos de alunos pela idade e pelo nimero de reprovagoes.
O SSE emprega mecanismos de seletividade indiretamente, quan-

do reforga o trabalho que os professores realizam em sala de

aula.

Os alunos nao percebem estes mecanismos de seleti-
vidade e suas representacoes centram-se em sua problematica

sbcio-econdmica, buscando na escola uma forma de supera-las.

Tais constatacoes levam a supor que a guestao da
seletividade escolar esta centrada na postura do professor que
reflete uma consciéncia ingénua em relagao ac meio em que vi-

ve, no qual exerce sua agao.

Se o professor faz parte de uma sociedade opressora

que determina e mantém normas de atuagao gque almeja, ele como

sujeito dessa sociedade & portador de uma consciéncia de sub-

missao.

No construtivismo de Jean Piaget encontra-se a su-

peracgao desta problemética, pois o sujeito nao & independen-

te de seu meio sdcio-cultural na sua construgao cognitiva. E
na interacdo com o meio que ele estrutura a agao, num ato

. constante com o refletir. Ele & o bindmio agao e reflexao.

Sugere-se a realizacao de outros estudos para apro-




“urcir 2 conmprecasao 3z problenitica da celetividade escol:r,
na dimsnsado ds relacao ccascilncia — aczo, via a analise das

ial.

niztdrias de vida dos crofesscues




ABSTRACT

This study aims at investigating how the different
segments of the school — Scholl Supervision Service (SSS),
School Orientation Service (S0S), and teachers in the classroom
— operate as agents of school selectivity. It = will _élso
analyze the role played by the level of consciousness and by
the type of comprehension the subjects of this study have of

how knowledge works in selective action.

A questiomnaire was given to the teachers in the
different sectors (S8SS, SOS), the teachers in the classroom,
and the students. The answers were used in the configuration
of the mental representations these individuals have of the
school selectivity process. Besides, classroom = observations

and classroom interviews were carried out in order to identify

the selectivity mechanisms used by the teacher, — focusing,

among classroom teachers, on the problem of comprehension in

matters of knowledge.

The data collected showed that teachers in general
represent school selectivity as something related to students

socio-economic factors. The selection mechanisms. used by




the way content is presented, the evaluation system, the demand
for specific habits and aatitudes. The SOS teachers use these
mechanisms mainly when assigning students to groups acoording
to age and to number of school years the students failed. The
SSS uses indirect seléction mechanisms,; as its members

reinforce the work teachers do ‘in the classroomn.

Students are not aware of these mechanisms, and

their representations are focused on their own socio-economic

problems. They are in school looking for a way to overcome

these problems.

N

These observations lead to the conclusion that the
school selectivity question is centered on the teacher's posture.
He reflects a ingenuous consciousness of the environment

where he lives, where he acts.

I1f the teacher belongs to an oppressing society
which determines the desired rules of action, he becomes the

conveyor of a submissive consciousness.

In Jean Piaget's constructivism we find the answer
to overcome this problem, since individuals are not independent
from their socio-economic environment in their cognitive
development. It is only in the interaction with the envoronment
that the individual structures action, in a constant act of

reflection. He becomes the dualism action-reflection.

We suggest that other studies be conducted in order

to investigate more deeply the problems involved in school




selectivity. Their focus should be the relationship between

consciousness and action, through the analysis of teacher's

l1ife histories and their participation and action in society-.
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Através da observagao da agao docente, durante
dezessete anos em Escola Piblica, constatou-se junto aos pro-
fessores uma "inércia" no que se refere a solucao do insuces-.
so dos alunos. Os professores tém conhecimenﬁo do problema e
agem tentando supera-lo, centrando a questao geralmente, no

que se refere a apreensao dos conteiidos. Na visao da maioria

dos professores a simples repeticao do que nao foi apreendido

supera o problema. Na realidade o que obtém & um alto nimero
de reprovacoes e com estes resultados passam a crer que O
problema estd nas condicoes sOcio-econdmicas defasadas dos a-

lunos ou na falta de condigoes cognitivas dos mesmos.

Por que o professor na maioria das vezes nao se

inclui como agente deste processo?

Inumeros trabalhos foram realizados sobre o alto
indice de repeténcia dos alunos que apds uma série de repro-
vagoes acabam saindo da escola, em sua maioria sem concluirem
o0 19 Grau. Resultados destes estudos indicam que os professo-
res, em geral, atribuem a saida dos alunos da escola como de-
vido a aspectos bio-psico-sbcio-culturais e economicos, como

os citados em Mello (1983), Dorneles (1986), Freitas (1989),

dentre outros.




Observa-se também que a reprovagao escolar ocor-
re ainda em maior numero em classes de baixa renda. De acordo
com Cunha (1985), existe um choque entre os padroes culturais
de alunos e professores. O resultado & que se os alunos sao
portadores dos padroes culturais esperados pelos professores
irao progredir no sistema escolar e acreditaréo gue O seu es-
forgco individual foi o responsavel pelo sucesso. Os demais

irdo fracassar e interiorizar as razoes de culpa como devidas

a sua proOpria incapacidade. Na realidade, as pessoas que bus-

cam este saber instituido desejam progredir em sua vida futu-
-

ra. No entanto, muitas vezes o que encontram ai € um meio-

propicio a sua exclusao social que justifica o abandono da

escola.

Face a esta problematica gquestiona-se: Qual o

papel do professor em sala de aula? Como ele enfrenta o pro-

blema?

Segundo Brandae (1982), a formacgao de nossos pro-
fessores, na maioria das vezes, nao enseja questionamentos
sobre as varias teorias trabalhadas. Elas sao impostas como
verdadeiras. Com isso, sao exigidos padroes vigentes no meio
de uma cultura dominante, e estes, acreditam os professores,
sao os que devem ser transmitidos. Ora, se a formagao do prb—
fessor foi dentro de padroes estabelecidos, & provavel que,
ao ingressar na pratica docente, ele reproduza aquilo que a-
prendeu e no momento em gque se depara com individuos que fu-
jam a estes padroes ndo saiba como atuar, nao entende porque

.0 aluno nao aprende, tornando assim mais facil atribuir o

v




fracasso ao educando do que a sua visao de ensino.

Por outro lado, observa-se que existe uma luta
constante no Magistério Piblico Estadual ao nivel de 19 e 29
Graus, em relacao a melhores salarios, hierarquias profissio-
nais, cumprimento de hora/aula/trabalho, materiais escolares,
aspectos estes importantes e de certa forma relacionados com
a questao da seletividade escolar. Entretanto, esta & uma lu-
ta corporativista, embora, as vezes, a dimensao burocratica
se sobreponha a questoes mais diretamente relaﬁionadas aos
professdres. Sao aspectos mais faceis de serem concretizados,
e conseqientemente, mascaram o "cerne" do problema — a cons-
trucdo de uma consciéncia critica por parte dos professores
gue possibilite uma outra leitura da realidade em que atuam.
Acredita-se que uma das consegiiéncias deste nao conhecimento

da realidade, & o insucesso do aluno e, também, do professor.

Esta investigagao centra-se no pressuposto de que
o) fracaéso do aluno nao deveria ocorrer, uma vez dque, biolo-
gicamente, os individuos possuem as mesmas condicgoes cere-
brais organicas para interagirem com o meio, em se tratando
de individuos sem lesdes organicas. Portanto, provavelmente o
insucesso escolar decorre de fatores externos a este indivi—h

duo, como por exemplo, O meio sOcio-cultural onde realiza sua.

construgao cognitiva.

A questao da construcgao do conhecimento na linha

piagetiana e a conscientizacao na perspectiva de Freire sao

suportes tedricos utilizados para a compreensao da questao.




Dessa forma & necessario formular algumas consideragoes, no
que se refere ao conhecimento, como um subsidio para a leitu-
ra do problema. O conhecimento pode ser entendido como um fe-
ndmeno multidimensional, enquanto a capacidade cognitiva hu-
mana nao pode se desenvolver adequadamente, senao no seio de
uma cultura que a produziu, conservou e inclusive transmitiu
uma linguagem, uma ldgica. Conseqglientemente ignorar como a

crianca constroi o conhecimento pode ser um dos fatores que

leva a seletividade escolar.

£ fundamental, neste estudo, apreender o modo co-
mo o professor internaliza o problema da seletividade e, para
tal, faz-se uma revisao do tema "conscientizacgao", proposto

por FREIRE, uma vez gque O autor procura compreender:

... 05 difernentes niveis de consciencia
em sua relacao dialitica com as condigoesd
mateniais da sociedade, por 4Lsb0 mesmo,
nem como determinantes daquelas condigoes
nem como suas puras copias . (FREIRE, 1981,

p.64) .

Procede-se a seguir uma revisao da gquestao do

fracasso escolar, sintetizando os fatores relevantes - sobre o

tema da pesquisa.

Centra-se esta proposta, na analise da interacao
entre alunos e os profissionais a ele diretamente ligados, co-
mo: Servico de Supervisao Escolar, Servigo de Orientagao Edu-

cacional, mais especificamente na atuacao do professor em sa-




la de aula. E importante éue 0os professores discutam a parti-
cipagao da escola na seletividade, porém precisa ter subsi-
dios para tal. Além disso & preciso um "dar-se conta" de que
os professores podem ser um dos agentes seletivos. Este "dar-

se conta" esta associado a questao da conscientizagao propos-—

ta por Freire.

Mello (1988) denominou de "incompeténcia técnica",ao

referir que o professor nao dispoe de formagao técnica ade-

quada para lidar com © problema da seletividade. No entahto,
é;de extrema importancia subsidiar o professor para sﬁperar
esta situacao. Sem pedagogismos, a Epistemologia Genética de
Jean Piaget é um dos veios para a superagao do probiema, uma
vez qﬁe o autor observou o comportamento infantil, levanténdo
a hipotese de que assim como existem estruturas especificas
para cada funcao no organismo, da mesma.fOrma existem estru-
turas especificas para o ato de conhecer. Estas estruturas
nao aparécem prontas, isto &, nado sio {natas, mas vao sendo

construidas no decorrer da interag¢ao do individuo com o meio.

Segundo Ramozzi (1987, p.6):

qualquer crnianga cuja troca com o melo
tenham s4ido prefudicadas, nao Limporta por
que fator, desde que estejam ausentes "le-
sGes onganicas", pode apresentar "defd-
cits". 0 que naoc quen dizer que estes nao
sejam passivedis de senem superados. Tsto
significa que a chianca NAO e ALngerndonr,
mas ESTA infernion.




Salienta ainda que a nogao de "déficit", de perder algo, im-
plica em nocao de "inferioridade" e "superioridade", que cor-
respondem a etapas da construcao da capacidade de conhecer, o

que estd em interacao entre o bioldgico e o sbcio-cultural.

Em sintese, este trabalho tem por objetivo analisar
de que forma os segmentos pedagbgicos da escola (SSE, SOE e

professores), atuam como agentes seletivos, destacando o pa-

pel exercido pelo nivel de consciéncia e de compreensao sobre

a questao da apreensao do conhecimento, por parte do profes-

sor, na sua acao seletiva.

Apesar de o assunto tratado nesta pesguisa ter sido
amplamente discutido e analisado por diversos autores supoe-
-se que ndo foi abordada ainda a relagdo consciéncia —  agao
no desempenho do professor, considerando este como fruto de
uma sociedade que assim o produziu, tornando-o um sujeito

passivo frente a uma problematica presente em sua atividade

docente.
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Um levantamento bibliografico sobre a questao da
seletividade escolar indica que o termo comumente empregado

para explica-lo & fracasso escolar, traduzido geralmente em

indices de evasao e repeténcia de driangas de 19 Grau. Na-
realidade, tanto a evasao como a repeténcia encobrem.ﬁma;sé—
rie de determinantes sociais, politicds; econdmicos, educa-
cionais, fazendo com gue a interacao destes fatores tornem a
' \
evasao e a repeténcia produto destes determinantes. Por exem-
plo, em relagao ao aspecto educacional, ha uma gama de pro-
cessos seletivos que a dinamica escolar utiliza, como: ava-
liagcao, relacionamento professor e aluno, inadequagao da lin;
guagem do professor com o aluno, etc. Portanto, dentro de ca-

da um dos determinantes, abre-se um leque de variaveis, le-

vando & conclusao de que nenhuma variavel isolada explica o

: !
fracasso escolar, reafirmando assim que este e produto de uma

gama de processos seletivos.

Durante muito tempo, a questao do insucesso escolar
ficou centrado na figura do aluno. Este era visto como porta-
dor de deficiéncias biolégicas, psicoldgicas e cognitivas,
dentre outros fatores, numa proposta atrelada a concepgao li-

beral da equalizagao social, de que se forem oferecidas con-

digdes de aprendizagem a todos os individuos, todos terao




condicoes de vencer e ascender socialmente. Para esta concep-
¢cao, a ascensao social e econdmica & uma questao individual.
Quem fracassa @ o aluno e nao os determinantes com que convi-
ve, como a sociedade, a cultura, etc. Esta & uma visao ingé-

nua do papel social da escola em relagao a sociedade e ao

-

produto desta.

patto (1984) salientou que a guestao do fracasso
escolar e o estudo de suas variaveis, partem de pressupostos
liberais e da Escola Nova, com tendéncia & "psicologizagao",
o que nao desapareceu até nossos dias. A partir da décadé de
70, apesar de nao ter desaparecido a tendéncia a psicologiza-
¢ao, passa-se a procurar as causas do fracasso escolar fora

do sistema escolar, tendendo assim a superar a concepgao li-

beral.

Surgem entao as teorias "critico-reprodutivistasy
g

onde as praticas escolares sao entendidas como mantenedoras
o

da ordem social.

Dentre os intelectuais das teorias critico-reprodu-
tivistas destacam-se: Althusser, Bordieu e Passeron, Baude-
lot e Establet. Estes autores, dentre outros, contribuiram
sobremodo para uma nova compreensao da escola, por salienta-
rem uma realidade dificil de enfrentar, que & o fato de o su-

cesso destinar-se somente a uma parcela da populacao. A esco-

la favorece os ja favorecidos e exclui e desvaloriza os ou-
. T

tros. O sucesso escolar destina-se quase due exclusivamente

3s classes dominantes. Além disso, estudiosog contribuiram,

-




também, para a desmitificacgao das explicag6e§‘psiqolégicas- e
culturais do fracasso'escoiar. No entantd;'nao 'heram énfase
ao fato de que existem contradicoes dentro da propria escola
e que, numa sociedade de classes, estas contiadigaes»séo pro-
duto de varios determinantes. E verdadeiro que a escola re-
produz as classes sociais, maé nao se pode afirmar que toda a
instituigéé escolar estd incluida na reproducao, pois as clas-
ses sociais sao definidas pela forﬁagéo dos meios de produgao
e nao pelo capital cultural. As desigualdades sociais apesar
de serem legitimadas pela escola nao emanam dela. Bowles e
Gintis (1976, apud Freitas, 1989, p.22—22), dao énfase és re=
lacoes sociais ao analisarem o papel da escola como agente
reprodutor da sociedade capitalista. Chamam a atencao para o
fato de que os sujeitos de diferentes classes sociais tém di-
ferentes tipos de educagao, de acordo com a posicao que deve-
rao ocupar no sistema de producao. Nos individuos de .niveis
econbmicos mais baixos & enfatizada a subordinagao ds regras
e a atividade dos alunos nas escolas & limitada pela imposi-
cao das normas escolares. Nos niveis ecqnémicos mais altos
predominam a confiang¢a no sujeito e o incentivo a internali-

zacao das normas, assim como na escola privilegia-se a ativi-

dade independente. A estabilidade do sistema é dada pelo e-

quilibrio entre a consciéﬁcia dog* individuos e as relagoes
sociais de produgao. O sistema.escolar contribui para inte-
grar os individuos no sistema econdmico através de uma cor-
respondéncia estrutural entre as relagoes sociais e as rela-

¢coes de produgao.




Diversas pesquisas foram realizadas tendo como. en-
foque as questoes tratadas'pelos critico-reprodutivistas. Sil=~
va (1988), concluiu que as diferentes pedagogias empregadas

sdo determinadas pela classe social da clientela e sao produ-

zidas na escola. Fernandes, (1989) salienta que, como reagéo

contra as analises deterministas feitas pelas teorias da re-
produc¢ao, principalmente as que reduzem OS individuos a seres
impotentes frente a forca das estruturas Sociais, surgiu a
investigacao etnografica dos "estudos culturais" e das teo-
rias de resisténcia, Apple (1979) e Giroux (1983). Geralmente
todas estas teorias coincidem, quanto & preocupacao em desta-
car que os individuos nao sao "meros joguetes submetidos a
forcas que se movem por cima de suas cabegas, mas atores das
relacdes sociais, isto &, sujeitos aéivos capazes de iQual

forma aceitar, modificar ou resistir aos imperativos que lhes

s3o impostos". (Fernandes, 1989, p.4) .

Outras pesquisas direta ou indiretamente trataram
das relagoes entre os alunos e'professores: Montoya (1983) con—
cluiu que a esco;a exige da crianca um pensamento qonceitual,
fazendo com que esta seja reprovada quando ingressa | nela.
Carraher (1988) diz que a escola & incapaz de estabelecer um
elo entre o conhecimento formal e o conhecimento prético -do
aluno. Mello(1988) investigou o papel dos professores como.
agentes da seletividade escolar e concluiu, entre outros as-
'pectos, que eXiste uma dificuldade dos professores em  pPropo-

rem solugdes técnicas adequadas a escolarizagao das criancgas

de classes populares.




Cita-se aqui apenas alguns dos trabalhos realizados
sobre o tema em relacao as questoes sbcio-culturais. Entre-
tanto, o objetivo fundamental deste trabalho & analisar de
que forma os segmentos pedagdogicos da escola atuam como agen-

tes seletivos, destacando o papel exercido pelo nivel de cons-

ciéncia e compreensao por parte do professor em sua agéo se-

letiva.




3 - A QUESTAO DO CONHECIMENTO




3.1 - CONSIDERACOES PRELIMINARES

O estudo do conhecimento, até bem pouco tempo, era
privilégio da filosofia. Poucos se prebbuparam com o ser bio- .
légico, filo e ontogeneticamente. Com o ,desenvolvimento_ das
biociéncias & que o contexto de ané;ise se'ampiiOu. O.conhe—
cimento deixou de ser realmente um problema s6 para fildso-
fos, mas & preciso acrescentar que nao se pode'deixar que es=
te se fundamente entre concepgSes'redutoras 'qﬁe cada saber
segrega; ©O socidlogo, o socioldgico, fazendo do conhecimentd
um produto social, o bidlogo, o bioldgico e assim sucessiva-
mente. Em nossas interagOes com o meio, ha uma continua per-
muta e influéncia mGtua entre o mundo externo e o interno.
Interno no sentido de que as atividades cognitivas humanas
necessitam de um Orgao cognitivo central, que & o cérebro.
Este, por sua vez, necessita da existéncia bioldgica de um or-
ganismo. Entretanto, as habilidades cognitivas humanas nao
podem desabroéhar senao no seio de uma cultura que produziu,

conservou e transmitiu uma linguagem, uma logica. O conheci-

mento, & portanto, um fendmeno multidimensional e interdisci-

. plinar, porque &, ao mesmo tempo fisico, bioldgicg, cerebral,

psicoldgico, cultural e social.

Ay




Por outro lado, a divisao entre "espirito" e "maté-

ria" levou a concepgao do universo como um sistema mecanico.

Essa concepgao da natureza fol estendida aos orga-
nismos vivos, considerados maquinas e constituidos por pecgas
separadas. Essa visao mecanicista do mundo estd na base da
maioria das ciéncias e continua a exercer uma influéncia mui-
to grande em diversos aspectos da vida humana. Talvez, esse
tenha sido um dos fatores que levou a bem conhecida fragmen-
tacao do saber e serviu como fundamento logico para o trata-
mento do meio ambienté natural, como se ele fésse formado de
pecas separadas a serem exploradas por diferentes grupos de

interesses.

Todo conhecimento implica em sistemas de significa-
¢cOes, mas nem sempre a reciproca & verdadeira, como exemplo
hi as diferentes culturas que fazem parte do nosso meio. Ha

diferentes tipos de saber, cheios de significados para quem OS

possui, mas nao significatiVvos a outras culturas. Além disso,

cada sujeito constrdi suas necessidades. Nao €& um dado "a
priori"(l), vai depender das interagoes que ele faz com seu
meio. Resulta de construgoes inerentes ao individuo e de co-
nexSes necessarias para que se realize. Sao fases de um pro-
cesso sem fim. O aparelho cognitivo humano produz conhecimen-

to, construido a partir do tratamento de sinais-signos-simbo-

(1) "A priori": A organizagao intelectual vem da biologia, ou seja, sao.
estruturas necessarias para elaboracao do real. Nao sao estruturas
"acabadas" desde o inicio do desenvolvimento, mas sim deverao ser
construidas. (PIAGET, 1987, p.14).




los, traducoes que sao representagoes, idéias e teorias. Por-
tanto, o conhecimento humano & uma "tradugao" construida ce-
rebral e mentalmente. Segundo Morin (1987, p.51)"... o conhe-

cimento & necessariamente:

- traducido em signos, simbolos e representagoes de
idéias e teorias (com 0s deSenvolvimentos"cere—

brais);

construgao, isto &, tradugao construtiva a partir

de principios e regras gque constituem sistemas
cognitivos articulando informagoes, signos e sim-

bolos;

solucao de problemas, a comecar pelo cognitivo da
adequagao da construcao tradutora.é,realidade~que

se trata conhecer".

Na realidade o cérebro nao explica o pensamento, a
acao, mas precisa deles para explicar-se. E nao se pode iso-
lar estes elementos da cultura. Sem cultura, sem linguagem e
sem saberes acumulados no patrimonio social, a capacidade hu-
mana intelectiva ndo teria acontecido. A cultura & indispen-
savel ao aparecimehto do intelecto e ao pleno desenvolvimen-
to das sociedadés humanas. O campo do conhecimento implica
condigoes bio-antropo-sdcio-culturais, portanto nao pode ser

dissociado da vida humana e da relagao social.

0 diagrama a seguir explicita estas relagoes.




CEREBRO —> INTELECTO

T CULTURA T

SOCIEDADE
(Morin, 1987, p-73) -

Assim, o conhecimento nao & somente cerebral ele,
tem uma dimensao mais ampla, o homem estad atrelado a fatores

sociais, culturais, e bioldgicos. Esses fatores estao inter-

ligados e interdependentes a0 mesmo tempo. Segundo Morin(1987,

p.51):
nascer ¢ conhecen. 0  conhecimento
permanece Ligado as finalidades do ser:
viven, sobreviver, nreproduzin e nao pode-
aia havern um conhecimento sem estes Zres

aspectod.

Talvez se possa conceber uma auto—finalizagao no co-
nhecimento, no "prazer" de exp;orar, de' investigar, que é a
curiosidade intelectual. Esses aspectos sao interativos com os
sociais, o que favorece o desenvolvimento dos individuos. O
conhecimento & infinito. Perante o desafio da complexidade do
real, todo conhecimento tem necessidade de refletir, reconhe-
“cer,‘problematizar. Qualquer ramo das ciéncias nao & unico e

féchado. Ele envolve uma gama de saberes. E, portanto, inften-

- disedplinan.




3.2 - A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO SEGUNDO JEAN PIAGET

‘Piaget (19 73) propds, em relagao ao conhecimento,

uma teoria questionando a Biologia. Demonstrou que o conheci-

mento tem os principios da organizagao viva: porgue existe u-
ma relagao entre gendtipo (relativo aos genes) e fendotipo (ma-
nifestacao externa do gendtipo), na adaptacao das espécies a-
nimais aoc meio e isso levou-o a refletir sobre as quest6es
epistemoldgicas. Sua idéia fundamental € gque o conhecimento
origina-se da acao e nao da percepgao. A agao & considerada
como forma de adaptagao de um organismo ao meio, iniéialmente
.por meio de esquemas motores} condigio de estruturagao do
mundo pela criancga. Organismo e meio constituem um tbdo\ in-
dissociivel. Significa que estao em constante interagéo,'mes—
mo havendo varia¢oes adaptativas, pois elas implicam uma es—.
truturagéo propria do organismo e de sua relacao com o meio.

Do ponto de vista do conhecimento, implica que a atividade do

sujeito & relativa ao objeto e vice-versa.

O sujeito do conheciments & o sujeito epistemico

(universal) — sao as possibilidades de saber de cada indivi-

duo e de todos os individuos ao mesmo tempo.

rPiaget, desde o inicio de suas observagoes do com-
portamento infantil, levantou a hipotese de gue existiriam
estruturas especificas para o ato de conhecer e estas nao sao
inatas. Essa génese justificaria o raciocinio pré-logico na
primeira infancia, em contraste com a 16gica do raciocinio do

adulto. Para demonstrar sua hipotese, o autor estudou as ma-




nifestagoes da construgao dessas estruturas na crianga.

Tnicia sua obra analisando as relacgdes entre £0g4-

ca, Linguagem e pensamento. Posteriormente, observa que, sub+

.

jacente 3s acoes, existe uma ldgica que escapa a .consciénéia
da crianca e, portanto, nao pode ser verbaliﬁada. Entendeu
que, em todo © tipo de comportamento, tanto naquele que visa
a um fim imediato, como -em qualquer_tipo -~ de brincadeira,.as
agées da crianga nao se estruturam aleatoriamente, mas, ao
contrario, obedecem a deﬁerminadas leis. Constata, mesmo, a

presenca de verdadeiros sistemas l6gicos elementares, regendo

o comportamento da crianga, sem que ela tenha a minima cons-

ciéncia disso, assim como had leis regendo nosso sistema cir-
culatdrio, sem que essas existam para nds no nivel conscien-

te. A ac3o ocupa o centro das investigagoes de Piaget.

v

0 organismo, com sua bagagem hereditaria em contato
com o meio, perturba-se, desequilibra-se e, para superar esse
desequilibrio, ou seja, para adaptar-se, constroi esguemas.
Piaget (1987) define "esquema" como aquilo que & generaliza-
Vél em uma determinada acao. E a forma pela qual a crianga
entra em contato com o mundo. Assim, em presencga de cada ob-
jeto novo, ela procura relacionar todo e qualquer dado dessa
experiéncia a seus esquemas anteriores, o que o autor denomi-
na:dé ASSIMILACAO. Esses esquemas, que podem ou nao se apli-
car aos objetos, sao passiveis de modificagao, &€ o que Piaget
chama de ACOMODACAO. Essa acomodagdao ja & testemunha da ati-

vidade do sujeito que reage frente ao objeto como gque para




restabelecer o esquema do organismo perturbado pelo meio. As-

sim, Os esdquemas oOu assimilam os objetos ou acomodam-se a e-

le; O que quer dizer que se feequilibram frente a variacao do
meio.

Na construcdo das estruturas mentais nao ha progra-
ma;éo inata. Ha um conjunto de possibilidades inereﬁteé. a
nossa espécie, no qﬁe se refere as estruturas mentais e eséas
atualizam-se ou nao em funcao do meio. Assim, os diferentes
- grupos humanos teriam diferentes niveis de.construgéé em re-
lagdo a essas estruturas, dependentes de sua agéb"sobre o
mgio. No momeﬂto em que o sujeitb nao sé réstringe aos objé-
toé como tais, mas relaciona-os com oufras. possibilidades de
agao com o meio estara elaborando os CONCEITOS. A construcio
passa, entao, a ser abstrata e & uma reconstrugao da prece-
dente, ao mesmo tempo que & uma ampliacdo desta. E na abstra—.

cao que o sujeito dispensa o objeto fisico.

£, conseqgtientemente, por intermédio da acao gque se

"dad a passagem do bioldgico ao cognitivo.

Outro aspecto importante na teoria piagetiana e a

fungéo simbolica, gque conforme refere o autor, consiste em di-

ferenciar significantes de significados, de forma que os sig-
nificantes permitam a evocacgao dos significados. Através da
funcao simbdolica, a crianga representa agoes e fatos de sua
experiéncia. Esta fungao caracteriza uma forma . de cognicgao
que, do ponto de vista do sujeito, aparece como "copias" do

real (aspecto figurativo). Essas cOpias do real referem-se ao




real construido pelo sujeito através de suas acgoes. Segundo

Piaget (1973) ha trés tipos de conhecimento figurativo:

a) a percepgao que funciona somente na presencga do

objeto e por intermédio de um campo sensorial;

a imitacao no sentido amplo (gestual, fonica,
grafica) funcionando, na presenca ou auséncia do
objeto, mas através da reprodugao motora mani-

festa;

a imagem mental que sO funciona na auséncia do

objeto e por meio de uma reprodugcao interioriza-

da.

A inteligéncia humana ultrapassa o real no momento
em que 0 sujeito & capaz de levantar hipoteses, para se pro-
jetar no mundo do possivel, do desconhecido, do ainda nao vi-
vido. Modificar o objeto ou o acontecimento a ser conhecido
de maneira a alcancar as transformagoes como tais e seus re-
sultados, ou seja, as agdes, as coordenacOes dessas agoes e
operagoes, caracteriza o aspecto operativo. No momento da re-
presentacdo, ha uma abstragdo reflexiva. Essa abstragao pos-

sui dois sentidos complementares:

a) o sujeito transpoe para outro plano superior o

que elaborou do anterior & o REFLETIR;

b) o sujeito reconstrdoi sobre o plano das repre-




‘sentagoes aguilo que é retirado da agao, €& a

‘REFLEXAO-

Trata-se de um processo em espiral: o refletir dos
contelidos observados supoe a intervencao de uma estrutura (re-
flexao) e os conteudos transferidos a outro plano exigem, por
sua vez, a construgéo de novas formas. Ha assim,  uma. alter-

%

nancia constante de forma e conteldo, sem comeco e fim abso-

luto.

Piaget exemplificou o processo de acordo com O es—

quema constante na pagina seguinte.

A abstragao € uma operagao, no sentido de que tira do contex- .
to certas acoes.’No inicio, & um processo inconsciente, mas,
quando passa o nivel da acao e da conscientizagao, da origem

a uma tomada de consciéncia.

A inteligéncia & adaptagao, pressupondo a existén-
cia de um drgao especializado (cérebro) e de as agoes dele (de-
rivadas (percepgoes). Na espécie humana, essa estrutura per-
mite um ir além, criar novas situagées, a partir da interacao

dessas estruturas com o meio social (pensamento logico-mate-

matico). Piaget (1973, p.428), afirmou que:

Na medida em que a inteligencdia humana en-
contrha, porn meio das estruturas Logico-
-matematicas, um instrumento de Linfegha-
cdo cada vez mais independente da expe-

niéncia, ¢ que ha precisamente conqudisia




Corte transversal do cone invertido
que simbolizaria a epigénese das
fungae_s- cognitivas. :

A - Espiral das reconstrugdes convergentes com avangos

E e E' - Equilibracdes (abstragdes empiricas e reflexivas)

/’

NIVEL ORGANICO

a) marcha ascendente dos processos

de epigénese

t|>) marcha descendente das modi-
I ficagGes impostas pelo meio

|

¢) abstragdo (fenocdpia cognitiva)

NIVEL _COGNITIVO

l) niveis sucessivos hierdrquicos
das estruturas (desde instintos
reflexos e hdbitos)

—b) construgdo ligada a processos

i
I anteriores

¢c) construcoes novas

tonte: PIAGET, Jean. Adaptacidn vital y psicologia da inteligéncia, P-
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148,




madls ampla e mais profunda no melo expe-
nimentado. Mas, ainda a esse respedito, ak
estrutunras cognitivas ultrapassam, prolon-
gando-as, as estruturas organicas, em id-
zao da natuneza de sua forma de equildi-
bracgao: natureza comum, mas, conforme Lem-
bramos, Zevado no ternheno cognitivo ate
formas inacessiveds ao equilibrio organdi-

Co.

O cérebro ou alguns resquicios nervosos, os hormo-

nios e os orgaos dos sentidos néo'agem isblédamente na modu-
lagao do comportamento;'Todos.os compgnénﬁes ihteragem para
produzir padroes de comportamento e de conhecimento. Os esti—
mulos externos (exdgenos) ihfluenciarao,os receptores senso-
riais (endégehos) e o_desenvoivimento cerebfal;<>que:influen—

ciard o comportamento e o conhecimento dos individuos.

No homem, mais do que em outros mamiferos, o efeito
da auséncia de estimulos externos durante o deseﬁvolvimento e
muito mais profundo em termos cognitivos. O fato mais impor-
tante do que a adaptagao comportamental e avcapacidade de a-
preender, isto &, de registrar experiépcias especificas (as-
similagao/acomodagdo). A assimilagao torna-se cognitiva na

medida em que o significado da percepcao se diferencia. Este

fato constituli o conhecimento.

Segundo Piaget (1973),  existe um isomorfismo,
sempre estrutural, entre as relagoes causais biolbgicas e cog-

nitivas. "Se a razao humana evolui, nao se modifica, sem ra-




zao, O que supoe patamares de equilibracao". Assim como exis-

£

n <)

te um "creodos bioldgico, em termos de filogénese e on=

togénese, existe um "creodos" cognitivo, que todo ser episté-

mico constroi, como demonstra o esquema abaixo.

DESENVOLVIMENTO. COGNITIVO

tempo |

DESENVOLVIMENTO BIOLOGICO

HOMEOSTASE (4)

o

HOMEORRESE (3) ~ estdgios dodo?

Frente a tais consideragoes torna-se evidente que o
conhecimento estd diretamente relacionado com aquilo que se &
biologicamente em interagao com o meio. Essa interagao nao se
da abruptamente, e sim, ao longo de um caminho (creodos) . Du-

rante este caminho, & via agao que se constrdi o conhecimen-

Creodos: caminho a ser percorrido pelo individuo.

Homeorrese: preserva um padrao de variagao ao longo do tempo. A regu-
lacdo das varias fases ao longo do tempo.

Homeostase: pontos de equilibrio no decorrer do desenvolvimento.

Sensdrio-motor, operagoes concretas, operacoes formais: fases do de-
senvolvimento mental da crianga.




to. Portanto a aprendizagem pressupOe uma construgao a partir
da interacao da experiéncia do sujeito em consonancia com ©

meio..

3.3 - CONCEPCOES SOBRE O CONHECIMENTO E APRENDIZAGEM

Numa.abordagem genérica a respeito das condigoes
sobre o conhecimento e a aprendizagem, pode-se afirmar ‘que
primeiramente, surgiu o empihdismo que € uma corrente que con-
sidera.o meio fisico e social (objetos) como determinante do
sujeito epistémico. Este sujeito seria considerado uma "tabu-
la rasa" (superficie onde nada esta marcado), modificavel pe-
lo meio, sendo pois, mera conseqliéncia deste meio. A mediagao
é dada peios sentidos, numa forma mais rudimentar, e pela per-

cepcao humana, numa forma mais elaborada.

Da postura empirista, surgiu a teoria -associacio-
nista que, durante muito tempo, concebeu a inteligéncia como
produtd de sensa§6es, cada uma das quais prolongando-se an'ﬁj.
magem"”, assoc1ando se entre si numa comblnagao de imagens an-
teriores e sensagoes atuais. E o EMPIRISMO ASSOCIACIONISTA ou
aprendizagem por experiéncia adquirida em fungao do meio fi-

sico ou social (BEHAVIORISMO) .

Segundo Becker (1983),a corrente empirista explica

o funcionamento da inteligéncia por uma pressao dque O meio
exterior fisico ou social exerce sobre © organismo e que,

paulatinamente, é gravada na-mente do sujeito, independente de




sua atividade.

Nao se pode negar que O meio exercga pressao sobre o
desenvolvimento da inteligéncia dos individuos. Resta saber é

de que forma e como O individuo registra esta experiéncia.

-

pPara a teoria Associacionista-empirista, a aprendi-
zagem é realizada por associacgao, condicionamento ou reforcgo
‘externo, ou uma mudanga momentanea, sem compreensSo do real.
Sao rebresentantes deste grupo: Thorndike, Skinner, Hull,

(Hilgard, 1973). O empirismo acredita que para haver aprendi-

zagem basta uma boa organizacao de ensino, no poder absoluto

dos exercicios (treino) e da repetigao, no reforgo (punicao
ou prémio) a passividade do sujeito que aprende, como se fos-
'se possivel haver aprendizagem com "imobilidade®. E o conhe- "

cimento coOpia.

A teoria empirista-associacionista reduz o conheci-
mento a meras copias da realidade, ao passo que O verdadeiro

desenvolvimento cognitivo centra-se em inovagoes.

Surge mais tarde, uma segunda teoria do cohhecimen—
to; onde o sujeito é qdé determina o meio. Sujeito & todo ser
humano que, ao nascii, apresenta as estruturas ' prontas, as
quais determinam como perceber as cpisas. Os aspectos da per-
cepgao sao INAT0S, bem como as aprioristicas estruturas que
significam "condicoes de possibilidades™, sem as quais os fe-
de

ndmenos nao aconteceriam. O ser epistémico viria dotado

estruturas que determinam o conhecimento. Esta & a TEORIA DA




FORMA ou GESTALT gque, sob o ponto de vista epistemologico, &
denominada de APRIQRISM0O. A teoria da Gestalt & conhecida co-
mo a teoria da aprendizagem por "insight" (Correll e Schwarsw,
Hilgard, 1973), em oposigcao a teoria do "ensaio e erro", pro-
posta por Thorndike (Hilgard, 1973). A vantagem 'desta apren-—
dizagem & uma diminuigao do ensaio e erro e, conseqﬂéntemen—

te, uma diminuicgao de exercicios. . \

Segundo Piaget (1987, p.336), esta teoria & "a ma-
nifestagdao de uma série de estruturas que se impoe de dentro
para fora a percepgao e a inteligéncia, a medida que se mani-

festarem as necessidades provocadas pelo contato com o meio.

Esta teoria de aprendizagem nao considera as experiéncias an-

teriores dos individuos, pdis as estruturas ja vém formadas
(Gestalt), elas nao sao construidas, portanto nao considera

‘gque o individuo tenha uma histdoria, pois todas as estruturas

vem pré-formadas".

ﬁma terceira posicao seria a do CONSTRUTIVISMO IN-
TERACICNZSTA.VEsta feoria nao & intermediaria entre as ,duas
'oﬁttés, mas, sim, sua sﬁperagéo dialética ("AUFHEBUNG"), .por-
que reﬁira elementos dai e reconstrdi em outro plano. Segundo

Piaget (1973, p.147):
0 obfeto ¢ enrdiquecdido pelo sujeito tal
como 0 meLo peko onganismo, ao mesmo ZLem-
po que o sufedlto elabora suas prOprias
estruturnas agindo sobre 0s objetos, de tak
sonte que suas interagoes excluem sAmufl-
taneamente todo o empirnismo e todo aprio-




nismo em favor de uma construcdo continua
que admite o aspecto das totalidades re-
Lacionais indissociavedls e o desenrolan

hWAstorico -

Para esta teoria & importante a organizagao do pre-
sente em funcao do passado. Piaget, estudando as fases do de-
senvolvimento da crianca, constatou uma continuidade total

~das respectivas condutas, o que torna evidente o papel da ex-

periéncia e da histdria. Afirma também gque nenhuma estrutura

existe antes de sua atividade.

A agao para o'constfutivismo constitui o elo que -
liga a inexisténcia de algo a acao (esquema) e decorre sempre
de outro esquema pré-existente. A inteligéncia, por sua vez,
é constituida por estruturas mentais e organicas em interagéol

) .

com o meio fisico e social e este produz perturbagSes que o

organismo tem capacidade de assimilar e de acomodar, -adaptan-

do-se.

E na medida em que 0 sufeito e ativo que
a experigncia se objetiva. A objetividade
da experiéncia e uma conquista da assimdi-
Lacdo e da acomodagdao combinadas, 4isto e,
da atividade intelectual do sufeito, e nao
um dado primorndial que se impoe de fora.
(pPiaget, 1987, p.344).

Em relacao ao behaviorismo (empirista), a concepgao
construtivista & oposta porque abre espago & construgao de

novidade. Caracteriza-se por um aproveitamento da acao do su-




jeito, enquanto que o primeiro s6 admite reproducao. Em rela-
cao ao apriorismo, este nao leva em consideragao as experién-
qias anteriores, a histdéria do sujeito, enquanto que o cons-
trutivismo considera gue uma agéo é sempre oriunda de outra
precedente. HAa uma organizacao da experiéncia, do presente em

fungao do passado.

Em relacao as aplicagoes pedagdgicas no ensino a-
tual estas teorias poderiam ser colocadas em dois niveis de .

elaboragao:

a) uma orientacao de um associacionismo 'empirista
gque reduz todo o conhecimento a uma aquisicao e-
xbgena, a partir das experiéncias ou de exposi-
coes verbais ou éudio—visuais~dirigidas.peLa pro-

o

fessor;

um retorno aos fatores do "inatismo" e.maturagéo
interna. A crenca de que certas aptidoes sejam
inatas e, seﬁdo assim, a educagéo resumir-se-ia,
em grande parte, no exercicio de uma "razao" pré-

-formada'.

Frente a tais consideracoes, constata-se que o co-
nhecimento & eminentemente relacgdo e a condigao em que ocor-

re & a relagdo social. Estd sempre acontecendo, portanto @&

histbérico, no sentido de que se desdobra no tempo e no espa-

co. Considerando que o conhecimento & agcao, pode-se dizer que
ele & passivel de varias estruturagoes, que vao depender das

trocas do individuo com o meio fisico e social.




4 - A CONSCIENTIZACAO SEGUNDO PAULO FREIRE




CONSCIENTIZACA0O & um termo utilizado por Paulo
Freire em sua obra. Este termo & um conceito central em
suas idéias sobre educagao, qﬁe entende como - um ato politi-

CO.

Andreola, apud Freitas (1989, p.38), chama atengao

para o contexto no qual Freire utilizou a palavra conscienti-

zagao:

Se a utilizacao e a significacao da pala-

vha "conscientizacao" estao Ligadas a uma
situacdo historica deteaminada, eklas se
relacionam tambem com a analise da cons-
ciencia oprimida e com toda uma elabora-
cdo teonica das situacoes analisadas(...).
Pode-se dizen que a significagao encon-
thow uma realidade pre-exdistente. E tra-
tava-se de uma nealidade muifo complexa:
uma realidade de transigao, uma mobiliza-
cao popular, um engajamento politico-pe-
dagogico para dar a essa mobilizagao um
caraten de consciéencda e de agao enltica.
A palavra "conscientizagao" fod cniada e
descoberta para expaimir essa nova neald-
dade.

Segundo Freire (1980) para atingir a conscientizagao, o pon-




to de partida & a compreensao critica do ser humano como su-
jeifo, o0 ser consciente. Somente o ser humano & capaz de, ao
mesmo tempo em que transforma O meio através da agéo, captar
a realidade e expressa-la por meio de sua linguagem. Sem es-
sa interagéo,,estaria reduzido simplesmente a um "estar no

mundo", sem conhecimento de si nem do meio em gue esta inse-

rido.

Parte essencial da cohscientizagao é sua dimensao
histéricé, que Freire denomina de "engajamento". Perceber-se
oprimido ‘e nao comprometer-se na transformagao da realidade
opressora equivaie a negar a conscientizacgao. Engajamento e a
"insercao critica na histdria, para cria-la, para fazé—la“

(Freire, 1980, p.97).

Conscientizacao supoe também "utopia". Utopia, nao

no sentido de ser idealista, mas no sentido de criar uma rea-

lidade sem ser irrealizdvel. "Utopia & a dialetizagao nos a-
tos de denunciar e anunciar. O ato de denunciar a estrutura

s

desumanizante e o ato de anunciar a estrutura humanizadora

( Freire, 1280, p.97).

Segundo o0 autor, oOs opressores jamais poderao ser

utdépicos, pois seu interesse & conservar a opressao, denun-

ciando os sujeitos conscientizados.

Ter consciéncia de... implica uma postura critica
de agoes transformadoras sobre o meio. Entra nesse contexto a
relacao de subjetividade da consciéncia que & a disponibili-

dade & agao, o ser humano como individuo, que ultrapassa o




simples fato de perceber aquilo que & passivel de mudancas. A
objeéividade da consciéncia é a agao numa realidade concreta.
Essa relacao com o mundo se dd ndao somente num espago fisico,
como também no social e culﬁural. Implica relagoes entre su-

jeito e objeto, entre a teoria e a pratica. Portanto, nac ha

consciéncia fora da agao e reflexao, fora da consciéncia ob-

jetiva.

Ter consciéncia de... impiica trabalho, éois O ser
humano & capaz de ter finalidade e prever oS resultadés de
sua acao. E capaz, ao final de um processo de trabalho,Vdecif
ter um resultado que antes de comegar ja tinha uma ekisténcia
real. Se a agao nao tiver essa diménséo; nio & trabalho. E
preciso que dela resultem produtos signiticativos»que,‘ mesmo
distante de quem produziu, possam levar a reflexées.. Por tan-

to, os seres que reproduzem Sao seres que projetamn.

Ter consciéncia de... & a possibilidade que os 1in-
dividuos tém de atuar sobre uma realidade objetiva e de saber
que atuam, testemunhando assim, a criticidade que ha nas re-

lagoes entre eles e o mundo.

Conscientizar-se & pois, testar o ambiente, desve-
lar a realidade, analisar o objeto penetrando na esséncia do
fendmeno. Nao se trata de um conhecer passivo, mas, ativo,

comprometido com a transformagéoyda realidade.
Pon iss0 a consdcientizagao naoc pode exis-
tin fona da "praxis", isto e, fora da a-

cdo-reflexdo. Agdo-nreflexao saoc unidades




dialetizadas, veamanentemente, consti-
tudindo a gorma de sern ou de Lransgormarn o
mundo que caracteniza os homens (Freire,
1980, p.36) .

Nao se pode dicotomizar o sujeito do objeto e nem a
pratica da teoria. Essa & uma relacao dialética de interagao

que leva a um contexto concreto de agao.

E preciso que o sujeito tenha consciéncia de seu
proprio esforgd, da possibilidade de '~ programar a agcao, de
criar instrumentos que melhor atuem sobre o objeto, enfim gue
tenha finalidades e que possa prever resultados. Dessa forma,
na medida em que Os seres humanos atuam sobre a realidade,
transformando-a em seu trabalho, sua consciéncia é expressa
em diferentes niveis (ingénua, transitiva-ing@nua e critica),

os quais foram propostos por Freire (1980) para poder compre-

ender a relacao dialética do individuo com as condigoes mate-

riais da sociedade. Esta relacao nao & vista nem como deter-

minantes destas condigcdes e nem como puras cOpias das mesmas

condigoes.

4.1 - NIVEIS DE CONSCIENCIA SEGUNDO PAULO FREIRE

O primeiro estado da consciéncia € a intransitivi-
dade. Freire,(1980) empregou esse termo devido a no¢ao grama-
tical do verbo intransitivo: "aquele que nao deixa passar sua

acdo a outro". (Freire, 1980, p.39). Existe nesse estado um




quase compromisso com a realidade. A intransitividade produz
uma consciéncia magica, onde as causas que se atribuem = aos
desafios escapam & elaboracao e se tornam superstigoes. Mas
eéste tipo de consciéncia, devido a agoes do meio, pode ser
transposto a um nivel incipiente de transitividade, que num

primeiro momento constitui uma consciéncia ingénua.

4.1.1 - Consciéncia ingénua

A modalidade de consciéncia que tende a interpretar

os problemas ou desafios de forma simplista, ou percebe o0s

fatos de maneira distorcida & a denominada consciéncia ingé-

nua. Geralmente, o individuo nao poséui instrumental para
distanciar-se da realidade, para objetivé—la e critica-1la;
suas conclusdes sao apressadas e superficiais. Sempre consi-
F§era o passado como melhor e nao tem condigoes de modificar o
presente. A explicacao para os problemas que enfrenta acha-se
‘

fora da realidade, nos designios divinos, no destino. Esta ne-
cessariamente associada ao fatalismo. Desse modo, a aggo
desses individuos na sociedade, em relagao as respostas
frente a situacoes problematicas, nao se vai orientar no sen-
tido de transformar a reaiidade gue as originou, mas, sim, em
relacao ao poder superior, responsavel por sua existéncia e
pelas situagoes que enfrenta. £ a concepgao do magico, pois os
fatos que a consciéncia dominada consegue captar sao apenas
os que se acham na Orbita reduzida da acao do sujeito, de sua

experiéncia e nao dispoe de instrumental tedrico para objeti-




var a realidade que vive por estar imerso nela e nao dispoe
de meios para dela emergir. Quando discute, nao procura a
verdade, procura, antes, impor aos outros sua "onisciéncia"
através de palavreado vazio, de argumentoé frageis, saturados
de emocionalidade e vazios de criticidade. A "verdade" nao é
sua, mas, sim, aquela que vem do dominador; verdade mais ela-

borada, fora de seu alcance, porque €& estruturada por outra

cultura. Perante essa verdade a consciéncia ingénua cala-se,

submete-se, sente-se impotente, surgindo dai a "cultura do

siléncio", que implica:

... 0 reconhecimento da cultura dominante
e que ambas, ao ndo se geraiem a Si pro-
prias, se condiituem nas estruturas de do-

minacao (Freire, 1981, p.71).

Quando as sociedades entram no periodo de transi-
gép, imediatamente as massas, que estavam silenciosas, come-
cam a sair de seu estado anterior. No entanto, em relagao as
 sociedades dominadas, elas continuam em siléncio e, dessa

forma, passam a uma outra forma de consciéncia: "CONSCIENCIA

" TRANSTITIVA-TNGENUA™.

Pode-se explicar uma diferenga gqualitativa em rela-
cdo & consciéncia semi-intransitiva (ingénua) e a transitiva-ingénua,
' devido a transformacao estrutural da sociedade, mas nao exis-

tem momentos histdricos definidos dos fatos que produzem as

mudancas qualitativas na consciéncia.




4.1.2 - Consciéncia transitiva-ingénua

Segundo Freire na fase anterior de conscientizagéo,
o siléncio das massas coincide com a concepgéo fatalista que
as camadas populares tém da realidade e onde as classes do=
minantes sao raramente questionadas. Nos centros urbanos, a-
tualmente, o siléncio passa a ser percebido como uma realida-
de que pode ser transformada e, nao mais, como algo imutavel,
pois a capacidade de captagao do sujeito amplia-se e nao ape-
nas passa a perceber o que antes nao o era, mas, também, mui-
to do que era entendido de uma certa forma o &, agora, de ma-

neira diferente.

A consciéncia transitiva emerge da consciéncia in-
génua, tao dominada quanto a anterior, mas bem mais alerta

com relacdo & razao de ser de sua propria ambigliidade.

Se, ao nivel da consciéncia ingénua, os problemas
vitais sao os que mais facilmente se destacam, ao nivel da
transitividade-ingénua, a capacidade de captagao amplia-se e
o0 que nao era percebido passa a sé-lo de outra forma. Nao ha
fronteiras rigidas entre estes tipos de consciéncia. Em mui-
conti-

tos casos a consciéncia semi-intransitiva (ingénua)

nua presente, na transitivo-ingénua.

Nesse processo de transicao, as caracteristicas an-
teriores dao lugar a um progressivo dinamismo que se apresen-

ta em todas as dimensoes da vida social. As contradigBes vao

provocando conflitos e a consciéncia do marginalizado passa a




ser cada vez mais exigente, provocando maiores apreensoes da

classe dominante.

Quando as contradigaes caracteristicas de uma so-
ciedade em transicao aparecem claramente ha um crescimento e

passa-se entao a uma consciéncia critica dos grupos progres-

sistas, que provém da transitividade ingénua.

Freire (1983, p.40-41) nomeou as caracteristicas

desses tipos opostos de consciéncia, transcritos, a seguir:

"Caractenisticas da consciencia Lngenud:

a) revela uma certa simplicidade, tendente a um
simplismo, na interpretagéo dos problemas, 1isto
&, encara um desafio de maneira simplista ou com
simplicidade. Nao se aprofunda na casualidade do
proprio fato. Suas conclusoOes sao apressadas,

superficiais;

ha também uma tendéncia a considerar que O pas-
sado foi melhor. Por exemplo: o0s pais que se

gqueixam da conduta de seus filhos, comparando-a

ao que faziam quando jovens;

tende a aceitar formas gregarias ou massificado-

ras de comportamento. Essa tendéncia pode levar

a uma consciéncia fanatica;




d) subestima o homem simples;

e) & impermedvel & investigagao. Satisfaz-se com as
experiéncias. Toda a concepgao cientifica para e-
le & um jogo de palavras. Suas explicacoes sao

magicas;

& fragil na discussdo dos problemas. O ingénuo
parte do principio de gque sabe tudo. Pretende
ganhar a discussdo com argumentagoes frageis. E

polémico, nao pretende esclarecer. Sua discussao

& feita mais de emocionalidade que de criticida-

des: nao procura a verdade, trata de impo-la e
procurar meios historicos para convencer com suas
idéias. E curioso ver como os ouvintes deixam-se

levar pela manha, pelo palavreado. Trata de bri=

gar mais para ganhar mais;

tem forte conteudo passidnal. Pode cair no fata-

lismo ou sectarismo.

Caractenisticas da consciéncda critica:

a) anseio de profundidade na analise do problema.
N3o se satisfaz com as aparéncias. Pode-se reco-
nhecer desprovida de meios para a ~analise do

problema;

b) reconhece que a realidade & mutavel;




substitui situagoes ou explicagoes magicas por

principios auténticos de causalidade;

procura verificar ou testar as descobertas. Es-

ta sempre disposta a revisoes;

ao deparar-se com um fato, faz o possivel para
livrar-se de preconceitos. Nao somente na capta-

cao, mas, também na analise e na resposta;

repele posicoes quietistas. E intensamente in=
quieta. Torna-se mais critica guanto mais reco-

nhece em sua inquietude e vice-versa. Sabe que é

na medida que & e nao pelo que parece. O essen-

cial para parecer algo, & ser algo; & a base da

autenticidade;

repele toda transferéncia de respbnsabilidade e

de autoridade e aceita a delegagéo das mesmas;
& indagadora, investiga, forga, choca;
ama o diadlogo, nutre-se dele;

face ao novo, nao repele o velho por ser velho,

nem aceita o novo por ser novo, mas aceita-os na

medida em que sao validos".

Na sociedade, existe a classe popular como especta-
dora'passiva.quta classe popular come¢a a emergir no momento

em que se preocupa com seu processo histdrico. Cabe ai ao e-




ducador um papel relevante, pois as classes populares desco-
brem na educac¢ao um canal péra um novo "Status", porque pas-
.sam a perceber mais claramente as diferencas sociais._ Desco-
brem que a educagao lhes abre uma perspectiva de atingir um

novo patamar na sociedade.

Na maioria de nossas escolas, os professores ainda

s3ao "uns seres superiores" que ensinam a "ignorantes". Isto
forma, segundo Freire uma "consciéncia bancaria". O educando

recebe passivamente os conhecimentos, tornando-se um depbsito

do educador. Educa-se para arquivar o que se deposita.'Mas, o

curioso & que o arquivado & o proprio professor, que perde as-

sim, seu poder de criar. A consciéncia bancaria pensa que,

quanto mais se deposita, mais se sabe, mas a experiéncia re-

vela que, com isso se formam pessoas ingénuas, porque nao tém

estimulo para criacao. O professor arquiva conhecimentos por-

que nao os concebe como mudanga e nao muda porgue nao € desa-

fiado pelos seus alunos.

O objeto do trabalho de Freire ao tratar da cons-
cientizacdo & a libertagdo da dominagao por parte das clas-
ses populares. Este objetivo podera ser entendido pelo pro-
fessor, pois no momento em que internalizar a questao da se-

letividade escolar, estard ele superando a marginalizacao dos

alunos das classes populares.




5 - METODOLOGIA




Esta investigacdo foi realizada junto as quintas e
oitavas séries de uma escola de periferia, que fatendé umé
clientela que abrange desde a Pré%eScola_ao 29 Gﬁaﬁ,‘e‘ esta
situada num bairro de classe trabalhadora. A instituigéo su-. -
pre a deficiéncia escolar de um conjunto de vilas ali exis-—
tentes, pois a.maioria das escolas desse local sao.de 19 Grau

incompleto (de la. a 4a. série do lQ"Grau).

0 estudo limitou-se a investigar a questao da sele-

tividade escolar junto a: alunos, professérés de classe e
professores dos servigos ligados as quintas e oitavas séries
do 19 Grau, visto que -em relagéo a primeira etapé db lé Graﬁ
(de la. a 4a. série), varios trabalhos abordando a questao da

evasao e repeténcia foram realizados, cabendo destacar o  de
Cunha (1985), Fletcher e Ribeiro (1987). Por esta razao &
que foi investigado o problema da seletividade escolar junto
ao inicio (5a. série) e ao final (8a. série) desta etapa do
19 Grau, que & tao significativo guanto o que ocorre nas sé~
ries iniciais e envolve variaveis sociais de profundos efei-

tos psicoldgicos na vida dos sujeitos.

De acordo com dados do PNAD/82 (Pesquisa Nacional
por Amostra a Domicilio), realizada pelo IBGE, apenas 2% dos

alunos matriculados na la. série abandonaram Os estudos, en-




quanto que a evasao aumenta na 7a. série do 19 Grau, atingin-

do 10,7% (Fletcher, Ribeiro, 1987).

Os dados da escola em estudo, nao permitem caracte-
rizar sua populagao como "carente" no aspecto econdmico, se

comparada com outras escolas deste mesmo conjunto.

Durante o més de agosto de 1989 foi 'réalizado um
trabalho de investigacao na secretaria da escola, paré veri-
ficar o namero de alunos que ingressaram nas 5a.,é‘8a. séries -
do 19 Grau e numero de alunos repetentes e a disbiplina_ em.

que haviam sido reprovados, nas respectivas séries.

As TABELAS 1 e 2 resumem os dados sobre a repetén-

cia e evasao nas quintas e oitavas sériés da escola.

TABELA 1 — DADOS SOBRE EVASAO E REPETENCIA DAS QUINTAS SE-
RIES DE 19 GRAU DA ESCOLA INVESTIGADA .

NO A-
Q
FATXA N ALUNOS REPROVADOS NAS DISC. | ioo

ETARIA g:g%' Mat.|Hist.|Cienc| Geo.|outr|REPET

51 14-16 30| 6 |10 | 12 16
52 12-17 30 | 3 7 9 11
53 12-17 33
54 10~12 30

55 10-11 31

TOTAL. . 154

FONTE: Secretaria da Escola.




Observa-se pela TABELA 1 gue ha cinco turmas na 5a.
série do 19 Grau, a idade dos alunos varia de 10 a 17 anos e
constata-se uma média de 30 alunos por turma. Dos 154 alunos,
41 sao repetentes na série, ou seja, um percentual de
Oito alunos sao evadidos, num perdentual de 5,1%. As disci-

plinas que mais reprovaram s3o matemdtica e historia.

TABELA 2 — DADOS SOBRE EVASAO E REPETENCIA DAS OITAVAS SE-
RIES DO 19 GRAU DA ESCOLA INVESTIGADA

FAIXA NO ALUNOS REPROVADOS NAS DISC.
ETARIA LIng. [ v
Port.

Mat. |Hist.[lienc.| Geo. putr.

81 29 | 1
82 | 30

83 29

TOTAL. .« - 88 1 3 b1 (o | 7

FONTE: Secretaria da Escola. O Item "outras" refere-se a: Tecnicas,
tes, Educagao Fisica.

A TABELA 2 indica que ha trés turmas de 8a. série e
2 idade dos alunos varia de 13 a 22 anos. Ha uma média de 30
alunos em sala de aula. Dos 88 alunos matriculados, sete sae

repetentes, num percentual de 8% e nao ha alunos evadides.

Outro item pesquisado refere-se & prefissae des
pais dos alunos, realizado com © objetivo de coletar informa-
cdes sobre a situagdo econdmica desta comunidade em estudo.

Os pais, no momento da matricula, nao costumam declarar com




precisao os dados sobre seu rendimento para nao pagarem a ta-
xa do CPM (Circulo de Pais e Mestres). Esta taxa €& facultati-
va nesta etapa de ensino. Por esta razao foi introduzido no
guestionario aplicado aos alunos, (Anexo 3) um item relativo

a profissao dos pais.

A TABELA 3 apresenta uma sintese das atividades
profissionais exercidas pelos pais dos alunos das quintas e

oitavas séries desta escola. Tais atividades foram categori-

zadas de acordo com a "CLASSIFICACAO BRASILEIRA DE ‘OGHMCOE'ﬂ

conforme Portaria n% 5/85 (DOU 7—3-85)-

Pelos dados da TABELA 3, pode-se constaﬁér que . a
maioria dos pais (27%), das quintas séries do 19 Grau, tem
profissées enquadradas no Grupo 5 - TRABALHADORES DE SERVfCOS
DE TURISMO, HOSPEDAGEM, SERVENTIA, HIGIENE E EMBELEZAMENTO,

SEGURANCA E TRABALHADORES ASSEMELHADOS.

Em relacao &s oitavas séries do 1¢ Grau, as profis-
soes dos pais enquadram-se em duas categorias = em proporgaes
semelhantes: Grupo 5 - TRABALHADORES DE SERVICOS DE TURISMO,
HOSPEDAGEM, SERVENTIA, HIGIENE E EMBELEZAMENTO, SEGURANCA E
TRABALHADORES ASSEMELHADOS (26%) e, no grande grupo 7, 8 e 9,
referente a TRABALHADORES DE PRODUCAO INDUSTRIAL, OPERADORES

DE MAQUINAS, CONDUTORES DE VETCULOS E TRABALHADORES  ASSEME-

LHADOS (25%).

Em ambas as séries do estudo, no grupo 5 da TABELA,

salienta-se e nimero de pais incluidos na categoria "Milita-




SILEIRA DE OCUPACOES — (PORTARIA N@ 5/85 ~ (DOU. 7-3-85]

5a. SERIE: Ba. SERIE:
233 PAIS 126 pA1s

GRUPQ 1 — TRABALHADORES DAS PROFISSOES CIENTIFICAS, TECNICAS, ARTISTICAS
E TRABALHADORES ASSEMELHADOS:

“ CONSEIULOL v sasmsstasntunsrarasarsstanannnnnsssaisonnnanas
= TECNLGE GEOMELILIA CALTOS +++vsssvunneunnsnnnsnanrsssoasransss
Contabllista snsistunrmrnrasaranaraitssiasrsarnranscadnstnnnn
Aux1liar de ENFEXMAGEM s« -v1vrrssrissinsssstrssssnsrnnsssnnn

Atendente de Enfermagem s+srisuacissitasarastrnrarssstnsnnnas
AUXL1LAr Q@ RX reonsnanurantnssonsnataasinitatiinmtosnannesns
Radialista «asvcvaus

Advogado B N N T L R T T T Eramas

e O et

FOESGrafo st rerarentsumsunresnanerssscsasasarisnmnnrsanannssn
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GRUPO 2 = MEMBROS DOS PODERES LEGISLATIVO, EXECUTIVO E JUDICIARIO = FUN=
CIONARIOS POBLICOS SUPERIORES, DIRETORES DE EMPRESAS E TRABA—

LHADORES ASSEMELHADOS

GRUPO 3 - TRABALHADORES DE SERVIGOS ADMINISTRATIVOS E TRAB.ASSEMELHADOS
~ Inspetor de POlIcia ssrsnecssassatasnrbnnansssnsanssan .
~ Seguranga N
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® GRUPO 4 — TRABALHADORES DE COMERCIO E TRABALHADORES ASSEMELHADOS
« Padeiro ssasssisina resreasaan

= VENAGAOT =+ +en1tst1antaatosnunnstmssnnnesrstaasasstastsnnens
= Representante COMErCiAl srrssrsrasonsrsnsaniansurmernannens
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res". Explica-se este dado pelo fato de que, proximo a esco-
la, ha uma vila formada quase que exclusivamente por profis-

sionais militares.

Um dado interessante de destacar, e que néé_ consta
na classificacao das profissoes, & quanto a ocupagéo de "do-
nas de casa" ou de "afazeres domésticos“;fNasf'quintas série
do 19 Grau, de 233 pais considerados, ha 79 maes que s3o do-
nas de casa, nao trabalhando fora, num percéﬁtual de 34%; Nas
oitavas séries, dos 126 pais considerados, 40 maes Erabalham

em. casa, num percentual de 32%.

Os dados da tabela sobre as profissces dos pais,

permitem inferir que a renda familiar da pOpulagéo' alvo & de

dois salarios minimos, o que os diferencia de grande parcela

da populagéo de outras zonas da Capital._

Outro'dado relevante que pode ser constatado pelé-
TABELA 3 & que, nesta populacadao, & surpreendente o numero de
individuos que exercem atividades independentes, faivez tao
ou mais lucrativas do que um emprego institucionalizado e que

nao permite precisar o ganho real.

Como exemplo ha o caso de um "papeleiro" cuja ati-

vidade & "administrar" uma frota de carrinhos de sua proprie-

dade e contar com varios empregados.




5.1 - SOBRE A ESCOLA INVESTIGADA

5.1.1 - Identificacao da Escola

A Escola de.lQ e 29 Graus, objeto de analise desta
pesquisa, situa-se na zona leste de Porto Alegre, Estado do
Rio Grande do Sul. qusui uma grande extensao de terreno,
constituida de varios pavilhdes. No pavilhéo central, na par-
te superior, estao: Secretaria da escola, Sala da Diregéq,
Sala de Professores, Biblioteca, setor de'Servigo de Supervi-
sao Escolar (SSE), um banheiro e uma sala de aula ao Jardim
de Infancia. Na parte de baixo, hd uma sala de Educagao Fisi-
ca, seis banheiros e uma Sala de Artes. Num outro pavilhao,
ha sete salas de aula e o Servico de Orientagao Educacional

. N
(SOE) . Ha também dois pavilhoes de madeira, cada um deles com

seis salas de aula e outro prédio de alvenaria, onde funciona

o laboratdrio de Ciéncias.

£ interessante situar a escola em relagao ao bair-
ro. Ela centraliza um conjunto de varias vilas populares. Tal-
vez se pudesse considerar estas vilas como sub-bairros dentro
de um bairro maior. Como nas outras vilas nao ha escolas de
19 Grau completo, a escola em guestao & que atende a cliente-

la na continuacao de seus estudos.

As séries na escola estao distribuldas da seguinte
forma: duas turmas de Jardim de Infancia, duas turmas de la.

a 4a. série do 19 Grau, cinco turmas de b5a. série do 1@ Grau.

Trés turmas de 6a. a 8a. série do 19 Grau. Trés turmas de la.

FACULD ARSI

Y i o T




série do 29 Grau, duas turmas de 2a. série do 29 Grau e uma

turma de 3a. série do 29 Grau.

O corpo discente esta composto de novecentos e oi-
tenta alunos (980) e cada sala de aula tem em média de 30 a
35 alunos. Ha o fornecimento de merenda pelo Estado. O sefvi—
co médico odontoldgico esta inativo pois os profissionais fo-

ram requisitados pela Secretaria de Educacgao.

O corpo docente estd constituido de sessenta e um

(61) professores de sala de aula.

/

£

Compoem a equipe técnico-administrativa da escola:

um diretor, duas vice-diretoras, trés coordenadoras pedagégi~
cas, trés orientadoras educacionais e uma secretéria._Hé duaé
auxiliares de limpeza e o Circulo de Pais e‘Mesfrescmm é for-
mado por pais representantes do corpo discente e professores

escolhidos pela direcgao.

A escola possui dois mimedgrafos que estao a dispo-
sigdo dos usuarios, na sala dos professores. O CPM cobra uma
taxa de Cr$ 1,00, no momento da matricula dos alunos,para ma-=
nutencao de material de limpeza e de trabalho da escola e 50%
dos alunos paga esta taxa, o que resulta numa quantia insig-

nificante para compra de gqualquer material.




5.1.2 — A Comunidade Escolar de 5a. e 8a. série de 12 Grau

Em levantamento realizado junto a Secretaria da es-
cola, verificou-se que ingressaram, em 1989, na 5a. série do
12 Grau, cento e cingfienta e quatro alunos (154). Destes 154,
guarenta e um (41l) eram repetentes na propria série. Dos oi-
tenta e sete alunos que ingressaram na 8a. série,.77f ja ha-
viam sido reprovados em alguma sérié, o que representa uﬁ per
centual de 88,5% de reprovagoes. Estes dados_ sao condizentes
com dados do CEE (Conselho Estadual de Educacao, 1978, p-12)
que indica, que, de cada mil alunos éue ingressaram: no 1o
Grau, sessenta e seis concluem a 8a. série. Os outros nove-

centos e quarenta e quatro (944) evadem-se ou estdo repetin-

do alguma série.

Nesta comunidade escolar existem poucos caéos de e-
vasao. Conforme a secretaria da eséola, & considerado evadido
o aluno que, durante o ano letivo, tem quarenta e cinco dias
cordidos de faltas e, nesta situacao, a escola possui c¢inco
alunos na 5a. série e dois na 8a. série. Portanto, o 1indice
maior & no que se refere a repeténcia. A escola atribui o al-

to indice de reprovacdes, na 5a. série, ao fato de que a maio

ria dos alunos sao oriundos de outras escolas da comunidade

e, por esse motivo, vém com defasagens na aprendizagem.

. '

.

Para verificar a situacao das séries em estudo, fo-
ram coletados dados através de um questionario (Anexo 3), cu-
ja primeira parte se refere a dados sobre: grau de instrucao

dos pais, faixa etaria das criang¢as, ingresso na escola. A




segunda parte trata de dados que serao comentados posterior-—

mente na analise dos dados e refere-se a aspectos relaciona-

dos com a dinamica pedagdgica em si.

Em relacao & 5a. série do 19 Grau, responderam ao
questiondrio 144 alunos, dos 154. A instrugao dos pais & de
primeiro grau incompleto (57%). Trés, das cinco quintas séries sao

formadas por 50% de alunos repetentes. A faixa etaria dos a-

lunos oscila de 12 a 18 anos. As duas 5as. séries restantes

siao formadas por alunos nao repetentes e com idade de 10 a 1l
anos. Salienta-se o fato de gque 62% do corpo discente da 5a.

série & oriunda de outras escolas das imediagoes (Anexo 1).

Em relacao & 8a. série do 19 Grau, responderam ao
guestionario 74 dos 87 alunos. A maioria dos pais, 74%,  tem
grau de instrugéé de 19 Grau incompleto. A faixa etaria dos
alunos & de 14 a 20 anos. A série em geral apresenta baixo
indice de repeténcia (8%) e 86% dos alunos ingressaram na es-—

cola a partir da 5a. série. Trabalham fora, 15% (Anexo 2).

5.1.3 - Para a apreensao da seletividade escolar

«\A.

Para apreender O que pensava a comunidade escolar
em estudo: alunos de 5a. série (144), alunos de 8a. sérka(74),
professores de setores (6) professores de sala de aula (8) so—-
bre as questoes que envolvem a seletividade escolar como: fa-
tores, explicagoes, justificativas... (representacgoes) sobre

a repeténcia e atitudes, comportamentos, atividades... {(meca-




nismos), desta repeténcia, foram realizadas entrevistas

questionarios.

Aos alunos foi aplicado um questionario (Anexo 3 -
parte 2) com o objetivo de entender quais as representagoes
que os alunos fazem sobre as repeténcia e quais os argumentos
que utilizam para explica-la.

Com os professores de setores e de sala de aula fo=

ram realizadas e gravadas entrevistas dirigidas (Anexo 4), com

o objetivo de entender suas representacoes e gquais os meca-

nismos utilizados por eles em relagao a seletividade dos alu-

nos no meio escolar.

Como o objetivo do £rabalho centra-se mais na atua-
cao do professor em sala de aula, foram realizadas observa-
¢coes "in loco"lno que se refere a: relagao entre professores
e’ alunos em sala de aula} forma qué “transmite" os conteudos,
tipos e critérios de,avaliagéo, habitos, atitudes e aspectos

disciplinares exigidos dos alunos (o que foi registrado nos ca

dernos de anotagoes) .

Além destas atividades, ainda foram observadas a

realizacido de Conselhos de Classes (39 bimestre) e reunides

de professores.

B

5.1.4 = Cronograma da pesquisa

Agosto/89 - 17 dias — Levantamento dos dados da




escpca e elaborac¢do do questionario = 76 horas-

Setembro/89 - 18 dias - Aplicagdo do  questionario

junto aos alunos e entrevistas com o SSE e SOE - 81 horas.

Outubro/89 - 20 dias - Entrevistas dirigidas e con-

versas informais com os professores - 90 horas.

Novembro/Dezembro/89 - 29 dias - Observagoes em sa-

la de aula: 5a. série - 53 horas e 8a. série - 45 horas num

total de 98 horas.

0 total de dias trabalhados na escola durante o

semestre foram de 84 dias, perfazendo um total de 345 horas.

Dos quatorze professores entrevistados 93% eram do

género feminino, .100% com ensino superior e 86% formados em

instituicoes particulares.




6 - ANALISE DOS RESULTADOS




6.1 - ANALISE COMPARATIVA DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS, PROFESSO— .
RES DE SALA DE AULA E DE SETORES (SOE E SSE)

De acordo com estudos realizados e mencionados nes-

ta pesquisa, muitos autores consideram os professores como a-=

gentes da seletividade dos alunos nas escolas.

Em razao disso, procurou-se investigar o due alunos
e professores consideravam um "bom" professor, quais as dis-
ciplinas que mais levavam a reprovacao e dquais os motivos

destas reprovagoes.

6.1.1 - Em relacdo & compreensao do gue seja um "bom" profes-

sSOor

Foram questionados.os alunos das quintas e 6itavas
séries do 19 Grau e oito professores de sala de aula. Para.og
alunos, em relagao ao que vem a ser um "bom" professor, apa-
receram trés categorias de analise: aspectos pedagdgicos: do-
minar conteldos, usar métodos adamxﬁbs, fazer sintesedos cbn-

tetdos, voz clara, variar atividades em sala de aula, ter do-

minio de classe. Aspectos afetivos como: ser paciente, aten-
% L ‘
cioso, compreensivo, nao autoritario, ouvir os alunos, .néo




, .
transferir seus problemas aos alunos. Aspectos profissionais:

gosta+tdo que faz, ser pontual, responsavel, ser assiduo, como

mostra os dados da TABELA 4.

Os dados da TABELA 4 evidenciam qﬁe os. .aspectos. a-
fetivos assumem grande importancia no posicionamento dos alu-
nos a respeito do que venha a ser um "bom" piofessor, inclu-
sive em detrimento dos aspectos cognitivos e profissionais.
Destaca-se entao, a importancia que assume para os alunos . a
relacao estabelecida com os professores sendo caracterizada

como motivadora da apréndizagem.




TABELA 4 — ASPECTOS CONSIDERADOS PELOS ALUNOS DAS QUINTAS E OITAVAS SERIES
SER UM "BOM" PROFESSOR

DO QUE VEM A

ASPECTOS
CONSIDERADOS

1. Aspectos Pedagogicos

Dominar conteudos, usar metodos

adequados, fazer sintese dos

conteudos, variar atividades,
- #

ter dominio de classe, ter voz

clara '

2, Aspectos Afetivos

Paciente, atencioso, compreen—
sivo, nao autoritario, ouvir os
alunos, nao transferir seus pro
blemas aos alunos

3. Aspectos Profissionais

Gostar do que faz
Ser pontual.
Responsavel e assiduo




TABELA 5 — ASPECTOS CONSIDERADOS PELOS PROFESSORES DE SALA DE AULA DO QUE VEM A SER UM
"BOM" PROFESSOR '

PROFESSORES
ASPECTOS

CONSIDERADOS

1. Aspecto Pedagogicos

Aquele que obtem bom rendimento com os
alunos

Aquele que repete os conteudos p/se
realizar a aprendizagem

RN EE AT R

Aquele que reforga c/exercicios quandg
o aluno nao aprende

12. Aspectos Afetivos

Aquele que se relaciona bem com os
alunos ....

Aquele que entende sua problematica..

3. Aspectos profissionais

Aquele que tem disciplina para poder
exigir do aluno




Observa-se pelosldédos da TABELA 5 que a maioria dos
professores, (6), ou seja, 75% consideram um "bom" professor
aquele que da énfase aos aspectos pedagdgicos, contrapondo-se
assim as respostas dos alunos-que valorizam no professor os

aspectos afetivos.

Parece incongruente esta valorizacao dos aspectos

pedagdgicos se forem relacionados com os ‘indices de reprova-

kY

gao dos alunos, pois présume-se‘vque\com a énfase dada a es--

tes aspectos, deveria haver menor nimero de reprovagées,cnque'

nao é constatado pelos dados fornecidos pela secretaria da

escola.

Por outro lado, observa-se que € irrelevante para
~os professores a questao da afetividade, reforgcando assim a
énfase dada pelos docentes a formae ao cumprimento dos con-

tetdos estabelecidos para as séries, em detrimento de outros

aspectos a eles pertinentes.

relacao as disciplinas que mais reprovam e guais

motivos

Neste item alunos e professores foram questionados
sobre quais as disciplinas que apresentavam maior numero de
reprovagoes e quais os motivos que ambos encontravam para tal

ocorréncia. Os resultados estao nas Tabelas 6 e 7.




TABELA 6 - DISCIPLINAS QUE MAIS REPROVAM SEGUNDO 0OS ALUNOS
DE 5a. E 8a. SERIES DO 12 GRAU E PORQUE

NO DE MOTIVO DAS
e i ALUNOS REPROVACOES

51 Matematica 25 Falta de estudo
52 Historia 25 Nao entendem
53 Matematica 29 Nao entehdem

54 Matematica 25 Nao entendem

55 Matematica 25 Nao entendem

TOTAL veeeeson (Matematica) 129 (Mat)} 129 (Nao entendem)

81 Matematica S22 Nao entendem:
82 Matematica 26 Nao ‘entendem

83 Matematica 25 Nao entendem

TOTAL vvvveesons Matematica 73 {Mat)

Pelos dados da TABELA 6, observa-se que a maioria
dos alunos de 5a. série 90% e 100% da oitava série, conside-
ram a matematica como a disciplina gque mais reprova e o moti-

vo que consideram importante & o nao entendimento da discipli

na, ou seja, nao a compreendem.
Quinze alunos restantes da 5a. série, ou seja, 10%
geografia,

consideram outras disciplinas, como portugues,

ciéncias.




TABELA 7 — DISCIPLINAS QUE MAIS REPROVAM. SEGUNDO OS : PROFES-
SORES DE SALA DE AULA E O PORQUE

, , MOTIVO DAS
PROFESSORES . -
DISCIPLINAS REPROVAGOES

Matematica Falta raciocinio

Depende do aluno Problemas*pessqais

Matematica ' Falta estudo'.
‘Matematica Falta pre-requisito
Matematica : Falta raciogInio_
Matematica Falta raciocinio
Matematica Falta base

Depende do aluno Variados

Pela TABELA 7, observa-se que a maioria dos profes-
%ores de sala de aula entrevistados indicam a matematica como
a disciplina que apresenta maior indice de reprovagaeé e, emn
sua maioria, atribuem este insucesso a falta de "raciocinio"
dos alunos. Este dado citado pelos-professores parece preocu-
pante, uma vez que ao fazerem tal referéncia, permitem pres-
supor que:ou Os professores empregam inadequadamente o termo,
numa- visdao ingénua do dado, considerando O ser humano um  in-
dividuo "ndo pensante", ou falta subsidios aos professores

para entenderem O que seja o conhecimento.

Estes trés aspectos tratados aqui em relagao ao que

vem a ser um "bom" professor e sua relacao com as disciplinas




gue mais reprovam e 5 porqué, proporcionam mais umé ref lexao
sobre a questao do "poder" do professor exercido sobre o alu-
no, num sentido amplo. .Bordieu, (1975) salientg em seu traba-
lho gue o professor exerce um boder sobre os alunos, o. vqué
denominou de "violéncia simbélica", e gque a escola tém uma a-
cao coercitiva sobre o aluno e isto se deve, em pérte, 3s dis-
crepéncias_culturais existentes entre ambos. "Toda.a agéo_pe—
dagbgica € objetivamente uma violéncia simbélica, enguanto

imposicado, por um poder arbitrario de um arbitrario cultu-

ral". (Bordieu , 1975, p.20). Talvez este posicionamento ex-

plique a questao da divergéncia dd que Veh a ser um "bom'pro-
fessorf O professor pensé na sua agéb pédagégica e o aluno-na
afetividade do professor dentro do processo pedagdgico. Em
relacao & disciplina que mais reprova ambos consideram a .  ma-
tematica, porém o aluno nao a compreende e o professor pensa

gue o aluno nao compreende porgue nao tem "raciocinio".

Estes dados permitem vislumbrar um indicio de sele-

tividade por parte dos professores.

6.1.3 - Em relacdo 3s representagoes er relacac as reprova-

oes
As categorias foram estabelecidas a partir das res-
postas dos alunos dadas no guestionario. Os fatores que oOs a-

lunos de 5a. e 8a. séries do 19 Grau consideram que leva a

reprovagao foram: a falta de estudo, que & traduzida como:de-




sinteresse, brincadeiras, falta as aulas e desatengao. A pro-
blematica de ordem pessoal e familiar aparece como: questoes
financeiras, pais ausentes e em relacao aos professores: a nao
compreensao dos contelidos, desinteresses ~dos = professores e

greves. Estes dados estao na TABELA 8.

Observa-se pela TABELA 8 que dos 144 alunos da >5a.

série que responderam ao questionario 90 deles, ou seja,

62,5%, atribuem sua reprovacgao a falta de estudo, assim como

35 dos 74 alunos da 8a. série, ou seja, 47%. Estes dados pa-
recem comprovar que o aluno considera-se O responsavel por

seu insucesso, pois nao da relevancia a fatores de outra or-

dem.

Os fatores que os professores de sala de aula e dos
setores consideram que levam & reprovacao dos alunos foram:
falta de estudo, desinteresse, conversa,_falta as aulas, de-
satengéo, problemas pessoais e falta de perspectivas no mer-
cado de trabalho, greves e baixos saladrios, no que se refere

a sua atuagao pedagbgica. TABELA 9.




TARELA 8 — FATORES QUE
REPROVAGAO

OS ALUNOS DE 5a. E 8a. SERIE DO 19 GRAU CONSIDERAM QUE LEVA A

TURMAS

FATORES
CONSIDERADOS

1. Fatores relacionados

aos alunos

Falta de estudo

Desinteresse: conversa,
brincadeiras, falta as au

las, desatengao

Problemas pessoais

(financ. pais ausentes)

2. Fatores relacionados

aos professores

Nao compreensao dos

conteidos

Desinteresse dos profes-

s50res

Greves




TABELA 9 — FATORES QUE OS PROFESSORES DE SALA DE AULA E DE SETORES

(S50E E SSE) CONSIDERAM QUE
LEVA OS ALUNOS A REPROVAGAO

N? DO PROFESSOR

FATORES
CONSIDERADOS

1. Fatores ligados aos

alunos

Falta de estudo «iovvevs

Desinteresse, conversa, brin

cadeiras, falta as aulas,

desatengan «iseeevecssscnns

Problemas pessoais, falta
de perspectivas de traba-

].hO N NN NN NN

2. Fatores ligados aos pro-

fessores

Inadequagao dos conteldos...

Desinteresse dos profes-

SOTES s aasvststasnsnsssnnse

Greves

Baixos 8alarios «..veseoes




De acordo com os dados da TABELA 9, 100%  dos pro-
fessores entrevistados, oito de sala de aula e seis de seto-
res consideram que ha por parte dos alunos falta de perspec-
tivas de mercado de trabalho. 93% deles atribuem a problemas
de ordem pessoal e familiar dos alunos como: questoes finan-
ceiras, marginalizagéo, falta de interesse dos pais. E em re-
lagao ao desempenho dos professores, 93% consideram os baixos

salarios recebidos como fator que intervenha nas reprovacoes.

Comparando os dados das TABELAS 8 e 9, observa-se
gque os alunos atribuem suas reprovagSes a problemas . a eles
relacionados e os professores reforcam este posicionamento,

considerando-os "culpados" por seu insucesso e eximindo-se as-

sim do problema.

Os professores, na TABELA 9, salientanm também que a

baixa remuneracgao profissional é um dos fatores responsaveis
pela reprovagao. Questionados sobre este fato referiram que,
devido aos baixos salarios recebidos, se sentem desmotivados
a dar aulas. A baixa remuneragao nao permite que o professor
se atualize, quer via cursos, ou quer via aquisicao de revis-
tas de ordem geral ou especializadas, conforme atesta © de=-

poimento transcrito abaixo:

f... 0 aluno fracassa, porque 0 professon
 nao tem condicbes de se atualizan. 04 bai-
x0s salarios hecebidos, nao peamite  a
compra de uma "Veja", "Isto e", e muifo
menos fazer qualquer curso, que 5da0 pa-

gos (Professora de 5a. série) .




Portanto, parece que o aluno é reprovado, por gues-—
toes soOcio-culturais, tanto da parte dele, como do professor,
visto que até a baixa remuheracao & referida como fator de

reprovacao escolar.

Apds, os alunos e professores foram questionados
sobre o motivo porque os alunos deixavam os estudos e as res-.

pectivas respostas.

Foram organizados‘em trés categorias: aspectos pes-
soais: financeiros, afazeres de casa, cuidar de irmaos. As—
péctos'relacionados com a escola: .aulas mondtonas, falta de
profeésores e aspectos relacionados com a aprendizagem: difi-
culdades de aprender e muitas reprovagées. A TABELA 10 resume

os dados referentes a estes aspectos.

Dos 144 alunos da b5a. série, 76% considéram os: "as—
pectos pe;soais" como fator principal de abandonarem os esﬁu—
dos; assim cémo 938 565 alunos da 8a. seérie. Pelos dados; ob-
serva-se novémente qgue 0s alunos.atribuem a si o fato de te-

rem de deixar a escola, confirmando assim os dados da  tabela

9 , onde os professores excluem-se também da responsabilidade

. pelo fracasso dos alunos.

A TABELA 11 refere-se aos motivos considerados pe-
_los professores de sala de aula e dos setores, que levam os
alﬁhos a deixarem de esfudar. Os resultados foram os. seguin-
tes: aSpectos\pessoais: finaﬁceiros, afazeres de casa e falta

de perspectivas futuras. Aspectos relacionados com a escola:




TABELA 10 — ASPECTOS CONSIDERADOS PRIMORDIAIS PELOS ALUNOS DE 5a. E 8a. SERIES DO 19 GRAU PARA
DEIXAREM DE ESTUDAR

TURMAS
ASPECTOS

CONSIDERADOS

1. Aspectos pessoais:

Financeiros
Afazeres de casa
Cuidar de irmaos

2. Aspectos relacionados

com g escola

Aulas monotonas, falta de
professores, greves, falta

de interesse dos prof.

3. Aspectos relacionados

com a aprendizagem

Dificuldade em aprender
Muitas reprovagoes




TABELA 11 — ASPECTOS CONSIDERADOS PELOS PROFESSORES DE SALA DE AULA E SETORES,
PORQUE OS ALUNOS DEIXAREM DE ESTUDAR

COMO FATORES DO

PROFESSORES

ASPECTOS
CONSIDERADOS

. Aspectos pessoais do a-

Luno
Financeiros, afazeres de

casa, falta de perspecti-

vas futuras

. Aspectos relacionados com

a escola
Greves e falta de interes

se dos alunos

3. Aspectos relacionados com [

aprendizagem
Dificuldades em aprender,

muitas reprovagoes, outros

interesses fora da escola




greves, falta de interesse dos alunos e aspectos relacionados

com a aprendizagem: dificuldades de aprender, muitas reprova?

cdes e outros interesses fora da escola.

Pela TABELA 11 observa-se que 1008 dos pronSSofes

.atribuem a fatores pessoais do aluno o fato de- deixarém de

estudar, reforcando assim os dados das TABELAS 8 e 10. Desta-

ca-se nesta referéncia que 86% dos profesSdres‘ atribdem a
saida dos alunos da escola a motivos relacionados com a a-
prendizagem, divergindo assif dos dados da TABELA 9, ,onde a-
tribuem a rgprovagéo fundamentalmente a seus baixos salérios

e a falta de perspectivas no mercado de trabalho.

Observa-se pelas tabelas que os alunos considéram
os aspectos pessoais como os mais relevantes para abandonarem
os estudos e os professores confirmam estes dados. Entretanto
os alunos véem sua problemdtica centrada no seguinte : proble-
mas financeiros, afazeres de casa, cuidar dos irmaos, nao men
cionando, neste momento, a escola como um veiculo de ascensao
social. Abandonam O estudo.por necessidade de sobrevivéncia e
passam a acéitar um trabalho nao qualificado, o que contri-
bui, segundo Férnandes (1989), para a reproducao da divisao
capitalista do trabalho, uma vez que as escolas refletem a
divisdo social das classes, ocorrendo assim uma selecao dos

individuos da escola, devido a acao do meio.

por sua vez, os professores divergem deste posicio-

namento dos alunos quando entendem ©O abandono da escola como .

uma falta de perspectivas de trabalho. Tendo em vista este

pagsicionamento, os alunos foram questionados gquanto ao por-

-




gqué de fregllentarem a escola, cujos dados estao na Tabela 12.

Pelos dados da Tabéla 12, 33% dos alunos das gquin-
tas séries consideram importante frequentar a escola tendo em
vista os aspectos profissionais e 30,5% para obter "bons em-
pregos". Um dado importante & gue as turmas: 51, 52 e 53 a-
brigam alunos de faixa etaria maior e relacionam freqgtientar a
~escola com o objetivo da obténgao de um diploma, que lhes
possibilite tirar um curso técnico. As turmas 54 e 55 que sao
formadas por alunos de faixa‘etéfia de 10 a 11 anos, tem por
objetivo na escola a obtengéo.de empregos fixos. 55% dos alu-
nos da oitava série responderam que freqgqlientam a escola por-

gue ‘gostariam de obter "bons empregos" .

Questionados sobre o que quer dizer ter uma "pro-
fissao", responderam gque & tirar curso técnico como: contabi-

lidade, datilografia, informatica e entendem por "bons empre-

os" aqueles que oferecam um salario fixo, como os dos em re-
g

gados em firmas particulares ou publicas.

parece claro, pelos dados, que os alunos da pesqui-
sa, procuram na escola um meio de sair das condigoes sociais
em que se encontram e obterem melhores empregos, contradizen-

do assim a posicao dos professores.

Observa-se que existe a idéia de que a competéncia
técnica oferecida pelo estudo determina a hierarquia social,
como se bastasse atingir a hierarquia escolar para igualar as
diferencas sociais. Observa-se também que este nao & o posi-

cionamento dos professores. Os docentes acreditam que Os alu-




TABELA 12 — POR QUE OS ALUNOS DAS QUINTAS E OITAVAS SERIES FREQUENTAM A ESCOLA

TURMAS
ASPECTOS

CONSIDERADOS

1. Aspectos relacionados

[,
SPRR L N

com aprendizagem

Ler, escrever, obter

informagoes

Yonaa AU

"t
YO

Aspectos pessoais

o)

Obter bons empregos

. Aspectos profissio-

nais
Ter diploma de curso
tecnico




nos saem da escola devido ao fato de nao terem perspectivas
no mercado de trabalho. Se assim fosse nao freqtientariam a es-
cola ou dela sairiam assim gue no trébalho ingressasem. Porém
pelos depoimentos dos alunos nao & esta a ‘realidade qgue. se
desvela. E verdadeiro que muitos deixam de estudar por auxi-
liarem no orgamento doméstico, mas.isto‘néok tira a validade
de acharem importante fregientar a escola como meio de ascen-

sao social-

Alguns alunos talvez tenham chegado a sentir as
contradigoes que existem entre aé expectativas ideologicas
criadas em torno da escola e a pr6pria experiénéia vivida em
seu dia-a-dia, pois os alunos da oitava série consideram gue

a alta remuneragao nao estd atrelada a quem mais estuda e sim

ao tipo de trabalho que realizam..

teaminarn o 19 Grau e Amportante para
se tern um emprego fixo, mas ganhar dinhei
ho nao quer dizen Zen mais eéiudo,'depen—
de ¢ do tipo de trabalho que se 4az e  4e
¢ porn conta, o quanto thabatfha (Aluno da

8a. série).

Segundo Giroux (1986), as escolas emergiram histo-
ricamente como éspagos sociais que tém integrado as tarefas
tradicionalmente separadas para reproduzir habilidades de
trabalho e produzir atitudes que legitimem as relacoes sociais
nas guais essas habilidades estao localizadas e as TABELAS 9

e 11 desta pesquisa, reforgam a fungéo dos professores neste




"status quo".

A escolanizacao hepresenta um espago 50-
cial importante para a constru¢ao de sub-
jetividade e disposigoes, um Lugar onde
estudantes de difenentes classes sociais
aprendem as habilidades necessarnias patra
ccupan suas posigies especifdcas de clas-
se na divisaoc ocupacional do trabalho
(Giroux, 1986, p.109).

6.2 - ANALISE DOS POSICIONAMENTOS DOS PROFESSORES DOS SETO-
RES: SOE E SSE QUANTO A

6.2.1 - Visao do Servico de Orientagcao Educacional (SOE)

6.2.1.1 - Atuacaoc no sefon

ExpliCaram os responsaveis por este departamento
que o trabalho do SOE esta diretamente ligado ao aluno. Tra-
balham muito pouco com os professores, pois o SOE é visto, por
estes, como o local para resolver os problemas de comporta-
mento em sala de aula ou questoes de baixo rendimento. Em re-
lagao ao comportamento, os professores acreditam que este es-
t3 relacionado com o baixo rendimento, pois um aluno que nao
tem postura, apresenta mais dificuldades em aprender. Entao
encaminham o aluno ao SOE que procura mostrar-lhe a importan-

cia da atitude, na aprendizagem como atesta a fala a seguir:

... 04 alunos daqui sao um pogo de phro-
blemas. ALguns vem para ca para 4ugir de




casa. Entram na aula, Lncomodam e nao
prestam atencdo. A gente chama e mosina,
que se ele 4ican quieto, vai aprender me-
Lhor.

Segundo os professores do setor, o SOE trabalha
mais a parte afetiva dos alunos, como: Os problémas familia-
res, os problemas dos alunos em relacao a escola e & comuni-
dade. Reconhecem ainda, os professores do SOE que estes pfo—;
blemas podem gerar aproveitamenté insuficiente dentre outfbs

fatores sociais, e que o setor n3do tem condigoes de resol-

ver.

Outro trabalho de responsabilidade do SOE & a divi-

s3o dos grupos de alunos nas séries, que & realizada da se-

guinte forma, segundo depoimento de um professor do setor:

A divisao das turmas e feitfa pela faixa
etarnia das criancas. Nao da para misturar
0s grandalhoes com 0s pequencs e nem com
04 nepetentes, podis estes geralmente 540
maiones de idade e fa nepetinam varias ve-
zes. Entdo ¢ feita umas duas Lturmas = de
pequencs e outras sac o0bs hrepetentes e mailo-
nes. A aula ¢ Ligual para todo mundo, mas

nao da para misturarn.

Observa-se que ha uma superposigao de funcgoes do se-
tor. O SOE pretende atender a parte afetiva dos alunos, o}
SOE atende a problemas de atitudes dos alunos dentro da sala
de aula, e além disso o SOE estrutura as turmas, obedecendo. a

critérios pré-estabelecidos. Estes critérios sao a faixa eta-




‘ria dos alunos e o numero de reprovagoes.

6.2.1.2 - Mecanismos seletivos utilizados pelo seton

Esta superposicdo de fungOes acarreta mecanismos

que podem interferir na seletividade dos alunos, pois, no mo-

mento que o SOE atrela comportaménto'ao conhecimetno,esté con
51derando o aluno um objeto, cuja aprendlzagem vem do meio e
nele & introjetada. Segundo a concepcado empirista do conhe01—
mento o aluno é uma “tabula rasa“,fconforme ja foi referido,
onde os conhecimentos serdo impressos. Em segundo_lugar, este
setor ao trabalhar a parte afetiva mistura os problemas so-

- ciais com rendimento:

.“oyummdmuéhummwdepwuwm.”
entram na aula e ndo prestam atencao... 4se  ele
§icarn quieto, vai aprender melhor.

Novamente o setor reforca o fato da aprendizagem vir do meio
e .ser impressa no aluno e que,para que tal acontecga, este tem
que ser passivo. Em terceiro lugar, ao organizar as turmas
Separando reprovados e mais velhos dos nao reprovados e den-
.tro da faixa etaria, os professores do setor ja  estao sele-
cionando, dentrb de "seus critérios" os mais e 0s mends aptos
para a aprendizagem, apesar de afirmarem que... a aula ¢ agual

para todos.




6.2.1.3 - As nepresentacoes sobre a seletividade apresentada
pelo setor

O SOE entende que o insucesso do aluﬁo ocorre prin-
cipalmente devido a uma defasagem ehtre 0 ‘que a .escola ofere-
ce e da espectativa da clientela, mesmo porque o meio oferece
recursos de maior "riqueza" que a séla de aula, como por e-

xemplo a TV.

Outro fator que & relacionado ao fracasso do aluno,
refere-se a dimensao financeira do'professor, que pela falta
de recursos & tao carente quanto o aluno, restringindo sua a-
cao pedagbgica e com issQ causando deficiéncias ﬁo aluno. = A-
1ém disso o professor de sala de aula, na visao do SOE, &"vi-
tima" da situagao, pois tem excesso de horas/aula e de alu-
nos/aula. Como decorréncia disso o professor néo pode atender

ao aluno nas suas dificuldades, porque ha um contetido a ser

cumprido, num determinado tempo. Acreditam também, estes pro-

fessores do SOE haver um confronto entre posicionamento de va-
lores dos professores e alunos, no que se refere ao esperado

dos alunos por parte dos professores em relagao a atitude,

conforme o depoimento a seguir:

... 08 valones dos alunos ndo a0 05 mes-
mos dos professones. 1550 gera um congli-
to muito grande. ElLes nao tem a nossa vi-
530 e pensam que a atitude deles e a cen-
fa. 0 progesson tenta mostrar que & dife-
rente, mas eles vdo para casa e nada a-

diantou do trabalho do progesson.




Frente a este depoimento cabem varios questionamen-
tos: Que valores dos professores sao estes que devem ser im-
'postos aos alunos? De onde provém estes valores? Por que im-
po-los? Sera que os professores conhecem os valores dos alu-
nos? Este conflito pode fazer com gque ©0s alunos se sintam
marginalizados e como tal sair da escola, pois este meio nSo
& condizente com aquilo que experimenta na sua atividade dia-

ria e desta forma torna-se um desajustado.

A heterogeneidade das turmas & outro aspecto  con-
siderado pelo SOE como agente do fracasso do aluno. Os alunos

que o professor tenta nivelar em sala de aula vém com dife-

rentes pré-requisitos.

... 0Lha, esta ¢ uma questdo muwito seria. Ve
bem. 0 professon necebe 35 alunos no  Anicio
do ano. Tem uma carrada de codisas para  dar.
Efe inicia todos iguais, aquele que nao éon424
guwin, azar, 4isto ¢ um processo natural. Sem-
pre foi assim. 0 aluno que se esforce.

Esta interpretacgao coloca a questao do fracasso es-
colar centrado nas condigoOes individuais'dos alunos. Ou seja,
uma visdo associacionista em que o meio & o Gnico responsavel
pelo aesenvolviménto. Como realgou o depoimento: E um proces-

 so natural. O ambiente seria o responsadvel pelo sucesso ou in

sucesso, que estd relacionado a experiéncia.

Aparentemente, parece ser 0 SOE O departamento que

mais entende a situacdao dos alunos, no entanto pelos depoi-




mentos, verifica-se que & um setor que na realidade reforga a
seletividade existente na sala de aula, porgue considera a
aprendizagem como um processc independente do méio.de procedén-
cia destes alunos e além disso, considera o conhecimento . como
uma estrutura inata (Gestalt) onde uns terdo condigdes de a-

prender, outros nao.

6.2.2 - Visdo do Servigo de Supervisao Escolar (SSE)

6.2.2.1 - Atuacao do setor

Cabe aqui ressaltar que o Servigo'deISupg£x$§éo-ﬂg_.
colar foi criado pela Lei n® 5.692/71, de 1?9 e 29 Graus, com
a finalidade de fiscalizar o trabalho docente e orientar o pro
fessor:na nova forma de trabalhar com-os alunos; Era a fase
do tecnicismo, onde a escola deveria desempenhar a funcao de

preparar mao-de-obra especializada para o trabalho.

O objetivo era o incentivo a industrializagao do
pais. O embasamento tedrico deste periodo foi a Teoria Geral

de Administragéo proposta por W. Taylor, no inicio do século,

fos Estados Unidos, tendo como fundamento a racionalizagao do

processo produtivo da organizacao do trabalho. Por esta teo-

ria a decis3o do trabalho & independente de sua execugao. HA
pessoas que projetam e outras que executam, fragmentando as-
sim a agao. Nas escolas, este esquema foi imposto. Nao sao os
professores que determinam o que deve ser ensinado e sim es-

pecialistas situados em drgaos superiores. As ordens sao pas-




sadas aos professores pelos drgaos especializados, como O SSE,

e estes controlam a execugao das tarefas.

A didatica proposta pela lei, ressalta a neéessida—
de de se utilizar uma tecnologia educacional, tendo como
preocupacao basica a descrigdo e especificagao dos objetivds,
a avaliagao somativa, o controle. As avaliagoes deveriam ser
periddicas e seguindo um modelo, com objetivos bem definidos
em termos operacionais e comportamentais e passiveis de men-
suracdo e explicagao pela anadlise experimental do comporta-
mento. Um dos autores mais estudados na época foi SKINNER, be-
haviorista, que postulava que o meio influi determinanﬁemente

no comportamento.

Apds este breve histdrico, nao ha o que se surpre-

ender com O seguinte depoimento:

... 0 objetivo do SSE e atender aos pho-
fessones em seu fazen pedagigico, 4LsZo e,
dan teenicas adequadas de ensino, ordien-
tar-Lhes nos planos que desenvolverao com
05 aluncs. A preocupacdo do setor T que o0
professon produza mailor rendimento.

Entende-se que este setor nao evoluiu em termos de

modificacoes propostas pela lei, ainda em vigor. Entretanto,

percebe-se que ha uma critica dos professores de sala de aula

devido ao fato de ser este setor, um orgao de controle.




6.2.7.7 - Mecarismos seletivos utilizados pelo seton

O SSE como setor nao realiza diretamente mecanis-
mos de seletividade dos alunos, mas parece reforcar indireta-
mente a atuacao do professor em sala de aula, onde ocorre a

seletividade do aluno.

6.2.7.3 - As nepresentacoes quanto a seletividade apresentada pefo setor

Em relacdo ao fracasso escolar, o posicionamento

do setor é o seguinte de acordo com o depoimento abaixo:

.e. 0 fracasso escolfarn oconre em  conseqllencia
de dois aspectos: 0 proCessO ensino-aprendizagem
¢ a nelacdo professor-akuno. Isto Ancluli: o refa-
oionamento entre ambos, a competencia da profes-
son, a qualificacdo deste e principalmente e Am-
portante que o progessorn gosite do que faz.

Questionado o pessoal do SOE sobre o que é "gostar

do que faz", responderam:

.. T ten amon a4 profissdo, aos alunos.  Muitas
vezes o professon ¢ competente (domina os conteu-
dos), mas ndo tem bom (relacionamento com 04 d-

Lunos, este gracassd.

'a questao afetiva

(no parecer

do setor) apesar de ser objetivo do SSE e orientacao técnico-




-pedagogica ao professor. Parece haver uma contradicao quanto

ao objetivo de trabalho e como Jjustificam o insucesso do alu-

no.

Em relacdo a atuacao pedagdogica do professor, os
membros deste setor acreditam que o insucesso do aluno esta
relacionado ao fato de o professor de sala de aula ter que tra

balhar em varios estabelecimentos de ensino por questOes eco-

ndmicas. Com isso a qualidade do ensino pode ficar prejudica-

da.

Esta pesquisa deteve-se mais na andlise do profes-

sor de sala de aula, por estar este diariamente em contato di-

reto com o aluno.

Convém salientar que as caracteristicas da
das aulas observadas nido d