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RESUMO

O presente trabalho busca apresentar principios tedrico-metodoldgicos que
fundamentem a criacdo de atividades para uma pratica enunciativa de ensino de
latim.A fim de cumprir esse propdsito, esta pesquisa foi dividida em quatro capitulos.
No primeiro capitulo, é apresentado um panorama historico acerca do ensino de latim
no Brasil. Partindo dos jesuitas até a contemporaneidade, evidencia-se 0 processo de
desgaste e 0 apagamento pelos quais o ensino desse idioma passou em nosso pais. Com
isso, a partir da ideia benvenistiana de que é pelo estudo das linguas que se chega aos
mecanismos gerais da linguagem humana (BENVENISTE, 1966/1995), é definida a
corrente tedrica que orienta o trabalho. E a fundamentagao dessa perspectiva tedrica que
se dedica o segundo capitulo desta pesquisa. A partir de textos fundamentais de Emile
Benveniste, sdo apresentados conceitos centrais oriundos da reflexao realizada por esse
tedrico a partir de sua nocdo de linguagem, que contém a propriedade simbdlica. O
simbolico da linguagem é o que potencializa as linguas para significarem. Na
sequéncia, seguindo um itinerario proposto por Flores (2013), sdo apresentadas as
relacfes de pessoa e ndo pessoa, 0s dominios semidtico e semantico, a enunciacdo e seu
aparelho formal, sempre relacionando essas ideias com o objetivo principal de
pesquisa. No terceiro capitulo, por meio da reflexdo desencadeada por estudiosos da
teoria enunciativa de Emile Benveniste, exploram-se outras praticas a luz dessa
perspectiva de linguagem: texto escrito, leitura e tradugdo. A partir disso, defende-se
que o latim existe gracas a materialidade dos textos escritos e se mantém vivo porque é
re-enunciado na leitura e na traducdo desses escritos. No quarto capitulo, é estabelecido
um lugar para o ensino de latim com base na perspectiva enunciativa de Benveniste. Por
fim, sdo apresentadas propostas de atividades didaticas que abordam a lingua latina a
partir desse ponto de vista tedrico.

Palavras-chave: Enunciag&o. Ensino. Latim. Portugués.



ABSTRACT

This work seeks to present theoretical-methodological principles that support the
creation of activities for an enunciative practice of teaching Latin. In order to
accomplish this purpose, this research was divided into four chapters. In Chapter 1, a
historical overview of the teaching of Latin in Brazil is presented. Starting with the
Jesuits and reaching contemporary times, it evidences the process of erosion and erasure
that the teaching of this lang;uage went through in our country. Thus, based on
Benveniste's idea that it is through the study of languages that one arrives at the general
mechanisms of human language (BENVENISTE, 1966/1995), the theoretical
framework that guides the work is defined. Chapter 2 of this research is devoted to the
foundation of this theory. Based on Emile Benveniste's fundamental texts, concepts
derived from his reflections are presented. First of all, the notion of language and its
symbolic aspect is addressed; then, following an itinerary proposed by Flores (2013),
the person and non-person relationships, the semiotic and semantic domains,
enunciation and its formal apparatus are presented, always relating these ideas to the
main research objective. In Chapter 3, through reflection triggered by scholars of Emile
Benveniste's enunciative theory, other practices are explored in the light of this
language perspective. From this, it is argued that Latin exists thanks to the materiality of
written texts and remains alive because it is re-enunciated in the reading and translation
of these writings. In Chapter 4, the teaching of Latin is approached within the
conceptions of Benveniste's enunciative theory. Finally, proposals for teaching activities
that approach the Latin language from this theoretical point of view are presented.

Keywords: Enunciation. Education. Latin. Portuguese.
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INTRODUCAO

Reconstruir o percurso que nos levou até a realizacdo de um trabalho deveria ser
uma tarefa constante. Afinal, além de fortalecer o processo de estudo, isso traz de volta a
superficie aqueles propdsitos iniciais que, em meio a tantas obrigagdes da vida, por
vezes se escondem em um segundo plano. E isso que procuro realizar agora: nesta
introducdo ao trabalho que constitui minha dissertacdo de mestrado, pretendo apresentar
um breve panorama, uma trajetdria de estudos e vivéncias académicas que resultou na
pesquisa que aqui se apresenta. Para isso, tomo a palavra, assim mesmo, na primeira
pessoa, a fim de explicitar ndo apenas 0s objetivos e a estrutura do texto, mas também, e
principalmente, os desejos e angustias que impulsionam esta dissertacao.

Como nos ensina a pratica académica: é sempre necessario fazer um recorte.
Determinar os fatores que contribuiram para o surgimento desta pesquisa implica deixar
de fora muitas experiéncias. Impossivel ndo mencionar o TCC, o Saldo de Iniciagdo
Cientifica e os projetos de extensdo dos quais participei ao longo da graduacdo. Ha, no
entanto, algo que me leva para ainda mais longe, para o que considero ser um embrido
de uma carreira docente, um vislumbre do que estava por vir.

Talvez tenha sido assim para muitos de nds, professores, mas acolho o cliché
simplesmente porgue é verdade. Comigo foi no segundo ano do ensino médio, em um
dia mais quente do que o normal, como tem sido ultimamente todos os dias de verdo em
Porto Alegre. Na auséncia da professora de lingua portuguesa e redacdo, acometida na
época por alguma doenca, fui eu que organizei, para os meus colegas, uma revisao do
contetdo para a avaliacdo de final de ano. No ano seguinte, essa pratica tornou-se um
habito. E pronto. Aquela faisca acendeu uma chama que, desde entdo, s6 faz crescer.
N&o acredito em vocacao para 0 magistério, no sacerdocio com o qual frequentemente se
compara uma carreira docente, mas é inegdvel que a escolha por esse caminho
profissional envolve certo fascinio pela pratica e esperanca pela transformacgdo da
sociedade em que vivemos.

Tendo isso em mente, ingressei no curso de licenciatura em Letras no ano de
2015. Naquele momento, a paixdo pela disciplina de Historia me levou a optar pela
énfase em Latim e Literaturas de Lingua Latina. Escolha essa motivada pela mais pura

curiosidade, pelo desejo de cursar algo diferente e de me especializar em um



conhecimento que pouquissimas universidades do pais ofereciam. Mal sabia, na época,
que eram solitarias as estradas para a Roma Antiga.

Quase sempre sem nenhum colega nas disciplinas avancadas de latim e de
cultura romana, foi na monitoria académica que encontrei interlocutores, ministrando
aulas de reforco desse idioma no turno inverso da disciplina. Como monitor,
constantemente me deparei com a falta de vontade e de estimulo dos estudantes em
relacdo ao latim, circunstancia que me levou a repensar a forma de estudar a lingua e a
literatura latinas. As atividades e dinamicas de aprendizagem elaboradas para esses
encontros, no entanto, encontravam limitac6es frente aos métodos e materiais utilizados
nas aulas do idioma. N&o era possivel ir por um caminho muito diferente daquele ja
utilizado pelas professoras e cobrado pelos mecanismos de avaliagcdo das cadeiras. Pelo
menos, ndo naquele momento.

Orientado pelas professoras Laura Quednau e Monica Narifio, assumi, no Gltimo
semestre de 2017, a responsabilidade de lecionar no curso de Latim do NELE (Ndcleo
de Ensino de Linguas em Extensdo). Nesse contexto, a fim de combater os indices de
evasdo que marcavam esse curso de lingua classica, a metodologia e o tempo de
duracdo do curso de latim oferecido pelo NELE foram modificados. A missdo era
construir uma nova proposta de ensino, indo ao encontro das expectativas demonstradas
pelos estudantes.

Partindo dos interesses individuais de cada aluno, eram elaboradas atividades
que relacionavam o latim com diferentes areas de conhecimento: literatura, cinema,
direito, historia, biologia, filosofia, religido. Os temas, por mais distintos que fossem,
ajudavam a formar uma unidade de ensino coesa e coerente, integrando os estudantes e
evidenciando a relevancia do latim para o0 mundo contemporaneo. A experiéncia no
NELE, construida semana a semana e aprimorada a cada semestre, instigou-me a
explorar outra ponta do triangulo que fundamenta o fazer da universidade: a pesquisa.

Ja bastante envolvido com a extensdo e, consequentemente, com 0 ensino,
busquei na pesquisa a oportunidade de fortalecer teoricamente minha pratica docente e
de produzir, a partir dessa experiéncia, conhecimentos que pudessem ser compartilhados
com a comunidade académica. Assim, decidi que era 0 momento de me aprofundar em
uma corrente tedrica que, de certo modo, ja marcava presenca em minha sala de aula e
orientava meu olhar sobre a lingua.

Sempre que encontrava dividas quanto a importancia de estudar latim ou

duvidava do meu propdésito, lembrava da disciplina de Visdo Critica da Gramatica, na
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qual me deparei com um texto que transformou 0 modo como percebia esse idioma e sua
relagdo com a minha lingua materna. Ferdinand Saussure, durante a sua primeira
conferéncia na Universidade de Genebra, em novembro de 1891, proferiu as seguintes

palavras, as quais constam nos Escritos de Linguistica Geral (ELG):

N&o existem linguas filhas e linguas maes, ndo existem em parte alguma e
nem jamais existiram. H4, em cada regido do globo, um estado de lingua que
se transforma lentamente, de semana em semana, de més em més, de ano em
ano e de século em século, como veremos a seguir, mas nunca houve, em
parte alguma, parturicdo ou procriagdo de um idioma novo por um idioma
anterior [...] ndo se tem conhecimento de uma lingua que néo fosse falada na
véspera ou que ndo fosse falada da mesma forma na véspera (SAUSSURE, p.
134-135, 2004)

Era a partir dessa contestacdo espléndida que eu buscava estabelecer relacbes
entre o latim e o mundo contemporaneo. Em aula, convencido pela argumentacao
saussureana, procurava evidenciar que uma lingua se transforma ao longo da historia,
modifica suas unidades e os aspectos de sua estrutura; contudo, de certa forma, continua
sendo a mesma lingua. Isso porque algo se mantém em sua organizagdo. Essa nocédo foi,
por muito tempo, um principio sobre o qual minha visdo sobre a lingua se constituia.

Foi também ao longo da disciplina de Visdo Critica que me deparei, pela
primeira vez, com as ideias da teoria enunciativa de Emile Benveniste, linguista que
parte da reflexdo de Saussure e a desloca, elaborando sua propria concepcdo de
linguagem e de lingua. Através de seus textos, compreendi que, apesar de a lingua estar
em um continuum, cada uso dela € singular, unico e inédito. Conforme fui conhecendo
mais o autor, principalmente na disciplina de Estudo do Texto, ja na metade da
graduacdo, percebi a correlacdo presente entre as no¢des de que a mudanca de idioma é
imperceptivel na sincronia e de que o uso da lingua, sempre singular a cada ato
enunciativo, permite que os locutores tornem-se sujeitos na e pela linguagem (Cf.
BENVENISTE, 1966/1995, p. 286).

Essa nocdo de subjetividade, sempre singular e essencial, fascinou-me desde o
primeiro contato. Mais do que isso, encantei-me pela constatacdo de que sé ha
subjetividade porque ha intersubjetividade, isto ¢, pelo fato de que “toda enunciagdo ¢,
explicita ou implicitamente, uma alocucéo, ela postula um alocutario” (BENVENISTE,
1974/1989, p. 84). Isso me inquietou. Por diversas vezes, flagrei-me pensando em como
essa relagédo de (inter)subjetividade e esse movimento fundamental de interlocugéo
poderiam ser percebidos no estudo de uma lingua classica, a qual ja ndo apresenta mais

falantes nativos?
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Ao ler os textos de Benveniste, percebi que havia subestimado a complexidade
residente no trabalho com uma lingua classica e em uma reflexdo tedrica sobre esse
idioma. A méxima saussureana de que ndo existem linguas filhas e maes, exposta
anteriormente, ja ndo era mais capaz de tranquilizar minha pratica como professor de
latim. Quando compreendi (e acreditei na ideia de) que “antes da enunciagdo a lingua
ndo é sendo possibilidade da lingua” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 83), fui levado
questionar o ébvio: que enunciacdo € possivel para uma lingua que ja ndo se transforma
mais, cuja existéncia esta calcada na materialidade de discursos ja proferidos? Muito
rapidamente, dei-me conta de que, se o problema havia sido criado por Benveniste, s
poderia encontrar solugdo nesse mesmo pensador.

Assim, intrigado por todas essas questbes, em 2018, vinculei-me como
voluntario ao grupo de pesquisa da professora Carmem Luci da Costa Silva, lugar em
que fui muito bem recebido. As conversas com o0s colegas de grupo, as reunides de
orientagdo e 0sS momentos especiais, Como 0 processo de preparacao e a apresentacdo no
Saldo de Iniciacdo Cientifica da UFRGS, mostraram-se importantes para o
desenvolvimento da minha visdo enquanto jovem pesquisador. Sob a brilhante e
acolhedora orientacdo da professora Carmem, encontrei um lugar para o latim nos
estudos enunciativos, reconhecendo que a lingua pode apresentar uma ‘“histéria de
enunciagdes” (SILVA, 2007, p. 267)!, a qual permite a continuidade e a renovacio da
lingua a cada nova enunciacdo ao longo do tempo. Essa perspectiva originou a pesquisa
que resultou em meu trabalho de conclusdo de curso, cuja tematica consistia em um
estudo enunciativo de textos liricos produzidos em diferentes épocas, exemplares
escritos do latim, do portugués medieval e do idioma contemporaneo.

Ja formado, inseri-me mais diretamente no mercado de trabalho, atuando como
professor de Lingua Portuguesa nas séries finais do ensino fundamental e no ensino
médio. SO entdo aprendi como a rotina na sala de aula da educacéo basica € desafiadora.
Conciliar o contetdo, o uso do material didatico, as expectativas dos estudantes, o
planejamento da aula e as avaliagfes com nossa propria perspectiva de linguagem e

lingua é uma tarefa ardua. Essa pratica, invariavelmente, obriga-nos a fazer escolhas,

A fim de defender uma abordagem enunciativa para uma lingua classica, foi necessario encontrar um
lugar possivel para a diacronia nessa perspectiva teorica. Nesse sentido, realizou-se um deslocamento da
no¢ao de uma “historia de enunciacdes”, nogdo defendida por Silva (2007) em sua tese de doutoramento e
gue novamente serd muito Util ao trabalho realizado nesta pesquisa.
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deixando de lado, vez ou outra, um aspecto que ndo deveria ser menos importante na
pratica docente.

Mostrando que a maxima latina Abyssus abyssum invocat? tem uma raz&o para
existir, em 2020 tivemos o trabalho presencial interrompido pelo inicio da pandemia de
COVID-19. Nao é necessario elencar aqui 0 quanto o0 ensino remoto impactou nosso
trabalho enquanto professores. Se, antes da pandemia, lecionar era dificil, o cenario
educacional agora ganhava contornos de uma distopia. Foi preciso adaptar processos e
repensar metodologias, procurando o melhor caminho pelo qual poderiamos realizar
nosso trabalho.

Contudo, nem todas as noticias eram ruins. O curso de latim do NELE, agora on-
line e sincrono, passou a receber alunos de diferentes estados do Brasil. Com pouca ou
nenhuma oferta para estudar esse idioma em suas regides, esses estudantes encontraram,
na versao ERE (Ensino Remoto Emergencial) do NELE, uma oportunidade acessivel e
conveniente de entrar em contato com a lingua e a cultura classicas.

Vale ressaltar que, no curso ofertado pelo NELE, néo se estuda o latim falado,
mas a variedade classica do idioma, cuja pratica envolve basicamente a leitura e a
traducdo de diferentes textos. Nesse sentido, a interacdo entre os estudantes, muito mais
complexa na aula de um idioma que ndo possui mais falantes nativos nem um uso
recorrente no cotidiano, ainda era potencializada por uma sala de aula virtual, ndo raras
vezes repleta de alunos timidos e de cameras fechadas. Essa experiéncia, entretanto,
suscitou e potencializou em mim diferentes questionamentos sobre a préatica de ensino
de lingua latina.

Incomodava-me que, nas aulas de latim, desde o reforco que eu lecionava
enguanto monitor até as aulas sincronas do NELE, ocorria 0 que eu considerava um
apagamento da subjetividade. Percebi que, em um simples exercicio de traducdo de
sentencas, 0s estudantes apagavam suas tradugdes (as quais ndo estavam inadequadas)
para por em seu lugar aquela versdo proposta por mim durante a corre¢do da atividade.
A prética se repetia nas tradugcfes de textos maiores e mais complexos. No fim das
contas, a situacdo era frustrante: todos os estudantes levavam consigo as mesmas e

idénticas traducdes, uma homogeneizagao inaceitavel para qualquer uso da lingua.

2 Traduzida como “Um abismo chama por outro abismo.”, a maxima latina, presente no salmo 42 da
Biblia, geralmente ¢ usada para significar que “uma situacdo dificil e/ou ruim acarreta outra semelhante
dificuldade apos si” (POPPELMANN, 2010, p.6).
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Nesse contexto e com esse incdmodo, dediquei-me para ingressar no mestrado
do programa de pos-graduacdo em Letras da UFRGS. O projeto de pesquisa tinha como
justificativa externa a necessidade de dar novo folego ao ensino de latim, percebendo
essa pratica a luz de uma teoria linguistica contemporanea que valorize o uso da lingua
realizado por cada estudante, o didlogo presente na sala de aula e o processo de leitura e
de traducdo de diferentes textos. Em contrapartida, também se apresentava, como
justificativa interna, a possibilidade de contribuir com o campo dos estudos da
linguagem ao apresentar o ensino de latim como um objeto possivel de ser abordado
pela teoria enunciativa de Emile Benveniste. Embora desafiadora, a proposta implicava
originalidade, uma vez que sdo poucos (se ndo forem inexistentes) os trabalhos que
articulam essa teoria ao contexto de ensino de latim.

Nesse caminho, reencontrei a professora Carmem, por quem tive o privilégio de
ser orientado novamente, dando continuidade ao trabalho iniciado Ia no grupo de
iniciacdo cientifica na graduacdo. Ao longo desses dois anos, entre as excelentes e
transformadoras disciplinas do PPG, a rotina do “novo normal” e todos os outros
acontecimentos do nosso pais, procuramos encontrar um lugar para o ensino de latim
sob a luz da perspectiva enunciativa de Emile Benveniste. Esta dissertacdo é, portanto,
fruto de todo esse percurso e tem como objetivo principal: apresentar principios
tedrico-metodoldgicos que fundamentem a criacdo de atividades para uma pratica
enunciativa de ensino de latim.

Para cumprir esse objetivo principal, estabelecemos quatro objetivos especificos,
a partir dos quais estruturamos os capitulos desta dissertacdo. A seguir, explicitaremos
que objetivos séo esses e de que forma o texto desta pesquisa se organiza em torno
desses propdsitos.

No primeiro capitulo, (I) tracaremos um panorama historico acerca do ensino
de latim no Brasil. Para tanto, partiremos do inicio daquilo que entendemos como
educacdo formal em territorio brasileiro, o ensino jesuita, até a situacdo do idioma no
cenario educacional contemporaneo. Nesse percurso, procuraremos destacar 0s
principais acontecimentos que resultaram em um apagamento dessa lingua do curriculo
da educacéo basica.

Em seguida, no segundo capitulo, (II) apresentaremos fundamentos da
perspectiva enunciativa de Benveniste, a fim de embasar a pratica proposta nesta
pesquisa. Assim, serdo apresentadas nog¢des imprescindiveis do pensamento

benvenistiano: as relacbes de pessoa e ndo pessoa; 0s dominios semiotico e semantico; a
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enunciacdo propriamente dita. Nesse capitulo também abordaremos textos nos quais
Benveniste trata especificamente de estruturas linguisticas relativas a lingua latina. Ao
abordé-los, nosso proposito é dar visibilidade a escritos menos divulgados do corpus que
compde a obra do tedrico, além de observar a metodologia utilizada por Benveniste em
uma analise linguistica realizada pelo proprio autor.

No terceiro capitulo, (I11) verificaremos de que forma estudos realizados a partir
das reflexdes benvenistianas deslocam essa teoria para as abordagens de texto, leitura
e traducdo. Esse deslocamento é muito importante, uma vez que uma aula de latim gira
em torno de textos escritos, da leitura e da traducdo desses discursos. Sendo assim, é
impossivel realizar uma reflexéo sobre o ensino de latim sem se dedicar a essas praticas
e fendmenos da linguagem.

O quarto capitulo desta dissertacdo sera dedicado ao ultimo objetivo especifico
deste trabalho. Nesse momento, (IV) deslocaremos a Teoria da Enunciacdo de
Benveniste para a pratica de ensino de latim. Para isso, apresentaremos principios
tedrico-metodoldgicos e exemplos de atividades didaticas fundamentadas pelo discurso
tedrico defendido ao longo da pesquisa. Dessa forma, serdo expostas as contribui¢oes
enunciativas para o ensino de latim.

Nas consideragdes finais, realizaremos uma sintese das reflexdes desencadeadas
ao longo da dissertacdo. Nesse momento, também apresentaremos apontamentos para
futuros estudos que podem derivar do trabalho realizado nesta pesquisa.

Registramos aqui um convite ao interlocutor para a leitura deste estudo.
Parafraseando-se livremente Benveniste, pode-se dizer que a realizagdo desta pesquisa
pretende permitir que o latim deixe de ser uma possibilidade de lingua ao ser
(re)enunciado novamente, por meio do texto, da leitura e da traducdo. Esperamos que,
de alguma forma, o tempo dedicado a apreensdo das ideias aqui presentes seja um
investimento e que a leitura deste trabalho seja tdo enriquecedora como foi 0 processo

de construi-lo.
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1. BREVE HISTORICO SOBRE O ENSINO DE LATIM NO BRASIL

A definicdo de um objeto de pesquisa pressupde a recusa de muitos outros. Por
mais complexo que esse processo possa ser, para o desenvolvimento de um trabalho, é
fundamental que recortes sejam estabelecidos. Essa delimitacdo de um ponto de vista,
inclusive, merece uma atencdo especial, pois revela muito a respeito do propdsito de
uma pesquisa e das convicgfes de quem a produz. Neste capitulo, estabeleceremos
NOSSOS primeiros recortes.

Esta dissertacdo pretende deslocar a perspectiva enunciativa de Emile
Benveniste para um contexto de ensino de latim. Para tanto, € preciso estabelecer e
cumprir alguns objetivos especificos. Este capitulo dedica-se a uma primeira meta:
definir qual é o publico-alvo idealizado em nosso trabalho, isto é, quem sdo os
estudantes de latim que, atualmente, podem encontrar, nas reflexdes de Benveniste, um
auxilio luxuoso em seus estudos e praticas.

Tendo isso em vista, parece-nos fundamental apresentar um breve panorama
historico sobre o ensino de latim no Brasil, expondo as principais transformac6es pelas
quais o estudo dessa lingua passou desde sua instalacdo em terras brasileiras, em
meados do século XVI, até os dias de hoje. Considerado, em principio, como um
conhecimento imprescindivel para a formagdo cultural de um cidaddo, o latim, aos
poucos, perdeu espago nos projetos que determinavam o modus operandi do sistema
educacional, com profissionais lutando pela sua permanéncia nos curriculos para
mostrar a sua relevancia. Um longo caminho foi trilhado até que se chegasse a situacao
que temos hoje, em que, de modo geral, a lingua latina se manifesta principalmente em
disciplinas de cursos de graduacdo em Letras — 0 contexto de ensino idealizado nesta
pesquisa. E desse percurso que buscamos dar conta a partir de agora.

Nas proximas secOes, voltaremos as origens da educacdo formal no Brasil para,
em seguida, avancar cronologicamente, demarcando importantes acontecimentos que
impactaram o ensino de latim. Nesse sentido, o trabalho de Leite e Castro (2014),
intitulado O ensino de lingua latina no Brasil:percursos e perspectivas, apresenta-se
como uma referéncia constante, porque nos guia através da histdria, esclarecendo a
trajetdria percorrida pela lingua latina em terras brasileiras. Em cada secdo, contudo,
faremos uso de outras pesquisas, as quais se debrucam sobre os momentos historicos
demarcados. Nessa perspectiva, destacam-se os trabalhos de Franca (1952), Almeida
(1985), Maciel e Neto (2006), Miotti (2006), Almeida (2008), Freire (2009),
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Boaventura (2009), Souza (2009) e Ribeiro (2015). Convém ressaltar que,
diferentemente do que ocorrerd no capitulo 2, ndo respeitaremos, nas se¢bes seguintes
deste capitulo, uma ordem cronoldgica de publicacdo das referéncias utilizadas. Sendo
assim, os trabalhos que fundamentam o histérico apresentado serdo evocados conforme
a necessidade e a tematica do topico em questdo. A seguir, iniciamos esse percurso, que
comeca com o latim na Igrejas(item 1.1), perpassa as reformas pombalinas (item 1.2),
passa pela chegada da familia real (item 1.3.) e pela republica (item 1.4) até chegar ao
século XX (item 1.5) para pensarmos as condicdes de interlocucdo do ensino de latim
(item 1.6) e em como, na trajetéria do ensino do latim em nosso pais, foram

modificados os modos de aprender e ensinar essa disciplina (item 1.7).

1.1RatioStudiorum: o latim a servigo da Igreja

N&o é exagero afirmar que a trajetoria do ensino de latim no Brasil se confunde
com a propria historia da educacdo formal do nosso pais: foi com a chegada dos padres
jesuitas que esses processos comecaram. Esses religiosos eram membros da Companhia
de Jesus, ordem criada por Indcio de Loyola em um periodo no qual a Igreja Catolica
empenhava seus esforcos na contrarreforma, “respondendo a eventos como a
dissidéncia de fiéis, a perda de hegemonia e de dominio religioso em algumas regides
da Europa” (LEITE; CASTRO, 2014, p. 54). Os jesuitas chegaram ao nosso pais em
1549, na expedicdo de Tomé de Souza, a qual marca o inicio das iniciativas
educacionais dos colonizadores.

A catequizacdo era um dos principais objetivos dos membros dessa companbhia,
que se tornaram responsaveis pelas missdes realizadas no Brasil. Ndo demorou muito
para que oS jesuitas instituissem as primeiras escolas, com metodologias de ler e
escrever. Catequizando ou atuando como tutores de governantes do império, a base da
atuacdo educacional desses religiosos era a RatioStudiorum, uma espécie de manual que
estabelecia a organizacdo e a administracdo do sistema educacional, além de definir o
curriculo a ser seguido pelos professores da Ordem de Jesus.

Freire (2009, p. 180) define o sistema pedagogico dos jesuitas como “tradicional
e literario”. De acordo com esse pesquisador, “o método de ensino utilizado pelos
jesuitas era principalmente expositivo, livresco, com pouco ou nenhum sentido pratico”

(FREIRE, 2009, p.181). No curriculo utilizado e defendido pelos membros dessa
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ordem, o latim e as humanidades desempenhavam um papel imprescindivel. Os
estudantes entravam em contato com o idioma desde cedo, de modo que a lingua “ndo
era s6 uma disciplina em si, mas o instrumento através do qual todo conhecimento era
transmitido, o veiculo de informacdo e estudo de muitas das demais disciplinas
curriculares” (LEITE; CASTRO, 2014, p. 55).

Para além de estipular os conteudos e a ordem de apresentacdo dos
conhecimentos a serem trabalhados, a RatioStudiorum definia ainda preceitos basicos,
indicando até mesmo a postura e a abordagem adequadas para professores e
coordenadores dos colégios comandados pela Ordem. Leite e Castro defendem que, de
certa forma, aquele manual, promulgado na segunda metade do século XVI, aproxima-
se dos documentos que hoje norteiam a educagdo bésica brasileira, ndo no que diz
respeito ao conteudo e preceitos defendidos, mas “na medida em que procura balizar as
praticas docentes em sala de aula, mantendo a uniformidade do projeto em toda a sua
extensao”. (LEITE; CASTRO, 2014, p. 56).

Foi esse projeto jesuita o principal responsavel pela formacdo académica do
homem ocidental durante os séculos XVI e XVII. O letramento dos indigenas, no
Brasil, e a instrucdo de camadas sociais menos favorecidas, na sociedade europeia,
foram responsabilidade da Ordem. Por meio da Ratio Studiorum, as disciplinas relativas
aos estudos classicos eram ministradas a partir de um ponto de vista carregado de um
dogma cristdo, mais especificamente catolico, patriarcal e eurocéntrico. A fim de
exemplificar de que modo esse filtro organizava o ensino da lingua e da literatura
latinas, convém apresentar as palavras de Franca (1952), autor que, no livro O método
pedagdgico dos jesuitas: o Ratio Studiorum, apresenta trechos daquele manual:

Que de modo algum se sirvam 0s nossos, nas aulas, de livros de poetas ou
outros, que possam ser prejudiciais a honestidade e aos bons costumes,
enguanto ndo forem expurgados dos fatos e palavras inconvenientes; e se de
todo ndo puderem ser expurgados, como Teréncio, é preferivel que néo se
leiam para que a natureza do contedido ndo ofenda a pureza da alma.
(FRANCA, 1952, p. 6, grifos nossos).

Conforme pode ser lido na citagdo acima, apesar de incentivar o ensino da lingua
alinhado ao da literatura (postura que hoje € recomendada por diferentes metodologias
de ensino), o texto parece condenar a presenca de alguns autores, entendidos como
poetas “prejudiciais a honestidade aos bons costumes”. Esse trecho evidencia que a
selecdo de autores latinos trabalhada pelos jesuitas ndo pretendia dar conta da
complexidade e da riqueza cultural que envolve esse idioma, mas estava a servigo de

um ponto de vista especifico, de uma ideologia representada pela Igreja.
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Leite e Castro (2014) evidenciam que o nome de Cicero aparece como 0 autor
mais citado e recomendado pela Ratio Studiorum. As autoras informam que, quando
sugeridas as leituras de outros autores latinos, “fica clara a preocupagao em selecionar
os trechos que ndo sejam contrarios a moralidade cristd, sendo funcdo do mestre
expurgar os poemas antes de leva-los as salas de aula” (LEITE; CASTRO, 2014, p. 57).
Franca (1952) confirma a assercdo das autoras, apresentando uma série de trechos da
Ratio Studiorum que, de fato, recomendam o latim de Cicero em diferentes contextos e
para distintas finalidades. Apresentamos abaixo alguns desses momentos, a fim de
ilustrar a importancia desse autor e de sua obra para a metodologia de ensino de latim
idealizada pelo trabalho dos jesuitas:

Enquanto corrige os trabalhos escritos pode passar algum dos exercicios
seguintes: colher frases dos trechos explicados e varia-las de muitas
maneiras; reconstituir um periodo de Cicero que haja sido desarticulado;
fazer versos, passar uma poesia de uma para outra forma; imitar um trecho,

escrever em grego (ou em vernaculo) e outros semelhantes (FRANCA, 1952,
p. 39, grifo nosso).

Quanto as leituras, poderao explicar-se no primeiro semestre dos prosadores,
as cartas mais importantes de Cicero aos parentes, a Atico, ao irméo
Quinto. [...] Na segunda hora matutina, repeticdo breve da ultima licdo de
Cicero, explicagdo por meia hora da nova, que sera logo objeto de
interrogacdo, por Gltimo, ditado do tema. (FRANCA, 1952, p. 41, grifo
Noss0)

De modo geral, no que diz respeito ao latim, a educacdo ministrada pelos
jesuitas demonstra “uma clara preocupagdo em relacionar a lingua e a literatura latina
em todos os niveis de ensino” (LEITE; CASTRO, 2014, p. 58). Como vimos, a sele¢dao
de textos utilizados, no entanto, era feita de acordo com a moralidade cristd, tendo como
objetivo uma educacdo doutrinadora e moralizante, deixando de lado uma série de
aspectos culturais enriquecedores. Vale ressaltar que essa critica feita a selecdo de
textos e de autores consiste em um anacronismo, uma vez que, para a época em que foi
elaborada, a Ratio Studiorum cumpriu aquilo a que se propunha, levando em
consideracdo o conhecimento e 0s recursos que havia naquela época sobre ensino e
aprendizagem de um idioma.

Embora apresentem criticas & metodologia da Ordem, Leite e Castro (2014)
afirmam que a educacéo jesuitica se caracterizava pela formacgéo de carater humanista,
que considerava “como mais importantes a dignidade humana, a cultura e a arte,
colocando em segundo plano o pragmatismo do ensino, ou seja, a formagdo voltada para

o trabalho, tdo caro aos debates sobre educacdo nos séculos vindouros.” (LEITE;
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CASTRO, 2014, p. 59). Essa valorizacdo de uma formacéo cultural em detrimento de
um ensino pragmatico sofrerd mudancas algum tempo depois, com as reformas

pombalinas e a instituicdo de uma nova metodologia de ensino, como veremos a segulir.

1.2 As reformas pombalinas: “O verdadeiro método de estudar”

Quando o poder acumulado pela Companhia de Jesus passou a ser visto como
uma ameaga a soberania de muitos paises e até mesmo a da propria Igreja, os jesuitas

passaram a sofrer uma série de retaliacOes:

[...] foram expulsos da Franga em 1764; da Espanha, em 1767; em Portugal, o
Marqués de Pombal, através do Alvara de 18 de junho de 1759, oficializou o
fim da educagdo ministrada pela Companhia de Jesus em todas as regides do
império, expulsando-os das terras portuguesas. Em 1773, o Papa Clemente
XIV decretou a supressdo da Companhia de Jesus. (LEITE; CASTRO, 2014,
p. 59)

Essa série de decisdes impactaram direta e imediatamente a educacao na col6nia.
Ao expulsar os jesuitas, Marqués do Pombal baniu praticamente todos os professores do
territdrio brasileiro. Amplamente influenciado pelos ideais iluministas, o lider pretendia
substituir a organizacao eclesiastica por um sistema de ensino laico. Nesse contexto,
vale ressaltar, surgiu uma importante obra: O verdadeiro método de estudar, de Luis
Antonio Verney.

Publicado em 1746, o texto, considerado um dos mais importantes do periodo,
apresentava as proposi¢cdes que guiaram muitos aspectos das reformas pombalinas,
postulando um ensino centrado na lingua materna, o qual daria acesso a literatura e ao
estudo de outros idiomas. No que concerne especificamente ao ensino de latim, de
acordo com Leite e Castro (2014), Verney fez muitas criticas ao modo ineficaz como
por meio do qual os jesuitas ensinavam, “ocupando muito tempo com memorizagdo de
regras gramaticais, mas dedicando pouco a leitura e a exercicios que poderiam oferecer
ao aluno um dominio ativo do idioma” (LEITE; CASTRO, 2014, p. 60). Essa critica,
apresentada pelo autor em O verdadeiro método de estudar, parece ja prenunciar uma
dicotomia com a qual os professores de latim ainda hoje precisam lidar: aquela que
contrapBe o estudo centrado em processos gramaticais aos métodos de leitura e de
compreensdo geral de textos.

Almeida (2008) esclarece as diferencas existentes entre 0 método utilizado pelos

padres da Companhia e aquele proposto por Verney. De acordo com o autor:
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[...] o latim dos jesuitas era ensinado e empregado como uma lingua
universal, viva e falada no seio da Igreja. JA& o ensino da lingua latina
proposto pela reforma terd um carater totalmente diverso, na medida em que
o latim sera encarado como lingua morta, deixando de ser uma lingua falada
para ser valorizada como heranca. E, por isso, 0 ensino do latim impde-se,
obrigatoriamente, na lingua materna, com a proibicdo, pelo menos nos
primeiros anos, de se falar latim nas aulas. (ALMEIDA, 2008, p. 76)

Essa perspectiva, elucidada por Almeida (2008), somada a ideia de uma
presumivel laicidade do ensino, constituem as principais diferencas entre 0 método
aplicado pelos jesuitas e o ensino promulgado por Verney e sobre o qual se apoiavam as
reformas pombalinas. Maciel e Neto (2006), em um importante trabalho sobre a
educacdo brasileira nesse periodo, destacam que a reforma de ensino promulgada por
Marqués do Pombal pode ser avaliada como sendo “bastante desastrosa para a Educagao
brasileira e, também, em certa medida para a Educacdo em Portugal” (MACIEL,;
NETO, 2006, p. 475), tendo em vista que destruiu “uma organizacao educacional ja
consolidada e com resultados, ainda que discutiveis e contestaveis, e ndo implementou
uma reforma que garantisse um novo sistema educacional” (MACIEL; NETO, 2006, p.
475).

Leite e Castro (2014, p. 62) corroboram esse ponto de vista ao afirmarem que, na
pratica, as propostas da reforma pombalina para a educagdo “provocaram a
desorganizacdo da educacgdo na col6nia, criando um hiato de quase meio século em que
se podem observar tentativas frustradas de aplicar aquilo que havia sido concebido
teoricamente pelo alvard”. Nesse sentido, em vez de solucionar questdes vistas como
problematicas para o curriculo nacional, a expulsdo dos jesuitas criou uma situacdo
cadtica em que uma educacdo consolidada e regular foi substituida pela auséncia de um
sistema educacional.

Foi somente dezesseis anos depois da expulsdo dos jesuitas que as primeiras
escolas com cursos graduados e sistematizados foram instituidas em territorio brasileiro.
Esse processo ndo teve como consequéncia uma imediata laicizacdo do ensino, apesar
de ter sido um passo nessa direcdo. A inexisténcia de professores desvinculados das
instituicOes religiosas, contudo, foi um impedimento para que esse plano de um ensino
laico se concretizasse. Em um contexto de falta de profissionais docentes, religiosos
(principalmente beneditinos e franciscanos) passaram a atuar como educadores. Por esse
motivo, segundo Leite e Castro (2014, p. 63), “as funcdes de padre e professor
estiveram, ainda por muito tempo, amplamente associadas”. E com a chegada da familia

real que esse cenario comeca a se transformar de fato, como veremos a seguir.
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1.3 Chegada da familia real: um ensino utilitarista

No inicio do século XIX, em 1808, com a chegada da familia real portuguesa a
col6nia, o Brasil ganhou o estatuto de reino unido. De acordo com Boaventura (2009,
p.130), esse acontecimento impulsionou o desenvolvimento educacional em nosso
territorio, de modo que “cursos de areas diversas, até entdo inexistentes, foram criados”.
Esse autor ainda ressalta que, naquela época, Portugal enfrentava a iminéncia da guerra
contra Napoledo e precisava se estruturar belicamente para promover a defesa militar da
colénia. Em vista disso, foram criadas as Academias Militar e de Marinha, cujo objetivo
era “a formacdo de habeis oficiais de artilharia, de Engenharia, gedgrafos e topografos
com emprego administrativo nas minas, nos caminhos, portos, canais, pontes, fontes e
calcadas, estabelecendo, dessa maneira, a Academia Real Militar” (BOAVENTURA,
2009, p. 134).

Os curriculos desses novos cursos e das escolas militares contemplavam areas do
saber de mais recente prestigio, como a matematica e a fisica, mas negligenciavam o
estudo das humanidades. Para ilustrar, apresentamos abaixo um trecho do curriculo da
Academia Militar do Largo de S&o Francisco de Paula, no Rio de Janeiro, o qual era

organizado da seguinte forma:

No 1° ano, tinha Algebra, Analise Geométrica, Trigonometria Retilinea e
Desenho de Figura; no 2°, Algebra, Calculo Diferencial e Integral e
Geometria Descritiva; no 3° Mecénica, Hidraulica e Desenho de Paisagem;
no 4°, Trigonometria Esférica, Otica, Astronomia, Geodésia e Fisica; no 5°,
Tatica, Fortificacdo de Campanha, Quimica, Filosofia Quimica e Desenho
Militar; no 6°, entravam Ataque e Defesa das Pracas e Mineralogia; no
sétimo, Artilharia, Zoologia, Desenhos e Maquinas de Guerra e outras
matérias. Tudo isso e mais 0s exercicios praticos, linguas francesa e inglesa e
esgrima. (BOAVENTURA, 2009, p. 134)

Como € possivel observar, as humanidades sdo praticamente ausentes no
curriculo apresentado. Resistem, contudo, as linguas francesa e inglesa. Os estudos
classicos, compreendendo latim, grego e suas respectivas literaturas, antes um elemento
central na educacéo, ficam fora do escopo de um curso que tem como objetivo formar
homens que assumiriam papéis de destaque e posi¢des de poder no reino.

Nesse contexto, a presenca das linguas modernas (leia-se: vivas) no curriculo
aponta para um ensino utilitarista, que enxergava como descartavel qualquer
conhecimento que ndo apresentasse, a curto prazo, uma funcgdo, uma utilidade imediata

para as necessidades do império e do corpo social. O apagamento de um ensino
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humanista e dos estudos classicos, a partir desse momento, tende a ser crescente ndo s
no Brasil, mas em boa parte do ocidente. Inicia-se, portanto, uma batalha pelo
humanismo que se estenderd até as proximas grandes reformas educacionais, as quais

acontecerao apos a Proclamacdo da Republica.

1.4 O ensino na republica: batalha pelo humanismo

Leite e Castro (2014) afirmam que, a partir da Proclamacdo da Republica, no
final do século XIX, os ideais igualitarios trazidos do estrangeiro, especialmente da
Franca e dos Estados Unidos, estabeleceram que era dever do estado a oferta de um
ensino publico e gratuito. Dessa forma, a demanda por escolas e professores aumentou
consideravelmente.

Assim, duas perspectivas daquilo que seria um plano educacional ideal
ganharam forga: de um lado, estavam aqueles que defendiam uma educagdo voltada
para 0 mercado de trabalho, com conhecimentos praticos e a definicdo de um ensino
mais especializado; de outro, permaneciam no fronte aqueles que defendiam uma
formagéo intelectual e humanista mais completa, de modo que os estudantes
aprendessem sobre cidadania, moral, valores, virtudes, artes e literatura nas escolas.
Aqueles que se alinhavam com este ultimo ponto de vista defendiam, em geral, “a
manuten¢do do estudo do latim como lingua da civilizagdo e da cultura” (LEITE;
CASTRO, 2014, p. 65), de forma que fossem ampliadas as percep¢es de mundo dos
estudantes, sem que houvesse, nessa fase do sistema educacional, um direcionamento ja
estabelecido para o mundo do trabalho e para as necessidades praticas da republica. A
falta de um propoésito especifico e de uma aplicabilidade imediata para o0s
conhecimentos oriundos dos estudos classicos, no entanto, fadava o latim ao desaprecgo
popular.

O descaso com a lingua latina ndo se repetia com outras disciplinas das
humanidades. Souza (2009), em um trabalho no qual investiga e detalha essa batalha
pelo humanismo, revela que nem todas as disciplinas de cunho humanista sofreram o
mesmo destino. Segundo a pesquisadora, “disciplinas como Histéria ¢ Geografia, por
exemplo, floresceram no inicio do século XX, consolidando uma presenca significativa
nos programas do secundario” (SOUZA, 2009, p. 76). Isso se deu por conta da propria
construcdo argumentativa da defesa dessas disciplinas e de seus conhecimentos como

areas do saber cientifico, de cunho pragmatico e necessarias para o progresso social.
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Em defesa do ensino do latim e dos estudos classicos, setores vinculados a igreja
catolica tiveram um papel determinante. Essa visdo de humanismo enraizada no
cristianismo, entretanto, ndo tinha mais tanta credibilidade dentre os estudiosos, uma
vez que representava uma cultura de privilégios que se opunha a expressdo de uma
sociedade democratica, postura que fez com que essas disciplinas ganhassem cada vez
menos crédito dentre os educadores que discutiam as reformas necesséarias para 0s

curriculos. Leite e Castro (2014) ainda refor¢cam que:

Essa associacdo entre catolicismo e estudos classicos, que foi certamente uma
das responsaveis pela forte presenca do Latim e do Grego quando o dominio
da Igreja sobre a educagdo era quase absoluto, também contribuiu com o
declinio dessas disciplinas no momento em que o Estado e os servicos por ele
oferecidos tendiam para um processo de laicizagdo. (LEITE; CASTRO, 2014,
p. 66).

Ainda vale salientar que a discussdo sobre a manutencédo ou a retirada do ensino
de latim impedia que a discussdo avancasse para 0 campo do como ensinar o idioma.
Isto é, ndo se debatiam sobre metodologias de ensino e aprendizagem de um idioma
classico, mas apenas sobre a presenca ou a auséncia dos antigos métodos, ja seculares e
criticados pelas reformas anteriores. Nao havia, nesse contexto, espaco para uma
reflexdo sobre o ensino, mas “uma luta entre um espirito de renovacdo”, que era

<

representado pelas disciplinas cientificas e exatas, e “um espirito conservador, que
desejava manter os estudos classicos como eram, representantes de um status quo social
e politico” (LEITE; CASTRO, 2014, p. 66).

Todo esse contexto precisa ser levado em consideracdo quando se analisa 0
processo de apagamento pelo qual o ensino de latim passou ao longo da histdria.
Compreender esses movimentos e suas consequéncias para o cenario educacional ajuda-
nos a fazer um diagndéstico das verdadeiras raz6es pelas quais o latim perdeu espaco nos
curriculos. Mais do que isso: essa tomada de consciéncia é parte fundamental de um

percurso que deseja encontrar um novo e relevante lugar para o ensino desse idioma.

1.5 Século XX: o latim como disciplina facultativa

Aqueles que defendiam o humanismo tiveram uma importante vitéria em 1942,
com a reforma Capanema, nome dado as transformacBes projetadas no sistema
educacional brasileiro durante a Era Vargas, liderada pelo entdo Ministro da Educacéo e

Saude, Gustavo Capanema. A partir da promulgacéo das medidas adotadas, os estudos
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classicos voltaram a ter maior destaque no cenario educacional brasileiro: o latim
passou a ser destinado a todas as séries do curso ginasial. Segundo Souza, a reforma
Capanema foi “o ultimo reduto da lingua latina na educagdo secundaria e da valorizacao
da cultura geral como eixo central da formacgao da juventude” (SOUZA, 2009, p. 81).

A volta por cima dos estudos classicos, contudo, ndo durou muito tempo: a
batalha pela obrigatoriedade ou ndo do ensino de latim continuou acirrada, e o desfecho
dessa disputa ocorreu com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, em 1961 (Lei 4.024/61), através da qual o latim e outras disciplinas antes
obrigatorias, como a filosofia, tornaram-se optativas. De acordo com Leite e Castro
(2014, p. 67), “essa omissdo foi o golpe definitivo que levou os estudos classicos a
perderem a sua supremacia no ensino secundario, fazendo com que desaparecessem das
praticas escolares”.

A supressao do latim e dos estudos classicos da educacdo bésica teve grande
efeito no ambito universitario: “ndo havia mais a necessidade de formar professores de
latim, uma vez que a demanda havia diminuido drasticamente” (LEITE; CASTRO,
2014, p. 67). A reducdo da demanda e a insistente disputa entre uma visdo humanista e
pragmatica de ensino resultaram em um apagamento das disciplinas de latim e de
literatura latina também nos cursos superiores. Nesse contexto, “novas disciplinas de
linguistica passaram a lutar por espacgos antes destinados aos estudos classicos; o latim
em geral se reduziu a dois semestres, quando muito, nos curriculos universitarios”
(LEITE; CASTRO, 2014, p. 67).

Na década de 60, colaborando para a ideia de que o aprendizado do latim j& ndo
era mais (til, o Concilio Vaticano Il praticamente extinguiu as missas e 0s demais ritos
catélicos que ainda eram realizados naquele idioma. Essa decisdo, fundamental para
tornar a Igreja mais acessivel e proxima de seus fiéis, colaborou para que o interesse
pela lingua latina diminuisse.

Diante do que parecia ser a derrocada do ensino de latim, ha, contudo, uma
reacdo da comunidade académica. A partir da década de 80, surgem discussdes intensas
acerca do papel do latim e dos estudos classicos na universidade: a fundacdo da
Sociedade Brasileira de Estudos Classicos, em 1985, “é indicativo do interesse na
manutencdo da area e do desejo de discutir novos principios norteadores das praticas de
ensino e pesquisa em linguas e literaturas classicas” (CASTRO; LEITE, 2014, p. 67 -
68).
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No final desse mesmo século, mais precisamente em 1995, a discussdo sobre a
importancia do latim atinge um novo patamar de complexidade e seriedade com o livro
Uma estranha lingua? Questdes de linguagem e de método, de Alceu Dias Lima. Na
introducdo a essa obra, o autor explicita o objetivo principal de seu trabalho: “oferecer
principios pelos quais, ao mesmo tempo, se possa fundamentar a critica a tradi¢do do
ensino das linguas antigas e encaminhar uma proposta de ensino” (LIMA, 1995, p. 20).
Convém salientar que essa proposta, elaborada e defendida pelo autor, pretende ser
“capaz de produzir uma boa definicdo tedrica [sobre o ensino da lingua], a luz,
principalmente, de F. Saussure, L. Hjelmslev, E. Benveniste” (LIMA, 1995, p. 20, grifo
nosso). A mengdo a importantes nomes da linguistica, incluindo o do tedrico que
fundamenta a reflexdo desta pesquisa, ndo pode ser ignorada. Por esse motivo,
contaremos também com a reflexdo apresentada por Lima (1995) ao longo deste
trabalho.

Apesar de importante, o texto de Lima (1995) foi, segundo Miotti (2006), um
dos Gltimos movimentos relevantes para se repensar o ensino de latim. De 14 para ca,
ndo houve grande mudanca na oferta dos estudos classicos e, principalmente, nas
metodologias de ensino nas quais eles se fundamentam. De certo modo, a situacao
presente no final do século passado ainda se repete no quadro atual, ponto de partida

para nossa pesquisa.

1.6 Latim para quem: o publico-alvo

Fora da educacdo béasica ha décadas, o latim ainda se mantém no curriculo de
muitas faculdades de Letras do pais. Na graduacdo em Letras ofertada pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), por exemplo, a lingua latina se
apresenta em uma disciplina geralmente cursada nas primeiras etapas do curriculo e
obrigatoria para a maioria das énfases da licenciatura e do bacharelado. Isso significa
que, ao longo de pelo menos um semestre, futuros professores e tradutores, profissionais
das mais diversas linguas, dedicam-se ao estudo do latim.

Nesse sentido, o desafio do professor de latim, cada vez mais, € ministrar aulas
que deem conta da singularidade de cada turma, correspondendo as expectativas e as
necessidades dos estudantes que buscam, no estudo da lingua e da cultura classica, um
aperfeicoamento pessoal, profissional e/ou académico. Nessa perspectiva, convém

pensar em qual latim faz sentido apresentar para esses estudantes, que, em principio,
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ndo se tornardo classicistas, mas profissionais da linguagem atuantes nos mais diversos
ambitos.

Trabalhos como o de Miotti (2006) e o de Ribeiro (2015) apresentam reflexdes e
dados recentes acerca do ensino de latim no Brasil, abordando, mais precisamente, a
situacdo da lingua latina no ambito das universidades brasileiras. Essas pesquisas
expdem um cenario recorrente e preocupante: com cada vez menos espago nNos
curriculos, o latim agoniza, sofrendo com a monotonia dos métodos de ensino e,
consequentemente, com a falta de interesse por parte dos estudantes.

A dissertacdo de Charlene Miotti (2006), que estuda o ensino do latim nas
universidades publicas do estado de S&o Paulo, repensa alguns possiveis objetivos do
ensino desse idioma no ambiente universitario. De acordo com a pesquisadora, 0 ensino
de latim deve girar em torno de quem assistira a aula, pois esse estudante sera um futuro
usudario do idioma. Nessa perspectiva, a autora observa que, em Ccursos superiores, nos
quais o latim constitui-se como disciplina obrigatoria, ¢ fundamental que o fator
motivacao seja considerado pelo professor que almeja um ensino eficaz.

Nos capitulos iniciais de seu trabalho, Miotti (2006) relata que nao basta
unicamente repassar 0s conteidos para 0s alunos, mas dar certo tratamento a eles, isto é,
preparé-los de acordo com a turma envolvida e com todas as peculiaridades que o
ambiente académico exige. A autora reitera que os defensores de um ensino tradicional
de latim “comumente se esquecem de que a moral judaico-cristd influenciou muito
nossos costumes e que, em muitos aspectos, 0 mundo romano se tornou para nds
estranho, quase incompreensivel” (MIOTTI, 2006, p. 13). Sendo assim, deve fazer parte
da estratégia didatica de ensino da lingua dar acesso critico a esse mundo e nao omitir
que ele é diferente do nosso.

Didaticamente intitulado Agoniza no Brasil o ensino do latim, o trabalho de
Ribeiro (2015) vai ao encontro das informacfes anteriormente apresentadas, expondo
um panorama acerca do ensino de latim no nosso pais. De acordo com a pesquisadora,
estudar o latim como um fim em si mesmo é um fator que colabora para que a lingua
seja rejeitada pelos estudantes. A autora afirma que “parte-se de um estudo sintatico que
sequer na lingua portuguesa fora apreendido pelo aluno” (RIBEIRO, 2015, p. 12-13),
salientando que a lingua latina ndo deve ser vista apenas como um pretexto para se
aprender analise sintatica, nem deve ser ensinada por meio de memorizagdo, metodos

majoritariamente utilizados ha deécadas no Brasil. Na introducdo de sua famosa
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gramatica latina, Napoledo Mendes de Almeida (1985) ja apresentava um ponto de vista

que vai ao encontro daquele defendido pela autora:

Ndo é para ser falado que o latim deve ser estudado. Para agucar seu
intelecto, para tornar-se mais observador, para aperfeicoar-se no poder de
concentracdo de espirito, para obrigar-se a atencdo, para desenvolver o
espirito de andlise linguistica, qualidades imprescindiveis ao homem da
ciéncia é que o0 aluno estuda esse idioma (ALMEIDA, 1985, p. 9).

Embora recorra a abstragdes como a “concentracao de espirito” para justificar a
aprendizagem do idioma, a afirmacdo do gramatico evidencia que o estudo de uma
lingua cléssica se distingue do processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira
moderna. Essa diferenca nao se da apenas em funcdo de metodologias, mas também em
razdo de um proposito. Aqui € possivel generalizar: na maioria das vezes, 0S motivos
que levam um estudante a aprender latim ndo sdo iguais aos que levam esse mesmo
estudante a estudar inglés, por exemplo.

No préximo item, serdo retomadas as informac6es fundamentais deste capitulo.
Depois, apresentaremos o referencial tedrico escolhido para a construcdo da nossa

reflexdo.

1.7 Ensino de latim: ontem, hoje e amanha

Neste capitulo, apresentamos um histérico sobre o estudo do latim em terras
brasileiras. Procuramos evidenciar que, inicialmente, por estar atrelado a Igreja
Catdlica, o processo de ensino desse idioma foi profundamente afetado por decisGes
politicas. Nao bastasse isso, a defesa de um ensino utilitarista e a valorizacdo de
conhecimentos voltados para aplicacdo no mercado de trabalho também colaboraram
para o0 apagamento do latim no sistema educacional.

Evidentemente, nosso objetivo na construcdo desse panorama foi dar conta de
transformacdes relativas ao sistema formal e oficial de educacdo. Buscamos destacar
que o latim passou de uma disciplina principal para uma espécie de ostracismo no
curriculo escolar. No entanto, € preciso mencionar que ha e sempre houve, é claro,
maneiras de aprender latim por conta propria: livros didaticos, cursos livres e projetos
de extensdo de universidades sdo alguns exemplos de caminhos possiveis para entrar em
contato e estudar esse idioma. Essas alternativas, por sua vez, sdo cada vez mais
escassas e, diante da inexisténcia de um curriculo oficial, ndo compartilham de

metodologias, objetivos e concepcdes de linguagem e lingua.
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E a partir das perspectivas apresentadas neste capitulo que justificamos
novamente a necessidade do trabalho proposto nesta dissertacdo. Acreditamos que
(re)pensar o processo de ensino de latim seja um movimento fundamental e urgente para
dar um novo félego ao estudo dessa lingua nas instituicdes formais de educacao,
reafirmando sua importancia para a formacéo de um profissional de Letras.

Considerando a reflexdo de Benveniste de que “o estudo desses organismos (...)
historicos, que sdo as linguas, permanece 0 Unico acesso possivel a compreensdo dos
mecanismos gerais e do funcionamento da linguagem” (BENVENISTE, 1966/1995,
Prefacio) o estudo do latim em sala de aula oportuniza ao discente compreender esse
fundamento. Almeida (1985) também observa, como vimos, a importancia de que o
aluno estude o latim para desenvolver a capacidade de analise linguistica como
elemento necessario a constituicdo do pensamento cientifico.

Reunindo essas duas consideracfes acerca da importancia do estudo do latim
(ALMEIDA, 1985) para a analise linguistica e de que o estudo de linguas, como
organismos historicos, casos do latim e do portugués, leva a linguagem
(BENVENISTE, 1966/1995), assumimos a importancia do latim em sala de aula.
Defendemos que o estudo desse idioma permite ao estudante compreender linguas em
relagdo como uma instancia de aprendizagem dos mecanismos e do funcionamento da
linguagem. Também acreditamos que a reflexdo de Benveniste é essencial para esta
pesquisa porque essa € uma teoria que coloca em evidéncia o uso da lingua. A
afirmagdo de que “antes da enunciagdo a lingua ndo ¢ sendo possibilidade da lingua”
(BENVENISTE, 1974/1989, p. 83), levanta uma questdo que precisa ser enfrentada em
uma aula de latim: afinal, que uso é possivel para um idioma sem falantes?

E reconhecendo essa dificuldade que mencionamos o trabalho de Lima (1995), o
qual, ao fazer uma critica ao método de ensino tradicional de latim e apresentar uma
nova proposta de estudo de uma lingua classica, destaca a importancia de olhar para
esse idioma a partir de uma teoria contemporanea sobre a linguagem. Nesse aspecto, 0
préprio autor menciona a reflexdo de Benveniste como fundamental para se repensar o
papel e o ensino do latim no cenario atual.

De acordo com esse pesquisador brasileiro, para renovar e reformular o ensino
de latim, ¢ imprescindivel refletir sobre “a enunciagdo, sem cujo entendimento néo é
possivel fazer avangar o estudo de um dominio linguistico tdo necessario” (LIMA,

1995, p. 113, grifo do autor). Mais do isso, o autor reitera a relevancia dessa relagdo
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tedrica ao afirmar que o aspecto enunciativo das linguas classicas ¢ “insuficientemente
trabalhado no humanismo tradicional” (LIMA, 1995, p. 113).

Sendo assim, considerando a necessidade de assumir um ponto de vista para
tratar do estudo do latim em sala de aula, ou seja, de seu ensino, reforcamos que
adotaremos a perspectiva de Emile Benveniste. Afinal, a realidade de um fendmeno néo
é separavel de uma teoria que serve para defini-lo, parafrase da reflexdo de Benveniste
(1966/1995), quando defende que, no estudo da descricdo e andlise linguistica, “a
realidade do objeto ndo era separavel do método préprio para defini-lo”
(BENVENISTE, 1966/1995, p. 127). Ao escolher a perspectiva benvenistiana sobre a
linguagem, julgamos estar fazendo um movimento coerente com a diSCUSSAo0
apresentada até aqui, uma vez que enxergamos, nas reflexes de Benveniste, um ponto
de conexdo entre as diferentes perspectivas sobre o ensino de latim apresentadas neste
capitulo e preocupadas com a relevancia do estudo desse idioma.

Portanto, no proximo capitulo, apresentaremos as nogdes centrais da perspectiva
benvenistiana de linguagem, concepcdo tedrica escolhida para cumprirmos o objetivo
principal do nosso estudo. Tais ideias serdo centrais para pensarmos, no final da
dissertacdo, a respeito dos principais mecanismos e do funcionamento do latim em
relagdo ao portugués que colocam em cena os proprios mecanismos e funcionamento da

linguagem.
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2. A PERSPECTIVA ENUNCIATIVA DE EMILE BENVENISTE NA
TEORIZACAO SOBRE LINGUAGEM

No fechamento do capitulo anterior, j& reiteramos a nossa escolha pela
perspectiva linguistico-enunciativa de Emile Benveniste por dois motivos: o primeiro
ligado a ideia de que o estudo do latim pode encaminhar o aluno a andlise linguistica e
ao desenvolvimento do pensamento cientifico (ALMEIDA, 1985) e ao argumento de
Benveniste (1966/1995) de que o estudo das linguas se configura como o Unico acesso
possivel a compreensdo dos mecanismos gerais e do funcionamento da linguagem.

Por isso, neste capitulo, considerando a concepc¢éo de linguagem de Benveniste
— o fato de ter um “funcionamento simboélico, uma organizagdo articulada e (...) um
contetdo” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 285, grifo do autor) ¢ de que, por isso, ndo
pode ser assimilada a um instrumento e
dissociada do humano, trataremos de como esses mecanismos e o funcionamento da
linguagem se operacionalizam na lingua nos dominios do sistema e do uso. Considerar
os dominios da lingua, como sistema e como uso, envolve trazer para a reflexdo as
grandes problematicas benvenistianas: a discussdo sobre pessoa e naopessoa; a relacdo
entre forma e sentido no sistema e no emprego e a enunciacdo como lugar de passagem
do sistema ao discurso e como um lugar de instanciacdo dos protagonistas (locutor e
alocutéario), da referéncia e dos proprios instrumentos e procedimentos ligados ao
universo do discurso.

Por assumirmos essas problematicas como intrinsecamente ligadas também ao
estudo do latim, consideramos que discorrer sobre a teoria benvenistiana € parte
fundamental para a realizacdo desta pesquisa. Nascido na Siria, mas naturalizado
francés, Emile Benveniste apresenta uma vasta producéo bibliografica, a qual constitui
as suas reflexdes sobre linguagem e lingua. Conhecedor dos idiomas classicos, do
indo-europeu e dos ideais saussurianos, o linguista, de certa forma, da continuidade,
desloca e amplia o trabalho de Ferdinand Saussure, expandindo os horizontes da
linguistica enquanto ciéncia.

Vale ressaltar que a teoria adotada por nés neste trabalho ndo foi concebida por
Benveniste de uma s6 vez, mas constituida a posteriori por seus leitores. Assim, muitos
termos e nogdes que compdem a chamada Teoria da Enunciagdo de Benveniste estio
em varios textos do linguista, que Flores (2013) agrupa em trés momentos: 1) pessoa e

ndo pessoa; 2) semiotico e semantico e 3) aparelho formal da enunciagdo. Conforme

31



Flores (2013), esses momentos nao podem ser vistos como fases da teoria ou em uma
relacdo hierarquica entre si, mas cumprem uma funcéao didatica de explicitacdo da teoria
enunciativa. Em nosso estudo, tendo em vista que, posteriormente, deslocaremos 0s
conceitos benvenistianos para os fendmenos de texto, leitura e traducdo, julgamos
necessarios passar por esses trés momentos, a fim de fornecer um panorama das
reflexdes de Benveniste e de suas implicagbes para uma concepgdo de linguagem e
lingua.

A fim de ter acesso as palavras de Benveniste e de conhecer sua teoria, é preciso
tomar como base as duas principais obras do estudioso: Problemas de Linguistica Geral
| (1966), publicada no Brasil em 1995, e Problemas de Linguistica Geral Il (1974),
publicada por aqui em 1989. Esses livros, que relinem uma série de artigos publicados
pelo autor em diferentes momentos de sua vida e da construcdo da sua teoria,
apresentam diferentes enfoques e reflexdes ndo s6 sobre lingua, mas também a respeito
da sociedade e da presenca humana na linguagem, fatos que levam estudiosos de sua
obra conceberem a abordagem de Benveniste como uma Antropologia da Linguagem
(DESSONS, 2006) ou como uma Antropologia da Enunciacdo (FLORES, 2013).

N&o raras vezes, a vasta producdo de Benveniste torna complexo o estudo de
suas ideias, por apresentar o que se considera uma oscilagdo terminolégica. Segundo
Flores (2013):

E facil encontrar, nessa teoria, termos que, apesar de idénticos do ponto de
vista da expressdo, sdo completamente distintos quanto ao seu significado.
[...] Essa flutuacéo terminoldgica é mais um indicador a atestar que a reflexdo
de Benveniste ndo é um modelo tedrico acabado. (FLORES, 2013, p. 34)

Nesse sentido, ha que se tomar alguns cuidados fundamentais quando se aborda
a teoria enunciativa de Benveniste. Um deles, essencial para qualquer pesquisa, € 0
estabelecimento de um recorte. Em vista dessa circunstancia, para a apresentacdo da
teoria benvenistiana, selecionamos textos que nos parecem fundamentais para a
realizacdo de nosso trabalho, os quais sdo apresentados abaixo.

Da obra Problemas de Linguistica Geral | (doravante PLG 1), selecionamos
cinco textos: “Estrutura das relagdes de pessoa no verbo”, “A Natureza dos pronomes” e
“Da subjetividade na linguagem”, os quais estdo presentes na quinta parte do livro, que
aborda temas relacionados a presenga do homem na lingua; além de “Os niveis de
analise linguistica”, que se situa na segunda parte da obra e cujo tema se relaciona a
estruturas e analises de mecanismos linguisticos. Para alicercarmos o nosso trabalho na

concepcdo de linguagem de Benveniste, valemo-nos, também, do texto “Vista d’olhos
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sobre o desenvolvimento da linguistica”, presente na primeira parte do PLG |. E a partir
desses textos que apresentamos noc¢des nucleares para a teoria benvenistiana e,
consequentemente, para a constituicdo de nosso trabalho. S&o as concepcbes de
linguagem, lingua, enunciacdo e discurso presentes na obra de Benveniste que nos
ajudardo a versar sobre as marcas de pessoa e ndo pessoa no discurso, oposicoes
presentes no sistema da lingua, que fundamentam as relacGes intersubjetivas e a
referéncia no discurso.

Da obra Problemas de Linguistica Geral Il (doravante PLG Il), selecionamos 0s
seguintes textos: “Estruturalismo e linguistica”, que esta na primeira parte da obra, a
qual aborda a questdo das transformacdes da linguistica; “O aparelho formal da
enunciagdo”, presente na segunda parte do livro, que aborda a questao da comunicagio;
e “A forma e o sentido na linguagem”, presente na quinta parte, que aborda a noc¢éo do
homem na lingua. A partir desses textos, construiremos nocdes e debateremos de que
forma a lingua, detentora de forma e sentido, se converte em discurso, também
organizada em forma e sentido, no ato enunciativo.

Para além dos textos escritos pelo autor, nesta pesquisa faz-se fundamental o
dialogo com a reflexdo de Flores (2013) na obra Introducdo a teoria enunciativa de
Benveniste. Contamos com esse auxilio para apresentar alguns conceitos e reflexdes
relevantes acerca do pensamento benvenistiano, buscando sempre maior esclarecimento,
compreensdo e adequacao da teoria.

Levando em consideracdo a tematica e 0 objetivo do nosso trabalho, inserimos
também uma breve secdo para abordar textos nos quais Benveniste dedica-se
especificamente a lingua latina. Trata-se dos seguintes escritos: “O sistema subldgico
das preposigdes em latim” e “Para andlise das fungdes casuais: o genitivo latino”, ambos
presentes na terceira parte do PLG 1, a qual trata de estruturas e analises. Do PLG I,
abordaremos o texto “Difusdo de um termo de cultura: o latim orarium”, o qual consta
na sexta parte da obra, intitulada “Léxico e cultura”. Embora ndo apresentem conceitos
imprescindiveis para a construcdo da sua teoria, esses textos serdo Uteis para
compreender aquilo que podemos chamar de “método de trabalho” de Benveniste e sua
relacdo com a lingua latina.

A seguir, desenvolvemos a perspectiva linguistico-enunciativa de Emile
Benveniste. Através de itens, apresentaremos noc¢des do pensamento benvenistiano, as
quais, posteriormente, serdo deslocadas por estudiosos para os fendmenos de texto, da

leitura e da traducéo, permitindo, posteriormente, o deslocamento para uma abordagem
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enunciativa para o ensino de latim. Considerando a perspectiva e o didatismo de Flores
(2013), apresentaremos o0s principios fundamentais dessa teoria em trés partes,
abordando, respectivamente, os conceitos de pessoa e ndo pessoa, 0S dominios
semidtico e semantico da lingua; e a enunciacdo propriamente dita. Ao final de cada
item, argumentaremos quanto a relevancia dos conceitos apresentados para 0
desenvolvimento do nosso trabalho, reforcando a necessidade de estabelecer uma
relacdo entre a perspectiva tedrica apresentada e o ensino de latim.

2.1 Fundamentos do pensamento benvenistiano

Dentre 0s mais variados conceitos apresentados por Benveniste ao longo de sua
obra, alguns se fazem mais relevantes para a construcdo desta pesquisa. Dentre eles, a
ideia de enunciacdo torna-se fundamental. No entanto, a fim de compreender essa nocao
e, posteriormente, desloca-la para outras praticas de linguagem, é necessario esclarecer
e construir uma série de conceitos. Por isso, na secdo 2.1.1, apresentaremos uma breve
discussdo sobre a ideia de linguagem em Benveniste, tratando de seu aspecto simbolico
e da condicdo de significacdo das linguas. Para isso, lancaremos méo das reflexdes
apresentadas nos seguintes textos: “Vista d’olhos sobre o desenvolvimento da
linguistica”, "Da subjetividade na linguagem" e "Estruturalismo e linguistica". Apos
essa exposicao, seguindo o itinerario proposto por Flores (2013), apresentaremos, em
trés momentos distintos, outros importantes conceitos da teoria atribuida a Benveniste.
No item 2.1.2 trataremos das relacfes de pessoa e ndo pessoa no discurso, considerando
0 seguinte corpus teorico: "Estrutura das relagoes de pessoa no verbo”, “A Natureza dos
pronomes” e “Da subjetividade na linguagem”. Depois, apresentaremos o que Flores
(2013) chama de “segundo momento” na reflexdo de Benveniste: as nogdes de forma e
de sentido presentes nos dominios semiético e semantico da lingua. Para abordar esse
assunto, no item 2.1.3, faremos uso dos seguintes textos: "Os niveis da anéalise
linguistica” e "A forma e o sentido na linguagem”. Na secdo 2.1.4, a fim de ancorar as
ideias anteriormente apresentadas e de abordar a enunciacdo propriamente dita,
trataremos principalmente do texto “O aparelho formal da enunciacdo”. Por fim, como
mencionado antes, na se¢édo 2.2, abriremos espaco para 0s escritos nos quais Benveniste
especificamente a analise e reflexdo acerca de aspectos da lingua latina: “O sistema
sublégico das preposicoes em latim”, “Para analise das fungdes casuais: o genitivo

latino” e “Difusdo de um termo de cultura: o latim orarium”.
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Antes de dar inicio a essa exposicdo tedrica, convém salientar, novamente, a
importancia e a relevancia do trabalho de Flores (2013) para a determinagéo de alguns
conceitos e maior entendimento da particularidade da teoria de Emile Benveniste.
Esclarecemos que esse autor estard sempre presente na reflexdo, ajudando-nos a amarrar

termos e nogoes.

2.1.1 Da linguagem a lingua com Benveniste

Assim como a propria linguistica e todos que a estudam, Benveniste parte de
Saussure e do pensamento saussuriano para construir sua propria concep¢do de
linguagem e lingua. Flores (2013, p. 50) afirma que “Benveniste toma Saussure como
ponto de partida, mas ndo se encerra nele. Benveniste mantém, altera e mesmo nega
Saussure para construir sua visdo da linguagem”. Ao mesmo tempo em que o linguista
amplia e da seguimento as ideias de Saussure, sua obra abre espaco para discussoes,
debates e novos desdobramentos tedricos e metodoldgicos, porque abarca os dois modos
de ser lingua: uma lingua-sistema e uma lingua-discurso. Nos dois modos, hé& problemas
que sdo desdobrados por Benveniste.

N&o pretendemos esmiucar os fundamentos apresentados por Benveniste, até
porque, como vimos, ha, dentro da obra do autor, uma oscilacdo terminoldgica que
atinge diferentes nomenclaturas. Deteremo-nos, portanto, aquilo que nos parece ser uma
constante nos textos que constituem nosso corpus tedrico.

Em sua obra, Flores (2013) apresenta uma importante definicdo de linguistica,
apresentando a natureza dupla de seu objeto, sendo, a0 mesmo tempo, “ciéncia da
linguagem e ciéncia das linguas” (FLORES, 2013, p. 69). De acordo com Benveniste
(1966/1995, p. 69), “a linguagem, faculdade humana, caracteristica universal e imutavel
do homem, ndo é a mesma coisa que as linguas, sempre particulares e variaveis, nas
quais se realiza.” Dito de outro modo: as linguas, diversas e variadas, manifestam,
realizam e colocam em questdo a no¢do da linguagem. Dessa forma, € por meio do
estudo das linguas que se pode chegar ao estudo da linguagem.

A ideia de que as linguas significam repousa sobre o fundamento simbdlico da
linguagem, base da fungéo conceptual do homem. Para Benveniste (1966/1995, p. 29),
"a faculdade de representagdo simbolica [...] é fonte comum do pensamento, da
linguagem e da sociedade”. Nesse caso, as relagdes entre os homens e entre 0 homem e

0 mundo sdo mediadas pela linguagem com seu aparato simbdlico. Tendo isso em
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mente, o linguista defende, no texto "Da subjetividade na linguagem”, a relacéo
constitutiva homem-linguagem, visto o homem se definir pela linguagem e a linguagem
se definir no homem. O simbolismo da linguagem manifesta-se na propriedade de
significacdo da lingua, presente na natureza articulada das unidades no sistema e no
funcionamento referencial e intersubjetivo do discurso.

Nessa linha é que Benveniste problematiza a visdo instrumental de linguagem,
que a coloca como externa ao homem, compreendendo-a como um objeto material. Na

brilhante reflexdo a seguir, o linguista argumenta a sua ideia de linguagem:

Todos os caracteres da linguagem, a sua natureza imaterial, o seu
funcionamento simbélico, a sua organizacéo articulada, o fato de que tem um
conteddo, ja sdo suficientes para tornar suspeita essa assimilagdo a um
instrumento, que tende a dissociar do homem a propriedade da linguagem.
Seguramente, na pratica cotidiana, o vaivém da palavra sugere uma troca,
portanto uma “coisa” que trocariamos, e parece, pois, assumir uma fungdo
instrumental ou veicular que estamos prontos a hipostasiar num “objeto”.
Ainda uma vez, porém, esse papel volta a palavra. (BENVENISTE,
1966/1995, p. 285).

De fato, em “Da subjetividade na linguagem”, Benveniste questiona alguns
lugares-comuns referentes a ideia de linguagem. Segundo o autor, “a comparagdo da
linguagem com um instrumento [...] deve encher-nos de desconfianca, como toda nogéo
simplista a respeito da linguagem” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 285). Dai ja ¢
possivel perceber o qudo complexa é a questao.

E nesse texto que se apresenta, também, um dos fundamentos da reflexdo
benvenistiana sobre a linguagem. Quando se questiona e alerta sobre o perigo de

compreendé-la como um instrumento, Benveniste é didatico, categorico e filosofico:

Falar de instrumento é pdr em oposi¢do 0 homem e a natureza. A picareta, a
flecha, a roda ndo estdo na natureza. S&o fabricagBes. A linguagem estd na
natureza do homem, que ndo a fabricou. Inclinamo-nos sempre para a
imaginacdo ingénua de um periodo original, em que um homem completo
descobriria um semelhante igualmente completo e, entre eles, pouco a pouco,
se elaboraria a linguagem. Isso é pura ficcdo. N&o atingimos nunca o homem
separado da linguagem e ndo o vemos nunca inventando-a. [...] a linguagem
ensina a propria defini¢do do homem. (BENVENISTE, 1966/1995, p. 285)

Benveniste menciona que todos os caracteres fundamentais da linguagem sao
suficientes para “tornar suspeita essa assimilagdo a um instrumento” (BENVENISTE,
1966/1995, p. 285). Dentre esses caracteres, como pontuamos, temos a imaterialidade da
linguagem, sua organizacdo articulada e o seu funcionamento simbélico. E mais

estritamente sobre este Gltimo aspecto mencionado que nos debrugamos agora.

36



No texto “Estruturalismo e linguistica”, que abre a obra Problemas de
Linguistica Geral 11 e apresenta uma entrevista dada por Emile Benveniste a Pierre Dax,
h& interessantissimas consideracdes sobre o pensamento enunciativo desenvolvido pelo
linguista. Benveniste, nessa entrevista, relaciona linguagem e cultura ao afirmar que a
“apropriacao da linguagem pelo homem ¢ a apropriacao da linguagem pelo conjunto de
dados que se considera que ela traduz [...]” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 21). Mais
adiante, nesse mesmo texto, o linguista retoma uma antiga assercéo sua ao reafirmar que
“o homem nao nasce na natureza, mas na cultura [...]” (BENVENISTE, 1974/1989,
p.23). Mas o que podemos depreender de fato dessa relacdo entre linguagem e cultura?

Ora, se um dos caracteres da linguagem € o seu funcionamento simbdlico e se,
de acordo com Benveniste, “todo mecanismo da cultura é um mecanismo de carater
simbdlico” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 25), podemos inferir que a linguagem exerce
uma funcéo cultural. Sendo assim, mais do que parte da natureza humana, a linguagem
torna possivel a existéncia humana em sociedade, configurando-se como portadora de
valores historicos e sociais. Esses valores, imbricados na lingua como manifestacdo da
linguagem, possibilitam que seja “na linguagem e pela linguagem que o homem se
constitu[a] como sujeito” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 286), herdandoum sistema
simbdlico que carrega em si mesmo a constituicdo cultural e histérica de determinada
sociedade.

E sempre tendo em vista essa compreensdo de linguagem e de lingua que outras
reflexdes e analises podem ser realizadas. A seguir, seguindo uma sequéncia proposta
por Flores (2013), trataremos de conceitos mais especificos da teoria benvenistiana, 0s
quais vao ao encontro da concepcao global de linguagem e lingua defendida pelo autor e
selecionada para fundamentar teoricamente esta pesquisa. Realizamos este trabalho em
busca dessa mesma coeréncia, acreditando que é pelo estudo das linguas e de suas
particularidades que podemos chegar a linguagem e, consequentemente, a condicao
humana de significar por meio de uma lingua colocada em acdo, 0 que acarreta,

consequentemente, outras nogdes vinculadas ao universo do discurso.

2.1.2 As relacOes de pessoa e ndo pessoa no discurso

Na obra Introducéo a teoria enunciativa de Benveniste, Flores (2013) apresenta

a distin¢do entre pessoa e ndo pessoa como o primeiro momento da discussdo tedrica
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acerca do autor. E sobre esse elemento, caracteristico do pensamento de Benveniste, que
discorreremos agora.

A reflex&o benvenistiana acerca das no¢des de pessoa e ndo pessoa aparece em
inimeros textos ao longo de sua trajetoria tedrica. No entanto, tendo em vista 0 nosso
recorte, baseamos as informacGes aqui apresentadas em trés textos fundamentais:
“Estrutura das relacdes de pessoa no verbo”, “A natureza dos pronomes” e “Da
subjetividade na linguagem”. E a partir desses escritos, agrupados aqui conforme a
ordem de publicacdo, que os temas serdo apresentados e discutidos. Almejamos, assim,
representar, em maior ou menor grau, a evolucdo do pensamento de Benveniste no que
diz respeito a essa tematica.

E no texto “Estrutura das relagdes de pessoa no verbo” que esse tema e seus
conceitos aparecem pela primeira vez. Segundo Flores (2013, p. 88), “o par pessoa/nido
pessoa é famoso na linguistica, em geral, e na enunciacdo, especialmente. Benveniste é
notoriamente reconhecido como o autor que o elaborou”. Nesse escrito, Benveniste
afirma que o “verbo é, com o pronome, a iinica espécie de palavra submetida a categoria
de pessoa” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 247) Embora, nesse momento, a reflexao
benvenistiana concentre-se na estrutura verbal, podemos estender para as funcgdes
pronominais aquilo que o linguista projeta e teoriza.

Benveniste continua sua argumentacdo, afirmando que “ha sempre trés pessoas e
nao hé sendo trés” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 248). O linguista, contudo, afirma
que a simples no¢do de “eu”, “tu” e “ele” ndo nos esclarece a necessidade da categoria
de pessoa, tampouco explica a complexidade das relacdes envolvidas nesse processo.
Benveniste determina que € preciso “procurar saber como cada pessoa se opde ao
conjunto das outras e sobre que principio se funda a sua oposi¢do, uma vez que nao
podemos atingi-las a ndo ser pelo que as diferencia” (BENVENISTE, 1966/1995, p.
248).

Temos aqui 0 que nos parece um fundamento da linguistica contemporénea: a
definicdo de um elemento pela relagdo de distincdo que ele apresenta em relagéo aos
outros. Essa nocdo, que nos remete a ideia de valor desenvolvida por Saussure®,

evidencia a relagéo entre a teoria benvenistiana e as teses do mestre genebrino.

% A nogio de “valor” é fundamental na constitui¢do da linguistica de Ferdinand Saussure. No Curso de
Linguistica Geral, atribuido a Saussure, mas elaborado por Charles Bally e Albert Sechehaye, lemos 0
que nos parece ser uma sintese desse conceito: “Quando se diz que os valores correspondem a conceitos,
subentendem-se que sdo puramente diferenciais, definidos ndo positivamente por seu contetdo, mas
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Partindo da gramatica arabe, Benveniste demonstra que ha uma disparidade entre

a chamada terceira pessoa e as duas primeiras. Nas palavras do autor:

Nas duas primeiras pessoas, ha a0 mesmo tempo uma pessoa implicada e um
discurso sobre essa pessoa. Eu designa aquele que fala e implica a0 mesmo
tempo um enunciado sobre o “eu”: dizendo eu, ndo posso deixar de falar de
mim. Na segunda pessoa, “tu” ¢ necessariamente designado por eu e ndo pode
ser pensado fora de uma situacdo proposta a partir do “eu”; e, ao mesmo
tempo, eu enuncia algo como um predicado de “tu”. Da terceira pessoa,
porém, um predicado ¢ bem enunciado somente fora do “eu-tu”; essa forma ¢
assim exceptuada da relagdo pela qual “eu” e “tu” se especificam. Dai, ser
questionavel a legitimidade dessa forma como “pessoa”. (BENVENISTE,
1966/1995, p. 250)

A partir dessa concepcdo, o autor define a terceira pessoa como uma nédo pessoa,
uma vez que pode se referir a uma infinidade de sujeitos. “Eu” e “tu”, em contrapartida,
sdo sempre Unicos e designam, respectivamente, aquele que enuncia e aquele a quem o
eu se dirige. Essa primeira oposi¢cdo entre pessoa e ndo pessoa é o que Flores (2013, p.
91), ao criar um neologismo, chama de “correlacdo de pessoalidade” o que Benveniste
nomeia como “correlacdo de personalidade”. Nesse sentido, “eu” e “tu” integrariam a
noc¢do de pessoa, opondo-se a “ele” — a ndo pessoa.

E preciso, no entanto, esclarecer uma outra diferenca significativa, uma segunda
oposic¢do, agora em relacdo as pessoas “eu” e “tu”. Benveniste acrescenta que “se ‘eu’ e
‘tu’ sdo ambos caracterizados pela marca de pessoa, sente-se bem que, por sua vez, se
opdem um ao outro, no interior da categoria que constituem, por um traco cuja natureza
linguistica ¢ preciso definir” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 248).

Essa oposicdo dentro da categoria de pessoa € nomeada por Benveniste como
“correlacdo de subjetividade”. O tedrico esclarece:

O que diferencia ‘eu’ de ‘tu’ é, em primeiro lugar, o fato de ser, no caso de
‘eu’, interior ao enunciado e exterior a ‘tu’ [...] ‘eu’ é sempre transcendente
com relagdo a ‘tu’. Quando saio de mim para estabelecer uma relacdo viva
com um ser, encontro ou proponho necessariamente um ‘tu’ que, fora de mim,
a Unica ‘pessoa imaginavel’. Essas qualidades de interioridade ¢ de
transcendéncia pertencem particularmente ao ‘eu’ e se invertem em ‘tu’.
Poder-se-a, entdo, definir o tu como a pessoa ndo subjetiva, em face da pessoa
objetiva que eu representa; e essas duas ‘pessoas’ se opordo a forma de ‘ndo-
pessoa’ (= ‘ele’). (BENVENISTE, 1966/1995, p. 255)

Temos, portanto, ao final do texto, a definicdo do seguinte quadro: uma
correlacdo de pessoalidade, em que o par “eu-tu” pertence a categoria de pessoa,
enquanto “ele” configura-se como uma néo pessoa. Entre as formas de pessoa, contudo,

ha uma correlagdo de subjetividade, por meio da qual “eu” ¢ entendido como uma

negativamente por suas relagdes com os outros termos do sistema. Sua caracteristica mais exata € ser o
que os outros ndo sdo.” (SAUSSURE, 1915/2012, p. 164)
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pessoa subjetiva e “tu” como uma pessoa nao subjetiva. As relacbes de oposicao,
distintivas e significativas, estruturam esse aspecto do pensamento benvenistiano e
marcam presenca em textos posteriores do autor que abordam essa tematica, como
Veremos a seguir.

Em “A Natureza dos pronomes”, Benveniste apresenta, dentre inumeras
constatacdes, reflexdes sobre a questdo das marcas de pessoa na lingua aplicadas agora
as formas pronominais. O autor reitera que a nogao de pessoa “é propria de eu/tu, e falta
em ele” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 278).

Nesse texto, o linguista contrapde as marcas de pessoa aqueles signos nominais
que apresentam uma referéncia estdvel no mundo. Em outras palavras, Benveniste
afirma que “cada eu tem a sua referéncia propria e corresponde cada vez a um ser Unico
e proposto como tal” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 278).

Caso diferente acontece com os ditos de "terceira pessoa”, defendidos por
Benveniste como n&o pessoa. Esses pronomes denédo pessoa, de acordo com o autor, ndo
sdo passiveis de inversibilidade na comunicacdo intersubjetiva. Além disso, eles ndo sdo
unicos, uma vez que nao remetem a eles mesmos, mas a situacdo objetiva, podendo
representar indmeras referéncias. Sendo assim, enquanto as marcas pronominais de
pessoa ndo remetem a uma realidade objetiva e/ou concreta no espago e tempo, mas a
uma instncia que existe somente no ato enunciativo, que é inédito a cada uso, o
pronome de ndo pessoa estabelece uma relagdo com o mundo, “representa de fato o
membro ndo marcado da correlagdo de pessoa” e tem a fungdo de uma representacao
sintatica" (BENVENISTE, 1966/1995, p. 282) na cadeia do discurso, sendo capaz de
produzir referéncia.

De modo geral, segundo Flores (2013), Benveniste estabelece que alguns signos
“permitem o exercicio da linguagem, s&o signos vazios, ndo referenciais com relacéo a
realidade” (FLORES, 2013, p. 95, grifos do autor). Essas formas s&o autorreferenciais,
remetem-se a enunciagdo, funcionando como “instrumentos da conversado da linguagem
em discurso” (FLORES, 2013, p.95, grifos do autor) e submetendo-se a condi¢do de
pessoa. Em contrapartida, existem aqueles signos “que remetem ndo a si mesmos, mas a
uma situacdo que Benveniste chama de ‘objetiva’” (FLORES, 2013, p. 95, grifos do
autor), submetendo-se a condi¢do de ndo pessoa.

Ja em “Da subjetividade na linguagem”, ultimo texto do autor utilizado em
nossa pesquisa para a construg¢ao desse topico, Benveniste afirma que ¢ “na linguagem e

pela linguagem que o homem se constitui como sujeito” (BENVENISTE, 1966/1995, p.
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286), definindo subjetividade como a capacidade do locutor se propor como sujeito.
Nesse processo de passagem, isto €, na conversdo de locutor a sujeito, ocorre uma
efetivacdo da subjetividade, processo em que as marcas de pessoa desempenham um

papel importante:

A consciéncia de si mesmo so € possivel se experimentada por contraste. Eu
ndo emprego eu a nao ser dirigindo-me a alguém, que serd na minha alocugéao
um tu. Essa condigdo de dialogo é que constitutiva da pessoa, pois implica
em reciprocidade - que eu me torne tu daquele que sua vez se designa por eu.
(BENVENISTE, 1966/1995, p. 286)

Temos, entdo, uma relacdo de interdependéncia entre eu e tu, que configuram as
formas de pessoa e marcam a (inter)subjetividade discursiva. Quanto a terceira pessoa,
ou seja, a ndo pessoa, Benveniste reitera nesse texto que ela ndo remete a uma entidade
subjetiva, mas afirma que ela “tira o seu valor do fato de que faz necessariamente parte
de um discurso enunciado por eu” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 292)

Aqui convém analisar como o pensamento benvenistiano sobre esse tema evolui
de fato de um texto para outro. Em “Estrutura das relagdes de pessoa no verbo”, somos
apresentados as correlacdes de pessoalidade e de subjetividade, as quais sdo reiteradas,
desenvolvidas e aprimoradas em textos posteriores. Tratando especificamente da nogéo
de ndo pessoa, em “A natureza dos pronomes”, afirma-se que ela remete a uma “situagao
‘objetiva’> (BENVENISTE, 1966/1995, p. 282); em contrapartida, em “Da

3

subjetividade na linguagem”, essa forma ‘“se refere a um objeto colocado fora da
alocu¢ao”, mas “existe e sO se caracteriza por oposi¢do a pessoa eu do locutor que,
enunciando-a, a situa como ‘ndo pessoa’” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 292, grifo do
autor). Isto é, a ndo pessoa adquire um valor subjetivo a partir do momento em que é
enunciada por um “eu”.

Colocar esses textos e conceitos em uma relacdo cronoldgica é imprescindivel
para compreender a construcdo da reflexdo de Benveniste sobre a linguagem. Observar o
que o teorico transforma e/ou acrescenta a cada texto evidencia a complexidade da
tematica e mostra que o pensamento do Benveniste ndo estava acabado, tendo em vista
que era constantemente retomado e aprimorado, porque isso € constitutivo do fazer do
linguista.

No decorrer da reflex&o acerca das marcas de pessoa e ndo pessoa, Benveniste
apresenta e consolida outra importante nogdo de sua teoria: a ideia de subjetividade.
Essa palavra, agora um conceito, é de extrema importancia para a teoria enunciativa e,

consequentemente, para o desenvolvimento desta pesquisa. Afinal, é preciso ter em
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mente que, em se tratando de uma lingua classica, 0 uso majoritario do idioma esta
atrelado a outros fenbmenos de linguagem que n&o consistem na fala. Sendo assim,
como antecipamos na introducéo que dé inicio a este trabalho, é imprescindivel refletir
sobre como essa subjetividade pode ser entendida no contexto de um idioma que nédo
possui falantes. Essa questdo €, desde o principio, uma forca motriz para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Benveniste jA comega a resolver esse problema e a apontar novos caminhos
quando afirma que a subjetividade esta presente em todo e qualquer uso da lingua, pois é
constitutiva do discurso. Assim, podemos deslocar esse conceito para nogdes de texto,
leitura e traducdo, atividades linguisticas nas quais o latim encontra mais espago e maior
propdsito. Por meio desse deslocamento, acreditamos que, no estudo de uma lingua
classica, ha uma acdo sobre a lingua que releva da subjetividade de um locutor que, ao
agir nesse idioma, torna-se sujeito. Assim, como veremos adiante, € na leitura e na
traducdo de textos latinos que o locutor se apropria desse sistema, demarcando-se
subjetivamente e passando a sujeito pelo uso do idioma.

Como mencionamos, segundo Benveniste, a linguagem permite que cada locutor

se aproprie da lingua para designar-se como sujeito. O linguista explica:

A ‘subjetividade’ de que tratamos aqui ¢ a capacidade do locutor para se
propor como ‘sujeito’. Define-se ndo pelo sentimento que cada um
experimenta de ser ele mesmo [..], mas como a unidade psiquica que
transcende a totalidade das experiéncias vividas que reline, e que assegura a
permanéncia da consciéncia. Ora, essa ‘subjetividade’[...] ndo ¢ mais que a
emergéncia no ser de uma propriedade fundamental da linguagem. E ‘ego’
que diz ego.* (BENVENISTE, 1966/1995, p. 286)

Para Benveniste, a linguagem esta organizada de modo “que permite a cada
locutor apropriar-se da lingua toda designando-se como eu.” (BENVENISTE,
1966/1995, p. 288). A essa capacidade de colocar-se na lingua e constituir-se como
sujeito na e pela linguagem chamamos, portanto, de subjetividade. De agora em diante, é
dessa nocdo enunciativa de subjetividade que faremos uso sempre que a palavra
aparecer. Caracteristica fundamental da linguagem, a subjetividade configura-se como a
capacidade que um locutor possui de colocar-se como sujeito. E como isso € feito? Essa
transicdo, ou seja, esse processo de subjetividade do locutor s6 é possivel por meio do
uso da lingua, que oferece 0s mecanismos necessarios e possiveis para a manifestacéo
dessa subjetividade. Os indices de pessoa e ndo pessoa Sdo apenas um dos recursos que

demarcam essa subjetividade. Ha ainda outros elementos fundamentais, como o0s

“No original francés, a passagem ¢ atualizada como “E ego quem diz ego”.
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aspectos de tempo e espaco, além de procedimentos de sintagmatizacdo e de
semantizacdo que permitem a subjetivacdo de toda a lingua. Nesse caso, no discurso, ha
indices mais aparentes e menos aparentes de expressao da subjetividade.

Pensar sobre esses mecanismos em uma aula de latim pode ser enriquecedor na
construcdo de um ponto de vista sobre a lingua e a linguagem. Um excelente exemplo de
como o latim pode ser til & reflexdo sobre subjetividade, intersubjetividade e marcas de
pessoa e ndo pessoa, consiste no sistema pronominal desse idioma e na relagdo desse
sistema com o do portugués.

De acordo com Benveniste (1995/1966, p. 277), “o problema dos pronomes ¢ ao
mesmo tempo um problema de linguagem e um problema de linguas”, afinal “todas as
linguas possuem pronomes” (BENVENISTE, 1995/1966, p. 277). Nesse sentido,
investigar essa categoria, comum a todos os idiomas, é, na verdade, investigar a propria
linguagem humana.

Além disso, também é preciso levar em consideracdo que o estudo do latim
sempre se relaciona com a lingua materna por meio da qual o estudante entra em contato
com o idioma classico. Nessa perspectiva, no contexto idealizado por noés, a aula de
latim ganha relevancia, uma vez que permite uma reflexdo sobre a propria lingua
portuguesa que, com o conhecimento do sistema latino, € bastante aprimorada. Um bom
exemplo desse movimento pode ser visto com o estudo dos pronomes.

Em latim classico, ndo ha uma forma determinada para um pronome pessoal de
terceira pessoa, isto €, ndo ha um grupo de pronomes pessoais para a ndo pessoa.
Existem pronomes pessoais para designar o locutor (ego) e o alocutario (tu), além de
suas respectivas formas no plural (nose vos), mas ndo ha, na gramatica latina, algo
equivalente as formas ele e ela em portugués. Constatar essa auséncia € uma excelente
oportunidade para se refletir sobre a condicdo de pessoalidade presente no processo
enunciativo. A ndo pessoa é, de fato, uma auséncia, como bem demonstra o sistema
pronominal da gramatica latina.

O portugués herda seus pronomes pessoais que expressam a nao pessoa de
formas latinas que se classificavam naquela lingua como pronomes demonstrativos, isto
¢, de palavras que tinham a func¢do de “apontar” para algo que, necessariamente, estava
fora da relacdo intersubjetiva. Reiteramos: compreender o funcionamento desses
mecanismos dentro de seus respectivos sistemas e as condigfes que permitem a

transformacdo de um idioma é mais do que estudar uma lingua, € refletir sobre a
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linguagem, tomando consciéncia de sua complexidade e de principios fundamentais que
organizam o sistema por meio dos quais 0s humanos se enunciam.

Voltaremos a essas no¢Ges mais adiante, quando apresentarmos deslocamentos
da teoria benvenistiana para as praticas do texto escrito, da leitura e da traducdo. Na
proxima secdo, apresentaremos outro importante par de conceitos do pensamento de

Benveniste: os dominios semidtico e semantico da lingua.

2.1.3 A forma e o sentido nos dominios semiético e semantico

No item 2.1.1, presente neste mesmo capitulo, esclarecemos que, para
Benveniste, a linguagem faz parte da natureza humana, possibilitando, dentre outros
fatores, a vida em sociedade e a cultura. Tudo isso sO € possivel gracas ao seu aspecto
simbdlico, que a permite significar. Nesse contexto, a lingua desempenha uma fungéo
fundamental ao manifestar a linguagem e seus caracteres. A partir de agora, dedicamo-
nos a essa no¢do benvenistiana, a de lingua, a qual envolve sistema e discurso,
colocando em cena elementos enunciativos, como as nogfes de pessoa e ndo pessoa
exploradas no item anterior.

Em “Os niveis da analise linguistica”, texto que se encontra na terceira parte da
obra Problemas de Linguistica Geral I, Benveniste afirma que a nocdo de nivel é
fundamental para a determinacdo de um procedimento de analise da lingua. Para
apresentar suas consideracdes acerca do que sao niveis, Benveniste define a lingua como
“sistema organico de signos linguisticos” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 127).

A partir dessa concepcdo, o linguista afirma que o aspecto formal da lingua pode
ser organizado em niveis, de forma que “o sentido ¢ de fato a condi¢dao fundamental que
todas as unidades de todos os niveis devem preencher para obter status linguistico”
(BENVENISTE, 1966/1995, p. 130). Esses niveis, dotados de sentido, estdo
relacionados entre si. H& sempre uma unidade que se configura como constituinte de
uma unidade mais alta.

De inicio, Benveniste menciona o fonema, que pode ser “dividido” formalmente
em tracos distintivos ao mesmo tempo em que, em um nivel maior, integra e origina 0s
morfemas. Esses morfemas, que formam o signo, dao origem a palavra, que pode ser
autébnoma, possuindo significado quando isolada, ou sin-noma, apresentando sentido

guando aplicada ao nivel superior, o da frase. O linguista sintetiza:
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O limite superior é tracado pela frase, que comporta constituintes, mas que,
como adiante se mostra, ndo pode integrar nenhuma unidade mais alta. O
limite inferior € o “merisma” que, trago distintivo do fonema, ndo comporta
ele préprio nenhum constituinte de natureza linguistica. A frase s6 se define,
portanto, pelos seus constituintes; o merisma sé se define como integrante.
Entre esses dois, destaca-se claramente um nivel intermediario, o dos signos,
autdnomos ou sin-nomos, palavras ou morfemas, que a0 mesmo tempo
contém constituintes e funcionam como integrantes. Tal é a natureza dessas
relagdes. (BENVENISTE, 1966/1995, p. 134)

Esses niveis evidenciam o aspecto formal da lingua. Nesse texto, Benveniste
afirma que a forma de uma unidade linguistica “define-se como sua capacidade de
dissociar-se em constituintes de nivel inferior” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 135). O
sentido, por sua vez, “define-se como a sua capacidade de integrar uma unidade de nivel
superior” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 136). Sendo assim, é relevante que nos
voltemos para o conceito de frase apresentado pelo tedrico. Segundo Benveniste, a frase
¢ “a propria vida da linguagem em acdo". Concluimos que, com a frase, se deixa o
dominio da lingua como sistema de signos e se entra num outro universo, o da lingua
como instrumento de comunicagdo, cuja expressao ¢ o discurso” (BENVENISTE,
1966/1995, p. 139).

A frase é, portanto, a “unidade do discurso”, uma “unidade completa, que traz ao
mesmo tempo sentido e referéncia: sentido porque é enformada de significacdo, e
referéncia porque se refere a uma determinada situagdo” (BENVENISTE, 1966/1995, p.
139-140). Essa passagem de lingua a discurso é fundamental para a compreensdo da
teoria atribuida a Benveniste. Esse movimento s6 é possivel por meio da enunciacao,
que coloca a lingua em uso. Para o linguista, “¢ no discurso atualizado em frases que a
lingua se forma e se configura. Ai comega a linguagem” (BENVENISTE, 1966/1995, p.
140).

As ideias apresentadas por Benveniste nesse texto séo muito complexas. Nesse
sentido, Flores (2013) esclarece que os niveis apresentados por Benveniste ndo sdo “o
gue comumente se encontra na linguistica geral sob determinados rétulos (a fonologia, a
sintaxe, a morfologia etc.)” (FLORES, 2013, p. 136, grifos do autor). Segundo o autor,
pelo fato de que um nivel se definir em funcdo das relacbes de distribuicdo e de
integracdo que as unidades apresentam, “ha sempre relagdes de fronteira entre os planos
da lingua” (FLORES, 2013, p. 136).

Esses movimentos fronteiricos parecem ser reconhecidos por Benveniste, tendo
em vista o teorico afirmar que o reconhecimento e a compreensdo dos niveis

possibilitam “duas linguisticas diferentes, embora os seus caminhos se cruzem a todo
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instante” (BENVENISTE 1966/1995, p. 139). No final do texto, enquanto define a ideia
de frase, o linguista esclarece o que seriam essas “duas linguisticas” ao afirmar que
existe, de um lado “a lingua, conjunto de signos formais, destacados pelos
procedimentos rigorosos, escalonados por classes, combinados em estruturas e sistemas;
de outro, a manifesta¢ao da lingua na comunicagdo viva” (BENVENISTE 1966/1995, p.
139). Sempre salientando a importancia do estudo a partir da lingua em acao, Benveniste
ainda encerra o escrito com uma sentenga em latim: “nihil est in lingua quod non
priusfuerit in oratione” (BENVENISTE 1966/1995, p. 140).

Essas citaches parecem sintetizar nogdes fundamentais desse texto. Primeiro,
temos a concepg¢do embrionaria dos dominios da lingua (como sistema e como discurso),
0s quais serdo mais desenvolvidos e renomeados pelo autor em escritos posteriores.
Além disso, levando em conta nocdo de frase desenvolvida pelo tedrico e o significado
da citacdo em latim que conclui o texto, € possivel inferir que, para Benveniste, tudo o
que pode ser estudado em relagdo a lingua precisa levar em consideracdo o discurso,
aqui entendido como a lingua em uso. Os aspectos relacionados a forma e ao sentido na
lingua (sistema e discurso) sdo mais explorados em um texto publicado trés anos depois
de “Os niveis da analise linguistica”, o qual apresentaremos a seguir.

Em “A forma ¢ o sentido na linguagem”, texto que apresenta uma conferéncia
dada por Benveniste em um congresso de filosofia, o linguista detém-se a nocdo de
lingua. O autor assevera que, “antes de qualquer coisa, a linguagem significa”
(BENVENISTE, 1974/1989, p. 222) e apresenta o pressuposto saussuriano de que “a
lingua € um sistema de signos” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 224). O linguista
evidencia, contudo, o desejo de “ir além do ponto a que Saussure chegou na analise da
lingua como sistema significante” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 224).

E a partir desse esforco para “ir além” que Benveniste apresenta duas nogdes
fundamentais para a sua concepcao de lingua: os conceitos de semi6tico e semantico.
Essas ideias estdo atreladas a discusséo sobre forma e sentido, ja tratadas em "Os niveis
da andlise linguistica”, quando o linguista defende a lingua como distribuida em niveis
organizados em formas que se integram em outras formas de nivel superior para
produzirem sentidos. Do fonema a frase, mudamos do dominio do sistema para o

dominio do discurso, questdo mais discutida em "A forma ¢ o sentido na linguagem”.

® Nada esté na lingua sem que primeiramente tenha estado no discurso. (traducio nossa)
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Conforme Benveniste (1974/1989, p. 229), a lingua-sistema e a lingua-discurso
envolvem os dois modos de ser lingua, respectivamente, semidtico e seméantico, ambos
organizados em forma e sentido. Diante dessa concepg¢éo, o linguista afirma que a frase
e 0 signo sdo mundos distintos e que exigem descricBes distintas. Abaixo, transcrevemos
o0 trecho da obra de Benveniste que, para Flores (2013), funciona como sintetizador da

definicéo dos termos:

Do semidtico e do seméantico ha uma mudanca radical de perspectiva [...]. A
semiotica se caracteriza como uma propriedade da lingua; a semantica resulta
de uma atividade do locutor que coloca a lingua em acdo. O signo semi6tico
existe em si, funda a realidade da lingua, mas ele ndo encontra aplicacdes
particulares; a frase, expressao do semantico, ndo é sendo particular. Com o
signo tem-se a realidade intrinseca da lingua; com a frase liga-se as coisas
fora da lingua; e enquanto o signo tem por parte integrante o significado, que
Ihe € inerente, o sentido da frase implica referéncia a situacdo de discurso e a
atitude do locutor. (BENVENISTE, 1974/1989, p. 229-230)

Segundo Flores (2013, p. 145), “a diferenca ndo poderia ser mais claramente
explicitada do que na passagem acima. De um lado, a lingua como semiotico; de outro, a
lingua como semantico”. Esse entendimento reaparece, posteriormente, na entrevista
dada a Pierre Dax.

Nessa ocasido, Benveniste afirma que ha dois dominios de sentido no interior da
lingua, distinguindo novamente o dominio semiotico do dominio semantico. Segundo o
linguista, “o signo saussuriano ¢ na verdade a unidade semiotica, quer dizer, a unidade
dotada de sentido. [...] A semantica ¢ o “sentido” resultante do encadeamento pela
circunstancia e da adaptacdo dos diferentes signos entre eles” (BENVENISTE,
1974/1989, p. 21).

Temos, portanto, estabelecido aqui um conceito fundamental da teoria
benvenistiana. A lingua, para Benveniste, pode ser pensada como constituida por um
dominio semidtico e outro semantico, imbricados e organizados em forma e sentido.
Essa lingua ainda pode ser analisada por meio de niveis que revelam o seu aspecto
formal e encontram seu limite na frase, o Gltimo nivel de analise. A frase precisa ser
entendida como a instancia que delimita o universo do sistema e o universo do discurso.

Essa reflexdo sobre a forma e o sentido, isto €, sobre os dominios semidtico e
semantico, faz-se presente no estudo de qualquer idioma, tendo em vista que esses
mecanismos sdo constitutivos de toda lingua. Temos razbes para acreditar, contudo, que
0 estudo do latim pode ser muito atil para materializar muitas nogdes apresentadas por

Benveniste.
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Como ja mencionamos anteriormente, acreditamos que o estudo de uma lingua
classica sempre pressupGe a presencga de uma outra lingua, o idioma por meio do qual se
acessa 0 sistema a ser estudado. Nesse sentido, em nosso contexto, o estudo do latim
implica o uso do portugués como idioma de conexdo entre o estudante e a lingua
classica. Essa relacdo, inevitavelmente, desencadeia momentos em que os sistemas de
cada lingua sdo, de certa forma, comparados, uma vez que se busca compreender a
estrutura e o funcionamento de um idioma por meio de mecanismos presentes em outro.

Nessa perspectiva, no estudo de uma lingua como o latim, Defendemos que o
vinculo entre as nocdes de forma e sentido é potencializado, permitindo que o0s
estudantes reflitam sobre o funcionamento desses dominios por motivos diferentes.

Antes de mais nada, € preciso destacar as frequentes e errdneas tentativas de
igualar o latim ao portugués, isto é, de tratar o estudo da lingua classica como somente
uma outra forma de se refletir sobre a propria lingua materna. Esse tipo de postura
ignora a complexidade e a riqueza que se fazem presentes na lingua latina. Uma vez que
tentam apresentar o latim como uma espécie de variacdo do portugués, essas abordagens
sO colaboram para um maior desgaste e apagamento do idioma, tendo em vista que, a
partir dessas perspectivas, o latim é apenas um meio de se atingir a lingua materna.

Aprender latim ndo € aprender portugués. Reiteramos que o estudo da lingua
classica precisa estar a servi¢co de uma perspectiva que valoriza a analise linguistica e a
investigacdo dos principios basicos que regem a linguagem humana. Assim, para fazer
dessa lingua antiga um objeto de estudo, conforme menciona Lima (1995), “ndo ha
necessidade alguma de mistifica-la como uma supralingua” (LIMA, 1995, p. 69). Desse
modo, a aproximacéao do idioma classico com o portugués ou com qualquer outra lingua
deve sempre valorizar e reconhecer os sistemas como independentes e individuais,
salientando as semelhancas, mas principalmente valorizando as diferencas, isto €, aquilo
que torna cada lingua Unica e singular.

Eis aquele que talvez seja o ponto mais importante para que o estudo do latim
assuma uma novo lugar no cendario educacional brasileiro: é fundamental reconhecer,
naquilo que faz desse idioma uma lingua “estranha” e “dificil” (para usar palavras ditas
pelos proprios estudantes), uma verdadeira oportunidade de refletir sobre principios
béasicos da linguagem e no¢Bes muitas vezes abstratas de uma teoria linguistica. Nessa
perspectiva, no estudo da lingua latina, a compreensdo sobre os dominios semiotico e
semantico pode atingir um lugar interessante quando se leva em consideracdo o

funcionamento de uma lingua sintética e de uma lingua analitica.
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Por ser do primeiro tipo, o latim € um idioma em que as palavras expressam sua
funcdo sintatica pelo modo como sdo escritas e ndo pela posicdo em que ocupam na
sentenga. Ao compreender a nocdo de declinagdo, ausente em todas as linguas
neolatinas, percebendo que um mesmo nome pode assumir mais de doze formas
diferentes a depender da funcdo sintatica que desempenha na frase, coloca-se em jogo
uma importante reflexdo sobre como forma e sentido se engendram no sistema
linguistico para significar. Outro exemplo: devido a auséncia de artigos no sistema
latino, uma frase como pater filium laudat pode corresponder a mais de cinco®
construcdes distintas em portugués, ja que, por possuir artigos, essa lingua permite a
insercdo de determinantes definidos e indefinidos antes do elementos nominais.

O fato é que estudar um novo idioma implica lidar com essas diferencas: o latim
ndo tem artigos, o portugués nao tem um sistema de declinacédo, o latim possui a no¢éo
de aspecto verbal, o portugués apresenta pronomes pessoais para demarcar a ndo pessoa.
E assim por diante. Listar as particularidades dos idiomas é uma tarefa impossivel,
porque resultaria na completa descrigdo de todas as linguas. O importante (e fascinante)
é compreender que, mesmo com todas as especificidades inerentes a cada sistema, as
linguas sdo capazes de exprimir as mesmas ideias.

Seja declinando um nome no caso acusativo ou inserindo-0 apos o verbo para
demarcar sua funcéo de objeto direto, tanto o latim quanto o portugués conseguem, pelo
funcionamento de suas formas, reproduzir o sentido expresso por uma sentenca escrita
em outro idioma. Afinal, se é assim com todas as linguas, ndo seria diferente com um
idioma cléssico. Dessa forma, o estudo do latim precisa valorizar o sistema linguistico
desse idioma, revelando as potencialidades que o seu estudo apresenta.

Ao defender um estudo que valorize essas diferencas existentes entre o sistema
latino e o de uma lingua moderna, Lima (1995) afirma que “a real diferenca entre as
linguas ndo consiste naquilo que elas podem ou ndo exprimir, mas naquilo que 0s
proprios falantes devem ou nao expressar” (LIMA, 1995, p. 78). Ou seja, ¢ no uso da
lingua pelo locutor que os sentidos serdo (re)construidos e expressos. Assim, a

manutencdo dos sentidos sistémicos depende de uma apropria¢do do idioma, de uma

® Na verdade, Lima (1995, p. 78) menciona nove construcdes possiveis em portugués para a frase latina

citada no paragrafo. No entanto, acreditamos que sentengas como “um pai elogia filho” e “o pai elogia

filho” ndo correspondem a padrdes linguisticos usuais da lingua portuguesa, o que tornaria pouco

provavel sua realizacdo. Para nos, as oragBes em portugués que poderiam corresponder & mencionada
99 Ce 9% C¢ bR 13

frase em latim sdo: “pai elogia filho”, “um pai elogia um filho”, “o pai elogia um filho”, “o pai elogia o
filho” e “um pai elogia o filho”.
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organizacdo das formas disponiveis nesse sistema para a producdo de sentidos
particulares.

E desse uso da lingua que trataremos a seguir. No proximo item, abordaremos a
enunciacao, buscando compreender melhor a passagem da lingua a discurso e o papel

desempenhado pelos dispositivos tedricos sobre 0s quais ja tratamos até aqui.

2.1.4 A enunciagao: do sistema ao discurso

Com o intuito de responder a questdo de pesquisa que norteia este trabalho, ao
longo deste capitulo, estamos apresentando a corrente tedrica que fundamenta nossa
pesquisa. Neste item, trataremos da enunciacdo propriamente dita, isto é, do processo
por meio do qual a lingua torna-se discurso e o homem se torna sujeito. A fim de
explorar esses conceitos fundamentais para o desenvolvimento de nosso trabalho,
optamos por organizar este subcapitulo da seguinte forma: partiremos do texto “O
aparelho formal da enunciacao”, por meio do qual sdo apresentadas ideias como as de
ato, situacdo e instrumentos, que compdem o0 processo enunciativo. Conforme o
pensamento benvenistiano for apresentado, introduziremos passagens de outros textos
do autor que nos parecem relacionadas aos elementos apresentados. Como sempre até
aqui, o trabalho de Flores (2013) mostra-se fundamental para elucidar algumas nocdes.
Além disso, também é importante o trabalho de Knack (2012), uma vez que essa autora
se detém a aspectos relevantes do processo enunciativo e dos mecanismos que 0
constituem. Em um ponto especifico da nossa discussdo, também contaremos com 0s
trabalhos de Mello (2012) e de Aresi (2011) nesta secao.

Segundo Flores (2013, p. 161), “O aparelho formal da enuncia¢do” ¢ um texto
que “condensa mais de quarenta anos de reflexio linguistica sobre enuncia¢io”. E nesse
escrito que o linguista apresenta uma espécie de defini¢cdo concisa para a enunciagéo.
Apesar dessa no¢do ser mencionada anteriormente na obra de Benveniste, é neste texto
que o linguista afirma que a “enunciacdo ¢ este colocar em funcionamento a lingua por
um ato individual de utilizagdo” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 82). O autor ainda
complementa, ao esclarecer que ndo € o enunciado gue lhe interessa nesse ponto, mas o
ato de produzi-lo. O enunciado, por sua vez, € o resultado do ato enunciativo, é o texto,
produto de uma enunciagao sempre Unica e individual.

O grande tema de Benveniste neste texto € aquilo que constitui 0 processo

enunciativo. Tendo em vista que a enunciacdo nédo se refere propriamente ao enunciado
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(produto do ato enunciativo), mas sim ao processo de producdo no qual o locutor
apropria-se da lingua, Benveniste distingue o estudo do emprego das formas do estudo
do emprego da lingua.

O linguista afirma que € preciso considerar na enunciagdo, “sucessivamente, o
préprio ato, as situacdes de uso em que ele se realiza, os instrumentos de sua realizacéo
(BENVENISTE, 1974/1989, p. 83). Essa nocdo de ato, situacdo e instrumento colabora
para a compreensdo de que cada enunciacdo € um ato Unico e irrepetivel. Convém
ressaltar algumas informacdes sobre esses elementos, que chamaremos aqui de
constituintes do ato enunciativo.

De modo geral, podemos entender esse ato como uma espécie de processo que
insere 0 locutor como condicdo necessaria para a enunciacdo. Nas palavras de

Benveniste:

Antes da enunciagdo, a lingua ndo é sendo possibilidade de lingua. Depois da
enunciacdo, a lingua é efetuada em uma instancia de discurso que emana de
um locutor, forma sonora que atinge um ouvinte e que suscita uma outra
enunciacdo de retorno. (BENVENISTE, 1974/1989, p.83-84)

Conforme vimos anteriormente, a nocdo de subjetividade € constitutiva para
Benveniste, de modo que um locutor, sempre que se apropria da lingua e produz seus
discursos, marca sua presenca nesse discurso. Aqui, Benveniste vai além, mostrando-se
que esse eu sO € possivel diante de um tu.

Mas afinal de contas, como a enunciagdo pode, a0 mesmo tempo, ser produto de
um ato individual e estabelecer uma relacdo fundamental com o outro? Ndo ha nenhuma
contradicdo nessas afirmacdes. Se a subjetividade é constitutiva para Benveniste, a

intersubjetividade também o é. Nesse texto, o tedrico explica:

[...] enquanto realizacdo individual, a enunciacéo pode se definir, em relagdo a
lingua, como um processo de apropriacdo. O locutor do se apropria do aparelho
formal da lingua e enuncia sua posic¢do de locutor [...] Mas imediatamente [...]
ele implanta o outro diante de si, qualquer que seja o grau de presenca que ele
atribui a este outro. Toda enunciagdo é, explicita ou implicitamente, uma
alocucdo, ela postula um alocutario. (BENVENISTE, 1974/1989, p. 84)

O uso da lingua pressupde a figura do outro. O “eu” que se enuncia quando um
locutor toma a lingua para produzir um discurso e configurar-se como sujeito sempre
postula um “tu”. Quando afirma que a linguagem faz parte da natureza humana,
Benveniste nos diz que ¢ “um homem falando que encontramos no mundo, um homem
falando com outro homem [..] (BENVENISTE, 1966/1995, p. 285). Eis ai o

fundamento da intersubjetividade, constitutiva para Benveniste.
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Em “Da subjetividade na linguagem”, Benveniste (1966/1995 p. 293) afirma que
a intersubjetividade é a condicdo Unica que torna possivel a comunicagdo linguistica.
Trata-se de uma condicdo de didlogo que implica em reciprocidade, “que eu me torne tu
na alocucdo daquele que por sua vez se designa por eu” (BENVENISTE, 1966/1995, p.
286).

Para o linguista, a relagdo eu-tu representa uma espécie de polaridade singular, a
qual ndo encontra esquema equivalente em lugar nenhum fora da linguagem humana.
Benveniste nos ajuda a compreender que nenhum dos dois termos (eu e tu) se concebe
sem 0 outro; para ele, sdo termos complementares e, a0 mesmo tempo, irreversiveis,
caracterizando a condigdo do homem na linguagem.

Todo ato enunciativo é, portanto, em maior ou menor grau um processo de
alocucdo. O teorico define o alocutado como o individuo “na presente instancia de
discurso contendo a instancia linguistica tu” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 279). O eu
que enuncia postula, portanto, um tu, que pode ou ndo “tomar a palavra”, enunciando-se
e postulando o antigo eu como tu. Toda essa relagéo sobre a intersubjetividade presente
na enunciacdo sera de muito valor a perspectiva de ensino de latim desenvolvida nesta
pesquisa, bem como para compreender o que Benveniste entende como referéncia,
importante conceito dessa teoria enunciativa sobre o qual versamos a seguir.

O segundo elemento apresentado por Benveniste em “O aparelho formal da
enunciacdo” € a no¢do de situagdo. A situagdo refere-se ao fato de, no processo
enunciativo, a lingua ser empregada para expressao de uma certa relacdo com o mundo,
o que implica referéncia. Nas palavras do linguista, a “referéncia ¢ parte integrante da
enuncia¢cdo” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 84).

Essa referéncia é fundamental para a constituicdo do sentido global de um
enunciado e esta profundamente ligada a situacdo na qual se da a enunciacdo. Consoante
Benveniste, a situagdo manifesta-se por meio de “um jogo de formas especificas cuja
funcdo é de colocar o locutor em relagdo constante e necessaria com sua enunciagao”
(BENVENISTE, 1974/1989, p. 84). Nessa profunda relagéo, o locutor insere a si mesmo
no discurso, produzindo a referéncia e a possibilidade de ser referido e compreendido
por um alocutério.

A presenca de referéncia colabora para a nogéo de que a enunciagdo é sempre um
ato individual, mas a0 mesmo tempo intersubjetivo. E individual porque parte de um
locutor e é sempre Unico, uma vez que estd plenamente ligado as circunstancias de

producdo nas quais é efetuado; mas intersubjetivo porque depende de um alocutario que
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vai correferir no discurso proferido, atuando como uma espécie de colocutor e
colaborando na construgéo e na efetivagéo da enunciagao.

Poderiamos, de certa forma, pensar que h& duas noc¢des de referéncia, as quais
sdo distintas, mas simultaneas. De um lado, temos a referéncia atrelada a ideia de um
sentido global, um conjunto de informacgdes compartilhadas pelos interlocutores em um
processo enunciativo. Do outro, hd uma espécie de autorreferéncia, a qual esté ligada as
marcas e relacdes de pessoa, espago e tempo demarcadas no ato enunciativo: “a presenca
do locutor em sua enunciacdo faz com que cada instancia de discurso constitua um
centro de referéncia interno” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 84). Essas duas ideias
estdo, na verdade, imbricadas, uma vez que s possivel alcancar esse sentido global
(necessidade de tratar de algo ou alguém via discurso), isto é, s6 é possivel referir a
partir da relagdo estabelecida “por um jogo de formas especificas cuja funcdo é de
colocar o locutor em relagdo constante e necessaria com a sua enunciagiao”
((BENVENISTE, 1974/1989, p. 84).

Mello (2012) também aborda esse aspecto da teoria enunciativa, esclarecendo
que a referéncia nunca aponta para 0 mundo objetivo, extralinguistico, mas para uma
concepcao de mundo desencadeada pelo locutor-sujeito. Sendo assim, é na e pela
enunciagdo que “o ‘mundo’ passa a existir” (MELLO, 2012, p. 69). Em sintese, nas
palavras da autora: “o mundo de que se fala ¢ o ‘mundo’ daquele que enuncia, sendo
extensivo aquele a quem se dirige e situado em determinado espaco e tempo. Como toda
enunciacao esta submetida a perspectiva do eu, ainda que o eu fale do mundo, ndo deixa
de falar de s1” (MELLO, 2012, p. 69).

Segundo Flores (2013, p. 142-143), a distincdo que Benveniste faz entre dominio
semidtico e dominio semantico (ja brevemente exposta por nds anteriormente no item
2.1.3) coloca em evidéncia a nocdo da referéncia, a qual “¢ ausente do primeiro e ¢
caracteristica fundamental do segundo”. O autor também nos alerta que ndo podemos
pensar nessa referéncia como um elemento extralinguistico, mas como algo relacionado
ao proprio discurso. Esse importante conceito é abordado por Benveniste em outros
textos que constituem nosso corpus teorico.

Em “A forma e o sentido na linguagem”, Benveniste (1974/1989, p. 231) nos
alerta que a “referéncia de uma frase ¢ o estado de coisas que a provoca, a situacao de
discurso a que ela se reporta e que nds nao podemos jamais prever ou fixar”. Nesse

trecho, novamente, vemos a no¢édo de referéncia atrelada a ideia de situacéo.
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O ultimo elemento apresentado por Benveniste em “O aparelho formal da
enunciagdo” sdo os instrumentos de realizagdo da enuncia¢do. Nao ha no texto uma
delimitacdo explicita sobre em que de fato consistem esses instrumentos, mas
entendemos aqui que esses elementos sdo as marcas que evidenciam a apropriacdo da
lingua pelo locutor. De acordo com Benveniste, o locutor “enuncia sua posi¢ao por meio
de indices especificos, de um lado, e por meio de procedimentos acessorios, de outro”
(BENVENISTE, 1974/1989, p. 84). A seguir, tentaremos esclarecer de que forma esses
elementos se manifestam e como podemos aplica-los a nossa pesquisa.

Apesar de ndo definir explicitamente quais sdo esses instrumentos, Benveniste
fornece-nos uma categorizacdo importante: de um lado, temos os indices especificos; de
outro, os procedimentos acessorios. Por mais que esses recursos sejam variados, parece
haver certa “hierarquia” linguistica. Em primeiro lugar, evidentemente, vém os indices
especificos, que aqui entendemos como “um jogo de formas cuja funcdo é de colocar o
locutor em relacdo constante e necessaria com sua enunciacdo” (BENVENISTE,
1974/1989, p. 84). Nessa categoria, portanto, incluimos as marcas de pessoa: eu, que
demarca a presenca do locutor; e tu, que é estabelecido como alocutario de um eu
locutor.

A partir dessas ideias, Benveniste apresenta também a definicdo de ndo pessoa, a
Unica por meio da qual uma coisa pode ser predicada. Em “A natureza dos pronomes”, o
linguista afirma que as marcas de ndo pessoa representam o Unico modo de enunciacdo
possivel para as instancias discursivas que ndo devem remeter a elas mesmas, ou seja,
“predicam o processo de ndo importa quem ou ndo importa 0 que, exceto a propria
instancia, podendo sempre esse ndo importa quem ou ndo importa o que ser munido de
uma referéncia objetiva” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 282).

Além dessas marcas, o linguista situa, também, as nocdes de tempo e espaco. O
autor menciona indices de ostensdo, tais como pronomes demonstrativos e adveérbios.
Esses termos, tidos muitas vezes como déiticos, evidenciam “um gesto que designa o
objeto a0 mesmo tempo que ¢ pronunciada a instancia do termo” (BENVENISTE,
1974/1989, p. 84), configurando-se como as marcas de espaco. Em outro momento,
Benveniste ainda ressalta a importancia da nogdo de tempo para a construgdo do ato
enunciativo. Conforme o autor, a temporalidade ¢ “produzida na e pela enunciagao [...]
de modo que o homem néo dispde de nenhum outro meio de viver o ‘agora’ e de torna-
lo atual sen&o realizando-o0 pela insercdo do discurso no mundo” (BENVENISTE,

1974/1989, p. 85). A assertiva, como € proprio deste nosso autor, €, no minimo,
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impactante. No processo de tornar-se sujeito na e pela linguagem, o homem ainda se
insere no espago e no tempo, projetando em seu discurso a situacdo de mundo que
permeia 0 processo enunciativo.

As marcas de pessoas, juntamente com os indices de ostensdo e de tempo
configuram o que estudiosos enunciativos como Knack (2012, p. 78) chamam de um
“aparelho de formas” que compde o processo enunciativo, permitindo que o locutor e o
seu aqui-agora sejam registrados no enunciado. Esse grupo de elementos configura os
chamados indices especificos, uma vez que funcionam como “indicadores por
exceléncia da subjetividade na linguagem” (ARESI, 2011, p. 271).E os procedimentos
acessorios mencionados por Benveniste? Para Knack (2012, p. 82), sdo esses
“procedimentos acessorios que operacionalizam a enunciagdo”, permitindo a
apropriacdo, a sintagmatizacdo e a semantizacdo que “a enunciagdo, enquanto uso da
lingua, possibilita e instaura”.

Quando aborda esse momento da reflexdo benvenistiana, Flores (2013) dedica
uma passagem de seu estudo a diferenciacdo entre o aparelho formal da lingua e o
aparelho formal da enunciacdo. E interessante pensar que esse importante conceito, o
qual, de certo modo, da nome a propria teoria como um todo, € nomeado dessa forma
apenas no titulo do texto que o sintetiza. De acordo com Flores (2013, p. 168), “ndo ha
nenhuma ocorréncia da expressdo aparelho formal da enunciagdo no texto” (FLORES,
2013, p. 168). A partir dessa afirmacdo, o autor afirma que o “locutor se apropria da
lingua, do aparelho formal da lingua, para construir com ela um aparelho formal da
enunciacdo”. Ou seja: o aparelho da enunciagdo nao esta dado, pronto desde sempre.
Cabe ““ao locutor acessar, tomar posse, mas [isso] € algo construido a cada enunciacgdo a
partir dos recursos da lingua em uma dada enunciagdo” (FLORES, 2013, p. 168). E ¢
por meio dos indices especificos e dos procedimentos acessorios que se pode ter acesso
e construir esse aparelho para, entdo, apropriar-se dele.

Tratando detalhadamente desses mecanismos, Flores (2013, p. 169) salienta que
os procedimentos acessorios “estdo ligados a singularidade que cada andlise linguistica
da enunciagdo evoca”. Para o autor, Benveniste apenas cita esses procedimentos porque
“seriam muitos os mecanismos que poderiam ser tomados como procedimentos da
enunciagao.”

Ainda sobre essa tematica, convém mencionar o trabalho de Aresi (2011). Ao

abordar especificamente esses mecanismos, o autor argumenta:
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Quais sdo os procedimentos acessérios da enunciagdo? Haveria a
possibilidade de lista-los exaustivamente? Evidentemente que ndo, ja que,
como diz Benveniste em Os Niveis da Analise Linguistica (1964): “Um
inventario dos empregos de uma palavra poderia ndo acabar; um inventario
dos empregos de uma frase ndo poderia nem mesmo comegcar” (Benveniste,
1964/2005: 139). Porém, creio que ¢ possivel responder, ao invés de “quais”,
“o que” sdo os procedimentos acessorios da enunciagdo, tendo em mente a
seguinte passagem de A Forma e o Sentido na Linguagem (1966): “[...] indo
além das palavras, a ideia deve sofrer a restri¢do de leis de seu agenciamento”
(Benveniste, 1966/2006: 232). (ARESI, 2011, p. 272)

Para o pesquisador, esses procedimentos permitem a “a semantizagdo total da
lingua, isto é, a conversdo total da lingua em discurso e a constituicdo do sentido a partir
da escolha e do agenciamento das formas por um locutor no uso efetivo da lingua.”
(ARESI, 2011, p. 273). Isto €, todos os caracteres do enunciado fazem parte do
agenciamento de formas e da organizacao da enunciacdo. Os procedimentos acessorios
consistiriam, portanto, em uma infinidade de recursos que possibilitam esse processo.
Ainda segundo Aresi (2011, p. 273), a “propria escolha lexical é uma marca de
subjetividade, o préprio recurso prosédico também o é. Em suma, enunciar é
subjetivizar a lingua toda”. Além de tratar dos indices especificos e procedimentos
acessorios, Benveniste (1974/1989) aborda o aparelho de funcGes, grandes funcgdes
sintaticas que levam o locutor a influenciar de algum modo o comportamento do
alocutario: a assercao (comunicacdo de certezas ao outro), a interrogacao (construcao
gue suscita resposta do outro) e intimacdo (ordens e apelos que implicam uma relagédo
imediata do locutor ao outro em referéncia ao tempo da enunciagao).

Antes de comecar nosso proximo tépico, convém retomar e sintetizar alguns dos
conceitos que apresentamos nesta se¢do. A partir do texto “O aparelho formal da
enuncia¢do”, apresentamos a concisa definicdo de Benveniste para enunciagdo e o0s
elementos que constituem o processo enunciativo: ato, situacdo e instrumentos. Ao
apresentar cada um desses itens, trabalhamos nocoes referentes a intersubjetividade e a
referéncia, mencionando outros textos do autor que compdem Nnosso corpus tedrico e
relacionam-se a esses conceitos. Todas essas ideias serdo retomadas nos capitulos 3 e 4
desta pesquisa, mas, desde ja, € importante compreender por que razao esses conceitos
se fazem relevantes para o trabalho proposto nesta dissertacéo.

Ao apresentar contribui¢des enunciativas para o ensino de latim, nosso trabalho
vai de encontro ao tratamento dado para esse idioma ao longo das uUltimas décadas.
Como deixamos claro no panorama histérico apresentado no primeiro capitulo desta
pesquisa, 0 estudo latim vem perdendo espaco nos curriculos do sistema educacional.

Encontrar um novo lugar para essa lingua, tratando-a com a relevancia que ela merece,
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SO e possivel se a enxergarmos como um idioma que pode ser utilizado, ainda que de
modo diferente de uma lingua moderna.

Como mencionado nesta mesma se¢do, para Benveniste (1974/1989, p. 83),
“antes da enunciacdo a lingua nao ¢ sendo possibilidade da lingua”. Assim, acreditamos
que, a fim de cumprir o objetivo da nossa pesquisa, € fundamental compreender de que
forma o latim pode ser enunciado, tendo em vista que esse idioma j& ndo possui mais
falantes nativos.

De modo geral, julgamos que os principios elaborados por Benveniste e
apresentados ao longo das secOes presentes neste capitulo podem ser deslocados para se
pensar usos da lingua para além da fala. Como pretendemos deixar claro no proximo
capitulo, defendemos que a leitura, a escrita e a traducdo séo praticas de linguagem que
podem ser entendidas como movimentos enunciativos.

Tendo em vista que o latim é uma lingua que sé existe hoje devido aos textos
que herdamos (os quais lemos e traduzimos), é imprescindivel refletir sobre esses
aspectos para apresentar esse idioma como um objeto possivel de ser estudado por uma
teoria tdo contemporanea como esta apresentada por Benveniste. Somente a partir desse
deslocamento, poderemos pensar de que modo as nogcbes e conceitos apresentados por
Benveniste posicionam-se no estudo de uma lingua cléssica. Como locutores e
alocutarios podem ser percebidos e analisados em discursos produzidos ha mais de vinte
séculos? De que modo as circunstancias de tempo e espaco afetam e transformam as
relacbes de sentido na leitura e na traducdo desses discursos? De que maneira a
subjetividade e a intersubjetividade sdo instauradas no uso de uma lingua classica?
Questdes como essas sdo desencadeadas e sé podem ser respondidas por meio dos
deslocamentos evocados e propostos nesta pesquisa.

Em seu prefacio ao PLG I, Benveniste afirma que “a reflexdo sobre a linguagem
s6 produz frutos quando se apoia, primeiro, sobre as linguas reais.”
(BENVENISTE,1966/1995, Prefacio). E por ser uma lingua real que colocamos o latim
sob a luz dessa teoria que fundamenta nossa perspectiva sobre linguagem e lingua.
Definir as contribui¢es enunciativas dessa perspectiva para o ensino de latim é
fornecer, novamente, um status de realidade para esse idioma.

A fim de evidenciar as potencialidades dessa lingua, a seguir, faremos uma
pequena ruptura em nossa exposi¢cdo de nogdes comumente vinculadas & nomeada teoria
da enunciacdo de Benveniste para dar espago a textos desse autor que apresentam

estudos sobre a lingua latina. Com esse movimento, buscamos dar visibilidade a essas
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producdes e relacionar o método de trabalho e de andlise de Benveniste com sua
concepcédo de linguagem e de lingua, demonstrando que o latim € uma lingua real e que
seu estudo permite “a compreensdo dos mecanismos gerais ¢ do funcionamento da

linguagem”(BENVENISTE, 1966/1995, Prefacio).

2.2 O latim em Benveniste: um percurso por trés textos

Tendo em vista 0 objetivo desta pesquisa — pensar o ensino de lingua latina a
partir de reflexdes oriundas da teoria benvenistiana, julgamos conveniente apresentar
também textos nos quais o tedrico dedica-se a analisar aspectos relativos a esse idioma.
E fato que Benveniste era conhecedor de muitas linguas e que, em diversos momentos,
cita estruturas do latim como exemplo para construir sua argumentacao.

H4&, no entanto, textos dedicados especificamente a estruturas desse idioma, nos
quais Benveniste se debruca sobre mecanismos linguisticos e gramaticais da lingua
latina, refletindo sobre 0 modo como a gramatica desse idioma é organizada. E a esses
textos que nos dedicaremos neste item, a fim de verificar a postura adotada pelo mestre
em relacdo ao funcionamento da lingua latina e para dar luz a textos menos usuais e
bastante especificos.

Para a escolha dos textos, optamos por selecionar aqueles que, ja no titulo,
anunciam que o latim é o tema da reflexdo, o assunto principal das anélises realizadas.
Do PLG I, selecionamos os textos “O sistema sublogico das preposicdes em latim” e
“Para analise das fungdes casuais: o genitivo latino”. Vale ressaltar que ambos os textos
estdo presentes na terceira parte da obra, dedicada a estruturas linguisticas e a analises
destas. Na obra PLG I, selecionamos o texto “Difusdo de um termo de cultura: o latim
orarium”, o qual consta na sexta parte da obra, intitulada “Léxico e cultura”. A partir de
agora, dedicamo-nos a esses escritos.

Presentes no PLG I, os dois textos que se dedicam a analise de mecanismos do
latim seguem uma estrutura bastante semelhante. Em ambos os escritos, Benveniste
comeca citando o trabalho de outros linguistas, a fim de corroborar e/ou questionar
posicdes adotadas por esses estudiosos.

Em “O sistema sublogico das preposi¢des em latim”, Benveniste parte do
trabalho A categoria dos casos, de Louis Hjelmslev, e questiona a aparente sinonimia

presente entre as preposi¢cdes pro e prae. De acordo com o linguista, “os latinistas lhes
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ddao um sentido mais ou menos semelhante, que pode bastar para as necessidades
imediatas da tradug¢do, mas que dissimula sua verdadeira fungdo linguistica.”
(BENVENISTE, 1966/1995, p. 142). De modo geral, o objetivo desse texto é

evidenciar que

cada preposicdo de um determinado idioma esbo¢a, nos seus diversos
empregos, uma certa figura na qual se coordenam o seu sentido e as suas
funcges e que precisamos reconstituir se queremos dar uma defini¢do coerente
do conjunto das suas particularidades seméanticas e gramaticais.
(BENVENISTE, 1966/1995, p. 141)

A fim de comprovar essa teoria, o linguista analisa dezenas de enunciados
latinos. Frases de autores candnicos como Plauto, Cicero, Teréncio, Plinio e Virgilio
servem como base para que Benveniste argumente e esclareca a sutil diferenca presente
entre as duas preposicbes. De acordo com o autor, a partir da analise do corpus
selecionado, é possivel determinar que essas preposi¢cGes ndo sdo sinbnimas, uma vez
que pro estabelece uma ideia de separacdo entre dois pontos, enquanto prae, para além
da separacdo, expressa a ideia de “no extremo de”, a qual pode dar origem a relacdes de
comparaGao ou causa entre os elementos relacionados’.

Na conclusédo do texto, Benveniste (1966/1995, p. 149) reforca que,
independentemente do idioma, no que se refere ao estudo das preposigdes, “uma nova
técnica de descri¢do € necessaria”, de modo que seja possivel “reconstituir a estrutura de
cada uma das preposicdes e integrar essas estruturas num sistema geral”. Ainda segundo
o autor, para tanto, ¢ fundamental “reinterpretar dados adquiridos e refundir as
categorias estabelecidas”.

Para a construcdo da nossa pesquisa, este trabalho de Benveniste se faz relevante
por diferentes razdes: primeiro, porque coloca o estudo do latim como um exemplo
daquilo que pode ser feito em outras linguas, mesmo nas que possuem falantes nativos e
ainda estdo em um processo de transformacdo. O autor deixa claro que a categorizacao
das preposicoes pode ser feita em diferentes idiomas, mas utiliza o latim para

demonstrar e comprovar seu ponto de vista. Além disso, podemos notar, na analise

’Benveniste elenca uma série de enunciados para justificar o que, para ele, sdo os verdadeiros significados
dessas marcas linguisticas. Para provar sua ideia, o autor apresenta exemplos retirados de obras classicas
latinas, estabelecendo, assim, critérios e requisitos que determinam e justificam o uso de uma forma em
vez de outra. Segundo o linguista, ¢ justamente a ideia de “no extremo” que da origem a todas as leituras
e interpretacdes possiveis do real sentido da preposicdo prae. Primeiro, o autor exemplifica com a frase
de Plauto: prae laetitia lacrimae prosilunt mihi, a qual geralmente é traduzida como “por causa da minha
alegria, minhas lagrimas brotam”. Para Benveniste (1966/1995, p. 147), contudo, o sentido primordial
seria “no extremo da minha alegria, minhas lagrimas brotam”. Em seguida, o tedrico elenca mais de uma
dezena de exemplos, evidenciando que, na verdade, as diferentes tradugGes dadas a forma prae
apresentam, direta ou indiretamente, a nog¢ao de “no extremo’.
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desenvolvida por Benveniste, como sua teoria opera de modo pratico. O linguista parte
de enunciados, de discursos ja produzidos ha seéculos, para, a partir do semantismo
desses textos, repensar e reclassificar uma unidade semidtica daquele idioma.

Ao ler essa producdo de Benveniste, percebemos como era feita a linguistica de
seus predecessores, muito baseada em uma metodologia comparativa. E possivel notar,
no entanto, como o autor usa esse método a favor da sua concepcéo de lingua, partindo
de discursos e enunciados concretos para reclassificar um sistema que, ha séculos, ja
parecia esgotado.

No texto “Para analise das fung¢des casuais: o genitivo latino”, também presente
na terceira parte do PLG I, Benveniste parte do trabalho contemporaneo de sua época,
elaborado por A. W. de Groot, o qual se dedicou a reclassificar as fungdes do genitivo
latino. No trabalho citado por Benveniste, De Groot reduziu as quase trinta
classificacbes do genitivo presentes nas gramaticas latinas tradicionais para oito
classificacbes distintas. Benveniste vai além. Em um texto de dez péaginas, o teorico
reduz ao maximo as possiveis classificagbes do genitivo latino, chegando a uma base de
sentido comum a toda e qualquer variacdo possivel dessa construcdo morfossintatica.

O método utilizado nesse texto € muito semelhante aquele usado no escrito sobre
as preposicOes, Benveniste recorre a enunciados concretos para “dissecar” a estrutura
analisada e relacionar seus contextos de uso em busca de um sentido basilar. De acordo
com o autor, “a fun¢do do genitivo se define como resultante de uma transposi¢ao de um
sintagma verbal em sintagma nominal”, isto é, 0 genitivo desempenha, entre dois nomes,
a funcdo que “pertence ou ao nominativo ou ao acusativo no enunciado de verbo
pessoal®” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 159). Segundo o tedrico, “todos os outros
empregos do genitivo sdo derivados desse — subclasses de valor semantico particular ou
modalidades de natureza estilistica” (BENVENISTE, 1966/1995, p. 159).

Para nossa pesquisa, 0 mais interessante nesse trabalho de Benveniste é perceber
certa insatisfacdo do linguista com a gramatica tradicional latina e o retrato de lingua
que ela estipula e realiza. Ao questionar até mesmo a reclassificacdo de A. W. de Groot,

a qual ja representava um avango em relagdo a postura das gramaticas tradicionais,

& Benveniste defende que, invariavelmente, toda construgdo que apresenta um genitivo poderia ser
reescrita de uma outra forma. Nessa perspectiva, semanticamente, a funcdo antes desempenhada pelo
genitivo passaria a ser exercida pelo nominativo ou pelo acusativo em uma relagdo desses nomes com a
nocéo verbal presente na oracdo. O autor fornece alguns exemplos: a forma aduentus consulis (a chegada
do consul) provém da ideia apresentada por consul aduenit (o consul chega); 0 mesmo aconteceria com a
construcdo puer ludit (o menino brinca), que poderia ser representada com um genitivo em ludus pueri (a
brincadeira do menino). Muitos outros exemplos ainda sdo expostos pelo autor no texto em questéo.
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Benveniste mostra que as formas de estudar e pensar um idioma nunca estdo plenamente
acabadas. Mesmo tratando-se de uma lingua classica, com uma tradicdo secular de
ensino e aprendizagem, Benveniste repensa o latim, mostrando que, independentemente
do idioma, sempre ha espaco para repensar, refletir e recategorizar os elementos
linguisticos a fim de desenvolver um conhecimento sobre aquele sistema.

O ultimo texto que abordaremos neste item intitula-se “Difusdo de um termo de
cultura: o latim orarium”. Esse escrito esta presente na sexta e ultima parte do PLG 11, a
qual se dedica a aspectos relacionados ao léxico e a cultura. Nessa producao, Benveniste
procura mostrar como um item lexical latino originou uma série de palavras em linguas
modernas. Mais do que uma simples etimologia, o autor procura ‘“seguir toda a
continuidade do processo e abarcar toda a extensdo do campo linguistico para estar
seguro de descrever exatamente e de compreender o fendmeno da difusdo”
(BENVENISTE, 1974/1989, p. 245).

Ja no inicio do texto, o tedrico afirma que “o vocabulario das linguas antigas e
modernas estd repleto de empréstimos que se cruzam em todos os sentidos
(BENVENISTE, 1974/1989, p. 245). Conforme o autor, muitas palavras “viajaram para
longe do nascedouro, passando de uma lingua a outra por meio de rodeios imprevistos”,
de modo que “é muito raro que se descreva o seu trajeto inteiro” (BENVENISTE,
1974/1989, p. 245).

Por meio de muitos exemplos retirados da Biblia, Benveniste evidencia que o
vocabulo latino orarium?® foi substituido pela forma sudariume, depois, por stola. Essas
mudangas seriam consequéncias de diferentes fatores, dentre os quais o linguista destaca
a “preocupacdo do bem falar”. Por fim, o tedrico defende que, embora ndo existam'®, no

latim, registros que aproximem o significado de orarium daquele presente em stola, ha

% Em latim cléssico, orarium significava apenas “lengo para limpar o rosto”. De acordo com Benveniste, a
palavra foi substituida pelo termo sudarium e, posteriormente, pelo vocabulo stola em diferentes
tradugdes da biblia. No texto, o tedrico defende que, apesar de ndo possuir no latim o valor de “estola”, o
vocabulo orarium levou para outros idiomas esse sentido. Benveniste cita como exemplo o eslavo antigo
urarj, 0 russo orari e o georgiano olari, vocabulos esses que herdam sua forma do latim classico, mas
transformam o significado original do vocabulo de origem. Nesses idiomas, as palavras em questdo
deixaram de significar “lenco para limpar o rosto” e passaram a denotar “estola”. Isto €, houve, nos
idiomas que herdaram a raiz da palavra, uma evolucédo de significado que ndo ocorreu em latim.

10 Evidentemente, aqui é preciso dar um voto de confianca a Benveniste. E arriscado afirmar
categoricamente que, em séculos de existéncia, duas palavras que, no futuro, viriam a se substituir ndo
apresentaram nenhuma relacéo direta de significado. E preciso salientar que, em se tratando de latim
classico, so se pode lidar com os registros escritos que sobreviveram ao tempo. Dito de outro modo: ha
muitas transformacdes e relagdes estabelecidas entre palavras que, por acontecerem na fala do povo, néo
deixaram uma trilha visivel no caminho tragado entre os idiomas. De qualquer modo, julgamos que a
reflexdo é interessante e merece espago em nossa pesquisa.
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evidéncias em outras linguas que sugerem essa equivaléncia de significado. Em um
complexo movimento de analise, Benveniste afirma que, quanto ao vocabulo orarium,
“somente os empréstimos estrangeiros conservam o testemunho da sua existéncia”
(BENVENISTE, 1974/1989, p. 251).

Mais denso e intrincado do que os dois textos mencionados anteriormente, esse
escrito de Benveniste faz do latim um meio para abordar diferentes idiomas e aspectos
linguisticos. Para aléem de uma andlise etimoldgica, o tedrico faz uma investigacao
historica, mostrando como as linguas se relacionam entre si e com as sociedades que as
utilizam. O tema abordado pelo tedrico e os métodos utilizados abrem espaco para
muitos questionamentos, mas revelam, inicialmente, a riqueza que reside no estudo de
uma lingua, transcendendo os limites da forma e do sentido ao abordar a historia, a
cultura e a religido.

Decidimos inserir as reflexdes apresentadas nesses textos em nossa dissertacao
porque, para nés, elas ddo mostras de que o latim e seu estudo apresentam um potencial
de investigagdo. Ao tratar esse idioma como uma lingua real e investiga-lo seriamente,
Benveniste demonstra como se faz a linguistica que ele mesmo defendia e na qual
acreditava.

Partindo de enunciados concretos (escritos, diga-se de passagem), o tedrico
aborda particularidades da lingua, em busca daqueles fundamentos gerais que permitem
as singularidades formais do idioma. Desvendando as formas em busca e por meio do
sentido, o linguista fornece um novo tratamento ao latim, evidenciando que, mesmo em
um idioma ja estabilizado e estudado ha séculos, ainda ha muito o que se aprender e
sobre o que se questionar.

De certo modo, também é isso que procuramos fazer em nossa pesquisa.
Acreditamos que sempre ha um modo novo de perceber, investigar e estudar uma lingua,
independentemente do quéo estabilizados estdo os métodos tradicionais de ensino desse
idioma. Nos trés textos apresentados nesta se¢do, encontramos em Benveniste um apoio

para seguir no propésito de nosso trabalho.

2.3 Sintese de uma reflexdo sobre linguagem, lingua e enunciacdo em Benveniste

Neste capitulo, buscamos apresentar 0s principais conceitos da Teoria da

Enunciacdo de Emile Benveniste, os quais servirdo de base para pensarmos em uma
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abordagem enunciativa para o ensino de latim. De inicio, no item 2.1.1, tratamos da
ideia de linguagem, compreendendo sua propriedade simbdlica, a qual permite as
linguas significarem. Depois, a partir da divisdo metodolégica proposta por Flores
(2013), apresentamos aspectos fundamentais do pensamento benvenistiano em trés
momentos.

No item 2.1.2, exploramos as nogdes de pessoa e ndo pessoa, esclarecendo o
papel e a importancia dessas marcas para a constituicdo do discurso. O par pessoa e ndo
pessoa é considerado um elemento chave e caracteristico da teoria benvenistiana. Por
meio dessa no¢do, compreendemos as relagcdes de pessoalidade e de (inter)subjetividade
inerentes ao discurso.

Na se¢do 2.1.3, abordamos a tematica relativa a forma e ao sentido na lingua.
Para adentrar as concepcdes de semiotico e semantico, contudo, primeiro apresentamos
ideias gerais acerca da definicdo de linguagem presentes em textos de Benveniste. A
partir disso, percebendo a lingua como a mais complexa e completa manifestacdo da
linguagem, dedicamo-nos aos dominios semiético e semantico, conceituando esses
modos de ser lingua, mas reiterando a correlacéo existente entre eles.

A enunciacdo propriamente dita foi tema do item 2.1.4. O processo enunciativo e
tudo que o constitui configuram-se como um ponto de chegada da teoria benvenistiana,
uma vez que evocam uma série de conceitos elaborados anteriormente pelo tedrico.

Além de apresentar textos classicos para a construcdo do pensamento tedrico
atribuido a Benveniste, dedicamos um espaco, na secao 2.2, para falar sobre trés textos
em que o linguista se dedica a andlise de estruturas e vocabulos da lingua latina. Esse
percurso, além de dar visibilidade a textos menos divulgados do autor, mostrou o que
podemos considerar o modus operandi, isto ¢, o método de fazer analise linguistica
empregado por Benveniste.

No final de cada item, buscamos esclarecer a relevancia das reflexdes
apresentadas para 0 proposito desta pesquisa. Para isso, ja anunciamos pequenos
deslocamentos, com reflexBes sobre a pertinéncia da teoria para o tratamento do nosso
problema de pesquisa. Acreditamos que essa fundamentacao teorica ja forneceu um bom
panorama acerca das bases que estabelecem nossa concepcao de linguagem e de lingua .
No proximo capitulo, voltaremos a muitos desses conceitos, tendo em vista que oS
deslocaremos para pensar concretamente outros fendmenos de linguagem: o texto

escrito, a leitura e a traducéo.
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A abordagem dessas trés praticas constitui um ponto crucial para o
desenvolvimento do trabalho que aqui se propde. No mundo contemporaneo, a
existéncia e 0 uso do latim estdo condicionados aos textos escritos que herdamos, a
leitura e a traducdo desses discursos. Portanto, é fundamental compreender esses
fendmenos a partir de uma perspectiva linguistico-enunciativa que orienta nossa
percepcao sobre a linguagem. SO dessa maneira serd possivel encontrar um lugar para o

ensino de latim a luz da teoria enunciativa desencadeada por Benveniste.
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3. O TEXTO ESCRITO, A LEITURA E A TRADUCAO: ESTUDOS A PARTIR
DE EMILE BENVENISTE

No capitulo anterior, apresentamos fundamentos do pensamento benvenistiano que
constituem a teoria enunciativa que € atribuida a esse tedrico. Ao citar os textos
respeitando a ordem cronoldgica de suas publicacdes, procuramos evidenciar como
nogOes foram produzidas e desdobradas pelo linguista no decorrer de sua reflex&do. No
entanto, é preciso salientar que, embora tenha evoluido, a chamada teoria desenvolvida
pelo tedrico nunca foi, de fato, terminada pelo linguista. E o proprio Benveniste quem,

no final de O aparelho formal da enunciacéo, afirma:
Muitos outros desdobramentos deveriam ser estudados no contexto da
enunciagdo. [...] Seria preciso distinguir a enunciacdo falada da enunciagéo
escrita. [...] Amplas perspectivas se abrem para a analise das formas
complexas do discurso, a partir do quadro formal esbocado aqui.
(BENVENISTE, 1974/1989, p. 90)

Fica evidente que, para o0 tedrico, o sistema de conceitos apresentados nesse
texto sintese abre espago para muitas outras leituras, analises e reflexdes. Tendo isso em
vista, neste capitulo vamos ao encontro de leitores de Benveniste, os quais, acatando a
sugestdo presente na citacdo acima, tomaram as palavras do mestre como guia para
tomar novos rumos, deslocando conceitos e investigando outros fenémenos de
linguagem.

Acreditamos que as potencialidades e a relevancia de uma perspectiva teérica
podem ser observadas pelo modo como servem de base para diferentes pesquisas e pelo
modo como contribui para explicar distintos fenémenos. E o que acontece com as
reflexdes de Benveniste sobre a linguagem: o que entendemos hoje como uma certa
unidade, a sua Teoria da Enunciacdo, € algo construido pelos seus leitores, pelos
discipulos desses ideais que se dedicaram a fortalecer as bases desse pensamento
explorando diferentes objetos sob a luz desse construto tedrico. Desse modo, pode-se
afirmar que, para o fortalecimento e a perseveranca de uma teoria, é fundamental que
ocorram deslocamentos.

Tendo em vista que nosso trabalho busca compreender de que forma a teoria
enunciativa de Benveniste pode contribuir para o ensino de latim, podemos afirmar que,
na verdade, o objetivo desta pesquisa também é realizar um deslocamento. N&o sdo
raros estudos que procuram aproximar o pensamento benvenistiano de uma préatica
docente, principalmente pensando o ensino de lingua materna na educacdo basica.

Muitas das reflexdes apresentadas nesses trabalhos, contudo, parecem ndo se adequar
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aquilo que envolve o estudo de uma lingua classica, idioma que ndo apresenta mais
falantes nativos. O fato de ndo ser mais falado faz com que o latim seja um idioma cujas
estruturas e formas linguisticas estéo cristalizadas, uma vez que ndo ha mais mudanga
idiomatica dentro desse sistema. Pode-se dizer, portanto, que o latim estudado hoje € a
mesma lingua estudada ja ha quase vinte seculos. Apesar disso, evocando a maxima
saussuriana de que “¢ o ponto de vista que cria o objeto” (SAUSSURE, 2012, p. 15),
acreditamos que o olhar do professor e, consequentemente, do estudante sobre esse fato
linguistico ainda pode ser transformado e aprimorado.

Levando em consideracgdo as caracteristicas particulares de uma lingua classica e
0 objetivo da nossa pesquisa, apresentaremos, neste capitulo, deslocamentos do
pensamento de Emile Benveniste para praticas de linguagem muito presentes no estudo
de uma lingua classica, mais precisamente as nogdes de texto escrito, leitura e traducao.
Nessa perspectiva, julgamos essencial trazer para nossa fundamentacdo teodrica 0s
trabalhos de Knack (2012), Naujorks (2011) e Nunes (2012), os quais fazem uso da
teoria de Benveniste para tratar, respectivamente, desses temas. Entendemos que a
presenca dessas pesquisas € relevante por mostrar os diferentes caminhos que podem ser
trilhados a partir do pensamento de Benveniste. Para nds, a existéncia de trabalhos
como esses evidenciam a influéncia da teoria benvenistiana em estudos linguisticos
contemporaneos e demonstram a qualidade e a seriedade das pesquisas realizadas em
nossa universidade. Além dos trabalhos citados anteriormente, estudos como os de
Normand (1996), Mello (2012), Rosério (2012) e Flores (2019) também serdo evocados
a medida que for necessario, para esclarecer e complementar as reflexes apresentadas.

A fim de estabelecer uma divisdo metodoldgica e didatica, este capitulo seréa
organizado da seguinte forma: no item 3.1 apresentaremos as ideias de texto escrito e de
leitura sob um ponto de vista enunciativo; na sequéncia, o item 3.2 sera dedicado a uma
perspectiva enunciativa acerca do processo tradutoério; no final, a secdo 3.3 sintetiza as
informacdes e reflexdes apresentadas, encaminhando para o capitulo 4, momento em
que realizaremos 0 nosso deslocamento, apresentando de que forma essa teoria pode
contribuir para o ensino de latim. Ainda sobre este capitulo, é importante realizar um
esclarecimento: o trabalho de Naujorks (2011), o qual aborda a leitura sob um ponto de
vista enunciativo, é anterior a pesquisa de Knack (2012), a qual investiga as nocoes de
texto falado e escrito a luz dessa mesma teoria. Em nosso trabalho, optamos por abordar
a nogdo de texto escrito antes da de leitura. Por esse motivo, consequentemente, hd uma

inversdo cronologica nos trabalhos que fundamentam nossa exposigdo, primeiro
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citaremos a pesquisa de Knack (2012) para s6 depois evocar as reflexdes desenvolvidas
por Naujorks (2011). Realizamos essa inversdo porque entendemos que, no mundo
objetivo, 0 texto escrito precede a leitura. Procuramos, assim, dar conta de uma
representacdo cronologica dessas préaticas de linguagem, compreendendo de que forma a

teoria enunciativa contribui para ampliar nosso entendimento sobre esses processos.

3.1 Da escrita a leitura: outros modos de enunciar

Em sua dissertacdo de mestrado, Knack (2012) deslocou a teoria enunciativa de
Benveniste para o estudo dos textos falado e escrito, apresentando esses elementos
como instancias enunciativas de investigagdo. Em uma leitura criteriosa e detalhista dos
textos benvenistianos, a pesquisadora verificou que a palavra texto ndo marca presenca
nas reflexdes do autor como um termo teérico. Em contrapartida, sempre que apresenta
o vocabulo em suas reflexGes, Benveniste fornece a palavra texto, segundo Knack
(2012), uma nocéo de materialidade. Conforme a pesquisadora, 0s usos dessa palavra
“nao ‘evoluem’ de emprego ndo tedrico para emprego teodrico, [...] as demais
ocorréncias foram analisadas em ordem cronolodgica; a cronologia, no entanto, nédo
revelou qualquer progressdo conceitual do uso do termo texto” (KNACK, 2012, p. 124).

A partir dessas andlises, a autora passa a estabelecer relagdes, percebendo que o
termo texto, por vezes, funciona como um equivalente as no¢des de discurso, enunciado
e frase, assumindo o significado desses conceitos em diferentes contextos. Grosso
modo, pode-se, portanto, compreender a nocdo de texto apresentada por Benveniste
como um produto de uma enuncia¢do, 0 que remete, novamente, a ideia de uma
materialidade, como € reforcado pela autora:

Cabe retomar que o uso tedrico de texto mantém, de forma geral, o carater
descritivo que apresenta como uso ndo tedrico, jA que pressupde a
materialidade linguistica produzida a partir do ato enunciativo de apropriacao
e utilizagdo da lingua. Contudo, ndo é possivel afirmar que o uso teorico de
texto projeta-se a partir do uso ndo tedrico, pois, como ressaltamos, ndo ha
progressdo conceitual cronolégica ou linear de um emprego a outro. Os
empregos variam conforme a problematica em que se inserem. (KNACK,
2012, p. 125)

Normand (1996) também é uma autora que ressalta a dificuldade residente nessa
flutuacdo terminologica de conceitos presentes nos textos de Benveniste. De acordo
com a pesquisadora, 0 que se observa € complexa relacdo de conceitos, que relne

“termos da tradicdo gramatical, psicologica, sem referéncia estrita”, “termos nado
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tedricos em relagdo com o discurso comum, mais ou menos descritivos € metaforicos” e
“termos tedricos em graus diversos” (NORMAND, 1996, p. 145).

De volta a pesquisa de Knack (2012), com o intuito de desvendar os
constituintes que compdem o que a autora considera “constelagao” de conceitos, a
pesquisadora verifica as ocorréncias e o sentidos atribuidos a termos como “enunciado”,
“discurso”, “frase” e “instancia de enunciagdo”. Esse trabalho de verificagdo tedrica e
terminoldgica leva a autora a construir uma nogdo de texto a partir de uma concepcao
enunciativa de linguagem. Segundo a estudiosa, texto, de um modo geral, pode ser
entendido como “o resultado de um processo de produgdo intersubjetiva, condensando o
ato de enunciacdo e o produto deste, cuja materialidade, de extenséo ndo delimitada,
apresenta as marcas linguisticas do sentido atualizado em formas.” (KNACK, 2012, p.
148)

Conforme apresentado pela pesquisadora, o texto, nessa concepcao enunciativa,
pode ser observado por dois angulos: o do ato e o do discurso. Pondo em questdo o ato,
¢ possivel examinar “as relagdes enunciativas (inter)subjetivas que lhe constituem, tal
como as relagdes entre 0 eu e o tu, e entre esses e 0 objeto da alocucdo, o ele” (KNACK,
2012, p. 150). J& quando se pensa o discurso, & necessario voltar-se para o “jogo das
formas e fungdes engendradas para a constituicdo de sentidos e referéncias pelo locutor
e de correferéncias pelo alocutario”, a fim de verificar “0 modo de organizacao e as
operagdes instauradas para a conversdo da lingua em discurso” (KNACK, 2012, p. 150).

Vale ressaltar que esses dois pontos de vista sdo simultaneos na atualizacao da
lingua. A divisdo estabelecida pela autora possui fins analiticos e didaticos, porque
proporcionam maior compreensdao do construto tedrico que rege a reflexdo
benvenistiana sobre linguagem, possibilitando o seu deslocamento para a nogdo de
texto. O reconhecimento do ato e do discurso com mecanismos imbricados no texto
evidenciam a relacdo entre a instauracdo da subjetividade e o estabelecimento da
referéncia, elementos fundamentais na passagem do sistema ao discurso.

A nocdo de referéncia, em especial, faz-se muito relevante para a nossa
pesquisa, uma vez que o0s textos classicos, por terem sido produzidos em circunstancias
de espaco e tempo muito distantes, podem dificultar necessario o movimento de
correferenciacdo que é realizado pelo leitor. Ao abordar esse aspecto, especificamente
no que concerne ao texto escrito, o qual situa locutor e interlocutor em contextos

diferentes e tempo e espaco, Knack (2012, p. 154) cita um texto de Benveniste que ndo
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compde nosso corpust’ ao afirmar que é s6 a partir dos textos que nos foram
consignados por escrito que “a historia de um povo pode ser conhecida”. Esses textos
precisam apresentar elementos que permitam a compreensdo das referéncias
intradiscursivas, “ja que, uma vez escrito, pode ser lido a qualquer tempo e em qualquer
contexto” (KNACK, 2012, p. 154). Nessa perspectiva, evidencia-se “a diferenga entre a
referéncia instaurada na fala e na escrita” (KNACK, 2012, p. 154), pois, uma vez que ¢
sempre sincrénico, “a linguagem, no seu funcionamento, ndo conhece nenhuma
referéncia historica: tudo o que dizemos esta compreendido num contexto atual e no
interior de discursos que sdao sempre sincronicos” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 32).

As consideracOes do tedrico apresentadas pela pesquisadora colocam em xeque a
diferenga fundamental existente entre o texto falado e o texto escrito. Essas distingdes,
notaveis e determinantes, levam a autora a estabelecer uma defini¢do especifica para o
texto escrito, apresentando-o como “o resultado de um processo de produgdo
intersubjetiva entre locutores situados em tempo e espaco distintos, condensando o ato
de enunciacdo ¢ o produto deste” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 159). A autora ainda
completa, afirmando que a materialidade dessa producdao “apresenta por escrito as
marcas que permitem ao alocutario reconstituir os sentidos atualizados em formas pelo
locutor” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 159).

A pesquisadora também salienta que “ndo ha, na teoria benvenistiana, a
proposicdo explicita de uma metodologia para o tratamento da lingua em uso. No
entanto, € possivel, sim, derivar métodos de abordagem da lingua em uso e, portanto, do
texto” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 160-161). Ndo se pode esquecer, porém, que,
quando escrito, o texto possui certas particularidades. A principal delas consiste no fato
de que, “no texto escrito, locutor e alocutario nao partilham o tempo e o espacgo da
enuncia¢do.” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 169). Nesse sentido, na escrita, hd um
locutor que se apropria da lingua em um aqui-agora especifico, a partir do qual se torna
sujeito.

Em sua tese de doutoramento, Mello (2012, p. 90) também explora esse
fendmeno enunciativo. De acordo com a pesquisadora, no caso do texto escrito, “o
locutor projeta uma imagem de seu alocutario (possiveis leitores) e, com vistas a

influenciar esse publico-alvo, mobiliza a lingua por sua conta, sintagmatiza e

11 Trata-se do texto “Esta lingua que faz a histéria”, uma conversa entre Guy Dumur para Le Nouvel
Observaur, a qual foi originalmente publicada em 1968. Esse escrito consta na obra Problemas de
Linguistica Geral I1.
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semantiza”. Dessa forma, mesmo que o alocutario esteja ausente no momento da
enunciagdo, “o locutor tem sempre em vista aquele a quem destina o que diz de si ou
daquilo que o cerca” (MELLO, 2012, p. 90).

Nesse sentido, existe o que Knack (2012) chama de “disjuncao eu/tu”, uma vez
que aquele que escreve esta situado em um tempo e em um lugar distintos daquele a
quem se dirige. Nesse processo, ocorre uma impossibilidade de inversibilidade do ato
enunciativo, no qual o eu torna-se o tu quando o alocutério toma a palavra. Assim, a
intersubjetividade da-se de modo distinto no processo de escrita e de leitura.
Sintetizando de uma maneira quase poetica, a pesquisadora esclarece que, ao entrar em

contato com o texto escrito, o alocutario

precisa re-constituir o caminho tragado pelo eu (aquele que escreveu). O
tempo ndo é mais 0 mesmo tempo presente na escrita: N0 momento em que
seguramos a caneta e tragcamos o eu, esse eu se atualiza e, a partir do conjunto
Gnico de circunstancias que o provoca, assume seu sentido; no exato instante
em que a tinta finaliza seu tragado, esse eu se esvai, sua referéncia ndo é mais
a mesma. Agora, 0 eu tragado em tinta obriga a leitura e, pela leitura,
instaura-se um novo tempo e um novo espago, advindos dessa nova
enunciacdo e, consequentemente, uma nova referéncia também. (KNACK,
2012, p. 170)

Quando falamos no alocutario concreto de um texto escrito, estamos, na
verdade, falando sobre um leitor. Em sua tese, intitulada “Leitura e Enunciacao:
principios para uma analise do sentido na linguagem”, Jane Naujorks (2011) desloca a
concepcdo benvenistiana de linguagem e lingua para construir uma reflexdo acerca da
leitura. Como mencionamos anteriormente, embora tenha sido publicado antes da
pesquisa de Knack (2012), dedicaremo-nos agora ao trabalho de Naujorks (2011)
porque acreditamos que, para pensar a leitura de um texto escrito, era fundamental
dedicar-se antes a no¢do dessa modalidade discursiva.

Ao longo de sua pesquisa, a autora defende que o processo de leitura é, também,
um fenbmeno enunciativo. Para tanto, a pesquisadora desenvolve uma perspectiva
enunciativa de leitura a partir de quatro deslocamentos: a passagem de locutor a sujeito
na leitura; a (inter)subjetividade na leitura; a relacdo entre forma e o sentido na leitura;
e, finalmente, e enunciacdo e a leitura propriamente ditas. Apresentaremos, a partir de
agora, esses deslocamentos e suas implicagoes.

Para contextualizar a perspectiva defendida pela pesquisadora, convém citar um

trabalho anterior, no qual Flores e Teixeira (2005) argumentam que

A pessoa que interpreta um enunciado reconstréi seu sentido a partir de
indicacfes nele presentes, o que ndo garante, no entanto, que o que ela
reconstroi coincida com as representagdes do enunciador. A relagdo
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intersubjetiva que se produz na leitura é sempre inédita. O sentido, longe de ser
imanente, se apresenta como o resultado de um processo de apropriacdo do
texto pelo leitor, que imprime a sua singularidade na experiéncia de leitura.
(FLORES; TEIXEIRA, 2005, p. 8)

Por esse ponto de vista, o alocutario de um texto escrito ndo assume uma postura
passiva em relagdo ao discurso ja produzido. Pelo contrario, na leitura, “esta posto o ato
de passagem de locutor a sujeito. Nao apenas com a figura do autor, mas também com a
que I¢é, que se coloca subjetivamente” (NAUJORKS, 2011, p. 70). Assim, o campo da
leitura é, também, o campo da subjetividade, uma vez que toda leitura precede de um
locutor e produz um sujeito.

Se, na e pela leitura, o leitor se configura como um sujeito; em contrapartida, ele
precisa postular um alocutario, tendo em vista que a intersubjetividade € constitutiva da
enunciacdo. Para Naujorks (2011, p. 90), o tu com o qual o leitor interage seria o
proprio texto: “a leitura é um ato intersubjetivo entre os locutores, entre o locutor-leitor
e 0 préprio texto, considerado alocutéario, que se converte em ‘tu’ no discurso do
locutor-leitor quando de sua passagem a sujeito-leitor, considerando a experiéncia
singular na linguagem”.

Nesse sentido, a autora compreende a leitura enunciativa como um processo que
envolve tanto a apropriacdo quanto a atualiza¢do de sentidos, pois “um enunciado que,
construido previamente por um locutor anterior, ao ser tomado pelo locutor-leitor se
atualiza a partir de suas referéncias” (NAUJORKS, 2011, p. 94). Isso permite que, na
leitura, surja sempre um novo significado, o qual resulta dessa relacdo intersubjetiva:

3

em toda enunciagdo um ‘““’eu’ postula um ‘tu’, mas este “tu”, ao se apropriar do
enunciado e se tornar ‘eu’, pode ou ndo manter o mesmo sentido, a mesma referéncia,
pode ou nao correferir” (NAUJORKS, 2011, p. 94).

Nesse processo de correferenciacdo, a figura do autor ndo deve nem consegue
ocupar uma posicdo determinante para a compreensdo do texto. Segundo Naujorks
(2011, p. 96), na visdo de uma leitura enunciativa, o autor “¢ uma figura suposta,
evidentemente, mas inacessivel”. Assim, perguntas como “O que quis dizer o autor?”,
“Qual era a sua intencdo com o texto?” ou “Que ideia o autor quer transmitir?”’ ndo
poderiam ser respondidas, pois essas sdo informagdes inacessiveis ao locutor-leitor, que
esta inserido em outra circunstincia de tempo e espago. Para a pesquisadora, “a
passagem de locutor a sujeito esta, exatamente, na dependéncia de que possa dizer algo

sobre o que leu” (NAUJORKS, 2011, p. 96).
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No que diz respeito a forma e ao sentido, isto €, aos dominios semiotico e
semantico da lingua, a pesquisadora salienta que essas “sdo nogdes que nos conduzem,
no processo de leitura, a perceber a significacdo de uma nova enunciagdo”
(NAUJORKS, 2011, p. 78). Para a pesquisadora, levando em consideracdo essas ideias
tedricas, a leitura estd “atrelada a capacidade do leitor de reconhecimento e de
compreensdo”’, uma vez que o “ato/processo de leitura se constitui no instante em que o
sujeito-leitor consegue estabelecer essas relagdes de forma e sentido” (NAUJORKS,
2011, p. 78).

Nesse movimento, os processos de sintagmatizacdo e de semantizagdo sdo
essenciais, uma vez que “o leitor reconhece as relagdes diferenciais que se constituem
no interior do sistema” e compreende que as palavras, “semantizadas pelas relagdes que
estabelecem no interior da frase, sdo os instrumentos da expressdo semantica”
(NAUJORKS, 2011, p. 100). Assim, a significacdo, na e para a leitura, consiste em
“chegar a compreensdo tendo primeiramente o reconhecimento como organicamente
relativo ao sistema” (NAUJORKS, 2011, p. 100).

Em seu trabalho, a autora reitera que, no uso da lingua, ndo é possivel separar
forma de sentido, semidtico de semantico, pois somente com os dois dominios é que se
determina o ato de leitura como uma atividade de natureza enunciativa. Nessa
perspectiva, a leitura “ndo se reduz ao entendimento das unidades separadamente; é no
conjunto que, visto globalmente, surgird o sentido” (NAUJORKS, 2011, p. 101). Ao
fazer esse movimento, o locutor-leitor “produz sentidos relativos a sua atividade de
sujeito-leitor e em relagdo a situagdo enunciativa” (NAUJORKS, 2011, p. 101). Assim,
a leitura, percebida como acontecimento singular e irrepetivel da lingua, apresenta-se
pela relacdo entre locutor e alocutario, considerando sempre as instancias de tempo e de
lugar de uma determinada enuncia¢édo e produzindo, portanto, referéncia.

E preciso considerar que, quando tratamos de leitura (aqui compreendida como
um ato singular e inédito de uso da lingua por parte do locutor-leitor), estamos,
invariavelmente, lidando com uma materialidade discursiva ja dada de antemdo. Afinal,
sO havera leitura se, antes, existir um texto escrito que lhe permita ser realizada.
Levando em consideracdo esse aspecto, podemos afirmar que os dominios semiotico e
semantico ganham aqui uma posicdo de destaque, pois sdo esses aspectos que
materializam o discurso e desencadeiam, em um primeiro momento, a leitura.

Naujorks (2011) parece ir ao encontro dessa ideia ao afirmar que é a partir da

ideia global, construida semanticamente pela associagdo de unidades semidticas, e do

72



reconhecimento das formas que se da a leitura. Desse modo, “o locutor-leitor |1€ o todo e
produz sentido. O caminho para chegar ao todo ¢ a lingua, o semidtico. E na articulagio
entre semiodtico e semantico que o sujeito-leitor se propde como tal” (NAUJORKS,
2011, p. 107).

Ao evidenciar que, na leitura, sdo mobilizadas no¢des fundamentais do que se
entende como a teoria benvenistiana da enunciagao, a pesquisadora elabora uma nova e
complexa definicdo desse fendmeno. Para pensar a leitura, deslocando os conceitos
apresentados em “O aparelho formal da enunciacdo”, a autora busca evidenciar as

etapas e 0s processos enunciativos envolvidos nesse ato:

A leitura, sob o ponto de vista enunciativo, portanto, apresenta uma estrutura
por se apresentar como um ato de utilizacdo do sistema da lingua, a partir de
um quadro formal que pertence & lingua. A estrutura comporta sujeito que
enuncia, sendo, do ponto de vista enunciativo, sempre permeada pela
subjetividade do leitor, cuja passagem a sujeito da linguagem deixa marcas
no préprio ato enunciativo da leitura. Essa estrutura parte, ainda, da
integracdo semiodtico-semantico, o que quer dizer que as particularidades
formais e semanticas, necessarias para a producgdo de leitura, devem ser vistas
na sua funcéo significante. Portanto, a leitura parte dos niveis do comentério
e da descricdo, considerando, nesses niveis, a presenca do sujeito que, ao se
apropriar do texto, via lingua, produz sentido. (NAUJORKS, 2011, p. 105)

Sob essa perspectiva, a leitura € muito mais do que uma “extracao de sentido”,
pois se configura como um processo de producdo no qual se integram sujeito, espaco e
tempo. Ao ler, o locutor-leitor “deve dar conta da escolha feita pelo autor, do
agenciamento das palavras, enfim, da organizacdo sintatica, considerando que as
palavras sO tém sentido na relagdo com outras palavras” (NAUJORKS, 2011, p.). Ao
propor-se como um locutor-sujeito diante de um texto escrito, a leitura configura-se
como “um processo de (re)significacdo”, pois, de um ponto de vista enunciativo, “ler é
(re)significar no sentido de fazer de novo o percurso da significacdo, € um fazer de
novo” (NAUJORKS, 2011, p. 107).

Neste capitulo, estamos apresentando trabalhos que deslocam os principios
enunciativos de Emile Benveniste para outros fendmenos de linguagem. Nesta se¢io,
abordamos, respectivamente, as no¢des de texto escrito e de leitura & luz do pensamento
benvenistiano.

E preciso esclarecer que as pesquisas e trabalhos apresentados foram utilizados
aqui para que pudessemos deslocar conceitos para 0 nosso objeto de estudo. Ou seja,
Knack (2012) néo tratou, em sua pesquisa, de textos escritos ha mais de vinte séculos,
mas julgamos que sua reflexdo sobre o processo enunciativo presente na elaboragdo

desses discursos € coerente com nossa perspectiva de linguagem e lingua, sendo muito
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util e adequada para 0 nosso propdsito nesta dissertacdo. Da mesma maneira, em sua
tese, Naujorks (2011) faz um recorte e analisa, sob um ponto de vista enunciativo, a
leitura em um contexto de exame vestibular. No entanto, entendemos que suas reflexdes
gerais sobre essa pratica de linguagem também vdo ao encontro daquilo em que
acreditamos.

Apresentar o latim como objeto possivel para se estudar a partir de uma teoria
contemporanea implica realizar esses deslocamentos, dado o ineditismo da proposta
apresentada nesta pesquisa. Tendo em vista que o latim ndo possui mais falantes
nativos, o nosso desafio consiste em encontrar um lugar para esse idioma na
enunciagdo. Entendemos o latim como uma lingua de heranga, isto é, interessam-nos o0s
textos que chegaram até nos, que herdamos daquela época em que esse idioma era
enunciado todos os dias e por muitos locutores, na fala e na escrita.

Por essa razdo, defendemos que o latim é enunciado hoje ndo por aqueles que se
esforcam para falar a lingua e transpor para o idioma frases do mundo contemporaneo
(como insistem em fazer inimeros métodos de ensino), mas por aqueles que entram em
contato com esses escritos antigos, buscando 18-los e compreendé-los. E por isso que
apresentamos as ideias presentes nesta secdo. Em resumo, o latim existe atraves dos
textos escritos da época em que esse idioma era usado por muitos locutores. Esses
textos materializam a relacdo intersubjetiva de um processo enunciativo, produzem
sentido pelo engendramento das formas da lingua, foram afetados pelas circunstancias
de tempo e pelo espaco em que foram produzidos. Sao essas enunciacdes que permitem
ao latim existir e, por que ndo, viver nos dias de hoje.

Diante desses escritos, € como leitores que encontramos a possibilidade de
enunciar. Ao lé-los, em uma circunstancia de espaco e de tempo muito distante daquela
em que se produziu essa primeira enunciacdo, n6s temos a oportunidade de enunciar
mais uma vez, compreendendo o sentido de um texto, mas também, de certo modo,
dando-lhe significado pela nossa leitura. Entendemos que, para encontrar um novo lugar
para 0 ensino de latim, é preciso dar ao estudante, isto €, ao leitor, a possibilidade de
assumir esse papel ativo na leitura de um texto latino. Como pretendemos demonstrar
no préximo capitulo, essa leitura enunciativa ndo consiste em apenas decodificar e
extrair um significado, mas em estabelecer uma relacdo intersubjetiva como esse
escrito, passando de locutor-leitor a sujeito-leitor ao reconstruir esses sentidos.

Reunimos as reflexdes sobre texto escrito e sobre leitura em uma mesma sec¢ao

porque acreditamos que h, principalmente no ato de ler, uma relagdo de dependéncia
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para com a materialidade discursiva representada pelo texto. Vimos que, apesar de
situarem-se em momentos e espacos diferentes, a escrita e a leitura s6 acontecem porque
um locutor se propde como sujeito quando faz uso da lingua, postulando um alocutério
e produzindo sentido ao se apropriar das formas desse sistema. Voltaremos a essas
reflexdes no capitulo 4.

Na proxima secdo, abordaremos um fendmeno de linguagem ainda mais
complexo: a tradugdo. Afinal, quando tratamos do latim, precisamos ter em mente que
0s textos escritos e a leitura encontram uma outra dificuldade no fato de colocarem em
jogo um sistema de lingua diferente, um idioma que ndo é materno dos estudantes.
Assim, a discusséo sobre traducdo faz-se imprescindivel, tendo em vista que o uso de
uma lingua cléssica constitui-se basicamente como uma experiéncia de traduzir. A partir

de agora, dedicaremo-nos a esse importante fenémeno.

3.2 Da leitura a traduc¢do: um sentido de la para ca

Na secdo anterior, apresentamos deslocamentos da reflexdo benvenistiana para
as nocdes de texto e de leitura. Julgamos ser necessario explorar essas duas abordagens
antes de colocar em questdo a préatica de linguagem que é tema deste item: a traducao.
Para dar conta de um tema tdo complexo, foram fundamentais os seguintes trabalhos:
Nunes (2011), Nunes (2012), Roséario (2012) e Flores (2019), os quais fundamentardo
nossas consideracdes a partir de agora.

Em uma imponente pesquisa, dedicada especificamente a uma abordagem
enunciativa sobre o ensino de traducdo, Nunes (2012, p. 103) afirma que, de modo
geral, em seus textos, “Benveniste ndo aborda a questdo tradutoria”. Ha, na verdade,
uma passagem que pode ser deslocada para uma reflexdo sobre traducdo, a qual sera
explorada por nds ao longo deste capitulo. Nao existe, contudo, uma reflexdo concreta e
especificamente ligada ao fazer tradutorio.

Essa auséncia de comentéarios do autor sobre esse fendomeno de linguagem torna
o0 deslocamento tedrico ainda mais complexo. Por esse motivo, inserimos anteriormente
a reflex@o sobre texto escrito e leitura, porque, assim como Nunes (2012, p. 109),
entendemos que “a tradugdo é a materializagdo de uma leitura na forma de uma escrita”.
Para desenvolver sua reflexdo, a pesquisadora, em um primeiro momento, apresenta

nogdes bésicas sobre a teoria enunciativa atribuida a Benveniste. Em seguida, ela
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desloca esses fundamentos, pensando em como a pratica tradutdria apresenta e coloca
em questdo esses principios.

Ao abordar a nocdo da subjetividade e da intersubjetividade na traducdo, a
autora evidencia que, quando analisado por um viés enunciativo, 0 processo tradutorio
tem como objetivo “dar visibilidade a forma como o tradutor desenvolveu seu texto”
(NUNES, 2012, p. 104), o que se d& por meio da observacdo dos indices especificos e
de todo o0 processo de sintagmatizagdo que constitui o escrito. Nesse sentido, a tradugéo
também é uma enunciacao e, por isso, ela ndo escapa a condicdo (inter)subjetiva.

De modo geral, podemos dizer que, em uma traducdo, o “eu que traduz se vé
condicionado por um tu — virtual e idealizado, é verdade — que Ié [a tradu¢do] em outro
aqui-agora que ndo equivale a mesma instancia de discurso em que o original foi
enunciado” (NUNES, 2012, p. 104). A postulacio desse alocutdrio parece ser
determinante para o texto que € produto de um processo tradutério. Conforme a
estudiosa, pode-se supor que “a mudanca de alocutério, presente em toda e qualquer
traducdo, seja condicionante do modo de traduzir” (NUNES, 2012, p. 104). Essa
pressuposicao apresentada por Nunes (2012) sera explorada por nés com mais detalhes
em nosso proximo capitulo, quando apresentarmos um deslocamento da reflexdo
benvenistiana para o ensino de latim.

Ao longo de seu trabalho, a pesquisadora ainda menciona que a relagao de forma
e sentido ¢ imprescindivel para se pensar o fazer tradutorio. De acordo com ela, “o
préprio tradutor deve realizar uma andlise enunciativa do original a fim de garantir que
sua tradugdo tenha, minimamente, um efeito para o novo alocutario andlogo ao que teve
o original” (NUNES, 2012, p. 104). Salientamos que essa equivaléncia ao original ¢
apenas idealizada, tendo em vista que, em uma perspectiva enunciativa de traducao, as
relacBes de pessoa, espaco e tempo determinam a construcdo desse texto. Sendo a
traducdo também uma enunciacdo, ela é sempre inédita, Unica e irrepetivel, de modo
que nunca sera idéntica a original. O que se procura recriar, como bem pontua a autora,
é um efeito de sentido proximo daquele desencadeado pelo discurso original.

A fim de compreender melhor esse fenémeno e o papel do sentido envolvido
nesse processo, Nunes (2012, p. 106) ainda acrescenta que a tradugdo pode ser
entendida, nos termos de Benveniste, “como uma enunciagdo sobre outra enunciacao’.
Nesse sentido, ao traduzir e pensar sobre esse processo, € preciso ter em mente o

incontornavel fato de que “ha uma enunciagdo primeira (o original) que precisa ser
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levada em conta e se refletir, de uma forma ou de outra, em uma segunda (a tradugdo)”
(NUNES, 2012, p. 106).

Convem ressaltar que essa relagdo existente entre o original e a traducdo consiste
em uma relacdo de sentido, na qual “a forma ¢, dependendo do tipo e género de texto,
mais ou menos crucial” (NUNES, 2012, p. 107). Isso ndo quer dizer, contudo, que
apenas o sentido, em detrimento da forma, seja traduzido, uma vez que forma e sentido
sdo dominios de um mesmo sistema, articulando-se na lingua toda. O que acontece
nesse processo, segundo a autora, € que o dominio semiotico se vé€ abalado, “pois ndo ¢
possivel traduzir o sistema semiotico de uma lingua para o de outra, afinal, ndo sdo as
linguas que sdo traduzidas, mas os textos” (NUNES, 2012, p. 107).

Em um artigo anterior a sua tese, Nunes (2011) procura sintetizar essa complexa
relacdo entre forma e sentido presente no fazer do tradutor. Para a autora, a tarefa do
tradutor consiste em “articular uma nova forma a um ‘mesmo’ sentido, ‘mesmo’ entre
aspas, pois, sabemos, na perspectiva enunciativa, nada ¢ o mesmo” (NUNES, 2011, p.
24). Assim, a traducdo é sempre uma traducdo do sentido, uma busca por adequar esse
dominio a uma forma que jamais se mantera a mesma.

Ha tradutores, é verdade, que fazem um esforco para recriar, em suas traducgoes,
uma materialidade que remeta a forma presente no texto original. Esse esforgo,
entretanto, ndo muda a compreensdao sobre esse fenomeno: a “traducdo ¢ sempre do
sentido, e a forma € mais ou menos importante para atingir esse objetivo, [...] ndo existe
uma traducdo apenas da forma” (NUNES, 2012, p. 25).

Apos tanto versar sobre os conceitos benvenistianos, afirmar que apenas o
sentido € traduzido pode parecer uma incoeréncia, uma ma leitura da teoria. Afinal de
contas, se forma e sentido sdo, na realidade da lingua, dominios indissociaveis, como
podem agora serem separados no processo tradutério? Para compreender melhor essa
relacdo, € preciso trazer a tona as palavras do préprio Benveniste. Como mencionamos
anteriormente, o linguista nunca se dedicou especificamente a experiéncia tradutoria,
mas menciona, ao abordar os dominios semiéticos e seméantico em A forma e o sentido
na linguagem, a possibilidade e impossibilidade da traducgéo:

[...] a conversdo do pensamento em discurso se assujeita & estrutura formal
do idioma considerado, isto é, a organizacdo tipoldgica que, segundo a
lingua, faz predominar tanto o gramatical quanto o lexical. No entanto,
falando grosseiramente, o fato de que se pode “dizer a mesma coisa” numa
como noutra categoria de idiomas é a prova, por sua vez, da independéncia

relativa do pensamento e, a0 mesmo tempo de sua modelagem estreita na
estrutura linguistica.
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A reflexao sobre este fato notavel parece clarear a articulagdo tetrica
que nos nos esforgcamos por estabelecer. Pode-se transpor o semantismo de
uma lingua para o de uma outra, “salva veritate”; ¢ a possibilidade da
traducdo; mas ndo se pode transpor o semioticismo de uma lingua para o de
uma outra; é a impossibilidade da tradugdo. Atinge-se aqui a diferenca entre
o0 semidtico e o semantico (BENVENISTE, 1974/1989, p. 233)

Ao também mencionar essa instigante afirmagdo de Benveniste, Nunes (2012)
chama atencdo para o fato de que tedrico utiliza o termo semantismo. Para ela, isso ndo
pode ser ignorado, pois, ao cunhar um novo termo, Benveniste reitera a relacdo
inseparavel existente entre o semiotico e semantico. Nesse sentido, “semantismo” nao ¢
a mesma coisa que “semantico”, mas uma derivacdo das nog¢des evocadas por esse
dominio, tendo em vista que “ndo seria possivel transpor o semantico de uma lingua,
nos termos benvenistianos, a 0 de uma outra, precisamente porque 0 semantico se
assenta sobre o semiotico” (NUNES, 2012, p. 111).

Mas o que seria, entdo, esse semantismo que pode ser traduzido de uma lingua
para outra? De acordo com a autora, considerando as colocagdes de Benveniste, a
traducdo se configura como “a possibilidade de recriagdo de condi¢cdes para que uma
referéncia tdo semelhante quanto possivel aquela do original se estabeleca” (NUNES,
2012, p. 113). Dito de outra maneira, o que se traduz sao “as condigdes para que aquilo
que o tradutor entende ser o sentido do original possa ser compreendido na lingua de
chegada” (NUNES, 2012, p. 113). Ressaltamos que o elemento traduzivel se trata
precisamente daquilo que o tradutor entende como o sentido original, e nao
propriamente o sentido original, como se esse fosse algo Unico e exato, que pudesse ser
fornecido de antemdo. Dai advém a importancia de compreender a leitura como uma
enunciacao, uma vez que essa € a primeira experiéncia do tradutor com o texto a ser
traduzido e € a partir dela que se determina o0 semantismo que sera recriado na traducéo.

Assim, em enunciagdo, “traduzir € recriar condigdes para o entendimento de um
sentido, que, certamente, ndo é o sentido do texto, mas um sentido” (NUNES, 2012, p.
113, grifos da autora). Esse sentido é o semantismo do discurso, fruto de uma leitura
enunciativa, na qual um locutor-leitor se coloca como sujeito, marcando-se
subjetivamente ao (re)construir, através do enunciado original, uma referéncia
idealizada pela primeira enunciagé&o.

Sobre a subjetividade do tradutor e sua presenca no enunciado do ponto de vista
enunciativo, vale mencionar também o artigo de Rosario (2012). Para apresentar suas

interpretacdes e deslocar a teoria de Benveniste para 0 campo da traducéo, a autora
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também recorre as definicdes de dominio semidtico e de dominio semantico
apresentados por Benveniste em “A forma e o sentido da linguagem ”.

Ao construir sua reflexdo, a pesquisadora vai ao encontro do que é apresentado
por Nunes ao afirmar que “ndo se pode traduzir o semioticismo de uma lingua para
outra, uma vez que o sentido de um signo da-se intrassistema, sendo um sistema
linguistico completamente independente de outro sistema” (ROSARIO, 2012, p. 67).
Assim, “o que se traduz é o sentido de um determinado enunciado produzido por um eu
em um dado aqui-agora.” (ROSARIO, 2012, p. 67).

De modo geral, para a autora, a traducgéo é

uma forma complexa do discurso, visto que, de um lado, no original, temos
as marcas do sujeito autor do texto e, de outro, em sua traducdo, temos, do
mesmo modo, a inscri¢do do sujeito tradutor que, ao traduzir, marca-se em
seu dizer, re-enunciado, em sua propria lingua, o semantismo do original.
(ROSARIO, 2012, p. 69)

Sendo assim, de acordo com Rosario (2012), as marcas que constituem a
primeira enunciacdo ndo se apagam na traducdo, mas se somam, de algum modo, as
marcas deixadas pelo sujeito que traduz o texto. Portanto, sujeito autor e sujeito tradutor
encontram-se na traducdo, porque um sentido (re)construido se mantém nessa
transposicao.

Ao reconhecer a complexidade que envolve o fendmeno tradutério, Nunes
(2012) evoca uma nogéo interessante para dar conta de uma reflexdo acerca dessa
pratica. Como ja mencionamos, conforme a autora, a tradugdo ¢ “uma enunciagio sobre
outra enuncia¢do”, de modo que “o tradutor materializa uma andlise sobre o original,
produzindo, assim, uma metassemantica” (NUNES, 2012, p. 115, grifo da autora).
Nessa perspectiva, para a pesquisadora, “somente a metassemantica pode dar conta
dessa forma complexa do discurso que € a traducdo de um original, em que diversos
planos estdo em jogo (o plano linguistico, o cultural, o textual etc.)” (NUNES, 2012, p.
115).

A autora salienta que esse termo estd presente nos escritos de Benveniste, mais
precisamente no texto “Semiologia da lingua”. Vale ressaltar que esse texto, embora
aborde nogdes relacionadas a forma e ao sentido, ndo compde 0 corpus benvenistiano
selecionado para esta pesquisa. Optamos, contudo, por inserir a citacdo abaixo, apenas
para evidenciar a origem do termo resgatado por Nunes (2012). Conforme consta no

texto de Benveniste,
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Em conclusdo, é necessario ultrapassar a nogdo saussuriana do signo
como principio Unico, do qual dependeria simultaneamente a estrutura e o
funcionamento da lingua. Esta ultrapassagem far-se-a por duas vias:

- na andlise intralinguistica, pela abertura de uma nova dimenséo de
significancia, a do discurso, que denominamos semantica, de hoje em diante
distinta da que esta ligada ao signo, e que sera a semiética;

- na analise translinguistica dos textos, das obras, pela elaboracdo de
uma metassemantica que se construird sobre a semantica da enunciacdo
(BENVENISTE, 1974/1989, p. 66)

No trecho acima, chama a atencdo o fato de que Benveniste menciona a
metassemantica como uma proposta futura, uma nogéo a ser elaborada. De acordo com
Nunes (2012, p. 114), ¢é “sobre a semantica da enunciagdo que 0s textos [de Benveniste]
versam e, somente depois que os fundamentos dessa semantica estiverem bem
assentados, ¢ que se podera pensar em uma semantica de segunda geragdo”.
Acreditamos que esse trecho demonstra a complexidade do tema e expbe a
incompletude da teoria, abrindo espaco para que leitores de Benveniste realizem seus
deslocamentos e deem continuidade as reflexdes apresentadas pelo teorico.

E isso que Flores (2019) executa no livro “Problemas gerais de linguistica”, obra
que apresenta 0 que podemos entender como uma antropologia da linguagem.
Amparando-se em diferentes teoricos, incluindo, € claro, Benveniste, 0 autor também
reflete sobre o fenémeno tradutério em um capitulo de seu trabalho.

E fundamental esclarecer que as discussdes apresentadas pelo autor vdo muito
além de um simples deslocamento da teoria benvenistiana, pois apresentam, muitas
vezes, um ineditismo e uma originalidade que sao frutos de uma reflexdo embasada pelo
pensamento de diferentes tedricos. Benveniste €, neste trabalho de Flores (2019), mais
um dentre muitos linguistas imprescindiveis para a construcdo das reflexdes
apresentadas. Ao abordar a questdo da traducdo, por exemplo, é a partir do trabalho de
Jakobson que Flores (2019) inicia suas consideraces; Benveniste surge em um
momento posterior, justamente para apresentar uma ideia que se relaciona com a nocao
de metassemantica evocada por Nunes (2012).

Para Flores (2019, p. 234), “a traducdo ¢ uma condigdo do homem na lingua”.
Ao justificar essa potente afirmacdo, o0 pesquisador insere Benveniste em sua
argumentacdo e defende que “a lingua, em fungdo da relagdo de interpretancia que a
caracteriza, pode interpretar todos os sistemas, inclusive a si mesma” (FLORES, 2019,
p. 237). Assim, o autor defende que a traducdo € uma experiéncia de metalinguagem.

Mais do que isso: de acordo com Flores (2019, p. 241), ao traduzir e comentar sobre sua
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relacdo com a lingua, o tradutor “constréi um saber sobre essa lingua, um saber que
simultaneamente coloca lingua e falante — o tradutor — em destaque”.

Apesar de ndo usar o termo “metassemantica”, Flores (2019) desenvolve uma
reflexdo relacionada com essa ideia ao tratar da traducdo como uma experiéncia
metalinguistica. Nessa perspectiva, “o falante, para traduzir, parte da sua propria lingua”
(FLORES, 2019, p. 242). Assim, “a tradugdo implica — para ndo dizer que exige — uma
discussdo a proposito da lingua materna” (FLORES, 2019, p. 244). Essa percepcao é
muito valiosa para 0 nosso trabalho, porque evidencia o papel da lingua materna e da
reflexdo a respeito da linguagem no fenémeno tradutorio.

Sabemos que ha muitos outros aspectos sobre a traducdo que podem e devem ser
explorados. Nesta secdo, procuramos apresentar consideracOes relevantes acerca desse
fendmeno. Para tanto, partimos de consideracdes que observam essa pratica de uma
perspectiva que tem como fundamento a teoria enunciativa desencadeada por Emile
Benveniste.

Assim como na se¢do anterior, salientamos que os trabalhos apresentados neste
item em nenhum momento dedicaram-se ao latim como objeto de suas reflexdes. Mas é
preciso partir de algum lugar. Por acreditarmos que o latim ndo precisa ser “uma
estranha lingua”, como ja expbe Lima (1995) no titulo de seu livro, entendemos que
esses deslocamentos sdo possiveis e necessarios.

Levando em consideracdo o proposito da nossa pesquisa, ndo poderiamos deixar
de fora uma reflexdo sobre o fazer tradutdrio. Afinal de contas, em uma aula de latim, é
na traducdo que consiste a principal pratica por meio da qual a lingua entra em uso.
Nesse sentido, aprender uma lingua classica precisa, sempre, ser sindbnimo de aprender
sobre traducao.

Vale ressaltar que isso ndo significa, precisamente, aprender a traduzir, pois
entendemos aqui esse processo como um ato enunciativo, sempre carregado de um
ineditismo. Sendo assim, ndo ha uma Unica traducdo possivel, e isso precisa ficar claro
para 0os estudantes que, em uma aula de latim, tornam-se tradutores mesmo que por
pouco tempo. E nessa impossibilidade de uma traducio exata que reside o potencial
enunciativo e, consequentemente, subjetivo do uso de uma lingua classica.

Para além disso, &€ no movimento tradutério que podemos desencadear uma série
de reflexbes metalinguisticas acerca dos idiomas envolvidos na pratica. Como
defendemos ao longo de todo o trabalho, acreditamos que o estudo do latim pode

aprimorar as concepcOes de linguagem e de lingua dos estudantes. Nesse contexto, a
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traducdo e o seu inevitavel aspecto metalinguistico tém um papel muito importante, pois
colocam em jogo os dominios semiodtico e seméantico, as semelhancas e diferencas
existentes entre os sistemas linguisticos e seus usos. Julgamos que a aula de latim é um

espaco para desencadear todas essas reflexdes.

3.3 Uma teoria enriquecida

Neste capitulo, apresentamos deslocamentos da teoria enunciativa de Emile
Benveniste para diferentes praticas de linguagem. Em um primeiro momento, no item
3.1, observamos a nocdo de texto, especialmente a de texto escrito, a partir de uma 6tica
enunciativa. Salientamos as particularidades que diferenciam a enunciacdo falada da
enunciacao escrita, tendo em vista que, nesta ultima, locutor e interlocutor estdo
situados em circunstancias diferentes de tempo e espaco.

Ainda na mesma se¢do, debrucamo-nos sobre a leitura, porque entendemos que
essa pratica estd profundamente relacionada com reflexdo acerca do texto escrito.
Percebemos, a partir dos apontamentos apresentados, que essa pratica de linguagem
também pode ser entendida como uma enunciacéo, pois nesse fenébmeno ha um locutor-
leitor que passa a sujeito-leitor ao re-enunciar pela leitura o enunciado escrito.

Na secdo 3.2, uma perspectiva enunciativa sobre a tradugédo foi tema das nossas
consideracOes. Vale ressaltar que, por envolver um texto escrito, uma leitura e uma nova
escrita, a traducdo é uma forma ainda mais complexa de discurso. Por meio das
consideracBGes apresentadas, refletimos sobre a forma e o sentido da lingua e a
impossibilidade de se traduzir o semioticismo de um discurso. A partir de outros
apontamentos, compreendemos que a traducdo é, também, uma pratica metalinguistica,
pois apresenta uma enunciacao sobre outra enunciacao.

Ao longo desses movimentos, procuramos justificar a pertinéncia dessas
reflexdes para a pesquisa que realizamos nesta dissertagdo. Entendemos que pensar em
uma aula de latim que é fundamentada por uma perspectiva enunciativa exige uma serie
de deslocamentos a respeito de conceitos de uma teoria e de reflexdes sobre os
fendmenos que podem ser pensados a luz dessa teorizag&o.

Todos esses deslocamentos e estudos demonstram o potencial presente na teoria
desencadeada por Emile Benveniste. A perspectiva de linguagem, de lingua e de
enunciagdo defendida pelo autor abre espaco para que se pensem diferentes praticas de

linguagem. Dessa forma, no préximo capitulo, apresentaremos 0 nosso proprio
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deslocamento. A partir das reflexGes expostas até aqui, serdo apresentadas contribuicdes

enunciativas para o ensino de latim.
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4. CONTRIBUICOES ENUNCIATIVAS PARA O ENSINO DE LATIM

Com o objetivo de encontrar um lugar para o latim sob a Gtica da teoria
enunciativa de Emile Benveniste, apresentamos, no capitulo anterior, reflexdes
desencadeadas por leitores desse linguista. Esses trabalhos deslocaram preceitos da
teoria benvenistiana para pensar a contribuicdo desse arcabouco tedrico na reflexdo
sobre diferentes fendmenos linguisticos: o texto escrito, a leitura e a tradugdo. A partir
dos fundamentos explorados e dos deslocamentos apresentados, estabelecemos dois
importantes pontos: (1) o latim existe, principalmente, por meio da materialidade dos
discursos que herdamos, isto é, dos textos que foram escritos nesse idioma na época em
que seu uso era corrente, quando essa lingua se converteu em discurso por meio de atos
enunciativos; e (2) o latim é re-enunciado hoje através da leitura e da traducdo desses
escritos, processo em que locutores tornam-se sujeitos-leitores e sujeitos-tradutores,
manifestando as relacdes intersubjetivas que regem o funcionamento da linguagem.

Agora, neste capitulo, procuramos costurar essas nogdes e aproximar esses
universos que, em um primeiro momento, pareciam distantes. Para realizar esses
movimentos de modo adequado, este capitulo esta estruturado da seguinte forma: na
secdo 4.1, serdo expostos os principios tedrico-metodologicos que definem um lugar
para o latim na teoria enunciativa; a partir desses principios, na secdo 4.2,
apresentaremos atividades que podem ser realizadas em uma aula de latim, de modo que
se transpareca a perspectiva enunciativa de linguagem e de lingua que norteia a pratica;
por fim, na secdo 4.3, retomaremos as ideias apresentadas por meio de uma sintese da

reflexdo desenvolvida neste capitulo.

4.1 Principios enunciativos para o ensino de latim

Até aqui, apresentamos nosso problema de pesquisa e a fundamentacéo teorica
que orienta nosso olhar sobre a linguagem e a lingua. No capitulo 2, ao apresentar
principios do pensamento benvenistiano, procuramos relacionar as no¢des apresentadas
ao nosso objeto de estudo. No capitulo 3, com o auxilio de estudiosos da teoria da
enunciacdo de Benveniste, deslocamos alguns preceitos para pensar outras préaticas de
linguagem. Agora, articulamos essas reflexes para definir quatro principios, os quais

nos ajudam a encontrar um lugar para o latim em uma abordagem enunciativa.
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Vale ressaltar que elaboramos esses principios com base na fundamentacao tedrica
apresentada no segundo capitulo desta pesquisa. Sendo assim, deslocamos as bases
apresentadas nas secdes do item 2.1 para desenvolver nossos principios, 0s quais sao

apresentados abaixo:

- A propriedade simbdlica da linguagem permite ao latim significar por meio da

materialidade discursiva de seus textos escritos.

Como esclarecemos no item 2.1.1, a linguagem, inerente a natureza humana, se
organiza por meio de um aparato simboélico que a permite significar. A partir disso, ela
torna possivel a vida em sociedade e mobiliza uma série de valores historicos e
culturais. E nas linguas e no uso que fazemos delas que a linguagem encontra sua forma
mais completa de expressdo. Com o latim, nédo seria diferente, com a diferenca de que,
hoje, 0 uso desse idioma esta condicionado a presenca dos textos que foram escritos na
antiguidade e que herdamos no tempo presente. E através dessa materialidade discursiva
que atingimos esse uso, compreendemos o funcionamento dessa lingua e chegamos a

linguagem.

= Assim como as outras linguas, o latim apresenta as oposi¢des de pessoa e ndo

pessoa, as quais sdo materializadas em textos escritos.

No item 2.1.2, vimos que, para Benveniste, “o problema dos pronomes ¢ ao
mesmo tempo um problema de linguagem e um problema de linguas” (BENVENISTE,
1995/1966, p. 277). Essa universalidade do tema ja denuncia que a questdo dos
pronomes, a qual estd atrelada as relacBes de pessoa, se faz presente em todos 0s
idiomas e se relaciona com o seu uso. Toda essa reflexdo também se aplica ao sistema
latino, e isso é percebido pelos textos escritos, que outrora foram enunciados nesse

idioma e que explicitam as relagdes intersubjetivas e a construcao de referéncias.
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= Através dos textos escritos, o latim se organiza em forma e sentido no sistema e

no discurso.

No item 2.1.3, vimos que, para Benveniste, apesar de serem indissociaveis no
uso da lingua, forma e sentido s&o pensadas em dois dominios: semidtico e semantico. E
no discurso, com a lingua em emprego, que as palavras presentes nesse sistema
significam. Esse principio é particularmente importante quando se pensa no latim, tendo
em vista que se trata de um idioma que ndo possui falantes nativos e que herdamos
discursos dessa lingua. Ou seja: € somente pelo emprego das formas materializadas nos

textos escritos que conseguimos acessar esse sistema.

=> Por terem sido enunciados, os textos escritos em latim constituem um aparelho
formal da enunciagdo, situando as relacOes pessoa, tempo e espago e

produzindo referéncia.

A nocdo de enunciacao, abordada mais diretamente por nds no item 2.1.4, parece
sistematizar o pensamento benvenistiano, uma vez que evoca e costura uma série de
ideias anteriormente apresentadas pelo teérico. O fato é que essa passagem da lingua a
discurso e todas as condi¢cdes para que isso ocorra estdo demarcadas na materialidade
dos textos escritos em latim. Vimos que, para Mello (2012, p. 69), € na enunciacdo “o
‘mundo’ passa a existir’. Acreditamos que € por meio dos textos latinos que podemos
reencontrar esse mundo que ndo é mais nosso. Pela leitura e traducdo desses discursos
outrora enunciados, acessamos um outro tempo e um novo espaco, apreendendo
sentidos, investigamos o sistema linguistico e chegamos a linguagem, com todo seu
simbolismo historico e cultural.

Para além de abordarem aspectos da teoria enunciativa, esses quatro principios
apresentam outra constante: mencionam o texto latino e a materialidade discursiva
expressa por esses escritos. Com essa presenga marcante, queremos deixar claro que,
em relacdo ao latim, os textos que herdamos séo tudo o que temos. Arriscamos dizer
que esses discursos sao a propria lingua, pois é s6 por meio deles que podemos acessar
esse idioma e todo o seu sistema. Sendo assim, defendemos que esses escritos antigos

precisam sempre estar presentes em uma aula de latim.
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Afirmar isso pode parecer 6bvio, mas o fato é que, ndo raras vezes, a aula de
latim gira em torno de sentengas elaboradas contemporaneamente para fins didaticos.
Compreendemos a importancia desses movimentos para auxiliar no aprendizado do
idioma, mas entendemos que a total auséncia de textos originais colabora para criar uma
concepcéo (preconceituosa, mas recorrente) de que o latim é artificial e inatil. E levando
em consideragdo esses principios e as reflexdes construidas que, a seguir,

apresentaremos propostas de atividades para uma aula de latim.

4.2 Operagdes enunciativas: atividades didaticas para o ensino de latim

Neste capitulo, levando em consideracdo toda a reflexdo desencadeada nesta
pesquisa e 0s principios apresentados no capitulo anterior, apresentaremos duas
propostas de atividades didaticas idealizadas para uma aula de latim. Reiteramos que,
em nossa Vvisdo, a teoria enunciativa deve ser uma espécie de filtro por meio do qual se
compreende a lingua, sua estrutura e seu funcionamento. Isso quer dizer que a reflexao
teodrica desencadeada por Benveniste e deslocada por seus leitores estara, neste trabalho,
a servico do ensino de latim, e ndo o contrario. E importante que isso fique claro, sob o
risco de que a aula de latim se torne apenas um pretexto para se discutir sobre a teoria
benvenistiana. Dito isso, é importante atentar para que nao sejam diretamente exigidos
dos estudantes conceitos e nuances terminoldgicas dessa teoria na superficie das
atividades propostas. Afinal, se a ideia é tornar o latim mais atrativo, ndo ha razdes para
condicionar as tarefas a outro conhecimento complexo.

Para fins didaticos, este capitulo esta estruturado da seguinte forma: a cada
secdo, apresentaremos uma dinamica de aprendizagem. Essa sequéncia sera composta
de trés momentos: contextualizacdo, leitura e producdo, os quais ttm como objetivo,
respectivamente, contextualizar o tépico a ser trabalhado na aula, colocar o estudante
em contato com o texto latino e proporcionar uma producdo a partir daquilo que foi
trabalhado. Apresentaremos os textos e fundamentos basicos de cada momento,
justificando sua relagcdo com a teoria enunciativa e sua contribuicdo para uma forma

diferente de construir uma aula de latim. A seguir, apresentamos a primeira atividade.
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4.2.1 Homo Traductor: uma experiéncia de tradugdo

Esta atividade consiste basicamente em uma série de exercicios que
desmistifique a ideia de que ha uma traducdo exata e, de certo modo, perfeita para
determinado texto. Para cumprir seu propdésito, a dinamica é composta por trés
momentos: primeiro, é realizada uma reflexdo geral sobre a traducdo; depois, essas
reflexbes sdo colocadas em prética, a partir da leitura de um material fornecido e do
contato com um texto latino e suas traducfes. Em seguida, € proposto ao estudante um
momento para que ele proprio realize uma traducdo. Esse ultimo momento, vale
ressaltar, precisa criar condi¢cGes para que a pratica tradutdria aconteca a partir das
reflexdes desencadeadas ao longo das atividades realizadas anteriormente.

Imaginamos que essa atividade proposta é conveniente para uma turma inicial de
latim, a qual esta cursando o primeiro semestre da disciplina. ldealmente, esses
estudantes ja foram apresentados aos principais casos da sintaxe latina, mas ainda estdo
estabelecendo um primeiro contato com a tradugdo. Acreditamos que pensar sobre a
pratica tradutéria € um movimento que precisa ser feito o quanto antes com 0s
estudantes de latim. SO assim é possivel, desde cedo, desmistificar algumas nocdes e
tornar o estudo do idioma mais atrativo.

Na primeira parte da atividade, a tematica da tradugdo deve partir de um
questionamento basico. Sugerimos uma pergunta ampla, como “O que ¢ uma tradugdo
fiel?”. Evidentemente, outros questionamentos podem ser lancados a turma, mas
defendemos que a nog¢éo de uma “tradugéo fiel” evoca ideias importantes sobre a préatica
tradutdria e o papel do tradutor na manutencdo do sentido de um texto original e da
transparéncias dos discursos. A partir das respostas dos estudantes, é possivel montar
uma espécie de “nuvem de palavras”!?, de modo que se destaquem aquelas ideias mais
recorrentes dentre os participantes.

Com as respostas apresentadas, inicia-se um debate sobre a pratica tradutdria.
Nesse momento, pensamos que seria de grande valor apresentar aos estudantes reflexdes
de diferentes pensadores sobre esse assunto. Abaixo, selecionamos excertos de trabalhos
que abordam a pratica tradutoria, tecendo comentarios sobre esse processo ou buscando

conceitud-lo. Cada um a sua maneira, esses textos abordam a traducdo por diferentes

12para tornar esse processo mais dindmico, sugerimos o uso de plataformas digitais gratuitas, como é o
caso do site “Mentimeter”, que gera a nuvem de palavras automaticamente, a partir das respostas dadas
pelos estudantes, e confere maior dinamicidade e interacdo & dindmica proposta.
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vieses: as vezes de modo mais técnico, outras vezes até com certo lirismo. Abaixo,

inserimos alguns segmentos que seriam pertinentes a uma aula de latim; depois,

justificamos a presenca de cada excerto.

Excerto I:

Excerto I1:

Excerto I11:

Excerto 1V:

Cicero e Horéacio foram os primeiros a estabelecer a distincdo entre
“traducdo literal” e “traducao do sentido”, distin¢do que salta naturalmente
aos olhos de qualquer observador do fendmeno tradutério. Para ambos,
preocupados em criar uma cultura romana, ndo se deveria traduzir palavra
por palavra, mas o sentido [...]. As posi¢es desses autores sobre a traducdo
tiveram grande influéncia em geracBes sucessivas de tradutores e ambos
entendem a tradugdo dentro do contexto alargado das duas func¢Ges principais
do poeta: o dever humano universal de adquirir e disseminar a sabedoria, € a
arte especial de fazer e dar forma ao poema (BASSNETT, 2003, p. 81, grifos
N0Ss0s).

Aprender a falar é aprender a traduzir: quando uma crianga pergunta a
sua mé&e o significado desta ou daquela palavra, o que realmente pede é que
traduza para a sua linguagem a palavra desconhecida. A tradugdo dentro de
uma lingua ndo é, nesse sentido, essencialmente diferente da tradugdo entre
duas linguas, e a histdria de todos 0s povos repete a experiéncia infantil.
(PAZ, 1990, p. 9, grifos nossos).

Ao definirem ‘traducdo’, os diciondrios escamoteiam prudentemente esse
aspecto e limitam-se a dizer que ‘traduzir é passar para outra lingua’. A
comparacdo mais Obvia é fornecida pela etimologia: em latim, traducere é
levar alguém pela méo para o outro lado, para outro lugar. O sujeito
deste verbo € o tradutor, o objeto direto, o autor do original a quem o tradutor
introduz num ambiente novo [...] Mas a imagem pode ser entendida também
de outra maneira, considerando-se que é ao leitor que o tradutor pega pela
mé&o para levé-lo para outro meio linguistico que nio o seu” (RONAI, 197, p.
3-4, grifos nossos)

A conclamada "fidelidade" das tradugdes ndo é um critério que leva a Unica
traducdo aceitavel [...]. A fidelidade é, antes, a tendéncia a creditar que a
traducdo é sempre possivel se o texto fonte foi interpretado com apaixonada
cumplicidade, é o empenho em identificar aquilo que, para nés, é o sentido
profundo do texto e € a capacidade de negociar a cada instante a solucdo que
nos parece mais justa [...] ‘entre os sindnimos de fidelidade ndo esta a palavra
exatiddo. La estdo antes “lealdade, honestidade, respeito, piedade” (ECO,
2007, p. 426, grifos nossos).
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Excerto V:

[A traducdo €] uma forma complexa do discurso, visto que, de um lado, no
original, temos as marcas do sujeito autor do texto e, de outro, em sua
traducdo, temos, do mesmo modo, a inscricdo do sujeito tradutor que, ao
traduzir, marca-se em seu dizer, re-enunciado, em sua propria lingua, o
semantismo do original.” (ROSARIO, 2012, p. 69, grifos nossos)

A excecdo do excerto V, os fragmentos apresentados ndo se configuram como
explicitamente enunciativos, denotando que seus autores sdo adeptos da teoria que
fundamenta teoricamente nossa pesquisa. Apesar disso, acreditamos que todos o0s
trechos vdo ao encontro da perspectiva que defendemos ao longo deste trabalho.
Podemos evidenciar isso ao analisar com atencdo cada citacdo selecionada.

No excerto |, destacamos a mencdo que Basnett faz aos escritores latinos
Horéacio e Cicero. Além de demonstrar que a preocupacdo com a pratica tradutoria e o
interesse por esse fenbmeno existem ha muitos séculos, o trecho ainda destaca a
primazia que, na traducdo, deve ser dada ao sentido de um texto, em detrimento da sua
forma. De certo modo, isso constata que a relacdo entre forma e sentido, isto &, entre os
dominios semidtico e semantico sempre foi um ponto imprescindivel para se pensar
sobre 0 processo enunciativo presente em uma traducéo.

O excerto I, por sua vez, traz as palavras de Octavio Paz, as quais percebem a
traducdo como um movimento natural da linguagem humana. Ao mencionar que, de
certo modo, é possivel traduzir dentro de um mesmo idioma, o autor evoca aquela
propriedade metalinguistica intrinseca ao processo tradutério, apresentada por noés
anteriormente por meio da pesquisa de Flores (2019). Ao colocar a traducdo como algo
que fazemos naturalmente em nossa lingua materna e na interacdo com aqueles que
estdo em processo de aquisicdo da linguagem, o autor realca ainda mais o0 aspecto
enunciativo dessa pratica.

Na sequéncia, no excerto Ill, somos apresentados as palavras de Paulo Rénai,
que destaca a etimologia do verbo “traduzir”, evocando o principio da
intersubjetividade, ao destacar a relacdo entre o tradutor e os leitores daquele texto
produzido por ele. O autor dessa citagdo, convém mencionar, € uma importantissima
figura dos estudos classicos no Brasil. Aqueles que se dedicam a estudar latim em nosso
pais frequentemente encontram grande auxilio nas obras e materiais didaticos

elaborados por Paulo Ronai.
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Escrito por Umberto Eco, o texto IV é talvez o mais poético dos cinco. Ao
trabalhar com os sentidos evocados pela palavra “fidelidade”, em poucas linhas o autor
desconstréi a mistica que envolve a traducdo idealizada, exata e perfeita. Mais do que
i1sso, o pensador ainda destaca que ¢ o “sentido profundo do texto” que deve motivar e
nortear o trabalho do tradutor.

Por ultimo, o excerto V traz um fragmento ja utilizado por ndés no capitulo
anterior desta pesquisa. As palavras de Heloisa Rosario sintetizam uma definigéo
enunciativa para a traducédo, destacando a complexidade desse fenémeno e valorizando
a subjetividade do tradutor na construcdo do discurso.

O modo como esses textos devem ser apresentados para os estudantes é uma
escolha do professor. E possivel elaborar diferentes dindmicas para partilhar esses
excertos. Alids, muitos outros textos podem ser utilizados. O fundamental é que esse
momento esclareca que ndo ha certezas e posicdes fixas quanto a préatica da traducdo,
evidenciando que, ha muitos anos, diferentes pensadores (adeptos a correntes de estudo
distintas) refletem sobre esse fendmeno. E preciso salientar, contudo, aquilo que parece
ser uma constante nas diferentes citacGes: a importancia da relacdo entre forma e
sentido e da intersubjetividade na construcdo de um discurso traduzido.

Julgamos que apresentar reflexdes como as desencadeadas pelos textos
selecionados € um movimento importante e que deve ser feito pelo docente de latim, a
fim de romper com o mito da traducdo exata. Levantando essa discussdo em sala de
aula, é possivel demonstrar 0 quanto esse tema é complexo e persistente ao longo do
tempo, evidenciando que, sobre isso, ainda hd muito a ser dito e no que ser pensado.

A fim de materializar ainda mais a importancia e a complexidade dessa relacao,
passamos & segunda parte da dindmica idealizada. E 0 momento de entrar em contato
com o texto latino e com as traducdes desse escrito. Nessa etapa, o professor tem a
liberdade de selecionar o texto latino que considerar mais adequado, desde que
apresente, além da versdo original do escrito, pelo menos mais duas tradugdes distintas
desse texto.

Para maior praticidade, recomendamos, nesse momento, 0 uso da obra
SpicilegiumLatinum, um caderno de tradugdo publicado pelo Instituto de Letras da
UFRGS no ano de 2014. Organizado pela professora Laura Quednau, essa publicacéo
académica reune uma serie de traducOes realizadas por professores e estudantes de
latim. Além de ser majoritariamente um material bilingue (que apresenta os textos

latinos ao lado das traducOes sugeridas), trata-se de documento produzido pela
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universidade e que se encontra integralmente disponivel no site da UFRGS para
download e impressdo. Seu uso, além de proteger o professor de qualquer problema
com direitos autorais, ainda coloca em circulagcdo um material de qualidade, produzido
em nossa universidade.

Constam na obra indmeros textos latinos, escritos por diferentes autores e
oriundos de fases distintas do latim. Abaixo, apresentamos uma das tradugdes presentes
no material mencionado. Trata-se de um epigrama do poeta Marcial. No texto, de modo
satirico, o poeta demonstra uma ironia tipica dos romanos ao questionar o amor de um
homem por uma mulher que tinha uma caracteristica especifica: ndo possuia um olho. O
caderno de traducdo, organizado por Quednau (2014), apresenta o original e as
traducOes da seguinte forma:

EPIGRAMAS DE MARCIAL (Liber 111, 8)

‘Thaida Quintus amat’ Quam Thaida? | Thaida (ac. f. s.): Thais; luscam (ac. f. s.): caolho
“Thaida luscam.

Unum oculum Thais non habet, ille duos. | oculum (ac. m. sing.): olho

GOOGLE TRADUTOR TRADUGAQ LITERAL

“0 amor Thais, ‘Como Thais? ‘Thais de | ‘Quintus ama Thais, Qual Thais? ‘Thais caolha’
olhos. Um olho Thais nio tem, ele dois.

Uma coisa que ndo tem o olho do Thai, os
outros dois deles,

TRADUCAQ de Laura Rosane Quednau

“Quinto ama Tais. Qual Tais? “Tais, a caolha’
Tais nio tem um olho; ele nio tem nenhum dos dois,

TRADUCAO de José Dejalma Dezotti

Qual Tais que Quintus ama?
A tal caolha, ora pois”

Sea ela falta um olho,

Aele faltam os dois.

Imagem 1:Andlise e tradu¢des de um epigrama de Marcial
Fonte: Spicilegium Latinum, Cadernos de Tradugdo, Porto Alegre, n° 35, jul/dez, 2014, p. 14

O material presente no caderno de traducdo é riquissimo para a construcao de
uma boa aula de latim. A seguir, elencaremos 0s pontos que merecem destaque que
podem ser muito Uteis para esse espaco de ensino.

Antes de mais nada, é fundamental mencionar que esse texto se trata de um

original. Nao esperamos, é claro, que alguém que estuda latim ha poucas semanas
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consiga traduzir um texto escrito por Cicero ou por Catulo. No entanto, acreditamos que
0 contato com os textos originais € um fator motivacional importante para quem se
dedica a estudar uma lingua classica, pois funciona como um vislumbre daquilo que
estd por vir conforme os estudos sigam adiante. Além disso, como defendemos
anteriormente, € por meio desses escritos que o latim mantém sua existéncia e
relevancia, marcando presenga em nosso mundo hoje. Portanto, é fundamental colocar
esses textos em evidéncia.

O epigrama de Marcial apresentado na imagem ¢é perfeito para esse contexto de
ensino idealizado por nds nesta proposta de atividade. De linguagem concisa e clara, o
texto coloca em jogo aspectos gramaticais importantes, como verbos regulares,
complementos em acusativo e uso de pronomes. Evidentemente, € preciso salientar que
0 texto apresenta um cunho bastante preconceituoso, mas defendemos que reside
justamente nesse ponto mais uma oportunidade para se pensar questdes culturais, como
0 humor e o padréo de beleza na antiga Roma, por exemplo.

Convém ressaltar alguns pontos pertinentes para analise do material. Na parte
superior da tabela, a direita do texto original, alguns itens lexicais sdo analisados, de
modo gue sdo apresentadas informacdes como caso, género e numero, além da traducao
da palavra em questdo. Esse tipo de informacgdo é muito relevante e Gtil para quem esta
comecando a trilhar um caminho no estudo do latim e encontra, na morfossintaxe latina,
0 maior desafio para compreender a forma como essa lingua se estrutura.

Na sequéncia, abaixo do texto original e da analise de seus vocabulos, somos
apresentados a quatro traducdes ou, a0 menos, tentativas de tradugdes do epigrama
apresentado. Dediquemo-nos neste instante as duas primeiras versdes apresentadas.

A traducdo desencadeada pelo tradutor automatico do Google é praticamente
ininteligivel. Alias, sequer podemos dizer que se trata de um texto em portugués, tendo
em vista que, embora utilize as palavras da nossa lingua, ndo respeita 0 encadeamento
sintatico e a estrutura do idioma. Trata-se de um exemplo muito eficiente de que,
sozinhas, as formas ndo produzem sentido. E no engendramento dos vocébulos que se
produz o semanticismo de um texto.

A sua direita, temos 0 que os autores chamaram de uma traduco literal. Essa
versdo, embora apresente um texto do qual € possivel extrair algum sentido, parece ficar
no meio do caminho entre os dois idiomas, o latim e o portugués. Ao manter, por

exemplo, a elipse da forma verbal e do advérbio de negacdo no ultimo periodo, além de
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ndo inserir nenhum artigo na versdo em portugués, o texto apresenta uma construcao
que é, no minimo, estranha a nossa lingua.

Ao ler essas duas primeiras propostas de traducdo, espera-se deixar claro para o
estudante que forma e sentido sdo dominios indissociaveis, de modo que nao se pode,
como verificamos na fundamentacéo tedrica desta pesquisa, traduzir apenas a forma de
um texto. A versdo apresentada pelo Google, assim como a chamada traducéo literal,
parecem se preocupar mais com transposicdo da forma do que com o efeito de sentido
produzido pelo seu engendramento no discurso original.

Coisa muito diferente ocorre nas duas ultimas traducdes apresentadas, propostas,
respectivamente, por Laura Quednau e José Dejalma Dezotti. A traducdo de Laura
Quednau demonstra uma preocupacgdo com a constru¢do dos sentidos por meio do uso
de recursos disponiveis na lingua portuguesa. Destacamos, por exemplo, o uso do artigo
definido e do aposto em “Tais, a caolha”. O apagamento da letra H no nome proprio
feminino também colabora para dar um tom de aportuguesamento a versao proposta.
Além disso, a dupla negacao e a repeticdo do verbo em “ele ndo tem nenhum dos dois”
é uma perfeita adequacdo a lingua portuguesa. A traducdo de Laura realiza, portanto,
uma manutenc¢do dos sentidos expressos pelo primeiro enunciado, o discurso original, e
sO faz isso porque organiza, na lingua de destino, as formas de uma maneira muito
adequada para cumprir seu proposito.

A traducdo apresentada por José Dezotti vai por um caminho distinto ao
demonstrar uma preocupacdo com a forma e o préprio género discursivo do texto. Ao
propor uma traducdo poética, o autor recria um lirismo que é caracteristico do poeta
Marcial. Produzindo um texto que rima, Dezotti fornece ao epigrama um tom
descompromissado, jocoso e satirico. Para isso, contudo, o tradutor precisa inserir
palavras e recursos e estabelecer construcdes sintaticas que ndo se encontram no texto
original.

Essa atividade de leitura pretende evidenciar que a traducdo & um ato
enunciativo, resultado de uma relacdo intersubjetiva e que coloca em jogo os dominios
semidtico e semantico da lingua. Nao é a toa que a versao do epigrama apresentada pelo
algoritmo do Google Tradutor ndo pode nem ao menos ser chamada de texto. Para uma
boa traducdo, é fundamental que haja um locutor, um ser humano que, ao entrar em
contato com essa materialidade discursiva do original, passa a sujeito-leitor e, depois, a

sujeito-tradutor, imprimindo sua subjetividade no discurso re-enunciado.
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Assim, abordando especificamente as duas Ultimas tradugdes propostas, de
Quednau e Dezotti, ndo se pode determinar qual é a mais adequada. Isso porque as duas
versdes cumprem os critérios de uma boa traducdo, uma vez que valorizam o sentido
expresso pelo primeiro enunciado e procuram denota-lo em lingua portuguesa, sem
renunciar a uma marca propria e muito subjetiva. Acreditamos que esses dois exemplos
ndo s6 demonstram que o latim pode ser enunciado novamente pela leitura e pela
traducdo dos seus escritos, como também revelam o potencial criativo que reside nessas
praticas. E esse potencial que deve ser explorado no momento seguinte da atividade.

A terceira parte da dindmica realizada consiste em um exercicio de traducdo.
Para realiza-la, é preciso selecionar o texto que deve ser traduzido pelos estudantes.
Essa selecdo fica a critério do professor, que deve encontrar um escrito que esteja de
acordo com o nivel da turma e com os aspectos linguisticos ja trabalhados. Nesta etapa,
0 texto sequer precisa ser um original latino, tendo em vista a complexidade
caracteristica desses escritos. O importante € que, selecionado o texto, seja elaborado
um quadro como aquele presente no Caderno de Traducéo SpicilegiumLatinum.

No exemplo elaborado por nés, selecionamos para traducdo um texto elaborado
por Jodo Soares, presente na obra Latim 1: iniciacdo ao latim e a civilizagdo romana, a
qual consiste em um livro didatico utilizado por estudantes de latim do ensino
secundario de Portugal. Abaixo, inserimos, respectivamente, o texto selecionado e o

quadro que idealmente deve ser elaborado pelo docente nessa proposta de atividade.

Texto selecionado para atividade:

ImperiumRomanumincipitur a Romulo. Romulus et Remusfilii dei belli erant.
Romulus in Latio, Latinorumterritorio, oppidumcondit. Oppidum Roma est.
Romulus est primus rex Romae. Roma primo parva erat, sed post
paucosannos magna et clara fuit. Romani vicinospopulossuperabant per
multa bella. In Roma paucaefeminaeerant. Tum Romulus et sociifeminas
Sabinas rapiunt. Incipitbellum. FeminaeSabinaeconiugium cum Romanis
acceptant. Romani et SabiniRomamampliant. (SOARES, 1998, p. 89)
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Sistematizacdo da atividade:

TEXTO PARA TRADUCAO ANALISE DE PALAVRAS

& VOCABULARIO

Imperium Romanum incipitur a Romulo. | filii (nom. masc. pl.); dei (gen. masc. sing.);
Romulus et Remus filii dei belli erant.
Romulus in Latio, Latinorum  territorio,
oppidum condit. Oppidum Roma est. | (nom. fem. sing.): pequena; clara
Romulus est primus rex Romae. Roma primo
parva erat, sed post paucos annos magna ct
clara fuitt Romani vicinos populos | vicinos (ac. masc. pl.): vizinhos; bella
superabant per multa bella. In Roma paucae
feminae erant. Tum Romulus et socii feminas
Sabinas rapiunt. Incipit bellum. Feminae
Sabinae coniugium cum Romanis acceptant.
Romani et Sabini Romam ampliant.

oppidum (ac. neutro sing.): cidade; parva

s socii

Romanis (abl. masc. pl.): Romanos; Sabini

(SOARES, 1998, p. 89)

Conversdo (palavra por palavra, mantendo ordem latina)

Proposta de tradugéo (conforme sugestio)
Marcar situagfio escolhida: ( ) I () I ( ) III

Imagem 2: Atividade de tradugéo
Fonte: elaborado por nos

Claramente inspirado no material presente no Spicilegium Latinum, o caderno de
traducdo publicado pelo Instituto de Letras da UFRGS, o quadro acima pretende se
configurar como uma atividade de traducdo que coloque em jogo as reflexdes
desenvolvidas nas etapas anteriores da dindmica de aprendizagem. Para isso, em relacao
ao material original que inspirou a realizacdo do quadro acima, foram necessarias
algumas adaptacdes, as quais serdo esclarecidas a seguir.

Assim como no Spicilegium, inserimos, ao lado do texto que deve ser traduzido,
um espacgo para andlise de alguns vocébulos destacados no texto. Em nossa proposta,
algumas palavras, no entanto, devem ser seguidas de uma lacuna. A ideia,
evidentemente, é que o estudante complete esses espacos em branco com a analise dos
vocabulos em questdo, informando caso, género, nimero e significado principal.

Na metade inferior do quadro que compde a atividade, também realizamos
algumas adaptacGes em relacdo ao material que nos inspirou. Primeiro, retiramos o

quadro dedicado a versdo do texto gerada pelo Google Tradutor, uma vez que esse
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escrito ndo exige do estudante nenhum trabalho de construcdo de sentido, mas apenas
uma cépia daquilo que é gerado pelo sistema. Mantivemos, contudo, o que o material
disponivel no Spicilegium Latinum chama de “Tradugdo Literal”. Nesse espago, o
estudante deve verter palavra por palavra, sem inserir vocabulos nem alterar a ordem
apresentada pelo texto latino. Optamos por chamar esse movimento de “Conversao”
porque ndo o entendemos como uma traducdo de fato, uma vez que esse processo
prioriza as formas em vez do sentido expresso pelo seu engendramento.

Ainda assim, julgamos que essa conversdo € uma atividade importante, ja que
ela exige do estudante uma andlise de todas a palavras que compdem o texto a ser
traduzido. Afinal, em uma aula de latim, analisar e compreender a estrutura dos
vocébulos é fundamental para se familiarizar com a morfossintaxe e o funcionamento de
uma lingua sintética. O estranhamento causado pela versdo convertida do texto para o
portugués revela que o sentido é muito mais do que um aglomerado de palavras, porque
envolve, entre outros aspectos, o0 respeito a principios de organizacdo frasal de um
idioma e 0 modo como pode ser operada a sintagmatizagao no discurso.

Dito de outro modo, apropriando-se ainda mais das reflexdes benvenistianas,
podemos dizer que o processo de semantizacdo resulta de um movimento anterior, o de
reconhecimento dos procedimentos de sintagmatizacdo presentes do texto. Esse
engendramento dos itens lexicais é determinante para a producdo do sentido.

Sendo assim, tanto a atividade de conversdo quanto a de analise morfoldgica
colocam em jogo nocdes enunciativas como as de forma, sentido e discurso. Embora
possuam uma significacdo intralinguistica relativamente estavel, é no uso da lingua, isto
é, no discurso, que as palavras presentes no sistema, enquanto itens lexicais, produzem
sentido. Bons dicionarios de latim, por exemplo, costumam colocar, ao lado das
diferentes acep¢des de um item lexical, nomes de autores que empregaram as palavras
com aquele sentido apresentado. Essa constru¢do, nada comum em dicionarios de
linguas modernas, mostra 0 quao determinantes os textos originais escritos séo para a
compreensdo da lingua latina. A seguir, a fim de ilustrar essa afirmacéo, inserimos um

exemplo desse movimento presente em alguns dicionarios latinos.
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pondéro, -as, -are, -avi, -atum, v. tr. I
— Sent. préprio: 1) Pesar (Plin. H.
Nat. 18, 66). II — Sent. figurado: 2)
Ponderar, considerar, julgar, calcular,

apreciar (Cic. De Or. 3, 150); (Cic.
Pis. 98).

ponderdsus, -a, -um, adj. Pesado, mui-
to ponderado (sent. préprio e figurado)
(Plaut. Capt. 722); (Cic. At. 2, 11, 1}.

pondo, abl. do desusado pondus, 1, I —
Sent. préprio: 1) Em péso, de péso (T.
Liv. 3, 29, 3). II — Dai, por extensio:
2) Libra (estando libra subentendido):
auri quinque pondo auferre «levar cin-

co libras (péso) de ouro» (Cic, Clu.
179).

pondus, -éris, subs. n. I — Sent. pre.
prio: 1) Péso, gravidade (dos corpos),
péso (com que se pesa) (T, Liv. 5, 48,
9). Dai: 2) Péso de uma libra (sent,
raro) (Marc. 7, 33, 12). 3) Volume pe-
sado, carga, grande quantidade, gran-
de nGmero (Cic. Tuse. 1, 40). I —
Sent. figurado: 4) Péso, influéncia, ay.
toridade, valor, importancia :

(Cic.
60). 5) Constancia, firmeza (Prp II)Salg.

25, 22).

Imagem 3:Fragmento de um dicionério de latim
Fonte: Dicionario Escolar Latino-Portugués de Ernesto Faria, 1962.

De volta a atividade proposta, € no ultimo quadro da imagem, no entanto, que
reside nossa principal atividade, proposta com base nas contribui¢cGes desencadeadas
pela teoria enunciativa que fundamenta nossa pesquisa. Na chamada “proposta de
tradugdo”, os estudantes deverdo, finalmente, apresentar sua propria traducdo para o
texto selecionado. Nesse processo, ha uma condicdo importante: a versdo produzida
pelo estudante precisa ser construida a partir de uma situagdo comunicativa idealizada.

Expliquemos: como esclarecemos anteriormente nesta dissertagdo, de acordo
com Benveniste, “toda enunciacdo ¢, explicita ou implicitamente, uma alocucao, ela
postula um alocutario” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 84). Sendo assim, nossa proposta

nessa atividade de traducdo consiste em apresentar um alocutario e uma circunstancia de
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tempo e espacgo ficticios, cuja presenca vai definir mais claramente uma relagédo
intersubjetiva e afetar a construcdo do discurso.

Desse modo, o professor pode criar um leitor idealizado para a traducdo a ser
realizada pelo estudante. O tradutor, nesse contexto, deve organizar o discurso, tendo
em vista dois objetivos principais: respeitar o semantismo do texto latino e adequar a
forma do discurso traduzido a situacdo de comunicacao selecionada. Diferentes
situagbes motivadoras podem ser construidas; abaixo, inserimos trés exemplos

elaborados para a atividade proposta:

Situacdo I: uma editora estd elaborando um livro infantojuvenil ilustrado que
retine historias sobre 0s povos da antiguidade. Para contar a histéria de Roma, um dos
textos que ira compor esse material é aquele traduzido por vocé. Realize a traducao do
texto acima, levando em consideracdo esse projeto e o fato de que os leitores do livro
serdo, idealizadamente, estudantes do setimo ano do Ensino Fundamental, com idade

entre 11 e 13 anos.

Situacdo Il1: um canal de televisdo esta organizando uma reportagem especial
sobre a Roma Antiga. Um dos textos que serdo lidos pelo narrador ser4 uma traducao
sua. A reportagem sera exibida na televisdo, no domingo, em horario nobre e para todo
0 pais. Considerando o fato de que o texto sera lido em voz alta pelo narrador e escutado

pelos espectadores, traduza adequadamente o texto acima.

Situacdo I11: a fim de divulgar a histéria e a cultura romanas, um museu italiano
fard uma exposicao itinerante por todos os continentes do mundo. No panfleto entregue
aos visitantes da mostra, constam pequenos textos que contam a histéria desse povo. Os
escritos sdo apresentados em diferentes linguas, e vocé é o responsavel pela traducdo de
um desses textos em lingua portuguesa. Considerando que o mesmo panfleto serad
utilizado nas apresentacOes realizadas no Brasil e em Portugal, traduza adequadamente

0 texto acima.

As trés situacOes apresentadas colocam em jogo as relagfes enunciativas de
pessoa, tempo e espaco. E preciso notar, contudo, que ha uma énfase em um desses

aspectos em cada situacdo. Na primeira, ao propor que o leitor idealizado do texto sera
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um jovem de 11 a 13 anos, enfatiza-se 0 aspecto das pessoas como participantes da
sociedade nessa relacio intersubjetival®. Na segunda situacdo, ao afirmar que a tradugio
serd lida em um dia da semana e em um horério especificos, € o tempo quem ganha
maior destaque. Esse tempo fisico de leitura comandara o tempo linguistico no discurso,
oriundo de um ato de enunciacdo escrito, com engendramento de formas de passado e
futuro a partir de um presente enunciativo. Na Ultima situagdo apresentada, salienta-se
o fato de que o mesmo texto serd utilizado no Brasil e em Portugal; portanto, o espago
fica em evidéncia. Esse espaco tambem fisico possibilitara o engendramento de formas
especificas de enunciagdo no texto, como “aqui” ¢ “la”. A ideia da atividade é mostrar
que esses trés aspectos afetam a construcédo do discurso, influenciando, por exemplo, a
escolha lexical, o engendramento e a sintagmatizacdo das formas.

Muitas outras situacGes ainda podem ser criadas, a fim de condicionar a
traducdo. Reiteramos que, embora ficticias, essas situacbes de comunicacdo fornecem a
triade fundamental para o processo enunciativo: as correlacbes de pessoa, espago e
tempo. Ao realizar a traducdo a partir dessas propostas, o estudante cria uma relagéo
mais dindmica com relacdo a leitura e a traducdo do texto latino, de modo que, ao re-
enunciar esse discurso, pode exercitar sua criatividade e o dominio de diferentes
recursos linguisticos.

Acreditamos que, por meio de dindmicas como a que foi apresentada nesta
secdo, a traducdo de um texto latino ganha um novo proposito, deixando de ser apenas
uma atividade protocolar. A partir das analises realizadas, das reflexdes desencadeadas
e das situacbes motivadoras propostas, 0s estudantes encontrardo, no estudo e na
traducdo dos textos latinos, ndo apenas uma oportunidade de aprender sobre esse
idioma, mas também um espaco para investigar principios fundamentais da linguagem.
Na proxima secdo, apresentaremos outra proposta de atividade, a qual também almeja o
aprimoramento da dindmica presente em uma aula de latim e da perspectiva de

linguagem e de lingua que orienta a visdo dos estudantes.

13 Benveniste, em “Estrutura da lingua e da sociedade” traz que o falante, ao se incluir no discurso,
coloca-se como participante da sociedade. Essa participa¢do, conforme entendemos, envolve o “eu” € o
outro. Assim, quando a proposta de atividade prevé uma relagdo enunciativa com leitor de 11 a 13 anos
estd prevendo que esse leitor esta inserindo na sociedade e que atualiza determinadas préticas humanas.
Dessa forma, a proposta prevé que o texto terd um modo de enunciacdo que considera esse leitor,
potencial locutor no ato de leitura.
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4.2.2 Ad aeternum: a forma e o sentido do latim nas linguas modernas

Na secdo anterior, apresentamos uma atividade de traducdo construida com base
em fundamentos de uma teoria enunciativa sobre a lingua e a linguagem. Dividimos
essa proposta em trés partes: contextualizacdo, leitura e producdo. Cada momento tinha
um objetivo diferente; primeiro, apresentavam-se a tematica abordada e alguns
questionamentos relevantes acerca do assunto; depois, era realizada uma atividade de
leitura e de analise que materializava pontos importantes discutidos no primeiro
momento; por ultimo, inserimos uma produ¢do, um espaco para o estudante colocar em
pratica as reflexdes desencadeadas ao longo do processo e apresentar uma traducao para
um texto selecionado.

Agora, apresentaremos uma nova proposta de atividade a ser realizada em uma
aula de latim. Assim como no item 4.2.1, essa dindmica é dividida em trés etapas, as
quais buscam uma contextualizacdo, uma leitura e uma producdo com base na temética
e nas reflexdes abordadas ao longo da dindmica estabelecida.

Pensar em contribuicdes enunciativas para o ensino de latim implica, em algum
momento, a aproximacao entre duas nogbes particularmente distintas: a de enunciacao,
sempre Unica e irrepetivel, e a de uma perspectiva diacrénica sobre a lingua. Apesar de
entendermos as linguas como auténomas e de defendermos que toda enunciacdo é
sempre Unica e vinculada as correlacBes de pessoa, tempo e espaco que a condicionam,
também acreditamos que ha um continuum em relacdo ao idioma, o qual se apresenta
em toda e qualquer manifestacdo discursiva, revelando um caminho percorrido pela
lingua, o qual permite que ela seja tal como é.

Essa perspectiva, abertamente diacronica, pode ser encarada como contraditoria
se levarmos em consideracdo que, de acordo com a teoria enunciativa de Benveniste, a
enunciacdo € um fendmeno sincrénico, sempre inédito. Afinal, se a abordagem tedrica
adotada nos ensina a ver o enunciado como um produto de um momento sincrénico,
vinculado a uma relacdo especifica de pessoa, espaco e tempo, como pensar
diacronicamente, por meio dessa mesma teoria, 0S textos latinos e suas versoes
traduzidas para as linguas modernas? Encontramos uma possivel resposta no trabalho de
Silva (2007). Quando apresenta uma teoria enunciativa para a aquisi¢ao de linguagem,

essa autora esclarece:
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Na verdade, acreditamos que cada ato enunciativo carrega as marcas de atos
enunciativos anteriores, o que faz com que o locutor (crianga), na historia de
suas enunciagdes, constitua a lingua e, concomitantemente, seja por ela
constituido. Em sintese: defendemos que cada locutor possui uma histéria de
enunciagdes, por meio da qual constitui sua lingua materna e o sistema de
representacdes de sua cultura, estabelecendo-se, desse modo, como sujeito de
linguagem. (SILVA, 2007, p. 267).

Aplicamos essa fascinante nogdo ao nosso trabalho. Defendemos, também, que
cada texto escrito carrega em si marcas de textos anteriores, de leituras anteriores, de
atos enunciativos que o precedem. H4, portanto, uma histéria de enunciacdes, a qual
permite a continuidade e a renovacdo da lingua a cada nova enunciacdo ao longo do
tempo. Para nds, a ideia apresentada por Silva (2007) em seu trabalho sobre a aquisicao
da linguagem — a qual deslocamos aqui para 0 nosso objeto de estudo — permite
pensar o0s discursos como oriundos de enunciagdes anteriores.

Em um texto do PLG Il que ndo compde 0 nosso corpus tedrico, intitulado
“Estrutura da lingua e estrutura da sociedade”, Benveniste reitera o um pensamento
saussuriano ao afirmar que “o sistema da lingua ndo muda sendo muito lentamente, e
sob pressdo de necessidades internas, de maneira que, [...] nas condi¢cdes de vida
normal, os homens que falam ndo sdo nunca testemunhas da mudanca linguistica”
(BENVENISTE, 1974/1989, p. 98-99). Nesse mesmo escrito, o linguista afirma que “o
vocabuléario conserva testemunhos insubstituiveis sobre as formas e as fases da
organizacdo social, sobre os regimes politicos, sobre os modos de producdo que foram
sucessiva ou simultaneamente empregados, etc.” (BENVENISTE, 1974/1989, p. 100).
Em textos nos quais se dedica a analisar elementos e construcdes da lingua latina (como
aqueles que apresentamos no item 2.2 desta pesquisa), Benveniste d& mostras de como a
passagem do tempo e a variacdo de espaco afetam a forma e a significacdo de muitos
itens lexicais.

E justamente pensando sobre como o tempo e 0 espaco afetam a estrutura de um
idioma que propomos esta segunda atividade, a qual pretende evidenciar a histdria de
enunciagOes presente entre o latim e os idiomas originados a partir dele. Na primeira
parte dessa dinamica, os alunos devem ser apresentados ao video Latin Language

Spoken: Can Spanish, Portuguese, and Italian speakers understand it?'*, presente no

4 Video disponivel neste link: <https://www.youtube.com/watch?v=C77anb2DJGk&t=1s> . Também é
possivel acessar o material por meio do QR Code abaixo.

Of=d0)
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canal Ecolinguist, no Youtube. Nesse video, um professor de latim faz um jogo
linguistico com trés participantes, os quais sdo, respectivamente, falantes nativos de
portugués, italiano e espanhol.

Na dindmica estabelecida, o latinista apresenta definicbes, em latim'® de
substantivos, explicitando o significado e descrevendo sua aparéncia e/ou fungdo. A
partir da descricdo em latim, os trés participantes escrevem, nas suas respectivas linguas
maternas, a palavra que julgam corresponder a explicacéao realizada pelo latinista.

Depois disso, cada participante explica, em sua lingua, quais elementos da fala
em latim foram responsaveis para que eles identificassem a palavra descrita pelo
professor. O video dura cerca de 30 minutos, mas bastam poucos instantes para
entender como a dindmica funciona e se estabelece. O interessante nesse material é
perceber que, apesar de se configurarem como sistemas diferentes, ha uma série de
formas e estruturas compartilhadas entre o latim e as linguas neolatinas, de modo que,
mesmo que precariamente, se desenvolve uma interlocucgéo e se produzem significados.

A segunda parte da atividade, dada a motivacdo apresentada pelo video,
consiste em analisar um texto original latino, seguido de, pelo menos, duas traducdes do
mesmo escrito para linguas modernas. Para o exemplo inserido abaixo, selecionamos
alguns versos das “Metamorfoses”, do poeta Ovidio. O trecho selecionado corresponde
aos versos 5 ao 10 do livro 1 dessa importante obra, momento em que 0 poeta comega a

contar sua versao para a historia da criagdo do mundo.

5Ressaltamos que, conforme defendido ao longo de toda esta dissertagdo, o latim ndo é um idioma que
possui falantes. A fala realizada pelo professor do video é baseada no estudo do latim classico, o qual é
essencialmente escrito e literario. Por isso, embora use a lingua, via realizacdo vocal, seu uso é, na
verdade, uma representagdo dessa lingua escrita que herdamos. Além disso, o professor do video sé fala
latim para realizar o jogo proposto, isto é, ndo utiliza essa modalidade de registro no cotidiano.
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“Metamorfoses”, de Ovidio (versos 5-10, livro 1)

Original latino, por Publius Ovidius Naso (Século I)
Ante mare et terras et quod tegit omnia caelum
unus erat toto naturae vultus in orbe,
quem dixere chaos: mdis indigestaque moles
nec quicquam nisi pondus iners congestaque eodem
non bene iunctarum discordia semina remum.

Traducao em portugués, por Raimundo Carvalho (2010)
Antes do mar. da terra e céu que tudo cobre, a natureza tinha. em todo o orbe, um s6 rosto a que chamaram Caos.
massa rude ¢ indigesta: nada havia. a nao ser o peso inerte ¢ dispares sementes mal dispostas de coisas sem nexo.

Traducio em espanhol, por Ana Pérez Veja (1982)
Antes del mar y de las tierras y. el que lo cubre todo, el cielo, uno solo era de la naturaleza el rostro en todo el orbe,
al que dijeron Caos. ruda v desordenada mole y no otra cosa sino peso inerte, y. acumuladas en €l. unas discordes
simientes de cosas no bien unidas.

Traducio em italiano, por Piero Bernardini Marzolla (2005)
Prima del mare, della terra e del cielo. che tutto copre, unico era il volto della natura in tutto I'universo, quello che &
detto Caos. mole informe e confusa. non piu che materia inerte. una congerie di germi differenti di cose mal combinate
fra loro.

Traducio em francés, por G. T. Villenave (1980)
Avant la formation de la mer. de la terre. et du ciel qui les environne. la nature dans I'univers n'offrait qu'un seul
aspect: on 'appela chaos, masse grossiere. informe. qui n'avait que de la pesanteur, sans action et sans vie, melange
confus d'éléments qui se combattaient entre enx.

Traducao em inglés, por A. S. Kline (2000)
Before there was earth or sea or the sky that covers everything, Nature appeared the same throughout the whole world:
what we call chaos: a raw confused mass, nothing but inert matter, badly combined discordant atoms of things.
confused in the one place.

Imagem 4:Original latino e compilado de tradugdes dos versos para diferentes linguas
Fonte: organizado por nés

Na imagem acima, além do original latino, inserimos, respectivamente, uma
traducdo do texto selecionado em portugués, espanhol, francés, italiano e inglés'®. Para
compreender melhor a funcdo dessa atividade de leitura, é preciso levar em
consideracdo que, atualmente, o latim se faz presente no curriculo de cursos de
graduacdo em Letras de diversas universidades brasileiras. Nesse contexto, muitos
estudantes que estdo cursando a disciplina de latim estudam, como énfase na graduacao,
uma lingua moderna. Acreditamos que, ao trazer esses idiomas para a aula de latim,
mesmo que de modo breve e sutil, o interesse pelo estudo de uma lingua classica é

potencializado, uma vez que essa lingua se aproxima de outros interesses do estudante.

16 As referéncias das traducdes utilizadas na imagem constam na bibliografia desta dissertacéo.
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A terceira parte da atividade consiste em uma tarefa que materialize essa
relagdo entre o latim e linguas modernas, revelando a histdria de enunciacGes presente
nas proprias linguas. Apos o contato com video motivador e a leitura, anélise e
comparacdo das versdes do trecho selecionado, os estudantes devem desenvolver uma
breve pesquisa e uma apresentacao a partir de questdes motivadoras que tratem sobre a
estrutura da lingua latina e sua relacdo com as linguas modernas. Diferentes questdes
podem ser abordadas para a realizagcdo deste trabalho. Abaixo, mencionamos algumas
possibilidades a partir do trecho selecionado.

E possivel, por exemplo, abordar a formacdo do léxico de um idioma,
investigando os casos lexicogénicos das linguas italiana e portuguesa. Assim, a partir da
analise das palavras presentes nas versdes em latim, italiano e portugués, o estudante
deve encontrar evidéncias de que o portugués tem sua morfologia baseada no caso
acusativo, enquanto o sistema de flexdo nominal em italiano parte do caso nominativo.

Estudantes de francés podem refletir e pesquisar sobre as razdes pelas quais essa
lingua é morfologicamente téo distinta dos outros idiomas neolatinos. Da mesma forma,
é possivel investigar de que forma essa lingua classica marca presenca no inglés, um
idioma que ndo possui origem latina.

Também h& espaco para pensar sobre fendmenos fonoldgicos, como a
transformacdo da palavra latina caelum na portuguesa céu. Que nome € dado a esses
fendmenos? Observa-se 0 mesmo movimento em outras linguas neolatinas?
Sintaticamente, também é possivel investigar qual informacéo é retomada pelo pronome
quem, no terceiro verso do poema latino. A partir disso, o estudante pode observar
como cada lingua organiza sua estrutura para realizar essa mesma remissao em suas
respectivas traducdes do poema apresentado.

A producdo, no caso dessa dindmica, consistiria no processo de pesquisa,
elaboracdo e apresentacdo dos topicos investigados. Como vimos no capitulo 1 desta
dissertagcdo, Almeida (1985) afirma que, pelo estudo do latim, o estudante desenvolve a
capacidade de andlise linguistica, elemento necessario a constituicdo do pensamento
cientifico. Julgamos que essa atividade propicia ao discente um espaco para desenvolver
e aprimorar essas habilidades. Nada impede, contudo, que seja realizada uma produgéo
que consista na elaboracéo de outras traducdes. Dependendo do nivel de conhecimento
dos estudantes nos idiomas de suas énfases, é possivel, inclusive, propor que sejam

realizadas traducdes dos versos latinos para linguas diferentes do portugués.
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Para além dessas possibilidades, outras questdes e atividades podem ser
realizadas, a depender dos textos apresentados, dos contetdos trabalhados e dos
interesses da turma. Essa proposta pretende evidenciar como o tempo e 0 espaco afetam
e transformam o sistema linguistico, mas também evidenciam esse continuum, a
historia de enuncia¢des de uma lingua. Sabemos que é o sentido de um discurso que
norteia a construcdo de uma traducdo (e procuramos evidenciar esse aspecto na
atividade proposta no item 4.2.1), mas, levando em consideragdo 0 contexto e o
publico-alvo de uma aula de latim em um curso de graduacdo em Letras, acreditamos
que investigar os dominios semidtico e semantico, observando como os tradutores
trabalham com os sistemas de suas respectivas linguas, empregando e relacionando as
formas para re-enunciar o semantismo original, pode ser uma tarefa enriquecedora e
muito produtiva.

Talvez outros tedricos e perspectivas de linguagem pudessem complementar a
abordagem estabelecida nessa dindmica, mas julgamos que os fundamentos
benvenistianos precisam estar presentes para que os estudantes reflitam sobre as
relacbes de forma e sentido, apropriando-se das temaéticas apresentadas e criando
interlocucdes produtivas com seus colegas. Além disso, acreditamos que, ao realizar
uma atividade que envolve latim e linguas modernas, estamos indo ao encontro da
concepgdo benvenistiana presente no prefacio do PLG | e exposta no item 1.7 desta
pesquisa: “o estudo desses organismos (...) histdricos, que sdo as linguas, permanece o
unico acesso possivel a compreensao dos mecanismos gerais e do funcionamento da
linguagem” (BENVENISTE, 1966/1995, Prefacio). Se é pelas linguas que podemos
atingir a linguagem, nada melhor do que entrar em contato com elas, reconhecendo suas
semelhancas e, principalmente, investigando suas diferencas.

Entendemos que, em uma atividade como a que apresentamos nessa proposta, a
leitura e a analise dos textos desencadeiam um movimento comparativo por meio do
qual se pode acessar um tempo e um espago que ndo s&o nossos. E no discurso, essa
materialidade enunciativa, que estdo as marcas dessas enuncia¢Ges e 0S mecanismos

linguisticos que revelam o funcionamento da linguagem humana.

4.3 Via latina: um império de possibilidades

Neste capitulo, procuramos apresentar principios para uma abordagem

enunciativa do latim e atividades didaticas que materializem essa perspectiva. Na se¢do

106



4.1, deslocamos os fundamentos da teoria enunciativa de Benveniste apresentados no
capitulo 2 desta dissertacao, a fim de construir esses principios. Nesse movimento, ficou
evidente o papel fundamental dos textos latinos para uma abordagem enunciativa dessa
lingua classica e, consequentemente, para a construcdo das atividades que idealizamos.

No item 4.2.1, a atividade proposta procurava trabalhar com a nocdo de
traducédo, evidenciando a importancia das relagdes de pessoa, espago e tempo para o
desencadeamento de uma tradugédo. A partir disso, 0 nosso objetivo era fazer com que o
estudante assumisse um papel de tradutor-locutor, o qual re-enuncia o latim por meio da
leitura e da traducdo, marcando-se subjetivamente ao reconstruir 0 semantismo de um
texto latino a partir de uma situagdo de comunicagao sugerida.

Na secdo 4.2.2, deslocamos uma ideia elaborada por Silva (2007) para pensar
em uma historia de enunciagdes presente na prépria lingua. Com esse movimento,
aproximamos duas concepcOes aparentemente opostas: a enunciacdo e a diacronia. O
trabalho com a transformacéo da lingua ao longo do tempo é inevitavel no estudo de
uma lingua classica. Na verdade, essa abordagem diacronica é, talvez, o ponto de maior
interesse daqueles que estudam latim. Sendo assim, ndo se pode ignorar esse importante
aspecto. Pensamos que, por meio da nocdo de uma histdria de enunciac@es, é possivel
valorizar os discursos produzidos, suas singularidades e especificidades, ao mesmo
tempo em que se reconhece o valor daquilo que, de certa forma, conecta-os ao longo do
tempo.

Por dbvio, essas atividades ndo substituem plenamente aquela aula classica de
latim, na qual se apresentam as tabelas onde constam as desinéncias dos casos latinos
em suas respectivas declinagcdes. No entanto, essas propostas pretendem dar um novo
folego ao estudo do idioma, fazendo da aula de latim um espaco para se pensar 0O
funcionamento e as caracteristicas essenciais da linguagem humana, presentes na
diversidade das linguas.

Acreditamos que as atividades apresentadas reforcam algumas perspectivas que
defendemos ao longo desta pesquisa: a de que o latim ainda existe, mantendo-se vivo
pelos textos escritos que manifestam discursivamente esse idioma; e de que ainda é
enunciado, através da leitura e da traducdo desses escritos, as quais colocam em jogo 0s
fundamentos enunciativos, as relacfes de pessoa, tempo e espago. A partir dessas
concepcdes, muitas outras possibilidades se abrem para potencializar e aprimorar 0s

estudos em aula de latim.
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A riquissima literatura latina, presente em praticamente todas as fases do idioma,
oferece muitas oportunidades para se pensar enunciativamente o latim através da leitura
e da traducdo de diferentes textos. As comédias de Plauto e de Teréncio recriam o latim
falado e se utilizam de uma série de recursos formais para desencadear efeitos de
humor. Os discursos de Cicero dirigem-se a um interlocutor de modo muito direto,
demarcando a intersubjetividade ao utilizar as marcas de pessoa e ndo pessoa como
recurso linguistico para a prdpria argumentagdo. Os poemas didaticos, de Ovidio; e 0s
eréticos, de Catulo, revelam, na e pela lingua em uso, a cultura de um povo do qual,
percebe-se, ndo herdamos apenas uma lingua transformada, mas um modo de perceber o
mundo e de nos situarmos na sociedade, contendo préticas enunciativas ligadas a um
uso de lingua inscrito em dada cultura.

As dinamicas apresentadas neste capitulo foram idealizadas para uma turma
inicial de latim. Em um curso avancado, as atividades de producdo poderiam ocorrer na
propria lingua latina. Seria possivel, por exemplo, reescrever sentengas, versos e
poemas em latim, reorganizando o semantismo dos textos de uma outra forma. Ao
trocar o narrador de um mito presente nas Metamorfoses e ao mudar o ponto de vista
empregado, o estudante deveria modificar um texto por completo, utilizando-se de
diferentes recursos linguisticos. Para estudantes que estdo comegando sua caminhada no
latim, atividades desse tipo podem envolver passagens de sentencas do singular para o
plural, da voz ativa para a passiva e vice-versa. Aparentemente simples, esses exercicios
mobilizam uma série de conhecimentos sobre o sistema latino e permitem ao estudante
enunciar nesse idioma considerando os elementos e aspectos envolvidos em um
processo enunciativo.

Como professores, temos a convicgdo de que encontrar uma perspectiva de
linguagem e de lingua que oriente nossa visdo sobre um fato de linguagem € o primeiro
passo para a construcdo de um espago de ensino prazeroso e significativo para todos
aqueles que estdo presentes em uma sala de aula. Nas propostas presentes neste
capitulo, buscamos criar atividades que fossem ao encontro desse modo de compreender
a linguagem e, consequentemente, 0s humanos inscritos nela. Nossas sugestdes almejam
tirar a aula de latim de uma inércia secular, a qual colaborou para o0 apagamento desse
idioma dos espacos de ensino ao longo da historia. Com esse movimento, esperamos
contribuir para que a aula de latim seja mais atraente para estudantes e professores, pois

somente assim esse idioma podera reencontrar o prestigio que lhe é devido via garantia
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de lugares de enunciacao desse idioma para mostrar como esta presente no sistema do

portugués.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, buscamos definir contribui¢cdes enunciativas para o
ensino de lingua latina. Mais precisamente, nosso objetivo principal foi apresentar
principios tedrico-metodoldgicos que fundamentem a criacdo de atividades para uma
pratica enunciativa de ensino de latim. Para cumpri-lo, dividimos este trabalho em
quatro partes.

No primeiro capitulo, apresentamos um panorama historico acerca do ensino de
latim no Brasil. Partindo dos jesuitas e vindo até a contemporaneidade, evidenciamos o
processo de desgaste e 0 apagamento pelos quais 0 ensino desse idioma passou em
nosso pais. Ao final desse percurso, com Almeida (1985), refletimos sobre a
importancia do estudo do latim para o desenvolvimento da anélise linguistica e do
pensamento cientifico, habilidades essenciais para um profissional de Letras. Também
vimos que, segundo Lima (1995), é necessaria uma renovacdo no modo de abordar uma
lingua classica em sala de aula. Essa renovacdo, segundo o préprio autor, precisa levar
em conta teoricos da linguistica contemporanea e a nogdo de enuncia¢ao. Com isso, a
partir da ideia benvenistiana de que € pelo estudo das linguas que se chega aos
mecanismos gerais da linguagem humana (BENVENISTE, 1966/1995), definimos a
corrente tedrica que orientou nosso trabalho, pois também estudar o latim nos leva a
compreender 0os mecanismos gerais da linguagem.

Foi a fundamentacdo dessa perspectiva tedrica que nos dedicamos no segundo
capitulo desta pesquisa. A partir de textos fundamentais de Emile Benveniste, presentes
em Problemas de Linguistica Geral | e Problemas de Linguistica Geral I,
apresentamos conceitos oriundos da reflexdo realizada por esse tedrico. Comegamos
abordando a nocdo de linguagem e o seu aspecto simbolico e, na sequéncia, seguindo
um itineréario proposto por Flores (2013), dedicamo-nos as relacGes de pessoa e ndo
pessoa, aos dominios semidtico e semantico, & enunciacdo e seu aparelho formal,
sempre relacionando essas ideias com 0 nosso objetivo de pesquisa. Nesse capitulo,
também apresentamos textos em que Benveniste se dedica a analise de estruturas do
latim e procuramos evidenciar a importancia dos discursos escritos nesse idioma e o
potencial de investigacdo de suas estruturas.

No terceiro capitulo, por meio da reflexdo desencadeada por estudiosos da teoria
enunciativa de Emile Benveniste, pensamos outras préticas & luz dessa perspectiva de

linguagem. O texto escrito, a leitura e a traducdo foram apresentados como fenémenos
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que colocam em jogo o aparelho formal da enunciagdo. A partir disso, deslocando essas
ideias para 0 nosso problema de pesquisa, defendemos que o latim existe gragas a
materialidade dos textos escritos (discursos outrora enunciados nesse idioma) e se
mantém vivo porque é re-enunciado na leitura e na traducdo desses enunciados.

Dessa forma, no quarto capitulo, procuramos aliar ainda mais todas as
concepcdes apresentadas ao objetivo desta dissertagcdo. Para isso, primeiro definimos
principios que estabelecem um lugar para o latim — um idioma sem falantes nativos —
nas concepcdes da teoria enunciativa de Benveniste. Em seguida, apresentamos
propostas de atividades didaticas que abordam a lingua latina a partir desse ponto de
vista teorico.

Em estudos futuros, acreditamos que essas atividades podem ser ampliadas,
formatadas e organizadas em livro didatico. Esse material pode aprimorar a pratica de
ensino de latim em disciplinas das graduacdes em Letras e até mesmo em cursos livres,
funcionando como complemento ou configurando-se como ferramenta principal no
processo de ensino e de aprendizagem.

Sabemos que as reflexdes de Benveniste e de seus estudiosos ndo sdo as Unicas
capazes de atribuir a aula de latim o valor que ela merece. No entanto, temos a
convicgdo de que essa perspectiva tedrica e o seu deslocamento permitem que o latim
deixe de ser uma possibilidade de lingua e se torne uma lingua via atos de enunciacao.
Dito de outro modo, defendemos que, na aula de latim, a luz de uma reflexdo
enunciativa, o latim pode deixar de ser renunciado para ser re-enunciado pela leitura e

traducédo de seus escritos.
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